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MEMORIAS DE PAPEL

No siléncio do tempo, um toque suave,
Mulheres inseridas na educacgéo, sem desistir,
Sinal de luta entre as copias imperfeitas,
Incorporado na rotina evocando o ato de educar.

Das maos que operavam a maquina, um desafio,
O Mimedgrafo Em cena, tinta e esforgo em uniéo,
Nas folhas impressas, saber, sonhos, historias,
Preservando a esséncia da educacao.

Trago na memodria a aluna e suas lembrangas,
O cheiro de alcool nas folhas se espalhar,
Para a professora, a tecnologia a conquistar,
Uma folha cheirosa que encanta meu olhar.

Professoras, guardias de um legado imenso,
Para mim, magia em forma de papel,

Para elas, o peso da novidade a carregar,
Para a cultura escolar, um marco a ficar.

Mulheres que teceram com coragem o ensino,
Guiando o futuro a cada giro do cilindro,
Tecnologia simples, mas de impacto profundo,
Onde a tinta tocava, o conhecimento brotava.

Cada folha, um fragmento de um passado vivo,

Onde o Mimedgrafo registrava, o coragao ensinava,
Preservando a memodria, a luta, o saber, a lembranca,
Nas escolas, no papel, como patrimdnio ira permanecer.

Assim devem permanecer as memorias guardadas,
Registros de um tempo, de pura dedicacgao,
Tragando caminhos entre o passado e o agora,
Semeando conhecimento para nova geragao.

(Fabiula Peraro Augusto, 2024).
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RESUMO

A dissertacdo “O Mimeografo Entra em Cena na Sala de Aula: Memorias de
Professoras na Rede Municipal de Educacgédo de Criciuma (1970-1980)” investiga os
as mudancgas com a introducdo do Mimedgrafo nas praticas pedagogicas do Ensino
Fundamental no municipio de Criciuma, durante as décadas de 1970 e 1980.
Inserida na linha de pesquisa Educagéo, Linguagem e Memoria, a pesquisa tem
como objetivo compreender como essa tecnologia contribuiu para a organizagao das
atividades escolares e para a transformagdo da cultura docente. Por meio de
abordagem qualitativa, fundamentada na histéria oral e na analise documental,
foram realizadas entrevistas com cinco professoras que vivenciaram a chegada e o
uso do Mimedgrafo nas escolas municipais. A investigagdo evidencia o Mimeografo
como artefato pedagdgico relevante, precursor das tecnologias de reprodugao de
materiais didaticos, além de simbolo da cultura escolar do periodo. A analise das
memorias revela um cendrio marcado por precariedades estruturais, mas também
por vinculos afetivos com o fazer docente, resiliéncia e dedicagcao das professoras.
O estudo articula aportes tedricos de diferentes campos, como histéria da educacéo,
memoria, tecnologia, género e praticas pedagogicas, destacando autores/as como
Ecléa Bosi (1994), Vieira Pinto (2005), Dominique Julia (2001) e Michelle Perrot
(2008; 1998). Como contribuicdo, a pesquisa reconhece o Mimeodgrafo como
patriménio educativo e propde sua valorizagdo como parte da memoria e da
identidade docente. Além de preservar e contextualizar uma experiéncia especifica
do passado, a analise oferece subsidios para refletir sobre as permanéncias e
transformacgdes nas relagdes entre tecnologia, educagdo e trabalho docente,
contribuindo para debates contemporaneos sobre inovagao tecnoldgica, condigbes

de trabalho e politicas publicas voltadas a valorizagao da profissdo docente.

Palavras-chave: Mimeografo; Memoria Docente; Tecnologia Educacional;

Patrimbnio Educativo; Condicdes de Trabalho.



ABSTRACT

The dissertation “The Mimeograph Takes the Stage in the Classroom: Memories of
Female Teachers in the Municipal Education System of Criciuma (1970-1980)”
investigates the impact of the introduction of the mimeograph on the pedagogical
practices of early elementary education in Cricima during the 1970s and 1980s.
Situated within the research line Education, Language, and Memory, this study aims
to understand how this technology contributed to the organization of school activities
and the transformation of teaching culture. Through a qualitative approach grounded
in oral history and documentary analysis, interviews were conducted with five female
teachers who experienced the arrival and use of the mimeograph in municipal
schools. The research highlights the mimeograph as a significant pedagogical
artifact, a precursor of educational material reproduction technologies, and a symbol
of school culture during that period. The analysis of the teachers’ memories reveals a
scenario marked by structural precariousness, yet also by emotional bonds with the
teaching profession, resilience, and dedication. The study draws on theoretical
contributions from multiple fields such as the history of education, memory,
technology, gender, and pedagogical practices, featuring authors like Ecléa Bosi
(1994), Vieira Pinto (2005), Dominique Julia (2001), and Michelle Perrot (2008;1998).
As a contribution, the research recognizes the mimeograph as an educational
heritage and proposes its valorization as part of the memory and identity of teachers.
In addition to preserving and contextualizing a specific experience from the past, the
analysis offers insights into the permanence and transformations in the relationships
between technology, education, and teaching, contributing to contemporary debates
on technological innovation, working conditions, and public policies aimed at valuing

the teaching profession.

Keywords: Mimeograph; Teaching Memory, Educational Technology; Educational

Heritage; Working Conditions.
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1 INTRODUGAO

Esta dissertacdo de mestrado apresenta uma pesquisa desenvolvida no
Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo da Universidade do Extremo Sul
Catarinense (PPGE/UNESC), vinculada a Linha de Pesquisa Educagao, Linguagem
e Memoéria. Tem como objeto de estudo o uso do Mimedgrafo nas escolas
municipais, especialmente no contexto da sala de aula, focando na atividade das
professoras e ndo na aprendizagem dos alunos.

Sou Fabiula Peraro Augusto, professora da rede municipal desde os anos
2000 e pesquisadora, e apresento-me desde o inicio desta investigacao para situar o
leitor sobre minha insercdo na pesquisa e minhas motivacbes pessoais €
académicas. Meu interesse nasceu das lembrancgas afetivas da época em que fui
estudante, periodo em que observava atentamente o uso do Mimedgrafo, sem
compreender plenamente o o significado dessa tecnologia no trabalho docente. A
partir dessas memoarias, aliadas ao desejo de compreender a histéria da educagao
em Criciuma e valorizar o patriménio educativo, decidi investigar o uso do
Mimedgrafo na pratica docente, destacando a forma como ele foi apropriado pelas
escolas e, sobretudo, pelas professoras que o utilizavam.

No entanto, é importante ressaltar que nos anos de 1990, comecgaram a
surgir criticas mais contundentes sobre a chamada “pedagogia do mimedgrafo”, em
que a pratica docente se reduzia a reproducdo mecanica de folhas e exercicios
padronizados. Muitos estudiosos apontaram que essa pratica, em vez de estimular a
criatividade, a reflexdo e a participagao critica dos/as alunos/as, reforgava uma visao
bancaria de educacdo, centrada na repeticdo e na memorizagdo. O mimedgrafo,
nesse sentido, passou a ser visto ndo apenas como uma tecnologia de apoio, mas
como simbolo da homogeneizagédo de praticas escolares, limitando a possibilidade
de experiéncias pedagogicas mais significativas.

A pesquisa tem como objetivo geral investigar as transformagdes nas
praticas pedagogicas provocadas pela introdu¢cdo do Mimedgrafo nas escolas da
Rede Municipal de Criciuma, entre as décadas de 1970 e 1980, a partir das
memorias das professoras que o utilizaram. Neste contexto, entende-se que o

Mimeodgrafo, enquanto tecnologia educacional, foi apropriado pelas professoras e
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contribuiu para a organizagédo das atividades escolares, alterando a cultura docente
e deixando um legado como precursor das tecnologias de reproducdo de material
didatico.

Com o intuito de alcangar esse objetivo geral, foram definidos os seguintes
objetivos especificos: (1) conhecer os meios de reprodugéo das atividades de ensino
antes do Mimedgrafo e seu processo de introdugdo na escola; (2) identificar o
momento de chegada do Mimedgrafo nas escolas municipais de Criciuma; (3)
problematizar os significados atribuidos ao seu uso pelas professoras; e (4) analisar

as condic¢des de trabalho das professoras apods a introdugao do Mimedgrafo.

Cabe ressaltar que o Mimedgrafo nédo foi pensado originalmente para a
escola, mas foi apropriado por ela, tornando-se uma tecnologia para além do uso
escolar. Embora hoje seja considerado elementar, na época era visto como uma
inovacado que alterava profundamente o fazer docente e, segundo depoimentos das
professoras, desempenhava um papel eficiente na rotina escolar. Além de facilitar a
reprodugao de materiais, também foi objeto de criticas e debates, especialmente a
partir dos anos 1990, quando seu uso excessivo e questdes relacionadas ao

manuseio de alcool comegaram a ser discutidos.

Apesar de ter representado uma inovacéo significativa na reprodugéo de
materiais pedagogicos e na rotina escolar, o Mimedgrafo também foi alvo de criticas
por quem o utilizou. Problemas como esforgo fisico, tempo gasto na producéo,
variagdes na qualidade das cdpias, legibilidade nem sempre satisfatoria, fragilidade
das matrizes, risco de desperdicio de papel e 0 manuseio de insumos quimicos
mostraram que, embora util, 0 equipamento apresentava limitagdes que impactavam
diretamente as condi¢cbes de trabalho de quem o operava. Reconhecer essas
criticas permite compreender o Mimedgrafo ndo apenas como uma ferramenta
pratica, mas também como um objeto inserido em um contexto de desafios e

adaptacgdes pedagdgicas.

Neste estudo, considera-se que a histdéria da Educagdo Municipal de
Criciuma pode ser reconstruida a partir das experiéncias vividas e narradas por suas
protagonistas, as professoras, reconhecendo seus saberes, praticas e memdrias

como parte do patriménio histérico educativo, enfatizando o olhar das docentes e
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ndo apenas a trajetdria da tecnologia.

As motivagdes desta pesquisa surgiram do interesse de identificar o uso do
Mimedgrafo nas escolas municipais de Criciima, como meio de reproducao das
atividades de ensino, como um recurso pedagogico apropriado pelas professoras e
considerado inovador para a época. Este utensilio simplificou o processo de
impressao e reproducado de atividades escolares e ocupou importante lugar na

cultura material escolar durante algumas décadas.

Trago na minha memdria lembrangas do tempo de aluna dos momentos em
que a professora “rodava as atividades” no Mimeodgrafo e eu a observava
atentamente, achando tudo magico. Para mim, uma folha cheirosa; para a
professora, uma tecnologia incorporada a rotina escolar e que refletia a inovagao da

época.

Assim, como esta lembranga compde minhas memodrias escolares,
certamente outras pessoas da minha geragdo, que frequentaram os bancos
escolares, também lembram das atividades reproduzidas com o uso deste

equipamento.

Portanto, a memoria ndo € apenas individual, mas coletiva. Segundo
Mauricio Halbwachs' (1990), o individuo lembra a partir de sua integragdo na
sociedade e pertencimento a grupos de referéncia, e cada lembranga pessoal € um

ponto de vista sobre a memoaria coletiva.

Neste viés, o Mimedgrafo integra a memoria coletiva daqueles/as que
frequentaram a escola e compde a cultura escolar e a cultura material escolar, sendo

uma inovagao tecnoldgica que alterou praticas e rotinas docentes.

Para Dominique Julia (2001, p.10), a cultura escolar é definida como:

Um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas
a inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a transmissédo desses
conhecimentos e a incorporacdo desses comportamentos; normas e
praticas coordenadas a finalidades que podem variar segundo as épocas.

1 ~ s . . ~

Ao longo deste trabalho, os autores serdo identificados pelo nome completo na primeira mengdo. Ressalta-se,
especialmente, a presenga de autoras mulheres, a fim de reconhecer e destacar suas contribui¢des no contexto
da pesquisa.
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A partir desta definicdo, e mesmo sabendo que € polémico, conclui-se que
o Mimedgrafo foi uma tecnologia que alterou a cultura escolar, incrementando

praticas pedagdgicas e atividades docentes em seu contexto historico.

N&o poderia deixar de mencionar Thomas Alva Edison, que o patenteou em
1880. Segundo Josiane Campos (2009), sete anos apds sua patente comegou a ser

comercializado, sendo uma das primeiras maquinas de cépia em série da época.

No Brasil, este equipamento entrou nas escolas entre as décadas de 1960
e 1980. Durante o regime civil militar (1964-1985), o Mimedgrafo consolidou-se no
sistema educacional brasileiro, refletindo politicas educacionais tecnicistas, e
segundo professoras entrevistadas, era considerado pratico, porém desafiador,
alterando rotinas de trabalho e permitindo maior volume de reproducgao de atividades
(Badalotti et al., 2014).

O Mimedgrafo desempenhou papel importante permitindo que estudantes,
professores/as e outros atores sociais reproduzissem e compartilhassem ideias
coletivamente. Segundo depoimentos das professoras, era um recurso eficiente e de
boa qualidade para atender as demandas escolares, refletindo o contexto

tecnoldgico da época.

Neste estudo, o Mimedgrafo sera analisado como um fragmento de pratica
escolar que ja foi quase totalmente esquecido, permitindo interpretagdes sobre o

cotidiano das professoras que o utilizaram.

Ao fazer parte da cultura escolar, comp0s a cultura material escolar em uma
determinada época, sendo esta um conjunto de objetos produzidos ou modificados
pelos sujeitos sociais. Os objetos escolares podem ser considerados artefatos ou
utensilios que carregam marcas, registros de diferentes épocas e concepgodes
pedagogicas, e neste sentido, sdo testemunhos de uma cultura e como fontes

consideraveis de pesquisa que devem ser preservadas.

No livro Objetos da Escola (2012), Vera Lucia Gaspar da Silva e Marilia

Gabriela Petry concebem os objetos escolares como fontes que auxiliam na
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compreensao de sua constituicdo. As autoras ressaltam a importadncia desses
objetos no processo de pesquisa, destacando a relagao entre o pesquisador e o
pesquisado. Eles possuem uma histéria, carregam consigo um valor simbdlico e
langam luz sobre um tempo que ja passou e além disso os objetos testemunham
como as praticas e os costumes foram sendo modificados ao longo dos tempos. Da
mesma forma, os objetos também podem desempenhar um papel importante na
construgao de narrativas e na comunicagdo de ideias. As autoras destacam a
importancia dos objetos escolares como fontes de pesquisa, ressaltando que eles
carregam significados e histérias capazes de revelar aspectos fundamentais da
cultura escolar. Entretanto, ressaltam a necessidade de considerar o contexto social,
politico e educacional ao analisar esses objetos, também discutem o papel dos

objetos na construgao de identidades e praticas pedagdgicas.

1.1 PROBLEMA DE PESQUISA E OBJETIVOS

Como problema desta pesquisa estabeleci a seguinte questao central:
Quais transformagdes ocorreram nas praticas pedagogicas e no cotidiano das salas
de aula das escolas da Rede Municipal de Ensino de Criciuma com a introdugao do
Mimedgrafo, segundo o olhar de professoras dos anos iniciais do Ensino
Fundamental que atuaram entre as décadas de 1970 e 19807

A fim de responder a esta questdo maior delineei as seguintes questdes:
Em que periodo o Mimedgrafo passou a ser utilizado nas escolas da Rede Municipal
de Ensino de Criciuma, e por quais caminhos essa tecnologia chegou as salas de
aula? Quais meios de reprodugao das atividades de ensino eram utilizados antes da
chegada do Mimeografo nas escolas da Rede Municipal de Ensino de Criciuma, e
como se deu o processo de sua introdu¢cdo no ambiente escolar? Que sentidos e
significados foram atribuidos pelas professoras ao uso do Mimeodgrafo em suas
praticas pedagodgicas cotidianas? Quais mudangas nas condigbes de trabalho
docente foram percebidas pelas professoras a partir do uso do mimeografo?

Diante destas questdes estabeleci o seguinte objetivo geral desta
pesquisa: Investigar as transformacgdes nas praticas pedagdgicas e no cotidiano das
salas de aula das escolas da Rede Municipal de Ensino de Criciuma com a

introdugédo do Mimedgrafo, a partir das memorias de professoras dos anos iniciais do
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Ensino Fundamental que atuaram entre as décadas de 1970 e 1980. Além disso,
estabeleci os seguintes objetivos especificos: Identificar o periodo em que o
Mimedgrafo passou a ser utilizado nas escolas da Rede Municipal de Ensino de
Criciuma e os caminhos percorridos para sua insercdo no contexto escolar
considerando o olhar das professoras; Compreender quais eram os meios utilizados
para a reproducdo das atividades de ensino antes da chegada do Mimedgrafo e
como se deu o processo de sua introdugdo no ambiente escolar; Analisar os
sentidos e significados atribuidos pelas professoras ao uso do Mimedgrafo em suas
praticas pedagodgicas cotidianas; Investigar as mudangas percebidas pelas
professoras nas condi¢gdes de trabalho a partir da utilizagdo do Mimedgrafo como
recurso pedagogico e ferramenta de organizacao das atividades docentes.

Nesta dissertagdo, optei por uma abordagem qualitativa e para isso
analisei narrativas memorialisticas de professoras obtidas por meio de entrevistas,
as quais se tornaram documentos que possibilitaram mapear diferentes aspectos da
educacdo em diferentes tempos e espacos. O espago, nesse contexto, esta
relacionado a trajetoria profissional das docentes entrevistadas, enquanto o tempo é
reconstruido por meio das memdrias.

A pesquisa qualitativa tem por objetivo compreender a multiplicidade de
significados e sentidos que marcam as subjetividades dos sujeitos na relagdo com o
social. Com base nos preceitos da pesquisa qualitativa, problematicas sociais da
contemporaneidade passaram a ser compreendidas por diferentes olhares nao
restritos a descricdo da realidade por técnicas de quantificacdo. Sendo assim, a
pesquisa qualitativa consiste em um processo investigativo que envolve analise,
observacao, descricdo e interpretacdo de especificagbes com o objetivo de
compreender seus significados. Sharan Merriam (1998) enfatiza que uma pesquisa
qualitativa busca captar a complexidade das caracteristicas sociais a partir da
perspectiva dos sujeitos envolvidos, enquanto Zaia Brandao (2001) destaca seu
compromisso com a interpretacdo dos significados atribuidos pelas pessoas as suas
experiéncias no mundo social.

Além de entrevistar professoras que atuaram nas décadas de 1970 a
1980, nos anos iniciais do ensino fundamental e que se utilizaram em suas praticas
pedagogicas do Mimedégrafo como meio de reproducédo das atividades de ensino,

busquei relatérios e planilhas escolares que foram elaboradas com o uso do
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Mimedgrafo, junto a Secretaria Municipal de Educacéo de Criciuma, que trouxeram
indicios da chegada deste recurso tecnoldgico nas escolas.

Este estudo se insere na perspectiva da Histéria Cultural, nela a autora
Sandra Pesavento (2003), argumenta que a Histéria Cultural busca compreender as
formas simbdlicas e as praticas culturais, valorizando as experiéncias cotidianas e
os sentidos atribuidos pelas pessoas aos seus contextos histéricos. Segundo a
autora, € fundamental analisar os imaginarios sociais, as representagcdes e as
narrativas que permeiam a vida coletiva, pois sao esses elementos que revelam as
dindmicas culturais e as identidades em constante transformacao. Assim, a Historia
Cultural oferece uma visdo mais ampla e profunda da sociedade, permitindo uma
compreensao mais rica e complexa do passado.

Nesta esteira, pensar a histéria da educacido, € reconhecer que a
educacdo € um processo complexo que pode ser pesquisado em diferentes
aspectos e perspectivas, a fim de compreendermos suas transformagdes ao longo
do tempo.

No viés tedrico da historia cultural isto significa dar visibilidade as
multiplas formas de expressdo e de interpretagdo presentes no contexto
educacional, reconhecendo que as praticas pedagogicas e os discursos
educacionais sao carregados de significados simbdlicos e valorativos.

Esta pesquisa intenta contribuir para a linha de pesquisa, Educacéo,

Linguagem e Memoria do Programa de Pos Graduagédo em Educacdo da UNESC.

1.2 PRINCIPAIS CONCEITOS MOBILIZADOS

Considerando que todas as entrevistadas desta pesquisa sdo mulheres,
torna-se necessario contextualizar o percurso feminino na educacéao. A presencga do
Mimedgrafo nas salas de aula dos anos iniciais do Ensino Fundamental da Rede
Municipal de Ensino esta diretamente ligada as experiéncias dessas professoras,
cujas trajetérias sdo marcadas por desafios e transformag¢des. Como destaca Fulvia
Rosemberg (2012, p. 340), cada trajetoria feminina € “carregada de marcas da
vitalidade e turbuléncia”, refletindo as complexidades do fazer docente ao longo do
tempo. Busquei compreender a atuagdo dessas mulheres em sala de aula, levando

em consideragdo o processo de feminizagdo do magistério e seus desafios, bem
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como as condi¢des de trabalho e as mudangas em suas praticas docentes com o
uso de novas tecnologias, mais especificamente com o Mimedgrafo, especialmente
entre as décadas de 1970 e 1990, periodo em que esse equipamento foi
amplamente utilizado antes de ser gradualmente substituido por outras tecnologias.

Nesta perspectiva € importante compreender o magistério, principalmente
aquele exercido por mulheres em grande maioria na educagao infantil e ensino
fundamental, como um espago atravessado por marcadores de género. E, ao
reconstituir a histéria deste instrumento de trabalho chamado Mimedgrafo, sua
chegada e permanéncia para a reproducao das atividades escolares é fundamental
analisa-lo diante da realidade de uma profissdo, na qual sua maioria sdo mulheres.

Ao refletir sobre as mudancgas tecnolégicas na educacao, € importante
considerar o Mimedgrafo, mas sem desconsiderar a chegada de outros
equipamentos, como: lousa de arddsia, quadro negro, caneta esferografica entre
muitos outros. Esses utensilios estdo diretamente relacionados as concepcdes
pedagdgicas, saberes, praticas e dimensdes simbdlicas do universo educacional,
desempenhando um papel significativo na cultura escolar. Além disso, esses
artefatos contribuiram para o dia a dia dos/as professores/as na busca da
democratizagdo do acesso a educagao. Conforme a autora Ligia Silvia Leite (2010),
o estudo da tecnologia educacional propde a presenca de tecnologias de maneira
critica, contextualizada e adequada aos principios e objetivos do professor e da
escola, considerando as necessidades de cada turma.

As tecnologias e os utensilios escolares, como é o caso do Mimedgrafo,
fazem parte do patriménio educativo e cultural de uma comunidade, representando
elementos importantes de sua histéria. Por isso, sua preservagao é fundamental
para a compreensao das mudangas ocorridas nas praticas pedagogicas ao longo do
tempo.

Nesse contexto, os conceitos de memoaria e tecnologia sdo fundamentais
para esta pesquisa. Segundo Gabriela Dantas (2005), memoria € o armazenamento
de experiéncias vividas ou ouvidas, sendo um elemento essencial no processo de
aprendizagem. Essa compreensdo € ampliada por autores como Bosi (1994), Nora
(1993) e Halbwachs (2006), que reconhecem a memodria como um fendémeno
coletivo, dindmico e afetivo, fundamental para a construgdo da identidade e para a

preservacgao das experiéncias sociais. Assim, as narrativas docentes emergem como
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formas legitimas de conhecimento e de ressignificacdo da histéria escolar.

No que se refere a tecnologia, esta pesquisa adota uma perspectiva que
ultrapassa o olhar meramente técnico e instrumental. Vieira Pinto (2005), destaca
que a tecnologia é uma atividade consciente por meio da qual o ser humano
transforma a natureza e a si mesmo, ampliando suas possibilidades de acdo. O
Mimedgrafo, nesse sentido, deve ser entendido como tecnologia porque
representou, no seu tempo, um artefato capaz de melhorar a pratica docente,
viabilizando a reproducdo multipla de materiais didaticos de forma mais rapida e
eficiente do que os métodos anteriores, como a cépia manual ou o uso de papel
carbono. Essa concepcdo é também compartilhada por autores como Mauricio
Gebran (2009) e Andrew Feenberg (1991), que entendem a tecnologia como pratica
social e cultural, historicamente situada e carregada de significados.

Nessa direcdo, o Mimedgrafo € compreendido como uma tecnologia de
facil manuseio quando comparada as posteriores, mas que, no periodo estudado,
representou inovagao, carregando implicagbes simbdlicas e concretas nas praticas
pedagdgicas e nas condi¢cdes de trabalho docente. Esses conceitos sustentam a
analise da pesquisa, evidenciando a relevancia das memorias docentes e do
Mimedgrafo enquanto parte significativa da cultura escolar.

Outros autores e conceitos foram igualmente fundamentais neste
percurso. A fundamentagcao tedrica desta pesquisa articula diferentes campos do
conhecimento: no campo da histéria cultural, destaca-se Sandra Pesavento; nas
discussbes sobre culturas escolares, Dominique Julia e Antonio Vifiao Frago; e na
cultura material escolar, Vera Lucia Gaspar. A metodologia baseada na histéria oral
€ sustentada por Paul Thompson, Verena Alberti e Giani Rabelo. Para a analise das
tecnologias educacionais e dos sentidos atribuidos a tecnologia, sao referéncias
Vieira Pinto, Mauricio Gebran e Andrew Feenberg. A perspectiva do patriménio
histérico educativo esta ancorada em Rosa Fatima de Souza, enquanto as questdes
de género e a feminizacdo do magistério sao discutidas com base em Michelle
Perrot, Guacira Lopes Louro, Jane Soares de Almeida, Flavia Rosemberg, Claudia
Vianna e Simone de Beauvoir. A reflexdo pedagogica inspira-se em Celestin Freinet,
e 0s conceitos de memoria, identidade e pertencimento em Ecléa Bosi, Pierre Nora e
Maurice Halbwachs. Por fim, as condi¢gdes de trabalho docente s&o analisadas com

base em Marilia Spésito, Osvaldo Michel e Dermeval Saviani.
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Ao destacar a importancia da preservacdo do patrimdnio historico da
escola, mesmo nao contendo objetos tridimensionais, eu ndo poderia deixar de
mencionar o Centro de Memodrias da Educacdo do Sul de Santa Catarina
(CEMESSC), projeto realizado pelo Grupo de Pesquisa Histéria e Memoria da
Educacédo - (GRUPEHME), com seu formato virtual, criado com o intuito de valorizar
e preservar o patriménio educativo junto as comunidades escolares. Em um artigo
publicado sobre seu processo de implantacéo, as autoras Giani Rabelo e Marli de

Oliveira Costa (2014, p.48) concordam que:

Ao possibilitarmos a socializacdo desses documentos, enquanto fontes de
pesquisa para a produgao cientifica, temos o intuito de garantir o direito a
cultura de todos os cidaddos, das comunidades escolares e, por
conseguinte, a memoaria coletiva e ao passado historico.

Portanto, as autoras concordam com a importancia da socializagcdo de
documentos como fontes de pesquisa para a produgao cientifica, garantindo o direito
a cultura, a memoria coletiva e ao passado historico. Neste viés, a educagao pode
ser estabelecida como um dos referenciais da identidade cultural e € um instrumento
que permite o exercicio da cidadania, uma vez que o direito a memdria coletiva e a
historia da educacgao faz parte da concepcéo de cidadania cultural.

Dessa forma, a articulagdo entre memodria, tecnologia, patriménio
educativo, cultura escolar e género constitui o alicerce conceitual desta pesquisa. Ao
langar um olhar sensivel sobre a trajetoria das professoras entrevistadas e sobre o
uso do Mimeodgrafo no cotidiano escolar, buscamos compreender como esses
elementos se entrelacam na construcdo da identidade docente e nas praticas
pedagodgicas.

O Mimedgrafo, enquanto artefato técnico, vai para além do uso escolar,
ao se tornar parte integrante da memoria coletiva das escolas e das educadoras que
o utilizaram. Assim, reconstruir sua histéria € também reconstruir os sentidos e
significados atribuidos ao fazer docente em determinado tempo e contexto.
Compreender a escola como espago de memodria e de produgao de saberes permite
dar visibilidade a sujeitos historicamente invisibilizados, valorizando suas narrativas
€ experiéncias.

Com base nesse conjunto de referéncias teodricas, a proxima secgao

apresenta o itinerario metodoldégico da pesquisa, detalhando os caminhos
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percorridos, as escolhas feitas e os procedimentos adotados para a construcédo dos

dados e analise das vozes docentes, protagonistas desta investigagao.

1.3 ITINERARIO METODOLOGICO DA PESQUISA

Para a realizacdo desta investigagao, o primeiro passo foi apresentar o
projeto a Secretaria Municipal de Educagao de Criciuma, 6rgao responsavel pela
gestdo das escolas municipais. ApOs obter a autorizacdo e a carta de aceite
assinada, (Anexo 1), foi possivel iniciar o levantamento detalhado das instituigbes e
dos/as educadores/.as durante este primeiro contato, consegui uma lista completa
com o0 nome de todas as escolas municipais, incluindo os decretos e as leis
referentes a implantagdo de cada uma delas. Criciuma possui 62 escolas municipais,
incluindo Centros de Educacao Infantil Municipais (CEIMs) e Escolas Municipais de
Educacgao Basica (EMEBs).

A partir da lista fornecida pela Secretaria Municipal de Educacao, foi
possivel selecionar as escolas participantes. Um dos critérios para a escolha foi
priorizar as cinco primeiras escolas mais antigas ainda em funcionamento
localizadas em diferentes bairros. As escolas selecionadas foram: EMEB Fortunato
Brasil Naspolini, localizada no bairro Mina do Toco; EMEB José Contim Portella, no
bairro Sdo Sebastido; EMEB Pascoal Meller, no bairro Santa Augusta; EMEB Pe.
José Francisco Bertero, no bairro Sdo Siméao; e EMEB Carlos Gorini, no bairro S&o
Marcos.

Com as escolas definidas, o préoximo passo foi a selecdo das
entrevistadas. Para isso, entrei em contato via telefone com as atuais diretoras,
agendando visitas as unidades escolares. Apds conhecer as diretoras e as escolas,
busquei informacdes sobre a histéria de cada uma.

A selecdo das professoras para as entrevistas foi realizada com base na
indicacdo das atuais diretoras de cada escola. Um requisito utilizado para a escolha
das professoras, foi 0o tempo de atuacdo na rede municipal de ensino de Criciuma,
ou seja, terem trabalhado pelo menos cinco anos entre as décadas de 1970 e 1980.
Ao todo foram 05 professoras selecionadas.

Apos ter em maos essa relagao, iniciei o primeiro contato telefénico com

algumas professoras e fiz o convite para participarem do processo, a fim de
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contribuirem com suas experiéncias em sala de aula, a partir do uso do Mimedgrafo.
Na sequéncia, agendei um encontro presencial para apresentar os objetivos de
minha pesquisa e fazer as entrevistas pessoalmente. O quadro abaixo traz

informagdes sobre as entrevistadas e suas respectivas escolas.

Tabela 1 - Relacdo dos sujeitos da pesquisa e as respectivas escolas

PERIODO
DATA DE DATA DE DE _
PROFESSORAS NASCIMENTO ESCOLA CRIACAO ATUACAO
DA ESCOLA NA SME
EMEB. decreto n°
O e 10/06/1962 e 282de S
. 02/05/1927
Naspolini
EMEB. José decreto n°
Amelia Alves de Contim 1969 a
Oliveira Patricio ~ 22/04/1955 Portella 054 2005
14/06/1946
EMEB. decreto n°
Dilza Rocha Pascoal 1979 a
Paim 19-08/1958 Meller 077 2009
31/01/1948
EMEB. Pe.
Consoela Maria José decreto n° 1961 a
Broca 03/05/1947 Francisco 082 2004
Canareque Bertero 08/04/1948
. EMEB. decreto n°
Rotinglc?lg]ribo 23/07/1956 Carlos 159 1231253
Gorini 19/04/1955

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

As escolas foram selecionadas com base nos critérios ja previamente
mencionados, somando-se a isso o fato de terem sido criadas pelo municipio. Antes
de realizar as entrevistas com as professoras, tive a oportunidade de conhecer cada
escola e a historia de cada uma delas. Nessas visitas, fui recebida pelas atuais
diretoras, que me auxiliaram na identificagcdo e no contato com as professoras. Essa
colaboracdo foi essencial para a realizagdo dessa pesquisa, sobre o contexto
historico e educacional de cada instituicao, proporcionando uma condi¢gdo para a

realizacdo das entrevistas. No inicio, foi dificil encontrar os documentos com relagao
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aos funcionarios das escolas, mas, com persisténcia, conseguimos localizar varios
documentos e selecionar as educadoras participantes desta investigagao.

Ao escolher essas professoras, buscou-se nao apenas valorizar suas
experiéncias, mas também trazer a tona suas memoarias sobre o trabalho diario com
o Mimedgrafo, as dificuldades enfrentadas, as inovagdes que essa ferramenta
proporcionou e, principalmente, como elas, enquanto mulheres e educadoras se
apropriaram dessa nova tecnologia. Cada uma dessas profissionais carrega nao
apenas a historia da educacdo naquele periodo, mas também um conjunto de
valores e praticas que modificaram o ensino nas escolas municipais de Criciuma.

Apos selecionar as professoras, o primeiro contato foi feito via telefone.
Posteriormente, houve a troca de mensagens via WhatsApp, e por fim, ocorreram
entre dois a trés encontros presenciais. Como metodologia utilizei as entrevistas,
motivada pela intengdo de dar oportunidade a um grupo de professoras para que se
manifestassem sobre suas experiéncias, cada uma a seu modo. Tais experiéncias
permitiram que compartilhassem suas vivéncias e memorias, contribuindo para a
pesquisa.

Segundo a autora Verena Alberti (2004, p. 46) “a historia oral permite o
registro de quantidade diversificada de narrativas de experiéncia de vida”. Além
disso, a Histdria Oral também promove a valorizagdo das pessoas entrevistadas, ao
dar-lhes a oportunidade de compartilhar suas histérias e perspectivas, muitas vezes
negligenciadas pela histdria oficial. E uma forma inclusiva e democratica de construir
o conhecimento historico.

A ideia de que a Histdria é principalmente o resultado de fontes escritas é
uma nogado antiga. Como diz Thompson (1992, p. 22), “a histéria oral pode
certamente ser um meio de transformacéao tanto para o conteudo quanto a finalidade
da histéria, podendo ser utilizado para alterar o enfoque da prépria histéria e revelar
novos caminhos”, neste sentido a utilizagdo deste recurso significa reportar a
memoria as lembrangas de um tempo que nao volta mais. Ja para, Jacques Le Goff,
(1990, p. 471), “a memoria € onde cresce a historia, que por sua vez a alimenta.
Procura salvar o passado para servir o presente e o futuro”.

Para Paul Thompson (1992, p. 337), “a historia oral devolve a historia as
pessoas em suas proprias palavras. E ao lhe dar um passado, ajuda-as também a

caminhar para um futuro construido por elas mesmas”. Com o objetivo de utilizar a
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histéria oral como metodologia neste trabalho, pretendi ndo apenas registrar os
acontecimentos, fatos, mas também oportunizar que se pronunciassem em oposig¢ao
aos silenciamentos impostos a esta profissdo eminentemente feminina.

Na perspectiva de Giani Rabelo (2007, p. 30), “os documentos orais
possibilitaram o trabalho com as memoarias, em geral ausentes nos documentos
escritos, que por sua vez foram considerados por muito tempo as unicas fontes
legitimas e imparciais da pesquisa historiografica”. Ja “a histéria oral abriu as portas
para outras perspectivas sobre o passado, pressupondo que cada pessoa tem o seu
olhar, a sua leitura a partir da sua prépria histéria de vida, ou seja, a partir da sua
perspectiva e visado do presente” (Rabelo, 2007, p. 31.)

O excerto trazido por Rabelo (2007), destaca a importancia dos
documentos orais na pesquisa historiografica, apontando como eles ampliaram o
campo de investigagdo ao incluir memorias que antes estavam ausentes nos
registros escritos, tradicionalmente vistos como fontes legitimas e imparciais. No
entanto, ao reconhecer que cada pessoa carrega consigo uma leitura unica do
passado, baseada em suas vivéncias e influéncias pessoais, a historia oral oferece
uma visao mais plural e democratica.

Esse método possibilita que diversas vozes, muitas vezes marginalizadas
ou esquecidas, sejam ouvidas e incorporadas ao debate historico, permitindo uma
compreensao mais rica e diversa dos acontecimentos. Além disso, a histéria oral
rompe com a ideia de neutralidade absoluta, reconhecendo que toda narrativa, seja
ela escrita ou oral, é atravessada por perspectivas subjetivas, refletindo a maneira
como cada individuo enxerga o passado a partir de seu contexto presente. Assim, a
incorporacao dos relatos orais amplia ndo s6 o campo de estudo, mas também
questiona os critérios de validade e objetividade na produgdo do conhecimento
historico. Esse desenvolvimento reforca o valor da histéria oral como ferramenta
essencial para dar visibilidade a grupos sociais que, por muito tempo, foram
silenciados nos registros oficiais, e proporciona uma visdo mais inclusiva e
multifacetada do passado.

A organizacdo do roteiro das entrevistas foi um passo fundamental,
garantindo que as narrativas pudessem oferecer elementos para a indicagao de
categorias conceituais. Sendo assim, optou-se por uma entrevista semiestruturada,

a fim de abranger os objetivos gerais e especificos da investigagdo. Esse modelo
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valorizou a presenca da entrevistadora, proporcionando espontaneidade e liberdade
para que as entrevistadas pudessem explanar sobre as indagagdes e contribuir de
maneira significativa para o estudo, ja que, na historia oral, as narrativas constituem
documentos imprescindiveis.

As entrevistas foram realizadas nas residéncias das professoras, cada
uma com duragao aproximada de uma hora e meia. Desde o primeiro contato, as
professoras demonstraram disposi¢cao para participar. Foram gravadas em audio e,
em seguida, comecei a transcricdo integral dos relatos. Ao ouvir as gravagodes
repetidas vezes, percebi que esse processo proporcionou uma compreensao mais
profunda das narrativas.

Assim, em minha busca por respostas reconheci o valor das entrevistas
como metodologia essencial para explorar e compreender as ricas memorias das
professoras selecionadas para esta investigagdo. As entrevistas foram importantes
no decorrer deste processo, pois possibilitaram a coleta de relatos pessoais,
permitindo que as professoras compartilhassem suas perspectivas individuais,
experiéncias significativas e reflexdes sobre a época em que atuaram no magistério.
Para Bosi (2004, p. 37) “estes registros alcangam uma memoria pessoa que, como
se buscara mostrar € também uma memdria social em que se cruzam os modos de
ser do individuo e da sua cultura”.

Por meio dos relatos, surgiu um retrato vivido baseado na historia oral e
detalhado das praticas de ensino da época, revelando ndo apenas as técnicas
pedagogicas educacionais que o Mimedgrafo exerceu em suas vidas profissionais.
Para Noévoa (1988, p. 125), [...] “o individuo constréi a sua memoria de vida e
compreende as vias que o seu patrimonio vivencial Ihe pode abrir; ao fazé-lo esta a
formar-se (emancipar-se) e a projetar-se no futuro”. As narrativas das professoras,
enriqueceram minha compreensao do passado educacional e proporcionou uma

analise das mudangas do ensino ao longo do tempo.

1.3.1 CARACTERIZAGAO DAS PARTICIPANTES, ENTREVISTAS E PESQUISA
DOCUMENTAL

A seguir sera possivel conhecer um pouco sobre cada uma das

professoras participantes desta investigagao.
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A professora Regina Juvéncio De Lucca, iniciou sua carreira em 1982 na
EMEB Fortunato Brasil Naspolini. Ao longo de 32 anos de atuagdo, Regina
contribuiu para o ensino até sua aposentadoria em 2014.

Professora Amélia Alves de Oliveira Patricio, nascida em 22 de abril de
1955, iniciou sua carreira no magistério em 1969, passando a maior parte de sua
carreira na EMEB José Contim Portella. Amélia atuou por mais de 35 anos, vindo se
aposentar em 2005.

Ja a professora Dilza Rocha Paim, nascida em 19 de agosto de 1958, deu
inicio a sua jornada educacional na EMEB Pascoal Meller em 1979. Desde entao,
Dilza, dedicou-se a sala de aula e passou pela a dire¢ao, atuou por mais de 30 anos,
permanecendo na educagao até sua aposentadoria, no ano de 2009.

A professora Consoela Maria Broca Canareque, nascida em 03 de maio
de 1947, comegou sua carreira em 1961 na EMEB José Francisco Bertero, atuou
por mais de 40 anos, aposentou-se em 2004 e continuou como professora voluntaria
na propria escola.

Para finalizar as apresentagdes, a professora Leopoldina Rocha Colombo,
nascida em 23 de julho de 1956, iniciou seu percurso em 1982. A EMEB Carlos
Gorini, atuou por 33 anos, vindo a se aposentar em 2015.

Para as entrevistas foi utilizado roteiro semiestruturado. (Apéndice 1),
sendo que as entrevistadas puderam optar pela divulgacdo ou ndao de suas
identidades. Cada entrevistada assinou um Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido-TCLE — Escaneado (Apéndice Il). Antes da realizagdo das entrevistas o
projeto foi encaminhado para o Comité de Etica da UNESC, obtendo parecer
favoravel. (Anexo II).

A participagdo das cinco professoras, foi fundamental para trazer a tona
suas vivéncias e reflexdes, permitindo uma visdo mais rica e detalhada sobre o uso
da tecnologia no contexto escolar. A metodologia utilizada foi a histéria oral, a fim de
sistematizar as experiéncias destas profissionais perante suas vivéncias quanto ao
uso do Mimeografo, obedecendo o rigor necessario para sua elaboragdo, com
entrevistas pré-agendadas e com as devidas autorizagdes assinadas para a
publicagao.

A medida que as entrevistadas relataram seu dia a dia na escola, elas iam

se lembrando de coisas que nem elas achavam que nem lembravam mais. Segundo
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a autora Bosi (1994), “memoria puxa a memoria”. Ao evocar o passado, percebemos
o quanto o presente é constituido por ele. Nesse sentido, as narrativas das
professoras nao apenas trouxeram a tona suas vivéncias cotidianas, mas também
permitiram que a histéria da educacgao na rede de Criciuma fosse recontada a partir
de uma perspectiva pessoal e individual. Cada lembranca compartilhada nas
entrevistas contribuiu para reconstituir aspectos histéricos e rememorar outros
silenciados, oferecendo um registro vivo do que antes era apenas uma auséncia do
tempo. A contribuicdo dessas professoras foi, portanto, fundamental, pois suas
histérias pessoais e profissionais se entrelagavam na medida que a entrevista ia
acontecendo, fornecendo base para a compreensao mais profunda da presenca das
tecnologias de reprodugao escolar e do papel que cada uma delas desempenhou
neste cenario educacional.

Dessa forma, as entrevistas foram apresentadas como um instrumento
essencial para preservar nao apenas os relatos individuais das professoras, mas
também um pouco da histéria educacional. Ao transcrever e analisar essas
narrativas, ficou evidente que cada lembranga compartilhada contribui para um
entendimento mais profundo, permitindo compreender as transformacdes da
educacao e sua relagdao com as tecnologias. Para enriquecer essa compreenséao,

Fuentes e Ferreira (2017, p. 729) advertem:

Esses sujeitos, agora protagonistas do trabalho pedagdgico, ndo séao
neutros nem destituidos de sua historicidade e de seus desejos. Estédo
imersos em um processo educativo cujos objetivos podem ainda se mostrar
distantes, até mesmo utdpicos, mas sao seu ponto de partida. A dimensao
social se expande a partir da producdo de um trabalho pedagdgico
associado a pratica social, reconhecendo e respeitando as realidades dos
sujeitos.

A ideia central dos autores é que o trabalho pedagdgico reflita as
historias, desejos e contextos pessoais dos sujeitos envolvidos, valorizando suas
realidades e promovendo a transformacao social. A trajetdria das professoras
exemplifica bem essa visdo, mostrando o papel singular que cada uma desempenha
como sujeito de transformagao no contexto educativo.

Paralelamente as entrevistas, dei continuidade a minha busca junto a
Secretaria Municipal de Educacado e as Unidades Escolares, através da pesquisa
documental, a fim de obter informagdes sobre a aquisicdo deste equipamento e o

seu uso nas escolas. Em um levantamento prévio, pude constatar que no ano de
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1979 houve a aquisicdo de um Mimedgrafo. Foi um verdadeiro achado. O
documento encontrado pertence a escola e estd mimeografado. Trata-se de um
vestigio de que este poderia ter sido o primeiro a ser adquirido. Essa informacéo foi
muito significativa, pois sinalizou o provavel inicio da utilizagdo deste equipamento
nas escolas da Rede Municipal de Criciuma.

De acordo com Joao José Saraiva da Fonseca (2002, p. 32), a pesquisa
documental recorre: “A fontes mais diversificadas e dispersas, sem tratamento
analitico, tais como: tabelas estatisticas, jornais, revistas, relatérios, documentos
oficiais, cartas, filmes, fotografias, pinturas, tapecarias, relatérios de empresas,
videos de programas de televisao, etc.”

Portanto, esta pesquisa documental € uma forma de investigacdo que
envolve a busca e anadlise de documentos histéricos, como registros, arquivos e
documentos escritos, com o objetivo de descobrir informagdes valiosas sobre a
histéria e a cultura de uma sociedade. E como mergulhar nas paginas do passado

em busca de tesouros escondidos.
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2 MIMEOGRAFO COMO PATRIMONIO EDUCATIVO: DIFERENTES MODELOS
E AS FORMAS DE REPRODUGAO DE ATIVIDADES PEDRAGOGICAS QUE
O PRECEDERAM

Esta segcdo tem como objetivo aprofundar a analise sobre o uso do
Mimedgrafo nas escolas da rede municipal de ensino de Criciuma. Busca-se
compreender a trajetéria desse equipamento, explorando seus diferentes modelos,
denominacgdes, empresas fabricantes, inventores e data de surgimento, além das
mudangas significativas que promoveu na cultura escolar entre as décadas de 1970
e 1980, sob o olhar das professoras do Ensino Fundamental | que vivenciaram essa
realidade.

Inicialmente, discuto a relevancia da valorizacdo e da preservacao do
patriménio educativo, do qual o Mimedgrafo constitui um simbolo significativo.
Reconhecé-lo como parte do patrimdnio educativo contribui para a compreensao da
evolugdo do sistema de ensino, das praticas pedagdgicas e das transformacgdes
sociais que agregaram mudanga nas escolas. Como destaca Souza (2013),
preservar € um ato de proteger algo de valor social do risco do esquecimento,
perspectiva fundamental para a presente analise.

Em seguida, apresento o Mimedgrafo como uma tecnologia analdgica
surgida no final do século XIX, amplamente utilizada até a popularizagdo dos
fotocopiadoras e impressoras. O uso dessa tecnologia nas escolas proporcionou a
reducdo do trabalho manual e possibilitou a producdo de materiais didaticos mais
elaborados, o que representou um alivio no cotidiano das professoras. A transicéo
para as tecnologias digitais trouxe maior eficiéncia, mas também revelou
desigualdades de acesso e transformagbdes nas relagdes de poder, aspectos ja
abordados por autores como Vieira Pinto (2005), ao tratar do carater ideoldgico das
tecnologias.

Avancando, a anadlise parte de relatos de professoras e da analise de
acervos do Memorial da Educagao de Criciuma e do Museu da Infancia da UNESC.
Busca-se evidenciar como o Mimeografo influenciou o cotidiano escolar, desde a
resisténcia inicial a sua introdugdao até o processo de adaptacado por parte das
docentes. As narrativas de professoras entrevistadas revelam tanto as dificuldades

de uso quanto a importancia do Mimedgrafo enquanto ferramenta central naquele
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contexto. Ressalta-se, ainda, que o acesso restrito ao equipamento, no inicio era
controlado pelas diretoras e secretarias, expunha aspectos da falta de autonomia
docente e dos desafios enfrentados com a chegada de novas tecnologias
educacionais.

Na sequéncia, analiso as estratégias utilizadas pelas professoras para a
reprodugdo de conteudo pedagodgicos antes da chegada do Mimedgrafo. Tais
praticas, embora marcadas pela limitagdo de recursos, evidenciam a criatividade
docente e colaboram para o entendimento da histéria da educacado a partir das
materialidades do trabalho pedagdgico.

Por fim, no ultimo segmento desta seg¢do, ampliar o olhar sobre esse
equipamento, abordando sua importancia nos movimentos de resisténcia cultural e
literaria durante a ditadura civil militar (1964—-1985). Conhecida como “geracao
mimeografo”, essa producdo independente utilizou a maquina para circular textos e
ideias que driblavam a censura da época. Assim, o Mimeografo vai para além do uso
escolar, tornando-se um simbolo de resisténcia politica, criatividade e liberdade de
expressao.

Para concluir, esta segao apresenta os diferentes modelos de Mimeografo
e as formas de reprodugao de atividades pedagdgicas que os antecederam, com o
intuito de compreender o valor histérico, social e cultural dessa tecnologia no
contexto escolar. Preservar o Mimeografo é, portanto, preservar a memoria de uma
geragao de educadores e estudantes que, com esforgo e inventividade, ampliaram o

acesso ao conhecimento em seu tempo.

2.1 MIMEOGRAFO COMO PARTE DO PATRIMONIO EDUCATIVO

A preservagcdo do patrimbnio educativo, além de valorizar o passado,
proporciona uma base para compreender o desenvolvimento do sistema
educacional, os métodos de ensino, as transformacdes sociais e as contribuicdes
individuais para a educag¢do. Ao conservar esse patrimonio, asseguramos que as
futuras geragdes tenham acesso a recursos capazes de inspirar e informar,
fomentando uma compreensao mais profunda sobre a importancia da educacao ao

longo de diferentes periodos historicos.
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Nesse contexto, o Mimeografo, como um dos equipamentos marcantes da
histéria educacional brasileira, surge como um simbolo do patriménio educativo que
precisa ser preservado. Sua presenca nas escolas da rede municipal de Criciuma,
em particular, reflete as praticas pedagodgicas e a materialidade cultural de uma
época.

As entrevistas realizadas com as professoras envolvidas nesta pesquisa
langam, de alguma forma, luz para compreendermos como esta tecnologia
transforma as praticas pedagogicas e neste sentido, o Mimedgrafo faz parte da
memoria escolar de professores/as e alunos/as, sendo assim faz parte do patrimoénio
educativo.

Esses desafios e complexidades ndo apenas marcaram a experiéncia
dos/as educadores/as, mas também reforcam a necessidade de uma maior
valorizagéo e preservagao do patrimonio histérico educativo.

De acordo com Rosa Fatima Souza (2013 p. 206), o tema do patriménio
educativo tem despertado um grande interesse e uma variedade de praticas
relacionadas a conservagao, inventario e estudo da cultura material. Com a nogao
de preservacdo “a guarda de algo herdado, cujo valor social demanda
salvaguarda-lo do risco da ruina e do desaparecimento”. Neste sentido, a intengao &
destacar a importancia da preservagao como forma de proteger e manter algo que
foi herdado, cujo valor social requer sua salvaguarda contra os perigos de
deterioragdo e perda. A autora busca ressaltar a necessidade de valorizar e proteger
o patriménio cultural e histérico para evitar sua destruicdo e “garantir sua
continuidade sobre tudo o que deve ser preservado e quem compete fazé-lo”.

No que tange a preservacao do patriménio educativo, € fundamental que
existam politicas publicas efetivas que valorizem e apoiem as instituicbes de
preservacido, como museus, centros de documentacdo e memodria, além de
equipamentos histéricos, como o Mimedgrafo. Essas iniciativas contribuem para a
preservacao da histéria educacional do pais, permitindo que cada instituicdo tenha
condigdes de manter e proteger seu préprio patriménio cultural.

Quando um objeto, como o Mimedgrafo, € minuciosamente explorado e
investigado, ele pode fornecer informagbdes valiosas que contribuem para a
compreensao e reconstrugcao de eventos histéricos. Através de sua intencionalidade

e das circunstancias historicas especificas em que esta inserido, o objeto pode se
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tornar uma peca importante na construgao de uma narrativa histérica mais completa
e precisa.

Souza (2013, p. 213) ainda destaca que a conservagao do patriménio
educativo guarda uma memoria afetiva das experiéncias escolares, carregando uma
histéria que indica o papel social e cultural da escola ao longo dos anos. Essa
interagdo com tecnologias antigas promove um sentimento de pertencimento a
comunidade escolar, além de fortalecer a importancia de reconhecer e valorizar sua
prépria cultura e herancga.

Ao explorar o papel do Mimedgrafo em outros acontecimentos historicos,
consigo compreender enquanto professora e pesquisadora de maneira mais
profunda como a escola ao longo do tempo, tém sido uma guardia do conhecimento,
fundamental para a construgéo de identidades.

Além disso, a historia da educacdo nao apenas revela os desafios
enfrentados no passado e as conquistas alcancadas, mas também representa um
patriménio cultural que deve ser preservado e, € com este intuito que realizo esta
investigacdo. A compreensao dessa histéria pode inspirar inovagdes no campo
educacional, promover a valorizagao das tradigdes educativas e contribuir para a
constru¢cao de uma sociedade mais inclusiva e equitativa. Deste modo, ao desbravar
as memorias das professoras que atuaram nos anos iniciais do ensino fundamental,
estamos também preservando e valorizando o patriménio educativo, enriquecendo
nossa pesquisa sobre o uso das tecnologias de ensino nas décadas de 1970 e 1980,
bem como o esfor¢co dos/as educadores/as em inovar, mesmo diante das limitacoes
de ordem financeiras.

Importante ressaltar ainda que, a histéria da educagcédo desempenha um
papel fundamental na construcédo da identidade cultural de uma sociedade, refletindo
as tradigdes, valores e praticas educacionais que influenciaram geragdes ao longo
do tempo. Assim, ao conscientizar sobre a importancia dessa histéria e ao explorar o
surgimento do Mimedgrafo nas escolas municipais de Criciima, promove-se uma
compreensao mais profunda do contexto cultural em que vivemos. Isso permite que
as pessoas se conectem com suas raizes educacionais, compreendam as
mudancgas das praticas pedagdgicas e reconhegam as transformacgdes dessas

praticas na formacao de valores e identidades, tanto individuais quanto coletivas.
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Para isso, Souza (2013) tem destacado a importancia dos locais historicos
ligados a educagdo que promovem a conscientizagdo sobre o valor do patrimdnio
histérico educativo como fonte de aprendizado e reflexdo. Suas reflexdes tém
contribuido, ndo apenas para a preservagao desses espacgos, mas também para a
promogao de uma consciéncia coletiva sobre a relevancia da histéria da educacao

para a identidade cultural de uma sociedade.

2.2 MIMEOGRAFO E SEUS DIFERENTES MODELOS

Explorar a trajetéria do Mimedgrafo exigiu uma busca intensa por
informacgdes, muitas vezes marcada por desafios. Cada marca pesquisada mostrou
uma nova camada de complexidade historica, especialmente devido a escassez de
documentos sobre algumas fontes. Apesar dessas dificuldades, cada descoberta
representou um passo significativo para a compreensdo da evolugdo dessa
tecnologia, que teve uma influéncia profunda na educagédo e na reprodugao de
materiais em série. Ele foi amplamente utilizado em escolas, empresas, lojas, grupos
comunitarios e até em jornais. Sua historia tem inicio no final do século XIX e se
estende por boa parte do século XX, deixando marcas profundas na cultura
educacional brasileira.

Para melhor compreensao dessa trajetoria, apresento a seguir um grafico,
que organiza, de forma cronolégica, as principais empresas fabricantes de

mimeografos e os respectivos anos de fundagao.
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Grafico 1 - Empresas/marcas e ano de fundagdo dos Mimedgrafos

Ano de Fundacao de Empresas Relacionadas a Tecnologias de Reproducao (Ordenadas)
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Fonte: Elaborado pela autora, (2024).

Tudo comegou com a invengado de Thomas Alva Edison, em 1876, com
seu "autografo duplicador". Ele ficou conhecido por suas inumeras invengoes,
desenvolveu uma maquina que permitiu a duplicagdo de documentos,
revolucionando o processo de disseminacdo de informacgbdes. Essa criagao foi
essencial para o surgimento de tecnologias mais avangadas de reprodugéo, que
mais tarde dominariam escolas e escritorios. As imagens abaixo apresentam o

“Mimedgrafo 017, criado por Thomas Alva Edison.

Figura 1 - Mimeografo Edison de madeira tamanho 12

Fonte: ROBERTO90967. [s.d.]. Disponivel em: https://commons.wikimedia.org. Acesso em: 15 abr.
2024.



40

Pouco mais de uma década depois, em 1881, David Gestetner langou o
Mimedgrafo que leva seu nome. A marca Gestetner destacou-se como uma das
mais conhecidas e tradicionais no campo da duplicagdo de documentos. A
simplicidade e eficacia o tornaram extremamente popular em diversas partes do
mundo, especialmente em escolas e pequenos escritorios. Sua invengao expandiu
as possibilidades de reprodugcédo de materiais impressos, consolidando o Mimedgrafo
como uma ferramenta essencial para o trabalho educacional e administrativo. A
sequir, aparece a primeira figura, que apresenta o Mimeografo Gestetner a manivela,
com ano de fabricacdo em 1910. Ja na terceira figura, o modelo Gestetner 120,

produzido entre as décadas de 1940 e 1950.

Figura 2 - Duas maquinas da marca Gestetner

Fonte: OCOPRA; MERCADO LIVRE. [s.d.]. Disponivel em: https://www.ocompra.com e

https://produto.mercadolivre.com.br. Acesso em: 25 mai 2024.

A Roneo iniciou a producdo de Mimeografos por volta de 1907,
destacando-se como uma marca de referéncia no Reino Unido e em outros paises
de lingua inglesa. Tornou-se sindnimo de eficiéncia na reprodugcdo de documentos,
com ampla utilizagdo nas escolas, onde sua tecnologia foi fundamental para a
producdo de materiais didaticos. A relevancia da marca também se estendeu ao
Brasil, como evidenciado pelo Diario Oficial do Distrito Federal, datado de 13 de
maio de 1993 (p. 16). O documento menciona o Processo n° 137.000.246/93,
envolvendo o Distrito Federal e a empresa AGLOW - Equipamentos para Escritério e
Informatica Ltda., com despesas relacionadas a manutengcdo de maquinas de
escrever, calcular e mimeografos da marca Roneo. O contrato tinha valor de Cr$

16.500.000,00 (dezesseis milhdes e quinhentos mil cruzeiros), conforme a Nota de
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Empenho n® 00138/93, emitida em 14 de abril de 1993, com prazo de vigéncia até
31 de dezembro de 1993, fundamentado no Convite n° 006/93-RA-X.

Figura 3 - Mimeografo Roneo

Fonte: EDUCALINGO. [s.d.]. Disponivel em: https://educalingo.com. Acesso em: 10 mai. 2024.

Figura 4 - Recorte de Jornal
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Da mesma forma, a Ditto Corporation, encontramos a empresa fundada
nos Estados Unidos em 1910, se destacou com seus duplicadores a alcool, uma
variagdo que ganhou popularidade no ambiente educacional por sua simplicidade e

custo mais acessivel.

Figura 5 - Mimedgrafo Ditto

Fonte: REDDIT. [s.d.]. Disponivel em: https://www.reddit.com. Acesso em: 10 mai. 2024.

Outra grande marca se destacou no cenario tecnoldgico: a Remington. Fundada por
Eliphalet Remington |l em 1816, na cidade de ilion, Nova lorque, a empresa iniciou
suas atividades na fabricagdo de armas de fogo. Com o tempo, diversificou suas
operagdes e, em 1873, langou a primeira maquina de escrever, consolidando-se
como uma referéncia em equipamentos de escritorio. No inicio do século XIX, a
Remington expandiu ainda mais sua linha de produgédo, passando a produzir
mimeodgrafos para atender a crescente demanda por tecnologias de reproducéo de
documentos. Esses equipamentos tornaram-se ferramentas indispensaveis em
escritorios e instituicdes educacionais, incluindo as escolas da rede municipal de
Criciuma, onde os mimedgrafos da marca desempenharam um papel importante no

suporte ao ensino.
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Figura 6 - Mimeografo da marca Remington

Fonte:COOPERLIVROS. [s.d.]. Disponivel em: https://www.cooperlivros.com. Acesso em: 11 abr.
2024.

A Facit AB, fundada em 1922 na Suécia como AB Atvidabergs Industrier,
tornou-se uma multinacional renomada na fabricacdo de produtos de escritdrio,
especialmente calculadoras mecanicas. Entre as décadas de 1930 e 1950, a
empresa também comecgou a fabricar mimedgrafos, atendendo a demanda
crescente por tecnologias de duplicagdo de documentos. Nos anos 1960, a Facit
consolidou-se como a divisdo principal da corporagao, que em 1965 apresentou
oficialmente o nome Facit AB. No auge, em 1970, a empresa contava com mais de
14.000 funcionarios e presenga em mais de 100 paises. A marca teve grande
relevancia na Europa, especialmente no periodo pds-guerra (1964), quando as
tecnologias de reprodugao de informacdes se tornaram indispensaveis. No Brasil, a
Facit teve destaque, com uma participacdo em Juiz de Fora, Minas Gerais, que
ativaram o mesmo apoés o fechamento da matriz em 1998. Em Criciuma, a Facit foi
amplamente utilizada nas da rede municipal nas décadas de 1970 e 1980, sendo a

marca mais conhecida e utilizada pelos criciumenses nas escolas.
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Figura 7 - Fotos do acervo da Secretaria Municipal de Educagao

Fonte: Acervo do Memorial da Educacao de Criciuma, (2024).

Um outro tipo de equipamento encontrado foi fabricado pela empresa
Banda, no ano de 1923. A empresa de origem britanica, utilizava solvente em seus
duplicadores para produzir as copias. Embora a tecnologia fosse inovadora, seu alto
custo fez com que ela demorasse a se popularizar, especialmente na Gra-Bretanha.
A Banda se destacou por permitir ilustragdes coloridas, embora com cores mais
desbotadas. Para usa-la, era necessario um conjunto especifico de consumiveis e
um processo que incluia umedecer a almofada absorvente com um solvente, colocar
o papel na bandeja de alimentagao e fixar a matriz ao tambor da maquina, o que
permitia a reprodugdo de multiplas imagens.

Figura 8 - Mimedgrafo a base de solvente

Fonte:1900S.0RG.UK. [s.d.]. Disponivel em: https://www.1900s.org.uk/banda.htm. Acesso em: 17 jun.
2024.


https://www.1900s.org.uk/banda.htm
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Ja a empresa da Rex Rotary, comegou a produzir mimedgrafos durante
as décadas de 1940 e 1950 destacando-se pela sua eficiéncia e qualidade. Esses
produtos foram amplamente utilizados em escolas, escritérios e instituicoes
governamentais, principalmente no Japéo. Hoje, a Rex Rotary continua a operar no
setor de equipamentos de escritdrio, oferecendo uma gama de produtos que inclui
impressoras multifuncionais e solugées de impressao digital. Embora seja uma
marca reconhecida mundialmente, ndo foi possivel encontrar nenhum registro no
municipio de Criciuma, porém ela comeg¢ou a ser comercializada no Brasil na

década 1960, conforme informagdes no site da empresa.

Figura 9 - Mimedgrafo marca Rex Rotary

Fonte: REX ROTARY. [s.d.]. Disponivel em: https://rexrotary.fr. Acesso em: 17 jun. 2025.

A Fide-Copia foi fundada em 1952 por Fidelis Coria. Sua sede fica em
Sao Paulo, Brasil. Durante seu periodo de atividade, a empresa se destacou na
fabricagcdo de mimedgrafos e outros equipamentos de duplicagao, atendendo a uma
demanda crescente por solugdes de impressao em escolas, escritérios e instituicdbes
publicas. Foi muito dificil encontrar uma imagem deste equipamento, 0 mesmo sé

pode ser encontrado em um site de compra e venda na internet.


https://rexrotary.fr/
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Figura 10 - Mimedgrafo marca Fide Copias.
- \ - T -

_——1

Fonte:OCOPRA; OLX. [s.d.]. Disponivel em: https://rj.olx.com.br e https://www.ocompra.com. Acesso
em: 15 mai. 2025.

Por fim, o modelo Copiatic da marca Memo que ficou conhecida no Brasil
por fabricar equipamentos de duplicacdo, como o Mimeodgrafos. A empresa esta em
funcionamento desde 1962'. Foram utilizados amplamente nas décadas de 1970 e
1980 em escolas e escritérios. Algumas escolas do municipio de Criciuma usaram
Mimedgrafo deste tipo, outras ainda preservaram este equipamento em seus

acervos.

Figura 11 - Dois modelos de Mimeografo da marca Copiatic

Fonte: Fonte: BCOLLECTION; MENNO. [s.d.]. Disponivel em: https://www.bcollection.com.br e
https://www.menno.com.br. Acesso em: 15 mai. 2025.


https://rj.olx.com.br/
https://www.ocompra.com/
https://www.bcollection.com.br/
https://www.menno.com.br/
https://www.menno.com.br/
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Durante anos, essas marcas nao apenas inovaram seu design, como a
funcionalidade e a praticidade do uso dos mimedgrafos, mas também permitiram
que o acesso a informagao fosse ampliado, principalmente nas instituicdes de
ensino.

Uma viagem pelas descobertas e achados no municipio de Criciuma, a
histéria do Mimedgrafo, tao presentes no cotidiano escolar, merece ser lembrada por
sua contribuicdo a educacgao.

No acervo do Memorial da Educagcdo da Secretaria Municipal de
Educacgdo (SME)?, podemos acompanhar essa evolugdo, observando modelos como
o Copiatic e o Facit, que marcaram geragdes de educadores/as e estudantes.
Também muito utilizado temos a marca Remington nas escolas. Esses aparelhos,
que inicialmente contavam com manivelas manuais e copos de abastecimento de
alcool, evoluiram para versdes mais modernas, equipadas com recursos como
ajuste de altura e numeracdo automatica de folhas, tornando a reprodugdo mais

eficiente.

Figura 12 - Fotos do acervo da Secretaria Mun|C|paI de Educagao

Fonte: Memorial de Educagao de Criciima (2024)

2A Secretaria Municipal de Educagéo (SME) do municipio de Criciima elaborou um projeto de lei, a lei
n® 8463, de 23 de outubro de 2023, que foi aprovado, visando a criacdo de um espago voltado a
preservagao e valorizagao da histéria educacional da cidade. Este local € um ponto de referéncia
cultural, onde a meméria e as praticas pedagdgicas do passado estdo sendo preservadas para as
geragdes atuais e futuras.
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O Museu da Infancia, localizado no complexo da Universidade UNESC, é
um espaco dedicado a preservagao e valorizagdo da memoria educacional e
cultural.

Entre os itens expostos, destaca-se um Mimedgrafo da marca Remington.
O propésito deste, € um convite a reflexao critica sobre a relagao da infancia, cultura
escolar e o brincar. Pode-se inferir que a presenca desse equipamento ndo apenas
indica sua relevancia historica, mas também convida os visitantes a refletirem sobre
a evolucao das ferramentas de ensino e a importancia de preservacao dessa histéria
para as futuras geragdes.

Figura 13 - Fotos do acervo da Universidade do Extremo Sul Catarinense
== N\ = 3

Fonte: Museu da Infancia UNESC (2024)

A preservagdo do Mimedgrafo, assim como de outras tecnologias que
fizeram parte do cotidiano escolar, possibilita as novas geragdes compreenderem as
transformagdes pelas quais a educagao passou ao longo do tempo. Por isso, os

espacos dedicados a memodria da educacido tornam-se pontos de partida para
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reflexdes significativas sobre as mudangas no uso das tecnologias educacionais, ao
incitar a curiosidade de visitantes e consulentes sobre as diversas praticas
pedagdgicas que marcaram diferentes épocas.

Neste contexto, Nora (1993, p. 13) define os “lugares de memoria” como
espacos e instituicdes que conservam acervos de valor historico, seja em forma de
documentos, objetos ou praticas culturais. Para ele, a memdria, longe de ser
enviada, precisa ser organizada e preservada por meio de arquivos, celebracdes e
outros marcos institucionais que conectam historia, patriménio e lembranga. O autor
complementa que esses lugares, como museus, arquivos, memoriais e
monumentos, representam uma época em que buscamos dar longevidade as
lembrancgas, a importancia dos acervos histéricos e ao patriménio cultural.

Ao preservar esses objetos, tanto a Universidade do Extremo Sul
Catarinense (UNESC) quanto a Secretaria Municipal de Educacdo (SME)
desempenham um papel fundamental na valorizacdo da histéria educacional,
enriquecendo o patriménio cultural de Criciuma. Essas iniciativas garantem que as
praticas do passado nao sejam esquecidas, mas sim reconhecidas como parte
importante do processo de desenvolvimento educacional do municipio. Além de
preservar a memoria, os acervos também funcionam como recursos educativos. Eles
oferecem aos estudantes e visitantes a oportunidade de interagir com as praticas e
0s equipamentos do passado, tornando a aprendizagem mais significativa. Assim,
UNESC e SME ndo apenas resguardam memoérias, mas também reforcam a
importancia de conhecer o passado para ressignificar a escola do presente.

A cada descoberta ao longo dessa jornada, fui impulsionada a seguir
adiante em minhas buscas sobre o Mimedégrafo. As diferentes marcas encontradas
revelam como a tecnologia de reprodugdo se transformou e adaptou-se as

necessidades de cada época.

2.3 OS DIFERENTES MODELOS DE MIMEOGRAFO NA REDE MUNICIPAL DE
ENSINO DE CRICIUMA

Durante o processo de tentar compreender a trajetéria do Mimedgrafo, a
partir de seus diferentes modelos e marcas, surgiram algumas questbes e
curiosidades importantes. Para buscar respostas, realizei uma pesquisa entre os

dias 13/08/2024 e 17/11/2024, envolvendo as 62 escolas do municipio de Criciuma.
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O levantamento ocorreu por meio de ligagdes telefénicas, com o objetivo de
identificar as marcas e modelos de mimeodgrafos usados nas décadas de 1970 e
1980, além de verificar se ainda ha mimedgrafos disponiveis nas escolas nos dias
de hoje. As conversas foram guiadas por essas duas perguntas principais: quais
mimeografos foram utilizados nas escolas da rede municipal de Criciuma? Esse
equipamento ainda esta presente nas escolas atualmente?

Os graficos apresentados a seguir oferecem uma visdo detalhada das
respostas obtidas, conectando o passado ao presente e evidenciando a trajetéria
historica desse equipamento.

Grafico 2 - Distribuicdo dos Mimedgrafos por modelos nas Escolas da

Rede Municipal de Criciuma.

Distribuicao de Mimedgrafos nas Escolas da Rede Municipal de Criciima (Total: 62 escolas)

N&o souberam responder (11 escolas) Remington (4 escolas)

17.7% 6.5% Colection (7 escolas)

11.3%

17.7%

Copiatic (11 escolas)
46.8%

Facit (29 escolas)

Fonte: Elaborado pela autora, (2024).

O gréfico acima ilustra a distribuicdo percentual dos mimedgrafos
utilizados nas escolas da Rede Municipal de Criciuma entre as décadas de 1970 e
1980, conforme relatos das atuais diretoras. No total de 62 escolas, a marca Facit
destacou-se, sendo mencionada por 46,8% das escolas (29 unidades), seguida por
Copiatic, com 17,7% (11 escolas), e Colection, com 11,3% (7 escolas). A marca
Remington foi citada por 6,5% (4 escolas), enquanto 17,7% das diretoras (11
escolas) ndao souberam informar qual Mimedgrafo era utilizado a época, mas

informaram que existia Mimedgrafo na escola. Dessas, duas informaram que foram
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feitas doagdes para o Memorial da Educacdo. Esses dados reforcam a

predominancia do Mimedgrafo Facit no cenario educacional de Criciuma.

Grafico 3 - Mimeografos existentes em 2024 nas Escolas Municipais de Criciuma.
Distribuicao das Escolas Municipais de Criciuma quanto a presenca de mimedgrafos (2024)

Com mimeografo (17 escolas)

27.4%

72.6%

Sem mimedgrafo (45 escolas)

Fonte: Elaborado pela autora, (2024).

O grafico acima representa a distribuicdo das 62 escolas da Rede
Municipal de Criciuma pesquisadas sobre a presenga de Mimeodgrafos em 2024. Por
meio de ligagdes, constatou-se que 17 escolas ainda possuem Mimedgrafo,
representando 27,49%, enquanto 45 escolas nao tém mais o equipamento,
totalizando 72,6%. Esses dados permitem afirmar que, embora a maioria das
escolas nao utilize mais mimedgrafos, algumas ainda mantém esse equipamento,
evidenciando sua relevancia histérica, patrimonial e cultural.

Para finalizar essas descobertas, no dia 15 de novembro de 2024,
enquanto vasculhava e organizava imagens, fotos, recortes e outros materiais, algo
chamou minha atenc¢do. Entre os registros, havia uma foto registrada no Memorial
da Educacao meses atras. O que chamou atencédo foi o numero do patriménio
caindo do equipamento. Ao dar um zoom na foto, notei um adesivo colado bem
descrito, que parecia conter informacgdes importantes.

Ao perceber que era uma etiqueta, me ative nesse detalhe e rapidamente

relacionei diretamente com relatos das entrevistadas, em que foi mencionado a
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dificuldade de encontrar profissionais capacitados para realizar reparos nos
mimeoégrafos quando apresentavam defeitos. Embora hoje possamos considerar o
Mimedgrafo uma tecnologia rudimentar, foi possivel compreender o quanto ele era
avancgado para a época. Especialmente nas décadas de 1970 e 1980, era comum
depender de empresas especializadas para realizar sua manutencgao.

Durante uma pesquisa sobre esses servigos, o Mimedgrafo exposto no
Memorial da Educacao, mantido pela SME, serviu como um achado importante que
evidencia as falas das professoras. Nele, o adesivo indicava o nome da empresa
responsavel pelos reparos, mais uma vez, confirmando os relatos orais e reforgando
a importancia desses equipamentos e das redes de suporte técnico que existiam

para manté-los funcionando.

Figura 14 - Foto Mimedgrafo Facit.

| i |

Fonte: Memorial da Educagéo do Municipio de Criciima, (2024).

Mas antes da introdugao do Mimedgrafo nas escolas os/as professores/as
encontraram outras formas de reproduzir suas atividades pedagdgicas. As

estratégias foram varias. Na proxima subsecao algumas delas serdo apresentadas.

2.4 MEIOS DE REPRODUCAO DE ATIVIDADES DE ENSINO ANTES DO
MIMEOGRAFO: CONTRIBUICOES PARA A HISTORIA DA EDUCACAO

Antes de sua popularizagao, varios recursos foram empregados, cada um
com suas particularidades. Entre os principais, 0 quadro-negro e o0 giz se

destacavam como ferramentas indispensaveis nas salas de aula, permitindo aos/as
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professores/as escrever e ilustrar conteudos de forma pratica e acessivel para
todos/as estudantes.

As coépias manuscritas eram o método mais comum para todos/as
estudantes realizarem atividades em grande escala aos estudantes. Muitos/as
professores/as utilizavam o quadro e o giz para reproduzir textos, exercicios e
materiais de estudo de maneira coletiva. Cada um desses recursos apresentava
vantagens e desvantagens. Com o surgimento do Mimedgrafo, houve uma mudanca
na eficiéncia da reproducao de documentos, atividades, provas, textos e desenhos.
Essa nova tecnologia influenciou a dindmica do ensino, facilitando a distribuicdo de
materiais educacionais de maneira mais rapida e acessivel. Essa repercussao €&
claramente evidenciada nos relatos das professoras entrevistadas, que
mencionaram o uso constante do quadro e do giz em suas rotinas diarias, além das
atividades individuais realizadas pelos/as alunos/as em seus cadernos. A pratica dos
docentes de levar os cadernos para casa, tanto para preparar atividades quanto
para corrigi-las, era uma realidade bastante comum no ambiente educacional,
denotando uma rotina pode ser extremamente desgastante.

Conforme as entrevistas realizadas, pode-se constatar que, antes do uso
do Mimedgrafo, os meios de reprodugao das atividades nas escolas eram bastante
limitados e envolviam processos essencialmente manuais. Conforme ja mencionado
pela professora Amélia usava-se do papel carbono para reproduzir atividades e
aproveitava-se de livros escolares antigos como fonte de material.

A professora Dilza, quando perguntada se existia algo de tecnoldgico

antes do Mimedgrafo mencionou:

Acredito que ndo. Quando o mimedgrafo chegou, foi muito bem-vindo, pois
era um recurso que possibilitava a reproducao de atividades, o que facilitava
muito a vida do professor. Ndo me lembro de ter existido outro recurso
semelhante. Creio que, antes do mimedgrafo, ndo havia nada parecido.

Para a professora Regina as atividades eram:

As atividades eram reproduzidas manualmente, o que era muito trabalhoso.
Utilizava-se o quadro, o giz e o caderno para passar as atividades e as
provas. O mimedgrafo foi a primeira ferramenta de reprodugdo mais
automatizada, embora nem fosse exatamente automatizada, mas ja era
mais avangada. Entre as facilidades e dificuldades do uso do mimedgrafo,
sem duvida ele representou uma melhoria significativa. Embora exigisse
esforgo fisico para funcionar e nem sempre garantisse cépias de boa
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qualidade, a possibilidade de reproduzir materiais em grande quantidade, de
forma rapida e acessivel, trouxe mais eficiéncia para o processo de ensino

De acordo com o relato das professoras, ndao havia parecido com o

Mimedgrafo, pressupondo-se que houve redugao do trabalho manual com o seu uso.

Como destacou a professora Leopoldina,

O trabalho era arduo. As salas eram cheias de alunos e a jornada de
trabalho se estendia em casa, com a preparagéao e corregao de atividades e
provas feitas a noite. Levavamos o material para casa, faziamos e depois
corrigiamos. Também passavamos as atividades no caderno de cada aluno.
S6 agora, falando, percebi o quanto era trabalhoso. Na escola, o tempo era
integral para os alunos. A chegada do mimedgrafo trouxe muita melhoria
para o nosso trabalho. Ndo sé eu, mas todos nés levavamos pilhas de
cadernos para casa, era realmente cansativo. Imagine: 25 alunos de manha
e mais 25 a tarde, e as vezes turmas ainda maiores. Eu morava perto da
escola, mas havia professoras que iam de O6nibus, carregando sacolas
cheias de cadernos.

Com base no relato da professora, ndo havia qualquer meio tecnoldégico
para a duplicar antes do Mimedgrafo. No entanto, a professora Amélia menciona

que, em sua época, utilizava muito o papel carbono para realizar suas reprodugoes.

Antes do mimedgrafo, usavamos papel carbono para copiar as atividades.
Colocavamos uma folha, um carbono, outra folha, e assim conseguiamos
fazer até quatro ou cinco copias de uma vez. Pegavamos desenhos em
livrarias ou nos livros didaticos. O carbono ajudava bastante, mas era caro,
entdo a gente reaproveitava trés ou quatro vezes.

De acordo com Consoela:

Antes do mimeédgrafo, ndo existia nada. A gente falava, conversava,
ensinava, e os alunos vinham e faziam. Eu usava muito o quadro e o giz
para propor as atividades em sala de aula e passava as tarefas para eles
copiarem e fazerem em casa. As vezes eu escrevia as atividades no
caderno de cada um, mas ndo era sempre. Era tudo muito simples. Eu
ensinava, e eles aprendiam. Todos saiam lendo, alfabetizados

Na rotina dos/as professores/as de levarem os cadernos dos/as alunos/as
para casa, para preparar e corrigir atividades, fica evidente a sobrecarga do
professor/a fora do horario de trabalho, agravada pela falta de recursos para
duplicacdo de materiais antes do Mimedgrafo. Sem essa tecnologia, métodos
manuais como o uso de papel carbono que a professora Amélia confirma ter usado,

eram caros e ineficientes quanto a sua quantidade de reproduzir conforme sua
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necessidade, prolongando uma jornada de trabalho para além do horario escolar.
Essa realidade reflete uma desvalorizacdo e um desgaste quanto ao tempo e do
bem-estar dos/as professores/as, que assumiram a responsabilidade de suprir a
caréncia de infraestrutura e recursos financeiros, sacrificando, seu tempo pessoal e
em muitos momentos privando a familiar de estarem juntos.

Ao investigar sobre o uso do carbono descobri que, na década de
1950, foi utilizado um “Mimedgrafo de Gelatina”, conhecido como "gelatinégrafo" ou
"hectégrafo”. Esse dispositivo basico era empregado para fazer copias de
documentos antes do surgimento do Mimedgrafo a alcool. O processo consiste na
criagdo de uma matriz, geralmente feita em papel vegetal ou comum, com o
conteudo a ser copiado. A matriz, escrita ou desenhada com um lapis, era
pressionada sobre uma superficie de gelatina preparada com glicerina. A tinta do
papel transferia-se para a gelatina, formando uma espécie de "carimbo" negativo.

Em seguida, folhas de papel eram colocadas sobre a superficie da
gelatina para receber as copias. Cada folha absorvia parte da tinta, resultando em
uma reproducgao do original. Esse método permitia fazer entre 20 e 50 copias antes
que a tinta se esgotasse.

No contexto escolar, o “Mimedgrafo de gelatina” foi utilizado por
professores/as para reproduzir provas, exercicios e outros materiais didaticos. Sua
popularidade se deveu ao baixo custo e a facilidade de manusear. Entre as
entrevistadas, nenhuma nem tinha ouvido falar nessa técnica.

Ao investigar mais a fundo, identifiquei que esse equipamento foi
inventado no século XIX e se tornou uma ferramenta popular para a reproducao de
documentos. A criagdo do gelatindgrafo é atribuida a Carl Ditters Von Dittersdorf, em
1874, que utilizou uma mistura de gelatina e glicerina para criar uma superficie
copiadora (Lacerda, 2001, p. 58).

Atualmente, o Mimedgrafo de Gelatina e o Mimedgrafo a Alcool s&o
considerados reliquias historicas, exemplos de como a inovagao técnica pode surgir
em resposta as necessidades praticas do cotidiano. Algumas instituicdes de ensino
€ museus ainda preservam esses utensilios escolares em suas colegdes,
contribuindo para que a histéria e a educagao sejam reconstruidas em diferentes

recortes temporais e espaciais.
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Durante a pesquisa, encontrei um folder detalhado que apresenta um
passo a passo ilustrado, acompanhado de fotos que documentam as antigas
tecnologias de reproducgao utilizadas na educacdo. Essas imagens n&do apenas
mostram os dispositivos, mas também instiga nossas imaginagbes para suas
funcdes, origens e os periodos em que foram amplamente empregados. Dos
destaques € o Mimedgrafo de gelatina, uma invencéo caseira que, a época, resolveu
a reproducao de materiais educacionais, tornando-a mais acessivel e eficiente para
os/as professores/as. Na Figura 15, apresentou o “Mimedgrafo de gelatina na Figura

16, o folder que detalha como construir um “Mimedgrafo de gelatina”.

Figura 15 - “Mimedgrafo de gelatina”

—

Fonte: edupcas.blogspot (2013). Disponivel em:
https://edupsicas.blogspot.com/2013/01/gelatinografo.html. Acesso em: 15 mai. 2024.
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https://edupsicas.blogspot.com/2013/01/gelatinografo.html
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Figura 16 - Folder com a Bandeja Duplicadora de Gelatina .
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Fonte:https://pt.scribd.com/document/362639677/1995 Acesso em: 22 jul. 2025.

Aqui, ndo poderia deixar de fazer referéncia a experiéncia pioneira de
Célestin Freinet, realizada no sul da Franga, na década de 1920, mais
especificamente na escola primaria de Bar-Sur-Loup, onde atuava como professor.
Com o intuito de promover uma educacao diferenciada — centrada na livre
expressao, na autonomia, na cooperacdo e no trabalho coletivo — Freinet,
importante representante da pedagogia ativa, idealizou o Jornal Escolar como
ferramenta didatico-pedagogica.

Sua pratica, motivada pela busca da formacgao intelectual, social e afetiva
dos estudantes, promoveu uma transformagdo metodoldgica significativa e
inovadora (FREINET, 1974). Para possibilitar a impressdo dos jornais produzidos
pelos alunos, Freinet criou e utilizou uma maquina artesanal chamada Limaografo,

feita basicamente com madeira, um pedago de nylon, dobradigas e goma-laca muito
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provavelmente, um protétipo rudimentar, mas funcional, do que viria a ser, anos
depois, o Mimedgrafo, inventado por Thomas Edison.

A criacao do Limografo respondia diretamente a necessidade de que os
alunos trabalhassem coletivamente, cooperando na produ¢do de um informativo
escolar. Esses jornais, impressos em sala de aula, eram lidos e compartilhados com
colegas, familiares e membros da comunidade, ampliando os horizontes de
comunicagao e autoria das criangas. A experiéncia de Freinet nos leva a considerar
que o Limografo pode ter sido o antecessor mais direto do Mimedgrafo enquanto
tecnologia educativa. Assim como o equipamento francés, o Mimeografo tornou-se
uma ferramenta revolucionaria no ambiente escolar, ao facilitar a reproducao de
atividades e possibilitar novas dinamicas pedagogicas

Estes achados revelam, sem duvida, o quanto os/as professores/as
sempre foram dedicados/as e criativos/as, adaptando-se as limitagdes de cada
época. Ao longo da histéria da educagdo, podemos observar 0s avangos
significativos alcangados, embora, paradoxalmente, os progressos atuais ainda
possam parecer limitados em comparacgédo com o passado. E por isso que destaco a
importancia desse utensilio escolar que se tornou um patriménio, que nao apenas
preserva a memoria das praticas pedagodgicas, mas também cria uma ponte entre o
passado e o presente, permitindo que alunos/as e professores/as se conectam de
maneira mais intima com a histéria da educacéo.

O Mimedgrafo surgiu como uma solugdo acessivel e eficaz para
reproducdo de atividades escolares, ganhando destaque no Brasil na década de
1970 devido ao baixo custo. Além de revolucionar o ensino, o Mimedgrafo foi
fundamental na resisténcia cultural e literaria durante a ditadura civil militar,

permitindo a circulacdo de ideias censuradas.

2.5 A EMERGENCIA DO MIMEOGRAFO E SEU USO PARA ALEM DA ESCOLA

O mimedgrafo ndo surgiu especificamente para a escola, mas foi
apropriado por ela como uma tecnologia que se mostrou de grande utilidade no
cotidiano escolar. Ao ser incorporado as praticas pedagogicas, passou a oferecer
uma solucado acessivel e eficaz para a reproducdo de atividades de ensino. Sua

adogao ganhou destaque, sobretudo pelo baixo custo de utilizagdo, o que o tornou
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uma alternativa viavel para escolas com recursos financeiros limitados. Na década
de 1970, o mimedgrafo se consolidou no territério brasileiro, desempenhando um
papel importante nas transformacdes do trabalho docente e no cotidiano da sala de
aula.

No entanto, a influéncia do Mimeografo vai além das salas de aula. Para
entendermos isso, de acordo com Nadine Herbert (1996), precisamos voltar a
histéria e compreender a "geragao mimeografo" ou “geragao marginal’, mas sem o
contexto do Brasil dos anos 1960 e 1970, fica impossivel. Durante essa época, o
Brasil viveu uma etapa turbulenta caracterizada pela ditadura civil militar, que durou
de 1964 a 1985. A “geracdo mimedgrafo” surgiu, como uma resisténcia cultural e
literaria, usando o equipamento para reproduzir textos de forma rapida e barata,
desafiando a censura oficial. Poetas, escritores e artistas divulgaram suas obras
independentemente, criando uma rede de comunicacido alternativa que permitiu a
circulagao de ideias silenciadas pelo regime. Esse movimento caracterizava-se pela
experimentacdo e mistura de formas artisticas, fortalecendo a identidade cultural e
expressao artistica durante a repressao, e contribuindo para uma cultura literaria que
persiste até hoje.

Portanto, o objeto desta pesquisa teve uma grande evidéncia no periodo
da ditadura, sendo uma ferramenta presente na literatura e na poesia como forma de

manifestar ideologias. Herbert (1996, p. 7) traz um retrato da censura da época:

A censura estava institucionalizada, a tortura aos presos politicos corria
solta. A repressao e o clima de terror que o Estado ditatorial impds em nome
da “Seguranga Nacional’ e do “combate a subversdao comunitaria” haviam
desagregado e reduzido ao siléncio os movimentos sociais.

Sendo assim, a autora descreve um periodo em que a censura era oficial,
a tortura existia, e os movimentos sociais eram suprimidos e silenciados por meio da
repressdo e do terror. A censura a Poesia Marginal revela como essa arte
"incomodava" os o6rgaos de repressao, que mantinham vigilancia constante sobre os
trabalhos dos artistas. Essa producao desafiava o regime e, por isso, era alvo de
censura, sublinhando sua importancia como forma de resisténcia cultural e politica.
A poesia marginal foi um movimento literario e cultural que nasceu na década de
1970 durante a ditadura civil militar, talvez possa ser definida como resisténcia e
liberdade. Herbert (1996) relata que:
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Na literatura, em particular no campo da poesia, pessoas e grupos editavam
seus proprios trabalhos com poucos recursos € em pequenas tiragens,
muitas vezes mimeografados e vendidos de m&o em mao nas
universidades, nos bares, nas portas dos cinemas e teatros. Muitas dessas
experiéncias manifestavam nao sé a tentativa de fazer chegar ao publico
sua produgdo, mas, principalmente, expressavam opg¢des de resisténcia
politica e ideoldégica, a presenga de novas concepg¢des na forma e no
conteudo, e a busca de novas praticas coletivas num tempo de mudanga
(Herbert, 1996, p. 77, grifos meus)

A autora destaca que, apesar dos poucos recursos, grupos e individuos
usavam Mimedgrafos para editar e distribuir poesia informalmente, em universidades
e outros locais. Essas praticas eram formas de resisténcia politica e ideoldgica,
refletindo novas ideias e praticas coletivas. (Herbert, 1996)

Essa versatilidade do Mimedgrafo nao se limitou apenas aos movimentos
de resisténcia; ele também foi incorporado no ambiente educacional no municipio de
Criciuma, para auxiliar os/as professores/as no dia a dia em suas praticas escolares.
Tornou-se nao apenas uma ferramenta de reproducdo, mas um aliado dos/as
professores/as, desempenhando um papel fundamental na pratica da docéncia. Sua
simplicidade operacional permitiu que educadores/as utilizassem a maquina de
forma eficiente, facilitando a disseminacdo de material didatico de maneira rapida e
econdmica.

A contribuicdo para a educagao foi destacada como uma revolugao
pedagdgica, conforme enfatizado por Campos (2009, p.16). Sua presenga nas
escolas representou nao apenas uma solugdo pratica para a reprodugao de
materiais, mas também um impulso significativo para a metodologia de ensino. Ao
propor as condigdes de trabalho das professoras, conforme relatado pelas
entrevistadas, evidenciam uma rotina desafiadora e marcada pela precariedade de
recursos. O dia a dia docente com o uso do Mimedgrafo revela aspectos que vao
além das dificuldades técnicas, apontando para questdes estruturais e praticas que
justificam a experiéncia de cada uma.

A falta de autonomia no inicio era um obstaculo, quando apenas a direcao
ou funcionarios/as tinham acesso ao Mimeografo, limitava a independéncia dos
professores na produgdo de materiais. Mesmo quando o equipamento se tornou
mais acessivel, as dificuldades persistiram. Os relatos destacam os desafios com as

folnas que nem sempre eram compativeis, o alcool que frequentemente manchava
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os documentos e o tempo consumido no preparo dos materiais, muitas vezes feito
nos intervalos, em casa ou algum tempo livre.

Assim, ndo se limitou a ser apenas uma maquina de baixo custo.
Conforme as memoérias das professoras, a chegada do mimedgrafo foi percebida
como um avango nas praticas pedagogicas. A possibilidade de reproduzir materiais
de forma rapida e com mais uniformidade fez com que elas passassem a considerar
o instrumento como eficiente e de qualidade em comparacdo com os métodos
anteriores. Leopoldina, por exemplo, relatou que as atividades ‘ficaram mais bonitas'
Sua popularizagado na década de 1970, marcou uma fase importante na historia da
educacao brasileira, destacando o papel importante que instrumentos acessiveis
podem desempenhar na promocgado do ensino eficaz e na evolugdo constante das
metodologias educacionais.

O seu uso se estendeu por varias décadas, até que novas tecnologias de
impressao, foram gradualmente sendo introduzidas nas escolas. No entanto, o
Mimedgrafo teve um papel fundamental na difusdo de materiais educacionais em
escolas da Rede Municipal de Ensino de Criciama durante o periodo em que era a
unica ferramenta de reproducédo em série disponivel.

Para que o processo de inser¢dao do Mimedgrafo na sala de aula e as
Mudancas no trabalho docente, é fundamental compreender as trajetérias pessoais

e profissionais das professoras participantes desta pesquisa.
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3 FEMINIZAGAO DO MAGISTERIO: ESCOLHA, INGRESSO, EXIGENCIAS,
LUTAS E SIGNIFICADOS

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais, regulamentada pela

Resolugao n°. 1/2006, no Art. 2°, § 1°. Compreende-se a docéncia como:

[...] acdo educativa e processo pedagogico metodico e intencional,
construido em relagdes sociais, étnico-raciais e produtivas, as quais
influenciam  conceitos, principios e objetivos da Pedagogia,
desenvolvendo-se na articulagdo entre conhecimentos cientificos e culturais,
valores éticos e estéticos inerentes a processos de aprendizagem, de
socializagdo e de construgdo do conhecimento no ambito do didlogo entre
diferentes visdes de mundo. (BRASIL, 2006).

Neste sentido, a docéncia ndo é uma acéo estatica, mas um processo
continuo e dinamico, que se constréi ao longo do tempo, através das relagdes
sociais.

O magistério, enquanto campo de atuagdo profissional, tem sido
historicamente ocupado por mulheres, constituindo-se em um dos primeiros espagos
de insergdo feminina no mundo do trabalho fora do lar. A presenga majoritaria de
mulheres na docéncia, especialmente nas séries iniciais, ndo é fruto de uma simples
casualidade, mas sim de um processo historico-social marcado por disputas,
resisténcias, construgdes simbodlicas e imposi¢cdes culturais. O fenbmeno da
feminizagdo do magistério revela, por um lado, a conquista de um lugar na esfera
publica, e, por outro, os limites impostos por uma sociedade patriarcal que
naturalizou a associagao entre a mulher e o cuidado, entre a professora e a mae.

Em relacédo a feminizacao do magistério, Aimeida (1998, p.64) indica que
“a feminizagdo do magistério primario no Brasil aconteceu num momento em que o
campo educacional se expandia em termos quantitativos”. Neste processo de
expansao quantitativa da educacdo, € importante considerar ndo apenas a
quantidade, mas também a qualidade do ensino oferecido, bem como as condi¢cbes
de trabalho das mulheres envolvidas.

Esta segdo tem como objetivo refletir sobre a trajetéria dessas mulheres
que, ao escolherem o magistério, enfrentaram barreiras sociais, econdmicas e
culturais, muitas vezes amparadas no discurso da “vocac¢ao natural” para o ensino. A
partir das memorias sensiveis de cinco professoras, revisitam-se os significados da

escolha profissional, as exigéncias para o exercicio da docéncia, as lutas por direitos
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e reconhecimento, e as contribuicdes dessas experiéncias na historia da educacao
brasileira.

Considerando a docéncia como um espaco tensionado entre tradicao e
emancipagao, imposi¢ao e resisténcia, a se¢ao busca romper o siléncio histérico
sobre as mulheres no magistério (Perrot, 2008), reconhecendo suas lutas,
conquistas e poténcias. Para compreender a relacdo dessas professoras com o
Mimedgrafo, € fundamental conhecer suas trajetérias e os significados atribuidos a

profisséo.

3.1 SOBRE O PROCESSO DE FEMINIZACAO DO MAGISTERIO: BREVES
CONSIDERACOES:

O ingresso das mulheres no magistério foi marcado por muitas lutas. A
atuagao de uma professora foi e ainda continua indo além de seu fazer pedagdgico,
pois traz consigo atributos historicamente construidos pela sociedade. Elas
enfrentam desafios relacionados aos papéis tradicionais de género e as expectativas
sociais em relagdo a maternidade, ao casamento e as responsabilidades
domésticas. Conforme Almeida (1998, p. 164), o magistério foi “um dos primeiros
campos de trabalho para mulheres” e, para conquistar seu espaco e
reconhecimento, elas tiveram que lutar ao longo da histoéria.

Essa visdo de género contribuiu para a segregagcao de conteudos
educacionais, limitando as oportunidades de aprendizado das meninas e
perpetuando desigualdades. A historia mostra, por exemplo, que "para os meninos
havia nogdes de geometria; para as meninas, bordado e costura". Apesar disso,
houve avancos significativos na luta pela igualdade de género, resultando em um

ensino mais inclusivo.

O magistério para Almeida (1998) foi um dos primeiros espacos de trabalho
acessiveis as mulheres no Brasil, atraindo especialmente aquelas da classe média
desde o século XIX. Essas professoras, muitas vezes idealizadas como mae,
esposa e cuidadora nata, encontraram no ensino uma chance de independéncia e
que desde muito cedo era nos impostos essas diferencas ainda na escola “[...] para

0s meninos, nogdes de geometria; para as meninas, bordado e costura”, sabemos
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que essas imposicdes limitam o desenvolvimento e as oportunidades das criancas,

dos adultos e idosos.

O processo de feminizacdo do magistério ocorreu em um cenario de
transformacgdes sociais, politicas, econdmicas e culturais ocorridas no final do século
XIX, no qual os homens se desligaram aos poucos, das fun¢des educacionais e
migraram para a industria, o que criou condi¢gées para que mulheres pudessem se
formar professoras. Segundo Louro (2011), em sua obra "Mulheres na Sala de
Aula", as professoras e normalistas experimentaram uma transformagéo ao longo do
tempo, evoluindo de educadoras tradicionais para assumirem o papel de
profissionais do ensino. Algumas eram referidas como tias, enquanto para outros,
desempenhavam um papel essencial como trabalhadoras da educagdo. A autora
destaca a importancia das escolas normais na formacdo desses profissionais e
ressalta que, a medida que o tempo avangava, essas instituicdes passaram a formar
majoritariamente mulheres, resultando em uma diminuicdo da presenga masculina.
Essa tendéncia conduziu a uma significativa mudancga, pois os homens passaram a
buscar outras oportunidades de emprego com salarios mais altos, contribuindo
assim para a feminizagdo do magistério.

Anteriormente, as mulheres travaram uma batalha pelo direito de
frequentar escolas. Segundo Saviani (1999), desde o "descobrimento" do Brasil até
1827, a educacao era destinada apenas aos homens, excluindo mulheres, negras,
indigenas e pobres. Somente em 15 de outubro de 1827 o ensino publico e gratuito
foi sancionado, dando as mulheres a esperancga de acesso a educagao formal.

Embora as mulheres tenham obtido o direito de frequentar escolas, sua
instrugao era diferenciada em relagao aos homens.

Saviani (1999) destaca que a instrugdo feminina era limitada por normas
patriarcais, que defendiam que as mulheres deveriam ser mais “educadas” (no
sentido moral) do que “instruidas” (no sentido intelectual). Essa légica reforgava sua
destinagao ao espago doméstico e subalterno, dificultando a emancipacgao social.

Essa ideia de que as mulheres deveriam ser mais "educadas" do que
"instruidas" reflete a perpetuacdo de normas patriarcais existentes, que restringem o
papel da mulher ao cuidado e a moralidade, em vez de promover a sua autonomia

intelectual e profissional. Neste sentido, essa visdo limitava as mulheres ao ensino
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doméstico e subalterno, reforcando desigualdades de género. Neste contexto, a
educacado para as mulheres foi concebida como uma preparagado para o papel
tradicional, ndo como uma ferramenta para a emancipacao social, uma maneira de
dar liberdade sem dar.

Conforme Louro (2004), as professoras das séries iniciais na Republica
eram esperadas a manter uma conduta exemplar, tanto do ponto de vista moral
quanto social, servindo como modelos para toda a sociedade. Naquela época, a
mulher era predominantemente associada ao papel de mae e esposa, sendo
considerada destinada ao ambiente doméstico. Profissionalmente, era esperado que
elas mantivessem uma reputacao "inabalavel", pois eram responsaveis por cuidar e
educar os filhos que |hes eram confiados, desempenhando assim um papel
fundamental na transmissao dos valores que lhes eram confiados.

Nesse cenario, a presengca da mulher no magistério foi essencial,
representando a figura da mae educadora responsavel pela formagdo da
nacdo.Embora o magistério fosse muitas vezes percebido como uma extensao das
responsabilidades domésticas, também representou um espaco de conquista de
autonomia feminina (Louro, 1997).

Entretanto para Michelle Perrot (1998) a auséncia de politicas publicas
pode ser considerada responsavel pela exclusdo educacional das mulheres, as
portas das instituicdes educacionais foram abertas lentamente para as criangas do
sexo feminino, mas mesmo assim, enfrentavam restricbes para avancar em seus
estudos, muitas vezes sendo direcionadas exclusivamente para os afazeres
domésticos, pois essa exclusao foi naturalizada e construida socialmente.

Para Beauvoir (1980), apesar dos obstaculos, as professoras
conquistaram espago em uma area antes predominantemente masculina. Esse
acesso significou ndo apenas emprego, mas também oportunidade de crescimento
profissional, raro em outros setores a época.

No Brasil, a presenga de mulheres no ensino primario desde o século XIX
esta ligada ao surgimento de escolas improvisadas. Louro (1997) alerta que ¢é
necessario analisar a feminizagdo do magistério ndo apenas como dado numeérico,
mas como um fendmeno relacionado as dinamicas de classe e género. Essas

mulheres ndao s6 desenvolveram para a expansao do ensino primario, mas tambéem
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desafiaram normas de género, transformando o magistério em um campo de
conquista e resisténcia, onde buscavam autonomia do sistema patriarcal existente.
Assim, a inclusdo das mulheres no magistério representou nao apenas
uma expansao das oportunidades de trabalho, mas também um marco na
transformacdo do ambiente educacional, trazendo diversidade de perspectivas e

enriquecendo o processo de ensino-aprendizagem (Almeida, 1998).

3.2 A INSERGCAO DAS MULHERES NO MAGISTERIO

Ao longo da histéria, as mulheres vém trilhando seu caminho e neste
percurso tém enfrentado obstaculos na busca por igualdade de oportunidades em
diversas areas profissionais, incluindo a docéncia. Para Almeida (1998), no contexto
brasileiro, esse processo teve inicio nas ultimas décadas do século XIX, associado
ao progresso e a modernizagdo da sociedade. No entanto, essa mudanga nao
ocorreu de um dia para o outro; pelo contrario, foi marcada por uma longa e
desafiadora trajetoria. As primeiras teorias feministas, surgidas entre o final do
século XIX e o inicio do XX, destacaram as lutas pela visibilidade das mulheres.
Como aponta louro (1997, p. 3), "a segregacéao social e politica a que as mulheres
foram historicamente conduzidas teve como consequéncia a sua ampla invisibilidade
como sujeito”

A maior participagdo das mulheres no magistério brasileiro possui raizes
histéricas profundas, influenciada por diversos eventos e avangos ao longo do
tempo. Alguns episddios histéricos relevantes no contexto da insergcéo feminina no
magistério no Brasil merecem destaque, como o aumento significativo da presenca
de mulheres como professoras nas escolas brasileiras no século XIX. Durante esse
periodo, muitas mulheres lutaram pelos seus direitos marcados a cada década. Esta
luta continua em busca por espacgo e reconhecimento em uma sociedade marcada
por desigualdades.

Na década de 1920, o movimento feminista no Brasil fortaleceu a
mobilizacado das mulheres por direitos como voto, educacéio e trabalho, consolidando

sua presenca na esfera publica e no magistério (Rago, 2003).

Na década de 1930, avangos sociais e politicos marcaram a igualdade de

género e a promogao da alfabetizagdo feminina, como a criagdo do Ministério da
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Educacdo e Saude (1930) e o Cddigo Eleitoral de 1932, que garantiu o voto as
mulheres. As Constituicdes de 1934 e 1937, como aponta Sofia Leyche Viana (2007,
p.291), “expressam desejos de reformas da sociedade apontando possibilidades,

sem assegurar garantias”.

Durante a ditadura militar na década de 1960, as mulheres atuaram em
movimentos estudantis e de resisténcia a ditadura, incluindo professoras engajadas
em defesa da democracia, evidenciando seu papel na luta por liberdade e direitos
fundamentais (Rago, 2003). A Constituicdo de 1967, segundo Viana (2007, p.302),
reforgou a obrigatoriedade e gratuidade do ensino primario, consolidando a
educacao como direito de todos.

A chamada segunda onda do feminismo ocorreu entre o final dos anos
1960 e a década de 1970. Para Beauvoir (1980), embora “O Segundo Sexo” tenha
sido publicado em 1949, suas ideias continuam a influenciar o feminismo da

segunda onda. A autora define que:

N&o se deve, entretanto, acreditar que a simples justaposi¢cao do direito de
voto a um oficio constitua uma perfeita libertagdo: hoje o trabalho néo é a
liberdade. Uma senhora importante e bem pensante fez recentemente um
inquérito entre as operarias das fabricas Renault; afirma que preferem ficar
em casa a trabalhar na fabrica. Sem duvida, pois elas s6 conseguem a
independéncia econdmica no meio de uma classe economicamente
oprimida; e por outro lado as tarefas realizadas na fabrica ndo as dispensam
dos cuidados do lar. Na hora atual [...] em sua maioria as mulheres que
trabalham ndo se evadem do mundo feminino tradicional; ndo recebem da
sociedade, nem do marido, a ajuda que lhes seria necessaria para se
tornarem concretamente iguais aos homens (Beauvoir, 1980, p. 450).

Em seus escritos a autora constatava que apesar das conquistas, as
mulheres encontravam presas a um mundo exclusivamente feminino, assim a
mulher ndo conquistou sua autonomia ficando submissa ao sistema patriarcal presa
na sua propria histéria.

Ao longo dos anos 1970, a presenca feminina no magistério manteve-se
em ascensao, a medida que as mulheres procuravam ampliar sua participacao e
representacdo dentro das instituicbes de ensino. Para Rosenberg, (2012), nada foi
facil para as mulheres em um pais com um histérico de machismo tao pronunciado

como o nosso. Nas décadas de 1970 e 1980, o cenario educacional e social refletia
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uma realidade desafiadora para as mulheres que buscavam se afirmar
profissionalmente.

As professoras entrevistadas relatam um aspecto significativo deste
desafio, todas elas concluiram seus estudos superiores apds o0 ingresso no
magistério e anos mais tarde concluiram suas especializagdes.

Com a promulgagdo da Constituicdo de 1988, novos horizontes se
abriram, consolidando direitos fundamentais que, até entdo, eram inalcancaveis para
muitas mulheres. Essa historia de resisténcia e conquista é essencial para
compreendermos como as professoras foram, e continuam sendo, agentes de
transformagcdo no cenario educacional brasileiro e como isso vai crescendo com o
passar de cada década. Esse avanco fortaleceu a luta das professoras por equidade
salarial, melhores condi¢des de trabalho e acesso a cargos de lideranga.

O marco da Constituigdo Federal de 1988 reconheceu a igualdade de
direitos entre homens e mulheres, proibindo qualquer forma de discriminacdo de
género. Esse avanco significativo fortaleceu a luta das mulheres no magistério,
direcionando seus esforgos para alcangar equidade salarial, melhores condigcbes de
trabalho e acesso a cargos de lideranga. Inspiradas por obras como.

Nas décadas de 1990 e 2000, as discussdes sobre igualdade de género
ganharam for¢ca, acompanhadas pela influéncia das teorias feministas no cenario
académico e cultural. O movimento feminista passou a ocupar lugar de destaque na
sociedade brasileira, e um numero crescente de mulheres alcangcou posi¢coes de
lideranca no magistério e em instituicdes educacionais, transformando a dinamica de
género nesses espacos.

Como afirma Louro (1997, p. 17), “a segregacao social e politica a que as
mulheres foram historicamente conduzidas tiveram como consequéncia a sua ampla
invisibilidade como sujeito inclusive como sujeito da Ciéncia” .

Nas ultimas décadas, a voz das mulheres ecoou mais forte do que nunca.
O avango no campo da educacdo foi marcante: cada vez mais mulheres
conquistaram espacos de lideranga, transformando escolas e universidades em
ambientes mais justos e equitativos.

Esse percurso nao foi apenas reflexo de busca pessoal por crescimento,
mas também de resiliéncia frente a um ambiente que desestimulava a progressao

profissional feminina.Em um periodo em que as expectativas sociais, muitas vezes
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limitavam as mulheres a papeis tradicionais, essas educadoras superaram barreiras
significativas para se qualificarem academicamente e, consequentemente,
enriquecerem suas praticas pedagogicas.

A professora Consoela lembra das dificuldades que enfrentou para
concluir seus estudos, ela também menciona as barreiras sociais e econémicas,
como a falta de recursos, o preconceito da época, por ser mae e esposa, como foi

dificil conciliar o trabalho, familia e educacgao.

Era bem dificil. Na escola, ensinavam a gente a ser dona de casa, cuidar da
horta e fazer outras coisas, como bordar e costurar. Tinha uma matéria
chamada Habilidade Doméstica, mas n&do era como ¢é hoje. Quando
comecei a trabalhar, foi com a permissao do meu pai. Eu tinha 14 anos. Ele
foi até a escola, depois a prefeitura, e chegou em casa dizendo: ‘Arrumei um
emprego para vocé ali na escola.” Nao era exatamente o que a gente queria.
Quando pediamos algo para a mae, ela precisava falar com o pai. Ele era
bravo. Depois, ela vinha conversar com a gente, e, se nao obedecéssemos,
ele brigava com ela e nos colocava de castigo. Mas ele nunca bateu na
gente.

O poder do pai sobre o destino das filhas também fica evidente na fala de

Leopoldina:

Meu pai achava que filha mulher ndo precisava estudar, muito menos
trabalhar. Foi com o apoio do meu marido e de uma diretora, pela qual sou
grata até hoje, que consegui seguir em frente. Eu ja tinha os meninos
pequenos. Meu marido cuidava das criangas para que eu pudesse estudar a
noite, e a diretora de uma escola me incentivou e me ofereceu trabalho para
que eu continuasse.

O fato de que as cinco professoras conseguiram concluir seus estudos
superiores enquanto trabalhavam nas escolas n&o so revela o compromisso delas
com a educagdo, mas também a persisténcia que tiveram para superar as
adversidades de um sistema que ndo oferecia igualdade de oportunidades. Essa
superacao € um testemunho vivo da importadncia das mulheres na historia da
educacado, mostrando que, apesar dos desafios, elas desempenharam um papel
fundamental nos avangos das praticas educacionais e na formagao das futuras
geragodes, proporcionando melhoras nos aspectos sociais, econémicos e politicos.

Assim, a presenga majoritaria das mulheres no campo educacional se
revela um tema importante e relevante, tanto sob a 6tica social quanto educacional.
As depoentes desta investigacdo sao mulheres, maes, esposas e trabalhadoras

aposentadas que enfrentaram inumeras dificuldades para romper barreiras em suas
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carreiras. A professora Leopoldina, por exemplo, relata que s6 conseguiu conquistar
seu espago na educacado apds se casar e ter filhos. Anos mais tarde, retornou a
escola para cursar o magistério, contando com o apoio de seu marido, pois, na visao
de seus pais, uma “filha mulher ndo precisava trabalhar”.

Por outro lado, Regina e Dilza tiveram mais apoio de suas familias, que
eram mais abertas a ideia de que as mulheres tivessem o direito a educacgao e a
atuacgao profissional. A professora Amélia, encorajada por suas amigas, também nao
encontrou oposigao por parte de seus pais quanto a escolha de seguir na carreira
docente. Ja Consoela, com a ajuda de seu pai, conseguiu seu primeiro emprego na
escola aos 14 anos, o que foi importante para sua trajetéria profissional. Ela cresceu
em uma época em que era comum as mulheres comegarem a trabalhar muito cedo,
nas fabricas, babas, ou empregadas domeésticas.

E importante recordar que, historicamente, as mulheres era atribuido o
papel de obediéncia ao sexo masculino, inicialmente ao pai e depois ao marido. Na
docéncia, difundia-se um discurso que associava o magistério a uma suposta
vocacao natural da mulher para o cuidado e a ternura.

Reconhecemos a extensdo dessa jornada, marcada por décadas de luta.
Ainda vivemos em uma sociedade que, embora tenha atenuado seu carater
patriarcal, por muito tempo sustentou a ideia de que o lugar da mulher estava restrito
ao lar. Refletindo sobre o passado, percebemos as condi¢gdes que contribuiram para
a insercdo das mulheres na docéncia e, nesse viés, é fundamental considerar as
questdes de género para compreender os caminhos percorridos entre funcdes

domésticas e profissionalizagao.

3.3 E“ESCOLHA” PELO MAGISTERIO COMO PROFISSAO

Nas memorias das professoras entrevistadas, destaca-se a relagao entre
suas trajetorias profissionais e individuais, construindo uma histéria individual e
coletiva nas escolas municipais. Cada uma dessas educadoras desenvolveu uma
trajetoria unica ao longo de sua vida, marcada por uma diversidade de razdes que
as levaram a escolher essa profissao.

A docéncia, especialmente nas séries iniciais, € fundamental para o

desenvolvimento educacional, e as mulheres tém desempenhado um papel central
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nesse processo, enfrentando inumeros desafios. A presenga feminina no magistério
evidencia conquistas histéricas, mas também revela o peso de discursos que
associavam o ensino a domesticidade e maternidade. Segundo Almeida (1998), nos
séculos XVII e XIX, as mulheres eram criadas para serem subordinadas aos pais e,
depois, aos maridos, moldadas para serem maes e esposas. No final do século XIX,
surgiu o discurso da “vocagao natural’ para lidar com criangas. Ja no século XX,
com a valorizagado das escolas, reforcou-se a ideia de que caberia as mulheres a
missdo de educar, por serem vistas como amaveis e cuidadosas. Esse discurso
contribuiu para a constru¢ao de um contexto em que as mulheres acreditavam que o
papel de educadora era uma imposicao natural, em vez de um resultado de sua
escolha e autonomia.

Almeida (1998, p. 64) considera que:

O discurso ideoldgico construiu uma série de argumentagdes que alocavam
as mulheres um melhor desempenho profissional na educagéo, derivado do
fato de a docéncia estar ligada as ideias de domesticidade e maternidade.
Essa ideologia teve o poder de reforcar os esteredtipos e a segregagao
sexual a que as mulheres estiveram submetidas socialmente ao longo de
décadas, por entender-se que cuidar de criangas e educar era missao
feminina e o magistério revelar-se-ia seu lugar por exceléncia.

Almeida (1998, p. 73) ainda acrescenta que a formagado oferecida as
mulheres visava beneficiar o lar e o bem-estar do marido e dos filhos. Assim,
embora fosse considerado importante que as mulheres fossem educadas e
exercessem uma profissdo, como o magistério, sua atuagédo na escolarizagao basica
deveria permanecer sob a lideranga masculina.

As entrevistas revelaram diferentes motivos que levaram essas
educadoras a escolherem a profissdo docente, cada uma com uma histéria Unica,
mas todas conectadas por um profundo apreco pela educagao. Os relatos que
seguem na sequéncia indicam diferentes motivagoes:

Dilza quando indagada assim se manifesta:

Desde crianga, eu sempre sonhei em ser professora. Sempre admirei muito
0s meus professores, e foi essa admiragdo que me motivou a escolher essa
profissdo. Cresci, terminei o ensino médio e, depois, fiz faculdade de
Ciéncias Bioldgicas. Foi assim que consegui realizar o sonho que tinha la na
minha infancia.

Sobre a escolha pela carreira do magistério, Leopoldina assim se

manifesta:
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Eu sempre achei bonita essa profissdo. Ser professora, ensinar. Gostava
muito de estudar e admirava as professoras. Para mim, elas eram pessoas
maravilhosas, inteligentes e cheias de sabedoria. Foi essa admiragéo que
me levou a seguir essa carreira, mesmo depois de casar e ter filhos. Voltei a
estudar e me realizei. Ser professor vai além de ensinar; é tocar o coragao e
transformar vidas.

O depoimento da professora cogita uma profunda admiracdo pela
docéncia, destacando o papel transformador que educadores/as exercem na vida de
seus/suas alunos e alunas. Sua decisdo de seguir a carreira mesmo apos constituir
familia evidencia o compromisso e a paixdo que muitos/as professores/as
compartilham pela profissao.

Sobre a escolha pelo magistério Regina explica:

Na época, antes de optar pelo magistério, em 1982, n&o havia muitas
alternativas. Eu gostava de Ciéncias Contabeis, mas acabei fazendo
Ciéncias Bioldgicas. Nao sabia que o trabalho seria tdo desafiador e dificil.
Além disso, gostava de criangas e de ensinar. Venho de uma familia grande,
e essa relagdo préxima entre as pessoas me cativava. Também tinha uma
irma professora, que trabalhava com Arte e fazia trabalhos manuais. Eu ja
gostava e me identifiquei com o magistério. Gostei muito dessa profissao,
porque na época quem fazia o magistério ja saia pronta para trabalhar.

O relato da professora Regina mostra uma trajetéria marcada por
escolhas influenciadas tanto por limitagdes contextuais quanto por afinidades
pessoais. Em 1982, diante de poucas alternativas profissionais para mulheres, ela
optou pelo magistério, mesmo tendo interesse por Ciéncias Contabeis. Sua
formagdo em Ciéncias Bioldgicas a levou a enfrentar desafios inesperados na
pratica docente. No entanto, seu aprec¢o por criangas e o ambiente familiar, com uma
irma ja atuando como professora de Arte, contribuiram para sua identificagdo com a
profissdo. Regina destaca que, na época, o curso de magistério oferecia uma
formagao completa, preparando os alunos para ingressar diretamente no mercado
de trabalho.

Ja o relato de Consoela, da indicios do quanto do poder masculino

interferia nas “escolhas” profissionais das mulheres. Sobre esta questao ela elucida:

N&o escolhi a profisséo, fui escolhida. Naquela época, o pai mandava e a
gente obedecia. Ele arrumou esse emprego para mim quando eu tinha 14
anos. Meu pai era uma pessoa a frente do seu tempo. Naquela época, era
dificil a mulher trabalhar. Minha mae, por exemplo, nunca trabalhou fora;
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sempre cuidou da casa e dos filhos. Mas meu pai era diferente, muito
conhecido por todos. Eu amava o que fazia e faria tudo de novo.

O depoimento de Consoela oferece um olhar apurado sobre a realidade
de muitas mulheres brasileiras na década de 1980, periodo em que as escolhas
profissionais eram frequentemente determinadas por normas familiares e sociais.
Sua afirmacao de que "nao escolhi a profissao, fui escolhida" indica uma época em
que as decisdes sobre o futuro das filhas eram, em grande parte, tomadas pelos
pais, especialmente em contextos onde o trabalho feminino fora do lar ainda
enfrentava resisténcia.

Em outro momento da entrevista, Consoela ainda traz elementos para

uma maior compreensao da realidade vivenciada pelas mulheres.

Sou da época em que o magistério era praticamente a Unica opgao para as
mulheres. Naquela época, havia muito preconceito contra mulheres que
trabalhavam fora. Na minha familia, conheci apenas uma mulher que
trabalhava fora, a esposa de um vizinho. Acho que as mulheres n&o tinham
muita vontade de trabalhar, ou talvez os pais e maridos nao permitissem. O
magistério abriu portas para nés. Eramos vistas como autoridade maxima e
éramos respeitadas.

A afirmacao de que "o magistério era praticamente a Unica opgao para as
mulheres" destaca como as normas sociais e culturais limitavam as escolhas
femininas, restringindo-as a profissées consideradas extensdes de suas fungbes
domésticas e materna. A observacédo de que "o magistério abriu portas para nés"
reconhece que, apesar das limitagdes, a profissdo docente proporcionou as
mulheres uma forma de participacdo na esfera publica, no entanto, é importante
notar que essa participagdo estava condicionada a normas rigidas que buscavam
controlar e limitar a autonomia feminina.

Neste contexto, a profissdo de professora era incentivada nao para
promover a autonomia feminina, mas para adequar a mulher a um papel socialmente
aceitavel. As histérias aqui reunidas mostram que, para muitas, o magistério foi
menos uma escolha livre e mais uma oportunidade delimitada pelas normas sociais
e familiares. Contudo, também revelam paixao e compromisso com a educagao.

Como aponta Guacira Lopes Louro (2011), a naturalizagdo da atividade
docente como funcédo feminina foi alvo de disputas historicas, inserindo-se em um
contexto patriarcal que ainda hoje deixa marcas. Fulvia Rosemberg (2012) também

lembra que essa “segregacao sexual’” configurou trajetérias profundamente
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desafiadoras para as mulheres, que conciliaram papéis de mae, esposa, estudante e

trabalhadora.

3.4 AS EXIGENCIAS PARA O EXERCICIO DO MAGISTERIO

Durante as entrevistas, as professoras relembraram como foi o ingresso
na educagao e quais eram as exigéncias para atuar como docente, que variavam
conforme o contexto de cada época.

A professora Dilza relembra que, no inicio de sua trajetdria, possuir o
ensino médio era suficiente para ingressar na docéncia. Posteriormente, passou-se
a exigir a formagcdo em magistério, a qual ela ndo cursou. Seu desejo inicial era
lecionar Ciéncias ou Biologia para turmas mais avangadas, e ndo para 0s pequenos.
No entanto, conforme as oportunidades surgiram, ela acabou se encantando pelo
trabalho com os alunos menores, permanecendo nessa fungao até a aposentadoria.
Comenta ainda que, embora fosse comum a interferéncia de "padrinhos" para
garantir uma vaga, ela teve a sorte de ser contratada por uma colega com quem ja
havia trabalhado anteriormente, dispensando esse tipo de influéncia.

Amélia ressaltou que, na época, o curso de magistério era um requisito
para atuar como professora. Contou que trabalhou como contratada por indicagao
politica até 1975. Em 1974, prestou concurso publico e foi aprovada, embora ja
tivesse assegurado o direito a efetivagdo por tempo de servigo, pois atuava na rede
havia mais de cinco anos. Optou, no entanto, por se efetivar por meio do concurso, o
que |lhe garantia a prioridade na escolha da vaga. Caso nao tivesse sido aprovada,
ainda assim estaria estabilizada, passando a integrar o quadro sob o regime da CLT.

Regina compartilha como comegou sua carreira no magistério e o
caminho que percorreu até se tornar efetiva. Inicialmente, ingressou por meio de
indicacao politica, algo que, segundo ela, era bastante comum na época. Recorda
que foi seu pai quem intermediou a entrada na rede municipal, deixando seu nome
na prefeitura, o que resultou em seu primeiro chamado. Atuou nessa condi¢c&o por
cerca de trés meses, até que, em julho do mesmo ano, foi realizado um concurso
publico, no qual foi aprovada. Em agosto, assumiu uma vaga na Escola Fortunato,
onde permaneceu até a aposentadoria. Durante a maior parte da carreira, optou por
uma carga horaria de 20 horas semanais, o que Ihe permitia conciliar o trabalho com

os cuidados com os filhos e as tarefas domésticas. Mais adiante, ao assumir a
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diregdo da escola, passou a cumprir 40 horas semanais. Regina também destacou
que, a época, a exigéncia era ter o curso de magistério completo, a formagéo em
Pedagogia, por si sO, ndo era suficiente para ingressar na rede municipal.

Leopoldina relembra as exigéncias da época para atuar na educagéo e
compartilha sua trajetéria profissional. Conta que era necessario ter o curso de
magistério completo ou estar cursando-o. Enquanto nao havia concurso publico, o
ingresso se dava por meio de inscricdo na Secretaria de Educacgao. Ela considera
que teve muita sorte ao iniciar como professora substituta, entrando para cobrir uma
colega e, com o tempo, permanecendo na fungdo. Naquele periodo, era comum que
as diretoras indicassem os profissionais, e foi assim que atuou por cerca de oito
anos. Apos ser aprovada em concurso, passou a trabalhar na Escola Carlos Gorini.
Sua carreira comegou um pouco mais tarde, pois optou primeiro por casar e cuidar
dos filhos. S6 depois, com o apoio do marido, retomou os estudos. Leopoldina
expressa gratiddao a diretora que Ihe deu a chance de ingressar no mercado de
trabalho.

Consoela recorda que, no inicio de sua trajetéria profissional, as
exigéncias para atuar na educagdo eram bastante basico: bastava saber ler,
escrever, ter afinidade com criancas e pertencer a uma "boa familia". Ela acredita
que, a época, atuava como contratada, embora ndo tenha certeza sobre a
formalidade do vinculo. Foi seu pai, uma pessoa bastante influente e com muitos
contatos, quem conseguiu sua primeira oportunidade na Escola Bertero. Tinha
apenas 14 anos quando comecou a trabalhar ali, conciliando as atividades escolares
pela manha com os estudos no Curso Normal a tarde. Ao longo dos anos, passou
por outras instituicdes, sempre por meio de indicagdes facilitadas pela influéncia do
pai, até ser aprovada em concurso publico. Apds isso, retornou a Escola Bertero,
onde permaneceu até sua aposentadoria.

Os relatos evidenciam que, naquele periodo, o ingresso no magistério
dependia tanto de requisitos formais, como o curso de magistério, quanto de
indicacdes politicas e relacdes pessoais. Assim, mais do que uma escolha livre, a

docéncia refletia as condi¢des sociais e culturais do momento.
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3.5 LUTAS NO EXERCICIO DA PROFISSAO E OS SIGNIFICADOS DA
DOCENCIA

Na perspectiva da Historia Cultural, Pesavento (2003, p. 15) entende a cultura
como “uma forma de expressao e tradugdo da realidade que ocorre de maneira
simbdlica”. Segundo a autora, os sentimentos atribuidos as palavras, as acbes e aos
atores sociais se revelam de maneira cifrada, carregando significados profundos.
Cada gesto, cada escolha e cada histéria reflete lutas, esperangas e a busca por

transformacao.

Historicamente, as mulheres enfrentaram grandes desafios para conquistar
espaco na sociedade, especialmente na educacéo, seja para ingressar na docéncia
ou em qualquer outra fungdo que desejassem exercer. Essa luta vai além de
desafiar esteredtipos e estruturas de poder; envolve a busca por uma educagao
inclusiva e igualitaria. Perrot (2008) enfatiza a necessidade de dar voz as mulheres,
muitas vezes silenciadas:

Escrever a histéria das mulheres é sair do siléncio em que elas estavam
confinadas [...] e sera que a mulher tem histéria? A questdo parece
estranha, pois “tudo é histéria”, dizia George Sand. Porque as mulheres nao
pertenceriam a histéria? [...] as mulheres ficaram muito tempo a obscuridade
de uma inenarravel reproducao [...] confinadas no siléncio de um mar
abissal, nesse siléncio profundo, ele envolve o continente perdido das vidas

submersas no esquecimento no qual se anula a massa da humanidade.
Mas é sobre elas que o siléncio pesa mais (Perrot, 2008, p.16).

A reflexao de Perrot sobre o siléncio que envolveu a histéria das mulheres
e a invisibilidade de suas trajetdrias € fundamental para entendermos como a
presenga feminina na histéria, especialmente no campo da educagao, foi muitas
vezes silenciada e esquecida. Ela nos lembra que as mulheres, por muito tempo,
foram relegadas ao siléncio profundo, com suas histérias e conquistas apagadas em
um "oceano profundo" de esquecimento, onde suas vidas e trajetérias se perderam
na imensiddao do esquecimento. No entanto, ao darmos voz a essas historias,
comegamos a trazer a tona as memorias das mulheres e a dar visibilidade a sua
contribuigao, algo essencial para reconhecer seu papel na construgéo da sociedade.

Para Perrot (2008 p. 16) escrever a historia das mulheres é “sair do
siléncio” em que elas estavam confinadas, sabendo-se que cada uma das

entrevistadas carrega consigo a experiéncia de mulheres que travavam batalhas
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contra as desigualdades salariais, de género e por valores e dignidade no ambiente
de trabalho.
Ao se referir as lutas vivenciadas no exercicio do magistério Amélia assim

se manifesta:

As constantes lutas, as inUmeras paralisagdes... n6s paravamos mesmo, a
gente fazia greve de verdade, porque noés, as antigas, davamos valor aquilo
que era conquistado. Se tirassem um centavo do nosso pagamento, nés
iamos pra cima. Ah, era um centavo, mas era nosso! A gente brigava
mesmo pelo que era da gente. Nao era facil. Foi tudo conquistado com
muita luta — o respeito pela nossa classe. Lutavamos até sermos ouvidas
pelos governantes. As vezes, a greve durava até dois meses ou mais. Olha,
conquistamos muitas coisas: respeito, melhores condi¢gdes de trabalho. Ah!
O salario-base que se tem hoje foi consequéncia das lutas do passado.
Agora, o Mimedgrafo esteve presente, sim. Nés mandavamos bilhetes para
casa, explicando o motivo pelo qual estavamos parando. E colocavamos:
"Estamos parando, sem data prevista para o retorno." Era assim. Todas
paravam. N&o existia isso de uma ou outra parar, a escola fechava. Nossa,
eu podia ficar aqui horas falando sobre isso...

A mengao as greves e ao papel do Mimedgrafo na comunicagédo durante
esses periodos é particularmente relevante, pois evidencia tanto um uso pedagdgico
quanto nao pedagodgico dessa tecnologia. No ambito pedagdgico, o Mimedgrafo
facilitava a producao e distribuicdo de materiais didaticos, otimizando o processo de
ensino-aprendizagem. Contudo, no contexto ndo pedagdgico, o Mimeografo se
tornou uma ferramenta estratégica de mobilizagdo, permitindo que informagdes
circulassem rapidamente entre professores, pais e a comunidade escolar,
especialmente em momentos de crise, como durante as greves. Assim, 0
Mimeodgrafo desempenhou um papel duplo: no campo educacional, ao apoiar o
ensino, e no campo social, ao contribuir para a organizagdo e comunicagao em
periodos de confronto e luta por melhores condi¢des de trabalho.

Dando continuidade a analise de seu depoimento, Amélia destaca que as
conquistas das professoras por melhores condicbes de trabalho, como a
implementagdo das horas-atividade e a valorizagdo do magistério, foram frutos da
mobilizagdo coletiva das mulheres, que enfrentavam as ruas com coragem,
conscientes do seu valor. Para ela, embora as leis existissem, sua efetivagcao s6
ocorria por meio da luta e do apoio de outras categorias, como o0s bancarios, que
reconheciam a forga e a visibilidade das greves das professoras e sua importancia

na busca por respeito e justica no trabalho docente.
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Ela também destaca que na década de 1980, a categoria teve que lutar
muito para conquistar reconhecimento, salarios mais justos e direitos na profisséo.
Ela destaca as batalhas enfrentadas por para garantir condi¢gdes de trabalho dignas
e o respeito merecido dentro e fora da sala de aula, ela também fez mencgao sobre o
quanto precisam lutar para acabar com os cabides de emprego existentes na época.

Sendo assim, é essencial reconhecer que, embora houvesse um aumento
significativo no numero de escolas e de matriculas, as condi¢cdes de trabalho para as
professoras muitas vezes eram precarias, em uma €poca em que a classe precisou
lutar para garantir alguns direitos. De acordo com as professoras entrevistadas, os
salarios baixos, cargas horarias exaustivas e salas superlotadas e, em muitos casos,
a falta de recursos adequados para o ensino era uma realidade.

A profissdo de professora nem sempre foi um campo profissional
respeitavel as mulheres em ascensdo na época, carregado de uma expectativa
social, moral e econbmica de que essas mulheres desempenhassem o papel de
educadoras nao apenas dentro da escola, mas também no ambito familiar,
reforcando os atributos de género que associavam a mulher a responsabilidade pela
educacéo e cuidado fisico e intelectual das criangas.

Além disso, a qualidade do ensino era influenciada pelas dificuldades em
garantir formacdo adequada as docentes, especialmente nas regides mais
periféricas e rurais, Amélia destacou a intensidade desse desafio, mencionando o
quanto essa realidade era marcante no seu dia a dia. No entanto, ela também
revelou que, apesar das adversidades, sentia-se realizada, pois acreditava que sua
atuacao nessas condicdes a tornava ainda mais util a sociedade. Para Amélia,
ensinar em areas menos favorecidas era uma oportunidade de fazer a diferenca na
vida de criangas que, de outra forma, teriam acesso limitado a educacéo,
reafirmando a ascensao social que muitas professoras da época abracaram.

O “arduo caminho" simboliza as adversidades enfrentadas por elas ao
buscarem seus direitos, igualdade de oportunidades e uma presenca destacada na
sociedade. E importante reconhecer que, ao longo desses desafios, diversos objetos
escolares e materiais educacionais tornaram-se testemunhas e ferramentas
importantes na trajetéria dessas mulheres. Cadernos, livros, quadros-negros e
outros artefatos educacionais carregam consigo ndao apenas o conhecimento

transmitido, mas também as historias vividas pelas mulheres no processo de
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aprendizado, ensino e busca por igualdade. A preservacéo desses objetos escolares
€ fundamental para manter viva ndo apenas a memdria individual, mas também a
histéria coletiva das mulheres na educagao. Cada item educacional carrega consigo
as marcas das lutas, conquistas e avangos das mulheres ao longo do tempo. Assim,
a preservacao do patrimbénio educativo torna-se uma ferramenta essencial para
garantir que as futuras geragdes compreendam e valorizem a importancia da
educacao na promocao da igualdade de género e na constru¢édo de uma sociedade
mais justa e inclusiva.

Ao inquirir essas mulheres sobre o que significa ser professora, é possivel
sentir a profundidade de suas emogdes ao responderem. Em suas falas, cheias de
sentimentos e convicgdes, fica claro que a escolha pela docéncia nao foi apenas
uma questdo de “vocacido”, mas um ato de amor profundo e incondicional pela
educacao. Elas revelam que, mais do que um simples caminho profissional, o ensino
€ para elas uma missdo que ultrapassa a logica da carreira e se transforma em uma
dedicacdo que nasce do coragdo. Este amor pela educagédo nao se resume a
transmitir conhecimento; trata-se de um compromisso com o desenvolvimento

humano e com o futuro das novas geragdes.

Sobre o magistério Dilza afirma:

Sempre tive uma grande admiragcdo pelos professores, sempre valorizei
muito o trabalho deles. Para mim, o professor é a base de tudo; é dele que
parte a formagao do individuo para qualquer profissdo. Desde crianga, eu ja
brincava de dar aulas na escolinha para outras criangas, claro era sempre
era a professora. Acho que essa paixao pelo ensino ja estava na minha
veia, era algo que eu sentia muito forte dentro de mim.

Para Amélia era um ato de:

Doar-se e amar. E preciso se doar e, acima de tudo, amar. Sem amor, a
educacdo n&o acontece. Na época, a escola ficava numa regido
considerada periférica, e muitas das criangas eram bastante carentes. A
gente precisava acolhé-las como elas chegavam, com tudo o que traziam.
E, nesse processo, a gente também ia crescendo junto com elas.
Ensinavamos de tudo um pouco, desde o cuidado com a terra até valores
para a vida. Era um trabalho feito com muito carinho. Eu amava os meus
pequenos.
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Para Consoela:

Ser professora nao era apenas uma fungédo ou uma profissao, mas também
uma fungdo social importante, especialmente para nés, mulheres, que
fomos criadas com nossas maes sendo donas de casa. A profissdo oferecia
uma oportunidade respeitavel, além de contribuir com a comunidade.

Para Leopoldina, ser professora era, acima de tudo:

Um ato de amor. Sempre achei linda a profissao de professora. Ensinar
sempre me encantou. Gostava muito de estudar e tinha uma admiracao
profunda pelas minhas professoras, eram pessoas maravilhosas,
inteligentes, cheias de sabedoria. Acho que foi essa admiragdo que me
inspirou a seguir o mesmo caminho. Mesmo depois de casada e com os
filhos pequenos, decidi voltar a estudar. E me realizei. Ser professora foi,
para mim, uma escolha feita com o coragéo.

Esses depoimentos evidenciam que, para essas educadoras, ensinar
significava amor, enfrentamento, respeito e compromisso com o desenvolvimento
humano. Como Leopoldina sintetiza: “Nao foi facil, mas consegui e faria tudo de

novo”.
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4 A CHEGADA DO MIMEOGRAFO NA REDE MUNICIPAL DE ENSINO E O
PROCESSO DE INTRODUGAO NAS ESCOLAS.

A chegada do Mimedgrafo as escolas municipais de Criciuma, na década
de 1970, representou uma transformacdo importante na forma como os materiais
pedagogicos e administrativos eram produzidos e distribuidos. Considerado, a
época, uma inovacdo acessivel e eficiente, o equipamento foi, aos poucos,
incorporado ao cotidiano das instituicdes escolares e ao fazer docente. Nesta secao,
propde-se refletir como o Mimedgrafo foi introduzido nas escolas da rede municipal,
quais desafios e adaptagdes surgiram com seu uso e de que maneira ele marcou as
praticas educativas de um periodo. Para isso, serdo mobilizados documentos
historicos e memorias de professoras que vivenciaram esse processo, buscando
evidenciar a relevancia dessa tecnologia como parte do patrimdnio educacional e da
cultura material escolar.

Para tanto, esta seg¢ao se aprofunda em duas subsec¢des. Inicialmente,
explora-se o processo de introdugdo do Mimeografo nas escolas da rede municipal
de ensino de Criciuma, detalhando como o equipamento foi incorporado ao dia a dia
escolar. Essa primeira parte abordara os primeiros achados documentais e os
desafios na obtencdo de registros histéricos, além de apresentar os relatos das
professoras sobre a aquisicdo do Mimeografo e as condi¢gbes de seu uso inicial.

Em seguida, o foco se desloca para o funcionamento do Mimedgrafo e as
dificuldades em seu manuseio. Esta secao aprofundara a descricao técnica do
equipamento e as complexidades envolvidas em sua operagao. Serao exploradas as
memorias das professoras sobre o manuseio do mimeografo, as dificuldades
enfrentadas com os insumos e a qualidade das copias, revelando a relagao entre a

tecnologia, a pratica docente e as estratégias de adaptacao desenvolvidas.

4.1 O PROCESSO DE INTRODUGAO DO MIIV!EOGRAFO NAS ESCOLAS DA
REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE CRICIUMA

A introducdo do Mimedgrafo no contexto escolar representou uma
mudancga significativa nas praticas educacionais e no dia a dia dos profissionais,
marcando ndo apenas uma mudanga na dinamica da sala de aula, mas também
deixando sua marca na cultura escolar. Sendo assim, a introdug¢ao dessa tecnologia

nas escolas promoveu mudangas relevantes na forma como as professoras
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abordavam o ensino e conduziam suas atividades. Como destaca Vitor Duarte
Teodoro (2008), essa mudanga nao se limita ao aspecto tecnolégico, pois reflete
transformacgdes mais amplas no contexto educacional.

No entanto, alguns obstaculos surgiram ao longo do uso desse
equipamento, como as entrevistadas irdo apontar. Mas, acredita-se que o referido
equipamento assumiu um papel importante, ndo apenas como uma ferramenta
pratica, mas também como parte integrante do patriménio educacional e da cultura
material.

Neste trabalho, estou tratando de uma unica tecnologia, mas nao
podemos esquecer que na educacgao existem e existiram varias tecnologias desde
sua emergéncia. Cada uma trouxe consigo inovagdes que alteram a forma como
aprendemos e ensinamos. Entre as principais tecnologias que marcaram essas
mudangas, podemos destacar: o Quadro Negro, Caderno, Projetores de Slides e
Retroprojetores, Computadores e a Internet e, mais recentemente, as plataformas de
ensino a distancia.

O Mimeodgrafo, em particular, destaca-se como uma das tecnologias mais
influentes nas décadas de 1960 a 1980, pois representou uma forma acessivel e
pratica de multiplicar materiais didaticos. No entanto, ele nao foi o unico, e ao longo
do tempo, novas ferramentas foram desenvolvidas, ampliando as possibilidades
educacionais. Essas inovagbes permitiram que os professores adaptassem suas
praticas pedagdgicas as demandas de cada época, tornando o processo de ensino
mais dindmico. Conforme relata a professora Regina, “com o passar do tempo as
aulas ficaram mais proveitosas e atrativas”.

Ao buscar informacbes sobre a introdugdo do Mimedgrafo na Rede
Municipal de Ensino encontrei na Escola Municipal de Educacéo Basica José Contim
Portella, um documento que faz alusao a presenca do referido equipamento, antes
da data inicialmente mencionada. Este achado, datado de 1972 (Anexo lll), revela
que o utensilio ja estava em uso aproximadamente no inicio da década de 1970. O
documento acusa uma aplicagao singular para o equipamento, ou seja, foi utilizado
para a confecgdo de comprovantes de pagamento aos funcionarios do
estabelecimento educacional. No referido documento, ha o detalhando os nomes

dos profissionais da educagao, os meses correspondentes e os valores

pagos mensalmente ao longo do ano de 1972.
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Um outro documento encontrado foi o Relatério Administrativo da
Secretaria Municipal de Educacdo (SME) de Criciuma (Anexo 1V), no qual ha a
indicacdo que a Escola Infantil Gabriel Serafim?® adquiriu um Mimeografo no ano de
1979. O documento detalha minuciosamente as aquisi¢des realizadas como compra
de equipamentos, como o mimeoégrafo, bem como outros materiais didaticos.

Para aprofundar minha pesquisa, busquei novos elementos para obter
mais informagdes sobre a chegada desse equipamento nas escolas. Apds localizar
alguns numeros de patriménio dos mimedografos expostos no acervo do Memorial da
Rede Municipal de Educagao de Criciuma, enviei um e-mail e fiz inumeras ligagoes
ao Setor de Patrimbnio da Prefeitura Municipal de Criciuma. Em resposta, via
telefone, fui informada de que a obtencao de registros ¢é dificultada pelo fato de que,
alguns anos atras, um incéndio na prefeitura* destruiu inimeros arquivos em suporte
papel.  Apos algumas ligagdes insistindo por respostas mais precisas, recebi uma
resposta adicional por e-mail (Anexo V). O Setor de Patrimdnio informou que, devido
a uma migragao recente de sistema, os dados solicitados foram perdidos durante a
transicdo. Isso impossibilitou o acesso a data exata das compras desse
equipamento, dificultando determinar quando exatamente ele chegou as escolas.

Diante disso, recorri novamente as escolas e durante minhas visitas,
constatei que muitas delas também sofreram com os incéndios ao longo dos anos,
que resultaram em perda irreparavel de muitos documentos e utensilios escolares.
Esses incidentes ndo apenas comprometeram a preservagdao de registros
importantes, mas também dificultaram o registro da memaria histérica das praticas
educacionais na rede municipal de ensino. Dentre as 5 escolas pesquisadas,
somente a EEB Francisco Bertero nao foi afetada por incéndios.

Ainda inquieta, pela escassez de fontes fui em busca de mais elementos
sobre a chegada deste instrumento nas escolas, desta vez nas entrevistas
realizadas junto as cinco professoras.

Quando a professora Dilza chegou a escola, em 1979, o equipamento ja
fazia parte do ambiente escolar. No entanto, ela s6 passou a utiliza-lo efetivamente
alguns anos depois, em 1982, ao retornar para a escola. Até entdo, suas praticas
pedagogicas eram realizadas de forma manual: escrevia no quadro ou diretamente
nos cadernos dos alunos, garantindo, o desenvolvimento das atividades em sala de

aula. Sobre sua aquisi¢ao, ela comenta que o Mimedgrafo da escola foi adquirido
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por meio de eventos promovidos na propria instituicdo. Embora a Secretaria
Municipal de Educagao (SME) enviasse alguns materiais didaticos, esses recursos
eram insuficientes. Por isso, no inicio do ano letivo, era comum solicitar aos pais a
doacédo de folhas de papel oficio como parte da lista de material escolar. Além disso,
a Associagdo de Pais e Professores (APP) organizava festas com o objetivo de
arrecadar fundos, que eram utilizados tanto para a compra de insumos quanto para
o conserto do mimedografo, sempre que necessario.

A professora Leopoldina ndo acompanhou a chegada do Mimeografo a
escola, ele ja fazia parte do cotidiano escolar quando ela iniciou suas atividades
docentes, em 1982. Seu primeiro contato com o equipamento ocorreu ja como
professora, pois nao se recorda de té-lo visto durante sua trajetéria como aluna.
Inicialmente, o uso do Mimedgrafo era restrito a diregdo, mas, com o tempo, ela
aprendeu a manusea-lo. Foi a propria diretora quem |he ensinou, contando ainda
com o apoio generoso dos colegas nos primeiros usos. Leopoldina reconhece a
importancia do equipamento na pratica pedagdgica e reflete que, sem ele, restariam
apenas o quadro e os cadernos como recursos de trabalho.

O depoimento da professora Amélia corrobora a informagéao registrada em
um documento datado de 1972, localizado na EMEB Contim Portella, indicando a
presenca de um Mimedgrafo na escola desde os anos 1970. Afirmou que “a
introducdo do Mimedgrafo nas escolas foi no inicio dos anos 70, eu cheguei na
escola em 69, acho que uns 4 anos depois [...].

Em seu relato, Amélia relembra que um novo equipamento foi adquirido
no inicio da década de 1980, provavelmente em 1982, por meio de recursos
arrecadados em festas escolares. Segundo ela, o Mimedgrafo anterior ja estava
obsoleto, com mais de dez anos de uso, e havia sido descartado devido a falta de

manutencido que comprometera seu funcionamento. Em suas palavras:

Queriamos muito comprar um Mimedgrafo porque o Unico que tinhamos na
escola era um modelo velho e em desuso. Foi ai que comegou todo o
processo. Para alcancar esse desejo, tivemos que planejar e realizar uma
festa, o que exigiu muito esforco e organizagédo. Depois de arrecadarmos o
dinheiro necessario, conseguimos finalmente comprar o mimedgrafo. Esse
periodo durou cerca de trés meses e foi marcado por uma mistura de
emocdes: ansiedade, medo de ndo conseguir, alegria e muita excitagado no
final, todo o esforgo valeu a pena, e alcangamos nosso objetivo.
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A professora Consoela recorda que, no inicio de sua carreira na EMEB
Francisco Bertero, os recursos pedagdgicos eram bastante limitados — contava
apenas com caderno, lapis, borracha, quadro e giz. Todas as atividades eram
copiadas no quadro, e os alunos as reproduziam em seus cadernos para realiza-las
em casa. Segundo ela, o Mimedgrafo s6 chegou a escola por volta da metade de
sua trajetdria docente, provavelmente nos anos 1970. Embora tenha utilizado pouco
0 equipamento no inicio, lembra que sua aquisi¢ao foi fruto de grande mobilizacao:
uma festa escolar, organizada com entusiasmo e apoio da comunidade, tornou
possivel a compra do aparelho, que era considerado muito caro na época —

possivelmente em 1972 ou 1973. Sobre a aquisi¢ao do equipamento ela detalha:

Foi através de festas promovidas pela escola e comunidade que
conseguimos comprar 0 nosso primeiro mimedgrafo. Acho que era bem caro
para comprar um desses. Queria lembrar quanto foi, mas nao sei, mas era
muito caro, o que tornava barato era o que precisava para usar ele, assim,
as folhas e o alcool que eram fornecidos para nds. As matrizes nos
tinhamos que comprar [...].

Inicialmente, o Mimedgrafo era usado principalmente para reproduzir
provas e, ocasionalmente, desenhos para colorir, algo que encantava os alunos. A
producao das matrizes era feita pelos professores, mas as copias ficavam a cargo
da secretaria da escola. Consoela destaca que s6 passou a utiliza-lo com mais
frequéncia nos ultimos anos de sua carreira, pouco antes de se aposentar. Com a
chegada das maquinas de xerox, ela percebeu o quanto o uso do Mimedgrafo era
limitado e trabalhoso em comparagdo com as novas tecnologias.

Com base nos relatos das professoras entrevistadas, é possivel observar
que o Mimedégrafo ja fazia parte do cotidiano de algumas escolas desde a década de
1970, com novas aquisi¢des ocorrendo até o inicio dos anos 1980. Os depoimentos
apontam que, embora o equipamento estivesse presente, seu uso efetivo pelos
docentes nem sempre era imediato, sendo necessario aprender a manusea-lo,
muitas vezes com a ajuda de colegas ou da diregdo. A compra dos mimedgrafos, em
geral, exigia mobilizacdo da comunidade escolar, por meio de festas e arrecadagoes,
ja que os recursos da rede publica nem sempre eram suficientes. Além disso,
mesmo com o fornecimento parcial de insumos pela Secretaria Municipal de
Educacgao, era comum que a propria escola e a comunidade arcassem com parte

dos custos para garantir seu funcionamento.
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Além disso, é possivel perceber uma variedade de sentimento em relagao
ao uso do Mimedgrafo. Algumas professoras demonstraram aprego pelo
equipamento, ainda que inicialmente tivessem enfrentado certo receio, insegurancga
e a necessidade de dedicacdo para aprender a utiliza-lo. Nos relatos das
professoras Dilza e Consoela, nota-se uma preferéncia pelas atividades
manuscritas, o que pode estar relacionado tanto a uma inseguranga no manuseio do
novo recurso quanto a uma familiaridade com métodos tradicionais ja consolidados
em sua pratica pedagogica.

Em relacdo ao significado dado a introdugdo do Mimeodgrafo nas
atividades pedagodgicas em sala de aula, Amélia recorda com entusiasmo a chegada
do equipamento, comentando que sua chegada foi recebida como uma verdadeira
festa na escola. Para ela, o Mimedgrafo “trouxe um alivio, substituiu o trabalho
manual do papel carbono, permitindo a reproducdo de atividades de forma mais
rapida e eficiente”. A possibilidade de produzir materiais sem a necessidade de levar
muito trabalho para casa foi um grande avancgo, para as entrevistadas, e um certo
alivio na época, comenta a professora.

Dilza, também observou um entusiasmo geral entre os/as professores/as.
Ela destacou a praticidade que o Mimedgrafo trouxe, facilitando a reproducéo de
materiais didaticos, embora os/as professores/as precisassem se adaptar as suas
limitacbes técnicas. Para ela, a introducdo do Mimedgrafo foi uma inovacao que “ eu
precisei de um tempo para comegar a usar, nado gostava, mas depois melhorou a
pratica pedagdgica”’. Conforme relata: “tenho mais coisas positivas do que negativas
para falar, e uma coisa negativa foi o desafio inicial para usa-lo”.

A professora Regina percebeu um misto de curiosidade, medo e otimismo
entre os/as professores/as com a chegada do Mimedgrafo. Embora o equipamento
prometesse maior eficiéncia na reprodugao de materiais, havia desafios praticos,
como aprender a opera-lo e lidar com a qualidade das cépias. O entusiasmo era
grande, mas foi necessario um periodo de adaptacao para integrar a tecnologia nas
praticas pedagdgicas. Como ela relata, as professoras mais experientes costumam
alertar as novatas, dizendo: "Parem de reclamacdo! Ndo reclamem, porque antes
nao tinhamos nada."

A professora Leopoldina compartiiha suas impressdes sobre o

Mimeodgrafo destacando que, no inicio, sentiu dificuldade com o equipamento,
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afirmando: "eu nunca tinha visto nada parecido". Com o tempo, porém, adquiriu
habilidade e confianga no manuseio, tornando o uso mais facil. Define sua
experiéncia como "uma relagcdo de amor e 6dio", pois, embora o Mimedgrafo
exigisse esforgo, também "agilizou muito o nosso servi¢o". Ainda assim, ressalta que
"a gente tinha até que economizar", ja que a quantidade de folhas obtida com os
pais nao era suficiente. Ela relata a surpresa ao se deparar com o0 equipamento:
"quando cheguei na escola ele ja estava la, para mim foi tdo louco, que eu nem
acreditei quando vi", descrevendo-o como "fantastico e terrivel ao mesmo tempo".
Sua primeira experiéncia com o Mimedgrafo foi ja como docente, pois "nem
imaginava que existia algo assim", uma vez que, em sua trajetéria como aluna,
nunca tivera contato com tal tecnologia. Apesar das limitagbes, Leopoldina conclui
que "é incontestavel sua eficacia nas escolas", reconhecendo que, embora houvesse
dificuldades, "o lado bom é muito maior que o lado ruim".

Consoela reflete sobre o que significou ter um Mimeodgrafo na escola,
destacando que sua presenca representava uma forma de alivio: embora nao fosse
utilizado o tempo todo, saber que o equipamento estava disponivel quando
necessario era reconfortante.

A partir dos depoimentos das cinco professoras fica evidente que a
introducdo do Mimedgrafo na escola gerou diferentes, destacando tanto o
entusiasmo quanto os desafios enfrentados; um avancgo significativo, aliviando o
trabalho manual e otimizando a reprodugao de materiais; um misto de curiosidade e
medo entre os docentes, exigindo tempo de adaptacdo; uma relagcdo ambivalente
com o mimeografo, reconhecendo sua importdncia apesar das dificuldades
operacionais e, o alivio por té-lo disponivel, ainda que seu uso gerasse certa
ansiedade. Em geral, o Mimedgrafo foi percebido como uma inovagao
transformadora, embora demandasse esforgo e aprendizagem para sua integragéo
ao cotidiano escolar.

Ao indaga-las sobre as repercussdes sobre o uso do novo equipamento
em na escola, destaco o depoimento da professora Amélia que se manifesta desta

forma:

Foi um momento marcante para a escola e mudou muito a nossa rotina
como professoras. Antes dele, a preparagao de atividades era um processo
bem mais lento, muitas vezes a mao, e repetimos o mesmo trabalho varias
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vezes para cada aluno. Assim, apesar das limitagbes, o0 Mimeografo foi uma
ferramenta fundamental para o dia a dia dos professores, deixamos de
trabalhar até meia noite em casa.

Os depoimentos das professoras revelam uma memoaria coletiva rica em
significados, marcada por sentimentos de entusiasmo, curiosidade e, também, por
desafios técnicos e limitacbes materiais. A mobilizacdo da comunidade escolar para
aquisicao e manutengdo do equipamento ilustra o papel ativo de professores/as,
gestores/as e familias na busca por melhores condigdes de ensino. Assim, o
Mimeografo ultrapassa sua funcionalidade técnica e inscreve-se como parte da
cultura material escolar e do patriménio educativo da regido, sendo elemento
essencial para compreender a trajetéria das praticas pedagodgicas e as formas de

resisténcia e inovag&o dentro da escola publica brasileira.

4.2 O FUNCIONAMENTO DO MIMEOGRAFO E DIFICULDADES NO SEU
MANUSEIO

Sobre a origem do nome do equipamento, Matheus Moura (2014, p.3),
nos traz que a origem da palavra, "Mimedgrafo" vem do grego “mimeo” que significa
imitar, copiar e “grafia” significa escrita. O autor também descreve o seu

funcionamento:

O aparelho é composto de uma prensa formada por um cilindro de metal,
maior e mais pesado, e outro menor, de borracha. A folha matriz é fixada no
cilindro maior, de fora que o desenho fique exposto. Do lado oposto ha uma
esponja encharcada de alcool. Logo abaixo dela ha a entrada da folha em
que sera impresso o conteudo da matriz. Por meio de uma manivela fixada
na lateral do aparelho, os cilindros giram e, ao mesmo tempo, a folha virgem
€ puxada, molhada no alcool e pressionada contra a matriz. Ao fim do giro
da manivela a imagem esta impressa. E um processo relativamente lento,
que demanda paciéncia, principalmente para a impressao de grandes
quantidades

A introducdo do Mimedgrafo nas escolas da rede municipal de Criciima,
entre os anos de 1970 a 1980 trouxe consigo muitos desafios. Um deles foi o seu
préprio manuseio.

Nesse sentido, a professora Leopoldina compartilha que foi necessario
aprender a utilizar o mimeografo, algo que nao foi simples no comeco, ja que apenas
os membros da direcdo tinham autorizagdo para manusea-lo. As matrizes eram

preparadas e encaminhadas a secretaria, junto com a quantidade de coépias
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conforme o numero de alunos. Segundo ela, as copias geralmente saiam perfeitas,
exceto quando havia borrées. O Mimedgrafo era um modelo manual,funcional, com
uma manivela lateral usada para girar e gerar as coépias. Havia também um
recipiente para medir o alcool, uma barra de ferro fina para manter as folhas no
lugar, e um cilindro central onde se fixava a matriz, era basicamente assim que
funcionava o equipamento, comenta a professora.

A este respeito, a professora Dilza relata que o "manuseio do Mimedgrafo
era bastante desafiador no inicio", exigindo cuidado ao medir o alcool e preciséo ao
girar a manivela, para evitar falhas na reprodugdo. Embora reconhega que "nao era
muito dificil manusear esse equipamento", ela ressalta que "n&o utilizava o
Mimedgrafo com frequéncia”, especialmente nos primeiros anos, pois atuava como
alfabetizadora e suas praticas pedagodgicas ndo demandavam tanto o uso do
aparelho. Em suas palavras: "nos dois primeiros anos utilizei muito pouco".
Eventualmente, fazia uso do Mimeodgrafo para fins administrativos, como "mandar
recado para os pais", e sO mais tarde passou a utiliza-lo de forma mais recorrente
em sala de aula.

A professora Dilza também o descreve com riqueza de detalhes e como

era o seu funcionamento:

O mimedgrafo ndo era um equipamento grande, mas também nao era
pequeno. Havia modelos na cor cinza e outros amarelos; o da nossa escola
era cinza. Ndo me recordo da marca, mas lembro bem da manivela lateral.
No centro, havia um cilindro com um filete de ferro bem fino, onde a matriz
era presa. Tinha também um pequeno recipiente onde colocavamos o
alcool. Com uma matriz, era possivel tirar varias copias e até guarda-la para
usar depois. Usavamos também aquele papel azul, agora me fugiu o nome,
mas era essencial no processo. O cuidado maior era com a matriz: se fosse
mal colocada ou amassada, ndo servia mais. Também era preciso atengao
com o alcool. Se colocassemos pouco, as coépias saiam falhadas; se
colocassemos demais, borrava tudo. Era um desafio para o professor. A
gente costumava colocar o alcool direto na esponja que ficava sob o
cilindro, tinha até esquecido de mencionar essa parte do aparelho.
Molhavamos a esponja e tiravamos o excesso antes de usar. Era um
equipamento pesado, por isso ficava num canto fixo da sala. Na nossa
escola, ele era guardado na sala da direcdo. Quando quebrava, era
complicado, encontrar alguém para consertar demorava, e o aparelho ficava
parado por um bom tempo

A professora Regina também relembra com detalhes o Mimedgrafo
utilizado na escola, descrevendo-o como um equipamento "meio esverdeado e

cinza", com "detalhes vermelhos em volta" e uma “manivela vermelhinha ao lado”.
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Segundo ela, apesar de simples, o aparelho “era até bem bonitinho”. No relato,
Regina destaca o funcionamento do Mimedgrafo, mencionando que "tinha uma
esponjinha ali que a gente molhava um pouco com alcool" e que havia "uma
canequinha bem no centro", onde se colocava o alcool necessario para o processo
de reproducao. Ela explica que era preciso "esperar umedecer aquela esponja”, mas
que, com o tempo, “as coisas ficavam meio entupidas”. A professora observa ainda
que “era um Mimedografo para a escola inteira”, 0 que exigia adaptacao e paciéncia
por parte dos docentes.

O Mimeografo, apesar de rudimentar quando comparado as tecnologias
atuais, destacou-se como uma inovagcdo marcante no cotidiano escolar de sua
época. Seu funcionamento era, em tese, simples: bastavam folhas, matrizes e alcool
para que as copias fossem geradas. A operagao do equipamento exigia apenas o
giro manual de uma manivela, o que permitia a reprodugdo em larga escala de
materiais didaticos. No entanto, embora hoje essa praticidade aparente soe como
algo trivial, a época, a introdugcdo do Mimedgrafo nas escolas foi acompanhada de
um sentimento comum diante de novas tecnologias — um misto de curiosidade,
medo e insegurancga.

Como observa Moura (2014), o processo de impressao era, na realidade,
bastante lento e exigia consideravel paciéncia de quem o operava. As professoras
entrevistadas reforcam esse ponto ao relatarem as dificuldades enfrentadas no
manuseio, especialmente no que diz respeito a qualidade das copias. Com
frequéncia, os textos saiam borrados, dificultando a leitura e, consequentemente,
comprometendo o aprendizado dos alunos e alunas.

Assim, embora o Mimedgrafo tenha representado um avancgo relevante no
campo da reproducdo de materiais escolares, na visdo das professoras, sua
presenca nas escolas também simbolizou os limites técnicos e os desafios
enfrentados pelos educadores da época. Suas memdrias evidenciam nao apenas o
uso de uma tecnologia, mas os modos como ela impactaram diretamente as praticas

pedagogicas, exigindo criatividade, esfor¢co e adaptagao por parte dos docentes.
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5 ACHEGADA DO MIMI?C')GRAFO A SALA DE AULA: (RE)ENCONTROS,
INOVACOES, RESISTENCIAS E DESAFIOS NO COTIDIANO ESCOLAR

Imagine uma ferramenta que prometia revolucionar a sala de aula, mas
que, ao mesmo tempo, exigia um esforgco quase artesanal das professoras. Esta
secao aborda a introducdo do Mimedgrafo nas escolas publicas brasileiras,
especialmente a partir da segunda metade do século XX, e as transformagdes que
essa tecnologia imprimiu no cotidiano escolar e na pratica docente.

Considerado, a época, uma inovacao acessivel e eficiente, o Mimeografo
foi amplamente adotado por professoras das séries iniciais, agilizando a reprodugao
de materiais pedagogicos e alterando praticas até entdo centradas na escrita manual
no quadro e nos cadernos. No entanto, sua incorporacdo as rotinas escolares
também implicou desafios significativos, desde o esforgo fisico no manuseio até a
reorganizagao do tempo e das praticas de ensino.

Diante da forte presenga feminina no magistério, a chegada do
Mimedgrafo € analisada a partir das experiéncias e memorias de mulheres que
atuaram como professoras nesse periodo. Seus relatos revelam um movimento
complexo de (re)encontros com a tecnologia: um misto de entusiasmo e resisténcia,
inovagao e limitagdes, conquistas e sobrecargas. Ao recuperar essas VoOzes,
busca-se compreender o Mimeografo ndo apenas como ferramenta técnica, mas
como artefato simbdlico da cultura escolar e das relagdes de trabalho docente.

Para tanto, esta segdo esta estruturada em quatro subsecgdes que se
articulam de maneira complementar.

Inicialmente, propde-se uma reflexao teodrica sobre o conceito de tecnologia
na educagao, compreendendo o Mimedgrafo como parte da cultura material escolar,
com significados que ultrapassam seu uso funcional.

Em seguida, explora-se como o Mimedgrafo foi percebido pelas professoras
como simbolo de modernizacdo e conquista, mas também como um desafio que
exigia adaptacdo e dominio técnico.

Posteriormente, analisam-se as contradigdes vivenciadas no cotidiano
escolar, mostrando como o equipamento, ao mesmo tempo em que facilitava o
trabalho docente, também impunha novas demandas, frustragdes e reorganizagdes

das praticas pedagdgicas.
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Por fim, apresenta-se o Mimedgrafo como tecnologia educacional,
destacando seu significado, suas inovagdes e o contexto histérico de sua adogao
nas escolas da rede municipal.

Ao reunir as dimensdes do trabalho docente, das memodrias femininas e
das tecnologias educacionais, a se¢do busca compreender o lugar do Mimeografo
como mais do que um simples instrumento. Ele é um artefato histérico, carregado de
sentidos, que marca um tempo, uma cultura escolar e as trajetorias de tantas
mulheres que, com criatividade e resisténcia, enfrentaram os desafios do cotidiano

escolar.

5.1 A TECNOLOGIA EDUCACIONAL E O MIMEOGRAFO: ENTRE A INOVACAO,
A RESISTENCIA E A CULTURA ESCOLAR

A introducdo do termo "tecnologia" remonta a Revolugédo Industrial, no
final do século XVIII, e, desde entdo, o seu uso expandiu-se para diversas areas do
conhecimento, gerando frequentemente confusdes conceituais. No campo da
educacao, a Tecnologia Educacional ndo se limita a incorporagdo de novos
dispositivos, mas representa uma abordagem filoséfica que visa o desenvolvimento
integral do individuo e a renovagao constante do processo educativo, conforme
destaques da Associacao Brasileira de Tecnologia Educacional. (ABTE, 1982) Nesse
contexto, para Gebran (2009) o uso de tecnologias na educagao deve ser entendido
COmO um meio para enriquecer o ensino, € ndo como um fim em si mesmo. Para ele,
0 avango das inovagdes tecnoldgicas impde a educacéo o desafio de estimular nos
alunos um interesse continuo pela aprendizagem, que se mantenha relevante ao
longo de suas vidas profissionais, especialmente em um contexto cada vez mais
impactado por novas tecnologias.

Ainda nesse panorama, Alvaro Vieira Pinto (2005, p. 345) destaca que o
conceito de tecnologia é fundamental para a organizagao social e o desenvolvimento
humano. Para o autor, a tecnologia ndo pode ser reduzida a um simples conjunto de
ferramentas e maquinas, mas deve ser compreendida como uma caracteristica
dialética, que se constrdi a partir das relagdes sociais e histéricas. Segundo ele, “a

consciéncia critica acolhe e promove a criagédo tecnolégica, porque nela vé um bem
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que o homem faz a si mesmo, mas ndo cometa o inadmissivel deslize de converté-la
em ideologia”.

Para Vieira Pinto ( 2005, p. 210), a tecnologia é "a atividade consciente
pela qual o homem transforma a natureza e a si mesmo, criando meios para a
satisfagcdo de suas necessidades e ampliando suas possibilidades de agao" . Assim,
a tecnologia ndo deve ser entendida como um elemento externo ao ser humano,
mas como uma manifestacdo intrinseca a propria existéncia e evolugdo da
sociedade. Para exemplificar, Vieira Pinto ressalta que a tecnologia é historica, ou
seja, sua forma e seu significado variam de acordo com o contexto social em que
esta inserida. O desenvolvimento das maquinas a vapor no século XIX, por exemplo,
representou uma revolugdo na producado industrial, mas sua relevancia e
repercussdes sociais diferem dos avangos atuais na computagdo e na inteligéncia
artificial.

O estudo do Mimedgrafo permite compreender como o ser humano, ao
longo da histéria, desenvolveu sua capacidade de criar tecnologias cada vez mais
avancadas em prol de si mesmo e de seu trabalho. E importante diferenciar técnica
e tecnologia. A técnica consiste em um conjunto de saberes e praticas, que n&o
depende necessariamente de maquinas, sendo o “como se faz” para executar uma
tarefa. A tecnologia, por sua vez, € o conhecimento sistematizado, material ou
imaterial, criado para facilitar, otimizar ou transformar esse fazer. Complementando,
segundo Feenberg (1991), "a tecnologia ndo é apenas um instrumento neutro, mas
uma construgdo social cujo significado se altera conforme seu uso e contexto".
Assim, o mimeodgrafo, que em seu tempo foi uma ferramenta essencial, acabou
sendo superado por novas necessidades e avangos técnicos. A técnica e a
tecnologia sao conceitos interligados, sendo a primeira um processo de produgéo e
transformacao, e a segunda um conjunto de conhecimentos organizados em fungao
dessa produgao.

No contexto educacional, o Mimedgrafo foi uma tecnologia de grande
importancia até o final do século XX. Sua introdug¢ao nas escolas trouxe mudancas
significativas na produgdo e reprodugdo de materiais didaticos, permitindo que
professores/as criassem copias de textos de maneira relativamente acessivel.

Entretanto, sua utilidade e repercussdao social foram distintos daqueles
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proporcionados pelas impressoras e computadores modernos, que oferecem maior
eficiéncia e qualidade.

Ainda, no contexto escolar, recursos como o papel carbono, o
gelatinégrafo e o mimeografo, independentemente da época, tinham a mesma
finalidade: reproduzir materiais, atividades pedagdgicas ou documentos
administrativos. Vieira Pinto (2005) destaca que o ser humano busca
constantemente aprimorar técnicas e instrumentos, criando tecnologias que ampliam
suas capacidades, reduzem o esfor¢co manual e melhoram os resultados do trabalho.
Nesse sentido, a introdugdo do mimedgrafo ndo apenas automatizou a reproducéo
de materiais, mas também transformou a pratica docente, permitindo maior
organizacao, distribuicdo e multiplicacdo do conhecimento, evidenciando como cada
nova ferramenta é fruto da busca por solugdes mais eficientes e pela evolugdo das
capacidades humanas. O mimedgrafo se insere no contexto da tecnologia analégica,
baseada em processos mecanicos e quimicos que permitiam a reproducdo de
documentos de forma relativamente rapida para a época. Aos poucos, foi sendo
substituido por xerox e impressoras digitais, que aumentaram a eficiéncia e
reduziram ainda mais o esfor¢o manual.

A tecnologia pode ser dividida em dois grandes grupos: analdgica e
digital. A tecnologia analégica refere-se aquela baseada em processos mecanicos,
elétricos e quimicos, nos quais a transmissdo da informacdo ocorre de forma
continua, como no caso do Mimedgrafo. Por outro lado, temos na atualidade a
tecnologia digital possibilita maior rapidez, eficiéncia e armazena maior volume de
dados. O Mimeodgrafo, que foi um dos principais instrumentos da educacgao
criciumense durante algumas décadas, insere-se no contexto da tecnologia
analdgica. Aos poucos o Mimedgrafo foi substituido pelo “xerox” e impressoras.

A transformagao tecnolégica entre a década de 1970 e os dias atuais é
expressiva. Nos anos 1970, a comunicagdao era dominada por tecnologias
analodgicas como o telefone fixo, maquinas de escrever e o Mimedgrafo. A produgao
de documentos exigia processos manuais e trabalhosos, o que limitava a
disseminagdo de informagdes. Com o avango da tecnologia digital, surgiram a
internet, a automacado industrial e a inteligéncia artificial. A digitalizagdo da
informacéo e o0 acesso a bancos de dados globais revolucionaram a producéo e a

distribuicdo do conhecimento.
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Nesse contexto, o pensamento de Vieira Pinto (2005) é fundamental para
compreendermos que a tecnologia ndo é neutra, mas carrega significados sociais e
ideolodgicos. Para ele, “o dominador faz os periféricos acreditarem e aceitarem a
tecnologia como unico caminho, revestindo a técnica com carater ideologico
ostensivo, buscando manter vinculo de subordinagdo econémica e cultural” (2005, p.
328). Assim, a transi¢cado da tecnologia analdgica para a digital ndo pode ser vista
apenas como um avango técnico, mas também como uma reconfiguracdo das
estruturas de poder, revelando desigualdades no acesso, muitas vezes marcadas
por limitagbes socioecondmicas e pela auséncia de infraestrutura adequada.

A introdugdo de novas tecnologias no ambiente escolar sempre esteve
acompanhada de resisténcias. Um exemplo histérico é o uso do quadro negro e do
giz, que hoje parecem naturais a pratica docente, mas que, no final do século XIX,
representaram uma transformagéo significativa na mediagdo do ensino, até entéo
predominantemente oral. Como destacam Sampaio e Leite (1999), a adogao desses
recursos evidenciou a influéncia da tecnologia no modo de ensinar, consolidando-os
como dispositivos fundamentais da cultura educacional.

A memoria das professoras entrevistadas mostra a complexa relacéo

entre inovagéao e tradigado. A professora Regina relata:

Primeiro contato foi visual, a gente nao tinha acesso a ele; a gente mandava
as provas ou atividades para diregdo, tinha uma pessoa responsavel para
passar no mimedégrafo. Assim que o Mimedgrafo passou a ficar mais
presente na escola, ai os professores mesmos, no recreio ou chegavamos
mais cedo... era muito dificil realmente trabalhar com o Mimedgrafo para
sair as coisas perfeitas como a gente queria, mas era a Unica coisa que a
gente tinha no momento. A gente o usava e gostava, néo tinha o que dizer
do mimedgrafo, porque a gente tinha que aproveitar as coisas que a escola
oferecia, ou bem ou mal, era a ferramenta de trabalho nossa

A professora Consoela compartilha uma perspectiva semelhante:

Foi bem dificil me adaptar as novas tecnologias. Eu gostava mesmo era do
quadro e do giz. Parecia que as criangas aprendiam melhor assim, sabe?
Sempre trabalhei com alfabetizacdo, entdo eu preferia construir o
conhecimento junto com eles. Nunca fui muito f& dessas coisas prontas.
Gostava mesmo era do mimedgrafo e do xerox, era bom! As vezes eu
levava um desenho, uma atividade mimeografada... e eles adoravam, mas
eu mesmo gostava do método tradicional.

A professora Dilza relembra com ambivaléncia seus primeiros contatos

com o Mimeografo, reconhecendo tanto seus beneficios quanto as dificuldades
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iniciais de uso. Segundo ela, a maquina “ajudou muito”, especialmente na produgéo
de atividades para os alunos e na comunicagao com as familias, ja que antes “tinha
que escrever tudo na mao”. Apesar de inicialmente relutar em utiliza-lo — “no
comeco eu custei a usar, ndo gostava muito”, acabou incorporando o equipamento a
sua rotina ao perceber que ele “facilitava o trabalho”. No entanto, Dilza também
aponta que o0 manuseio nao era simples: “mexer com aquela maquina era meio
complicada”, provocando até certo incbmodo “as vezes a gente ficava até meia
chateada”.

Esses relatos indicam o processo de adaptagao e, ao mesmo tempo, de
resisténcia diante da introdugdo de novas ferramentas pedagdgicas. Regina destaca
as dificuldades técnicas e o acesso restrito inicial, mas também reconhece o
Mimeodgrafo como uma solugdo viavel e necessaria para o trabalho docente.
Consoela, por sua vez, expressa uma preferéncia pelas praticas tradicionais,
valorizando o contato direto com os alunos na constru¢do do conhecimento.

O acesso inicial restrito ao Mimedgrafo mostra a limitagdo da autonomia
docente, ja que o uso da maquina era inicialmente controlado por diretores ou
secretarios. Isso pode ter sido uma forma de gerenciamento de recursos escassos
alcool, tinta, papel, mas também refletia um modelo tecnocratico em que os/as
professores/as eram executores, e ndo agentes ativos no processo educacional.
Essa estrutura de controle ainda pode ser observada na introdugcdo de novas
tecnologias, exigindo reflexdo sobre o papel dos educadores, sua autonomia, bem
como as alteragdes na cultura escolar.

A introdugcdo do Mimedgrafo nas escolas representou mais do que a
chegada de um novo recurso técnico: implicou mudancas significativas na cultura
escolar, alterando modos de ensinar, de aprender e de organizar o cotidiano
docente. Como destaca Cavalcante (2012), a inser¢ao de qualquer tecnologia no
ambiente educacional costuma enfrentar resisténcias, muitas vezes associadas a
formacgao tradicional dos professores e a forca de habitos consolidados. Com o
mimeografo, ndo foi diferente. Sua presenga exigiu a reorganizacdo das praticas
pedagogicas, modificando rotinas e dindmicas escolares que até entdo se
estruturavam em torno de outras formas de mediacdo do saber, como o uso

exclusivo do quadro negro.
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Escolano Benito (2017, p. 119) compreende a cultura escolar como o
“conjunto de praticas e discursos que regulam a vida das instituicdes de educagao
formal e a profissdo docente”. Nesse sentido, a cultura material constituida por
objetos como livros, cadernos e instrumentos de reprodug¢do de conteudo atua como
elemento estruturante dessa cultura, evidenciando nao apenas transformacgdes
metodoldgicas, mas também aspectos identitarios e sociais do fazer docente. A
utilizacdo do mimedgrafo, por exemplo, reforca a centralidade das mulheres na
profissdo, ja que eram, em grande parte, professoras as responsaveis por operar o
equipamento, planejar e multiplicar as atividades didaticas.

Para Julia (2001), compreender a cultura escolar implica considerar as
relacbes, muitas vezes marcadas por tensdes e conflitos, que se estabelecem no
interior da escola e entre a escola e a sociedade. O Mimedgrafo, como parte
integrante dessa cultura material, ndo apenas facilitou a difusdo do conhecimento,
mas também revelou o quanto o cotidiano escolar é atravessado por adaptacoes,
resisténcias e negociagcbes. Assim, sua presenca nas salas de aula permite ler o
processo educativo em sua complexidade historica, social e humana, oferecendo

pistas sobre os modos de ensinar e 0s sujeitos que constroem a escola.

5.2 (RE)ENCONTROS COM A NOVA TECNOLOGIA: PELAS MEMORIAS E
OLHARES DAS PROFESSORAS

As memorias das professoras sobre a chegada do Mimedgrafo na sala de
aula dao indicios, nao apenas das praticas pedagodgicas da época, mas também
uma compreensdo das dindmicas culturais e organizacionais presentes nas escolas.
A memoria desempenha um papel importante na histéria da educacgao, entre outros

aspectos, estabelece uma relagdo com:

Temas como a cultura cotidiana escolar, a organizagao e o funcionamento
interno das escolas, a constru¢gao do conhecimento escolar, o curriculo e as
disciplinas, os agentes educacionais, a imprensa pedagdgica, os livros
didaticos [...] tem sido crescentemente estudados e valorizados (Lopes e
Galvao, 2001: p, 40).

As lembrangas sobre o uso do Mimedgrafo evidenciam a importancia de
compreender a historia da educagado a partir da cultura material escolar. Embora

cada professora tenha vivenciado a chegada desse equipamento de maneira
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singular, suas memorias expressam uma experiéncia também marcada pela
coletividade no cotidiano escolar.

Ecléa Bosi (1994) afirma que a memodria ndo € apenas um conjunto de
lembrancgas individuais, mas também uma construgao social, influenciada pelo grupo
em que a pessoa esta inserida. Nesse sentido, ha um processo de selecao e
rejeicdo que determina o que sera lembrado. Dessa forma, as memérias individuais
sao atravessadas pelas representagdes coletivas, tornando-se parte de um tecido
social mais amplo.

No mesmo viés, Pierre Nora (1993, p. 9, 14) distingue memoria e historia,
destacando que a primeira é “um fenbmeno sempre atual, um elo vivido no eterno
presente”, enquanto a segunda é “uma representacdo do passado”. Ele ainda
enfatiza que “[...] a necessidade de memoria é uma necessidade da historia”,
indicando que a construcao histérica depende das lembrancas e da forma como elas
sao mobilizadas no presente. Assim, percebe-se que memoaria e historia estdo em
constante dialogo, sendo a memdria fundamental para a constituicao da identidade e
da narrativa historica, ainda que sujeita a reconstrugdes, disputas e esquecimentos.

Para a professora Amélia, a chegada do Mimeodgrafo a escola
representou uma verdadeira transformacao no cotidiano docente. Em suas palavras,

“e

0 equipamento foi o “Tchan’, um ‘Bum’ que chegou nas escolas”, sendo percebido
como uma “verdadeira conquista”. Antes de sua introducao, as tarefas pedagdgicas
exigiam um esfor¢co redobrado, muitas vezes realizadas manualmente em casa e
fora do horario escolar, o que, segundo ela, dobrava a jornada de trabalho. Com o
mimeodgrafo, tornou-se possivel preparar atividades na propria escola, durante o
expediente, o que contribuiu para a otimizacdo do tempo e melhor organizacdo do
planejamento pedagodgico. Amélia relembra que recebeu a novidade “com muita
satisfagdo, com muita curiosidade e alegria”, destacando que, ao liberar os
professores de tarefas repetitivas como a cépia manual no quadro, o equipamento
‘nos poupou tempo”. Essa economia permitia, por exemplo, aproveitar momentos
em que os alunos estavam em outras atividades, como as aulas de educagéo fisica,
para preparar avaliagdes ou materiais didaticos com mais tranquilidade.

A professora Regina reconhecia o Mimedgrafo como "um avango
necessario". Quando comegou a trabalhar na escola, o equipamento ja estava

presente e era visto por ela como "uma coisa maravilhosa". Segundo relata, "nos
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preparavamos as aulas em casa e rodava tudo na escola", destacando que esse
processo era "muito bom, perfeito". Apesar dos desafios ocasionais, "as vezes, a
gente usava muito alcool, ou na pressa enrolava tudo e perdia a matriz", ela enfatiza
que "no demais nao tinha o que reclamar, porque era muito bom mesmo". A
professora ainda menciona que "tinha uma maquina de escrever também na escola",
mas foi o Mimedgrafo que marcou sua pratica docente até ser substituido: "ele s6
perdeu para o xerox". Em tom de saudade, confessa: "eu até adorava aquele
cheirinho de alcool".

Para a professora Consoela, o Mimeografo representou uma inovagéo
bem-vinda no cotidiano escolar. Ela o percebeu como “algo que iria ajudar no dia a
dia”, destacando que sua chegada “facilitou o trabalho de ndés professores e dos
alunos”. As copias impressas com alcool, tipicas do funcionamento do equipamento,
despertavam entusiasmo entre as criangas: “eles adoravam receber aquelas folhas
com cheiro de alcool”. A introdugdo do Mimedgrafo na escola foi marcada por um
clima de celebragao: “foi uma alegria imensa, era uma felicidade geral”’. Consola
recorda ter tido seu primeiro contato com a maquina na escola e, mesmo com o
distanciamento temporal da lembranca, “nem sei 0 que responder, faz tanto tempo”,
afirma com convicgao: “acho que foi bom para todos”.

A professora Leopoldina percebeu o Mimedgrafo como:

Algo muito tecnoldgico e complexo. Era o maximo! Eu nunca tinha visto
nada parecido. Eu lembro dele enquanto professora e ndo como aluna.
Quando cheguei na escola ja tinha, mas foi onde eu conheci. Esse
instrumento, tinha pontos negativos, mas, nada comparado com os
positivos. Ele realmente ajudou o professor no dia a dia, era considerado o
nosso bracgo direito.

A relagao emocional com este equipamento também emerge nas palavras
de Dilza: "Eu amava o cheiro do alcool." Essa fala intensifica a forte presenca
sensorial e afetiva do Mimeodgrafo no cotidiano escolar. O cheiro do alcool, embora
incbmodo para alguns, para outros lembrangas de um aroma inesquecivel. Neste
sentido, o cheiro do alcool tornou-se parte do imaginario coletivo, evocando
memorias de um tempo em que a tecnologia, por mais rudimentar que fosse,
carregava um significado especial, para mim, para ela e para tantas outras pessoas.

As lembrancas evocadas pelas professoras sobre a chegada do

Mimedgrafo revelam mais do que um recurso técnico: apontam para dimensodes
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afetivas, culturais e organizacionais que compdem a histéria da escola e do trabalho
docente. A maquina, muitas vezes lembrada com entusiasmo, curiosidade ou
estranhamento, foi percebida como simbolo de mudanga, um marco na forma de
produzir, compartilhar e organizar o cotidiano pedagogico.

Cada depoimento mostra como essa tecnologia foi ressignificada de
acordo com as experiéncias de quem a utilizou. Para umas, tratou-se de uma
conquista, que trouxe economia de tempo e valorizagdo do trabalho docente; para
outras, um desafio técnico que exigia adaptagdo e paciéncia. Ainda assim, o
Mimeografo foi acolhido como ferramenta util e, em muitos casos, com afeto, seja
pelo “cheirinho de alcool” que encantava os alunos, seja pela autonomia que
proporcionava as professoras.

Ao recuperar essas memorias, reafirma-se a importancia da cultura
material como elemento constitutivo da histéria da educagcédo. O mimedografo, nesse
contexto, € mais do que um equipamento obsoleto: € uma porta de entrada para
compreendermos praticas, sentidos e relagcbes que marcaram profundamente o
cotidiano escolar e a identidade docente em determinada época. Como destacam
Lopes e Galvao (2001), € pela escuta atenta dessas narrativas que conseguimos
perceber a densidade histérica dos objetos e o lugar da memdria como fonte
legitima e potente para a pesquisa educacional.

As lembrangas das professoras contribuem com um tempo que nao volta
mais, porém também podem contribuir para o registro com lembrangas ricas de um
passado reconstruido a partir do presente. Para a autora Ecléa Bosi (1994, p.55)
“lembrar ndo é reviver, mas refazer, reconstruir, repensar, com imagens e ideias de
hoje, as experiéncias do passado”. Essas lembrangas ajudam a compreender e
valorizar a trajetéria educacional trilhada por muitas mulheres que assumiram o
magistério como profisséo e que tiveram que lidar, em suas praticas cotidianas com

a introdugao do Mimedgrafo.

5.3 O MIMEOGRAFO EM SALA DE AULA: FACILIDADES E LIMITAGCOES

O Mimeodgrafo tornou-se uma maquina interessante para a escola, com

baixo custo. Talvez tenha sido um dos icones nas praticas escolares, sendo
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considerado o bracgo direito dos educadores, uma revolugao na docéncia e de baixo
custo (Campos, 2009, p.16)

Mesmo com as limitagdes, a professora Regina reconhece que, para a
época, “foi o que mais a gente soube aproveitar’. Em sua visdo, o Mimedgrafo

representava um verdadeiro avango e assim se expressa:

N&o vou comparar o uso de um xerox hoje, mas era também vista como
sendo um instrumento igual, porque facilitou, porque a medida que a gente
0 usava, as criangas poderiam fazer suas provas, seus trabalhinhos sem
perder muito tempo copiando as coisas do quadro, tinhamos mais tempo
para conversar com eles, porque eles também vinham com muitas
dificuldades. Para a época o Mimeografo ajudou muito, eles tinham muitas
dificuldades também até por ser um local de agricultura, Ele tinha o lado
negativo, mas o objetivo principal dele era para facilitar essa educagéao para
que os alunos pudessem ter mais acesso num momento de prova,
trabalhinho ou uma figura que a gente queria que eles ilustrassem, entao a
gente conseguia passar para eles.

Ela também, menciona os ganhos em termos de tempo e organizagao:
“facilitou bastante a vida do professor, porque contribuia para aproveitarmos melhor
o tempo em sala”. Contudo, ela também ressalta o carater precario do equipamento,
descrevendo-o como uma “ferramenta rudimentar”, marcada por folhas irregulares e
manchas de alcool. Apesar disso, Regina reconhece sua importancia histérica ao
afirmar que, “para a época, foi algo que contribuiu muito”.

Consoela descreve ter vivenciados os trés momentos na sua trajetoria

profissional:

Sim, eu vivi esses trés momentos, era assim, no inicio da carreira ndo tinha
quase nada, eu usava o quadro negro e os alunos lapis, caderno e
borracha. Acho que foi por uns dez anos isso ou mais, nem lembro direito.
Dai, depois que chegou o mimedgrafo, mas eu nédo gostava de usar muito,
eu usava muito pouco, gostava mesmo que eles produzissem, pois eu
sempre trabalhei com alfabetizagao. Depois que veio 0 xerox, cada época
foi importante e trouxe coisas boas e outras nem tao boas, foi isso, depois
me aposentei.”

A professora relembra trés momentos marcantes de sua carreira: no
inicio, so6 tinha o quadro negro, e tudo era feito a m&o, com os alunos copiando no
caderno. Depois veio o Mimedgrafo, que ajudava a preparar materiais de forma mais
agil. No entanto, ela usava pouco, preferindo que os alunos escrevessem mais por
conta prépria. Por fim, chegou o xerox, que trouxe ainda mais facilidade. Em sua
avaliacdo, as diferentes tecnologias trouxeram ndo so6 aspectos positivos,

corroborando com Campos (2009, p.16), ao mencionar que como toda evolugao
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promissora existem pontos positivos e negativos. O ponto positivo foi a reproducao
das atividades pedagdgicas em série, 0 custo baixo, que se reverteram em marca
revolucionaria na educacgao e no avango da tecnologia escolar. Os pontos negativos
foram a baixa qualidade da impresséo, a morosidade do servico, o desperdicio de
materiais e as doencas decorrentes do uso deste instrumento por movimentos
repetitivos. Pude perceber, durante as entrevistas, que esses também eram os
pontos positivos e negativos na visao das professoras entrevistadas.

A professora Leopoldina, do mesmo modo, ressalta os pontos positivos e
negativos no uso do Mimedgrafo. Ela destacou que "a agilidade na reproducéo era
um ponto positivo significativo, economizando tempo consideravel, especialmente
dado o trabalho extenso que tinhamos tanto na escola quanto em casa". Segundo
ela, isso permitia que "preparassemos e distribuissemos materiais prontos para os
alunos, que adoravam recebé-los". No entanto, "os pontos negativos incluiam
problemas frequentes com o funcionamento da maquina, como travamentos e
borrées, especialmente frustrantes quando a matriz se enrolava no cilindro". Além
disso, "a qualidade das copias produzidas pelo Mimedgrafo nem sempre era
comparavel aos métodos modernos disponiveis hoje". Ela também mencionou que
"0 processo exigia o uso de alcool, papéis especiais (matrizes) e papel, que eram
recursos limitados e caros, levando-nos as vezes a reutilizar as matrizes". Apesar
dos desafios, Leopoldina reconheceu que "o Mimedgrafo facilitou significativamente
nosso dia a dia, embora fosse fisicamente e mentalmente estressante em sua
operacao”.

Ela também ressalta que o equipamento exigia esforgo fisico
consideravel, pois "era pesado e de manuseio dificil", sendo necessario "girar a
manivela continuamente", o que provocava cansago nos bragos e exigia grande
paciéncia. Além disso, havia limitacbes materiais: "faltavam folhas de oficio e
matrizes suficientes", o que restringia sua utilizagdo. Por conta disso, o quadro e os
cadernos continuavam sendo amplamente utilizados, o que tornava a rotina
pedagogica ainda mais exaustiva.

A professora Dilza relata que o equipamento “[...] facilitou bastante a vida
do professor. Aquele que eu poderia usar. A gente sempre discutia a questdo do
excesso. Eu nunca usava demais, sempre mais um recurso, so pra agregar [...]". De

maneira semelhante, ao depoimento de suas colegas de profissdo, a professora
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ressalta que, embora o Mimeografo apresentasse falhas frequentes como
travamentos e borrdes, isso ndo se devia apenas ao equipamento em si. Segundo
ela, "ndo havia pessoal técnico disponivel para conserta-lo com rapidez, e quando
conseguiamos alguém, a chegada até a escola demorava dias, as vezes até
semanas". Ela também destacou a escassez de materiais, lembrando que "a escola
recebia apenas duas garrafas de alcool por més", o que exigia iniciativas criativas
para suprir as necessidades, como a realizagao de festas juninas para arrecadar
recursos e garantir a compra de mais insumos.

O depoimento de Dilza sobre o uso do Mimedgrafo destaca que, embora
tenha trazido facilidades ao processo de ensino, o equipamento também impos
dificuldades e desafios inesperados. A questdo da manutengdo, por exemplo,
demonstra como o mimedgrafo, embora revolucionario, ndo era uma solugao
perfeita. Quando uma maquina quebrava, o processo de encontrar um profissional
para repara-la tornava-se uma "trabalheira", revelando uma dependéncia de servigos
técnicos que nem sempre eram acessiveis, especialmente em contextos mais
deficientes ou com menos recursos.

Além disso, o problema do excesso de alcool, que borrava a matriz e
prejudicava a qualidade da impresséo, reflete a fragilidade do equipamento e a
complexidade de seus relacionados. Isso obrigava as professoras, como Dilza
especializada, a recorrer a solugdes improvisadas, como escrever manualmente em
cada cépia, o que, ao invés de aliviar a carga de trabalho, acabava por aumentar o
esforco. Por fim, o fato de que Dilza atendia "aos pequenos" e precisava fazer tudo
sozinha, sem a ajuda efetiva dos alunos, aponta para a sobrecarga que os
professores ainda enfrentavam, mesmo com o Mimedgrafo. Assim, a chegada do
Mimeodgrafo ndo foi uma solugdo magica ou definitiva para todos os problemas, mas
uma ferramenta que, embora util, permite novas habilidades, cuidados e ajustes,
mantendo as condi¢des de trabalho dos docentes ainda longe de serem ideais.

Este efeito ambiguo do uso do Mimedégrafo no cotidiano escolar também
aparece na fala da professora Amélia destaca que a maquina "deu oportunidade
para a gente criar mais e sobrou tempo pra fazer um planejamento legal", indicando
como a ferramenta, apesar de suas limitagcbes, ampliava as possibilidades
pedagdgicas. No entanto, ela também aponta os prejuizos ambientais e materiais

decorrentes de seu uso: "era muito desperdicio de papel, alcool e tinta",
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especialmente quando o numero de coépias excedia a presenca dos alunos. Além
disso, Amélia observa que o mimeodgrafo, ao mesmo tempo que otimizava o
trabalho, “acelerava a preguigca de alguns professores”, sugerindo que a tecnologia
podia induzir a uma certa acomodagéo.

A professora Amélia menciona também que em sua época de diretora
havia muita escassez de material e gragas a Associagcao de Pais e Professores é
que conseguiam comprar alguns insumos, uma vez que nem todas as escolas
tinham a mesma condigdo e no caso da sua escola, tinham que escrever os bilhetes
a mao ou com o0 uso de uma maquina de escrever velha. Os bilhetes eram
produzidos e depois rodados no Mimedgrafo.

Mesmo com os avangos, Regina nos faz pensar que, de um lado, a falta
de insumos limitava o uso do Mimedgrafo para a reprodugéo das atividades, mas de

outro, o mal uso poderia causar desperdicio e retrabalho.

Para mim, o mimedégrafo, como ferramenta de trabalho, foi bastante util.
Ajudava muito no nosso dia a dia. Mas, claro, era preciso economizar, tanto
as folhas quanto o alcool, que muitas vezes faltava. Por isso, as atividades
eram bem selecionadas. Ndo dava para passar qualquer conteudo;
geralmente, optavamos por textos resumidos, e era fundamental evitar
erros. Eu achava que desperdigcavamos muita folha branca até acertar o que
realmente queriamos, especialmente nos dias de prova, precisava ficar bem
legivel. E isso tomava tempo. Era necessario preparar tudo com bastante
antecedéncia para garantir que as cépias saissem boas. Enfim, era um
trabalho cuidadoso, mas o mimedgrafo ajudava bastante.

O depoimento de Regina traz a tona uma reflexao sobre as limitagdes que
acompanhavam o uso do Mimeografo, especialmente no que diz respeito a
escassez de insumos e ao desperdicio de recursos. Embora a ferramenta tenha sido
vista como um avanco significativo em relagao aos métodos anteriores, o fato de que
a utilizagcdo do Mimedgrafo causou um cuidado excessivo com o material, como o
alcool e o papel, demonstra como a falta de recursos tornou seu uso ainda
dependente de uma pratica cuidadosa e até limitada. A necessidade de "economizar
nas folhas" e "sem alcool", além da selecdo especifica das atividades, evidencia
como o trabalho dos/as professores/as nao se resume apenas ao ato de reproducéao
de materiais, mas também envolve um processo de planejamento e otimizacéo de
recursos. O desperdicio, como considerado por Regina, era uma realidade,
especialmente quando se buscava obter um resultado perfeito, como nas provas, o

que gerava um retrabalho constante. Esse cenario, portanto, evidencia a constante
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luta dos/as professores/as para equilibrar a eficacia do ensino com a escassez de
materiais, o que muitas vezes aumenta mais o tempo e o esforco do que o
necessario, aumentando a sobrecarga de trabalho docente.

As falas das professoras destacam o duplo papel do Mimeodgrafo: um
aliado no avanco educacional de sua época e, ao mesmo tempo, uma fonte de
desafios operacionais. Essa dualidade ilustra a ambiguidade das tecnologias
educacionais, que podem tanto facilitar quanto dificultar o trabalho docente,
dependendo das condi¢bes de uso e suporte.

Apesar das limitacbes, é perceptivel a valorizagdo do equipamento por
parte das professoras, pois ele representava um progresso significativo. No entanto,
sua implementacdo e manutengao inadequadas refletem a precariedade das
politicas publicas educacionais de suporte tecnoldgico nas escolas daquela época.
Como afirma Moran (2018), a tecnologia sozinha ndo pode melhorar a educacéo; é
necessario um uso pedagogicamente soélido da tecnologia para realmente fazer a
diferenca, o que evidencia que, apesar dos beneficios do mimedgrafo, sua eficacia
depende diretamente das condigdes de uso e do apoio institucional. Embora tenha
trazido alguns beneficios, como a possibilidade de reprodugédo de materiais didaticos
de maneira acessivel e a autonomia dos/as professores/as na producdo de suas
préprias atividades, também trouxe muitos desafios, como o esforgo fisico e o tempo
exigido para preparar as copias e as dificuldades com a manutengcdo e
disponibilidade de insumos.

Portanto, o uso do equipamento demandava habilidade, planejamento e
lidava com limitagbes técnicas e materiais. Ainda assim, representou um aliado das
professoras em suas praticas pedagodgicas, dando suporte a organizacdo do
trabalho docente.

A introducdo do Mimedgrafo nas escolas entre as décadas de 1970 e
1980 marcou uma transigao significativa nas praticas pedagdgicas, trazendo consigo
novas facilidades, desafios e possibilidades para o ambiente de sala de aula. O uso
do Mimeografo na reproducédo das atividades de ensino n&o apenas simplificou o
processo de compartihamento de materiais, mas também desencadeou
transformacgdes substanciais nas dindmicas da sala de aula.

Os relatos apontam uma dualidade no uso do Mimedgrafo, ao mesmo

tempo que ele facilitava a vida dos/as professores/as, também impunha limites e
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desafios fisicos e materiais. Diante deste aspecto, evidencia-se uma precariedade,
em que ferramentas de apoio estrutural, como o Mimedgrafo, foram acompanhados
da auséncia do suporte institucional adequado para seu uso continuo e eficaz,
ficando evidente que era necessario garantir insumos suficientes para tentar garantir

essa mudanca.

5.4 AS MULTIPLAS ATRIBUICOES DAS PROFESSORAS NA ESCOLA PUBLICA:
TRABALHO, TECNOLOGIAS E DEDICAGAO COTIDIANA

Ao abordar as fungdes que exercem no ambiente escolar, as professoras
entrevistadas compartilham experiéncias marcadas por desafios, aprendizados e
uma profunda dedicacdo ao oficio docente. Suas narrativas revelam o quanto o
papel da professora vai muito além do ensino em sala de aula: envolve
planejamento, cuidado, liderangca e, muitas vezes, a realizagcdo de tarefas que
extrapolam sua formacado original. Como educadoras primarias, assumiram
responsabilidades que se estendiam do pedagodgico ao administrativo, do material
ao emocional, num contexto de precariedades, mas também de significativas
conquistas.

No contexto da Rede Municipal de Ensino de Criciuma, especialmente
nas décadas de 1970 e 1980, o trabalho dessas mulheres esteve estreitamente
ligado a incorporagédo de tecnologias educacionais como o mimedgrafo, que exigia
preparo técnico, organizagdo e esforgo fisico. Conforme analisa Louro (2011, p.
449), é importante reconhecer que, nesse periodo, a profissdo docente ja era
fortemente marcada pela presengca feminina, resultado do processo historico
conhecido como "feminizagcdo do magistério".

A professora Regina destaca que suas atribui¢des incluiam a preparagao
de atividades, planejamento das aulas, elaboragdo de avaliagdes, produgao e
reproducdo de materiais didaticos, sempre atenta a clareza e acessibilidade dos
conteudos para os alunos. Quando assumiu a direcdo da escola, enfrentou novos
desafios: “Os ultimos sete anos fui diretora da escola [...] € muito dificil porque tu

tens que se preocupar com o lado pedagdgico, com a administragao da escola. Se
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falta uma coisa € a diretora. Se da alguma coisa errada, € a diretora que n&o faz o
trabalho direito [...]. E uma carga muito grande pra quem ¢ diretora”.

Amélia, por sua vez, enfatiza o trabalho com os “pequeninos” e sua
aposta em praticas pedagodgicas voltadas a realidade das criangas: “Eu gostava de
trabalhar muito assim no real [...] eu levava eles pra rua, trabalhava horta na pratica
mesmo, porque assim a crianga aprendia com mais facilidade”. Ela reforga que sua
atuagao buscava preparar os alunos “para a vida”, enfrentando, inclusive, questdes
sociais sérias como a presenca das drogas nos arredores da escola: “A gente estava
tirando eles da rua e trazendo pra dentro da escola, passando trabalhos”.

A professora Dilza também exerceu o magistério e, mais tarde, assumiu a
funcdo de diretora. Nesse cargo, além de coordenar as agdes pedagdgicas e
acompanhar o trabalho dos docentes, acumulava diversas outras responsabilidades.
Relata que era ela quem reproduzia bilhetes, tarefas e materiais no mimedgrafo,
além de orientar os professores sobre o uso adequado do equipamento. Dilza
também lembra que, era comum precisar cuidar das criangas doentes, oferecendo
os primeiros cuidados até que os responsaveis fossem acionados. Seu depoimento
evidencia a sobrecarga e a versatilidade exigidas das educadoras da época,
especialmente em escolas com estrutura limitada.

Ja Leopoldina aponta a sobrecarga cotidiana e a multiplicidade de
funcdes que desempenhava no ambiente escolar: “As vezes, merendeira, faxineira
da escola”. Como professora, relata que preparava aulas, corrigia provas e
redacoes, e levava os cadernos para casa para aplicar atividades. “Mais dificil era
levar os cadernos para casa para corrigir e passar atividades neles”, lembra. Suas
tarefas envolviam ainda o planejamento e a explicagdo dos exercicios, 0 que exigia
grande dedicagao e organizacao.

Consoela, por sua vez, destaca as multiplas fungbes que acumulava no
cotidiano escolar. Segundo ela, além das tarefas pedagdgicas, assumia diversas
outras responsabilidades que iam desde a limpeza da sala até o cuidado com os
alunos: “Além de ensinar, eu limpava a sala, decorava os murais, preparava
atividades no Mimedgrafo, escrevia nos cadernos ou passava tudo no quadro.
Também era psicologa escutando os alunos e muitas vezes virava enfermeira,
cuidando de machucados, dor de barriga, febre e até dor de dente”. Seu relato

evidencia a precariedade da estrutura escolar da época, ao afirmar que “a escola
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tinha pouca estrutura e quase nenhum apoio, entdo a gente fazia de tudo um
pouco”. Apesar do cansago e da sobrecarga, sua dedicagdo permanecia firme:
“Seguiamos com carinho, responsabilidade e muito amor pela profissdo. E os pais
respeitavam muito a gente”.

As narrativas evidenciam que ser professora, nesse contexto, significava
assumir uma multiplicidade de papéis, muitas vezes extrapolando os limites do
trabalho docente tradicional. Os depoimentos revelam uma consciéncia clara da
importancia social do magistério e da repercussao direta na vida dos estudantes, ao
mesmo tempo em que apontam as limitagdes materiais e institucionais que exigiam
das professoras criatividade, resisténcia e compromisso. As entrevistadas também
apontam que, durante a introdugdo de tecnologias como o Mimedgrafo, as
professoras desempenharam papel central em sua apropriagdo e difusdo. Era
preciso dominar o equipamento, preparar as matrizes e garantir a distribuicdo do
material.

Em sintese, o conjunto das falas evidencia nao apenas o acumulo de
funcdes exercidas pelas professoras, mas, sobretudo, o compromisso com a
formagdo dos alunos e a valorizagdo do trabalho docente. Orgulhosas de suas
trajetdrias, elas demonstram que ensinar, mesmo em meio a adversidades, € um ato

de resisténcia, afeto e transformacao social.
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6 O MIMEOGRAFO, AS MUDANGAS NAS CONDIGOES DE TRABALHO E AS
DOENCAS OCUPACIONAIS

O trabalho docente tem sido historicamente marcado por constantes
desafios, que refletem ndo apenas as transformagdes tecnologicas, mas também as
condicbes materiais e sociais em que os professores e professoras atuam. Nesta
secao, aprofundaremos essa perspectiva, centrando a analise na introdugao e uso
do Mimedgrafo, uma tecnologia educacional central em décadas passadas, e suas
profundas implicagbes para as condi¢cdes laborais e a saude dos profissionais da
educacao.

Mais do que um recurso técnico, o Mimedgrafo transformou o cotidiano
das professoras, acrescentando novas tarefas a sua jornada e impondo desafios
que, muitas vezes, extrapolavam os limites da escola. Nesta secdo, serao
analisadas as mudancas nas condi¢cdes de trabalho docente decorrentes dessa
inovagao, bem como seus efeitos na saude das professoras e nas dindmicas
laborais do magistério, considerando ainda a feminizagdo da profissdo e a
sobrecarga enfrentada por muitas dessas trabalhadoras. Para isso, iniciaremos a
analise explorando a trajetéria do reconhecimento legal e social do trabalho docente,
destacando os avangos legislativos e as mobilizagdes sociais, incluindo a importante
atuagao feminina nos movimentos, que buscaram assegurar direitos e melhores
condigdes para esses profissionais.

Em seguida, a partir dos ricos relatos de professoras e da analise
histérica, sera feita uma reflexdo sobre o “antes e depois” do Mimedgrafo,
evidenciando as mudancgas nas condi¢cdes de trabalho decorrentes da introdugao
dessa tecnologia, e abordando a disponibilidade do equipamento e a gestao de seus
insumos no cotidiano escolar.

Na sequéncia, o foco recaira sobre as doengas ocupacionais relacionadas
ao uso do Mimeodgrafo, examinando tanto os sintomas fisicos decorrentes das
exigéncias manuais e posturais quanto os aspectos mais amplos da saude docente,
que incluem as condicbes emocionais e psicologicas, revelando a complexidade
dos efeitos que vao além do equipamento em si.

Esta secdo pretende, portanto, apresentar uma visao integrada e critica

sobre como o Mimedgrafo, enquanto tecnologia e simbolo do trabalho manual do
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professor, influenciou as condi¢gdes de trabalho e saude na educacgao. Além disso,
busca evidenciar a importancia de politicas publicas eficazes que garantam a
valorizacdo e o cuidado integral com os profissionais da educacado, promovendo
ambientes de trabalho saudaveis e dignos, e reconhecendo as especificidades

histéricas e de género que permeiam a profissao.

6.1 OS AVANCOS NA LEGISLACAO PARA O RECONHECIMENTO DO
TRABALHO DOCENTE

Para compreender as condi¢des de trabalho das professoras entrevistadas,
€ necessario considerar os marcos historicos, legais e politicos que moldaram a
valorizacdo do magistério. A Constituicdo de 1988 representou um avango ao
reconhecer a educagao como direito social, instituir a gestdo democratica e garantir
recursos minimos para a area. Esse processo foi resultado da mobilizagdo docente
no periodo poés-ditadura (1964—1985), que lutava contra a precarizagao das escolas
e pela valorizagado da carreira, com apoio de entidades como a ANPAE (1961), a
ANDES (1981) e a CNTE (1989).

Em Criciuma, o SISERP destacou-se na defesa dos servidores municipais,
completou 60 anos em 2024 com uma trajetéria marcada por lutas por salarios,
condigdes dignas e reconhecimento profissional. Como fruto dessas mobilizagoes,
surgiram politicas como o Fundeb (2007), o Piso Salarial Profissional Nacional
(2008), as Diretrizes Nacionais de Carreira (2009), a Politica Nacional de Formacé&o
do Magistério (2009) e o Plano Nacional de Educacdo (2010), que buscaram

assegurar

Nas ultimas décadas, impulsionadas por movimentos feministas e
sindicais, as professoras conquistaram maior espaco de decisdo e passaram a
reivindicar politicas de equidade. Como destaca Claudia Pereira Vianna (1998), os
significados atribuidos ao feminino e ao masculino no espago escolar sao
construgdes sociais que mantém desigualdades e a divisdo sexual do trabalho.
Assim, embora a presencga feminina em cargos de gestdo represente um avanco,
ainda sdo necessarias politicas que assegurem equidade salarial e reconhecimento

profissional.
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Nesse sentido, as lutas femininas foram lutas pelo direito a cidadania, a
participagéo politica e ao trabalho remunerado. Como afirma Almeida (1996, p. 72),
essas lutas representam movimentos histéricos de conquista de autonomia e de
acesso a direitos fundamentais. As mulheres, ao ingressarem no mercado de
trabalho e se engajarem politicamente, inclusive por meio dos sindicatos,
tornaram-se agentes transformadoras da sociedade, impulsionando mudancgas
significativas nas estruturas educacionais e sociais.

No contexto das escolas publicas, sobretudo nas décadas de 1970 e
1980, as condi¢des materiais de trabalho refletiam essa precarizagdo. O
Mimedgrafo, por exemplo, tornou-se um elemento central na rotina docente,
especialmente na Rede Municipal de Ensino de Criciima. Embora tenha
representado um avango na producdo de materiais didaticos, seu uso exigia
habilidades especificas e envolvia riscos a saude, devido a manipulagédo de insumos
quimicos. Ainda assim, o equipamento se consolidou como ferramenta indispensavel
no cotidiano escolar, evidenciando o esforgo das professoras para garantir o acesso
ao conhecimento mesmo em condigdes adversas.

As condi¢des de trabalho das professoras, especialmente nas décadas
passadas, revelam uma realidade marcada por precariedades materiais, sobrecarga
e improvisagdes. Regina, por exemplo, relembra os anos em que conciliava o
cuidado com os filhos com jornadas de 20 horas semanais, depois estendidas para
40 horas. A falta de acesso a recursos era um obstaculo constante: “No comeco, a
gente nao tinha acesso ao mimedgrafo. Mandava as provas para a diretora, e uma
pessoa responsavel passava.” Quando esse equipamento se tornou mais acessivel
nas escolas, os proprios professores o operavam durante o recreio, enfrentando
muitas dificuldades: “Era uma ferramenta rudimentar, o alcool manchava, as folhas
tinham tamanhos diferentes, era muito dificil fazer um trabalho perfeito.”

Essas dificuldades iam além do aspecto técnico. No periodo de provas,
Regina relata o esforco para garantir que os materiais fossem legiveis e Uteis para
os alunos, o que raramente acontecia: “O Mimedgrafo ndo proporcionava isso. As
vezes, a gente tinha que escrever por cima das provas ja rodadas... ficava um
trabalho bem feio.” Para ela, a frustracdo vinha ndo apenas da limitagdo do
equipamento, mas da distancia entre a dedicacdo das docentes e a qualidade final

do material entregue as criangas.
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Consoela, por sua vez, destaca outro aspecto importante: a dificuldade de
adaptacao as tecnologias disponiveis. Preferindo métodos tradicionais de ensino,
como a escrita e o desenho espontdneo, reconhece que o Mimeodgrafo “foi
importante” e “deixou uma marca significativa na profissdo”. No entanto, ela enfatiza
que “ndo era facil ser professor com poucos recursos”.

Além das tecnologias, a dimensdo humana do trabalho docente precisa
ser reconhecida. Os relatos de Regina e Consoela revelam mais do que desafios
técnicos: mostram mulheres comprometidas, que enfrentaram adversidades e
transformaram o cotidiano escolar com criatividade e persisténcia. Como lembra
Claudia Vianna (1998), as construgdes sociais sobre o feminino no espago escolar
continuam a reproduzir desigualdades de género, inserindo as mulheres em fungdes
historicamente desvalorizadas. A luta por condigbes de trabalho mais justas passa
também pelo reconhecimento do papel central das professoras na construcdo da
educacao publica brasileira.

Os relatos evidenciam como o uso do Mimedgrafo, apesar de necessario,
impunha barreiras a qualidade do ensino e exigia um esforgo adicional das
docentes. A exposigdo ao alcool e ao po de giz, a repeticdo de movimentos fisicos
desgastantes e a auséncia de alternativas tecnoldégicas geravam cansaco fisico e
emocional, comprometendo a saude das professoras. Mesmo com essas limitagdes,
elas demonstraram um esforgo para se adaptarem a nova ferramenta.

Antes da introdugdo do Mimedgrafo, as professoras preparavam materiais
didaticos de forma manual, individualizada e exaustiva. Elas precisavam adaptar-se
com materiais basicos e muitas vezes escassos: lapis, cadernos, quadro e giz. Com
0 mimeografo, surgiram novas necessidades papel, matrizes, alcool que nem
sempre eram garantidas pelas instituigbes. Essa precariedade impunha desafios
constantes e limitava a qualidade do ensino.

A chegada do Mimedgrafo marcou o inicio de uma nova era tecnoldgica
nas escolas, modificando as praticas pedagdgicas e facilitando o trabalho docente.
Por décadas, esse equipamento permaneceu como parte importante da cultura
escolar local. Como observa Campos (2009), o Mimedgrafo possibilitou a
reproducgao rapida e em massa de conteudo, otimizando o tempo em sala de aula e
ampliando o alcance do ensino. Sua incorporagao marcou uma etapa importante na

transigcédo para praticas educacionais mediadas por tecnologia.
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De acordo com os relatos das professoras Amélia e Dilza, a chegada do
xerox nas escolas municipais de Criciuma ocorreu de forma desigual e gradual.
Amélia relata que o equipamento s6 passou a fazer parte do cotidiano escolar por
volta de 1998 e 1999, e relembra: “Quando chegou a xerox, foi uma revolugao...
antes era s6 Mimeografo, e a gente fazia tudo no brago, com alcool, batendo cépia
por copia.” Ja Dilza afirma que a fotocopiadora chegou em escola bem antes, entre
1985, mas inicialmente com uso restrito. “O xerox veio primeiro para a secretaria da
escola. O primeiro xerox adquirido, foi comprado usado. Depois de uns dois anos €
gque comegamos a usar na parte pedagogica. Durante esses primeiros anos, 0 uso
era exclusivo da secretaria.” Ela destaca ainda que a compra da maquina sé foi
possivel gragas ao envolvimento da APP (Associacdo de Pais e Professores), por
meio de eventos realizados na escola com apoio da comunidade.

Mesmo apdés a chegada do novo equipamento, o Mimedgrafo
permaneceu sendo utilizado, como explica Dilza: “A tinta para usar no xerox era
cara, entdo mesmo com a liberagdo do xerox, continuava-se usando o Mimedgrafo.”
Segundo a professora, foi apenas por volta de 2007 que a Secretaria Municipal de
Educacdo (SME) passou a viabilizar o fornecimento das tintas para o uso do xerox,
embora o equipamento ainda pertencesse a APP. Somente anos mais tarde é que as
escolas comegaram a receber maquinas mais modernas, substituindo gradualmente
os equipamentos antigos. Dilza reafirma que “o Mimedgrafo continuou sendo
utilizado por muitos anos mesmo com a chegada do xerox nas escolas”

Esses relatos evidenciam como a introdugcdo da nova tecnologia
representou uma importante transformagao nas praticas pedagdgicas, trazendo mais
agilidade na producao de materiais e aliviando parte da carga de trabalho manual
das professoras. No entanto, também revelam que o acesso inicial era limitado e
dependente da mobilizagdo comunitaria, refletindo as desigualdades na distribuicao
de recursos e a constante necessidade de adaptacdo por parte das docentes,
frequentemente sem o suporte institucional necessario.

A estreita relagcado entre o Mimedgrafo e Xerox, a memdéria educacional e
as condi¢cdes laborais das professoras emergem como um campo fértil para
compreendermos as transformagdes que ocorreram ao longo das décadas. Explorar
essa tematica nos permite, além de outras questdes, compreender as alteragbes das

condicdes de trabalho.
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Conforme aponta Saviani (2007, p. 98), “a formacdo do professorado e
suas condicbes de trabalho sempre refletiram a precariedade da organizagao
educacional brasileira, resultado de um processo histérico de descaso e
fragmentacao”. Esses desafios enfrentados por esses profissionais da educacéo,
sao reflexos das condicdes estruturais do sistema educacional, que, muitas vezes,
dificultam a plena integracao de inovagdes tecnolégicas no ambiente escolar.

Ao reconstituir esse contexto, € possivel compreender ndo apenas as
transformagdes praticas, mas também os reflexos sociais e culturais dessas
mudangas. Conforme analisa Marilia Spésito (1994), o trabalho docente,
especialmente o realizado por mulheres, é profundamente atravessado por
desigualdades de género, que refletem estruturas sociais mais amplas.

O dia a dia das professoras com o uso do Mimeodgrafo néo era facil, e as
condicdes de trabalho eram marcadas por diversos processos e desafios.

Conforme a professora Dilza conta:

Depois que comecei a usar o mimeoégrafo, nao tive dificuldades. Inclusive,
cheguei a ajudar algumas professoras mais antigas, que tinham mais
resisténcia ou dificuldade com a maquina. No comego, eu ndo era muito
adepta ao uso do mimeografo, ndo por falta de conhecimento, mas porque
preferia que as préprias criangas construissem suas atividades. Mas
acredito que o que tu queres saber mesmo s&o as condi¢gdes de trabalho,
né? Olha, eram boas, no geral. Eu trabalhava 40 horas por semana. Era
cansativo, especialmente porque também tinha as tarefas de casa. Eu
procurava nao levar os problemas domésticos para a escola, mas os da
escola... esses a gente sempre acabava trazendo para casa.

O depoimento mostra as tensdes cotidianas enfrentadas pelas
professoras, especialmente no que diz respeito a sobrecarga de trabalho. Ao afirmar
que as “coisas da escola se traziam para casa”, ela explicita uma das dimensoes
mais invisibilizadas do trabalho docente: a extensao da jornada para além dos muros
escolares, algo comum na trajetéria das professoras, principalmente em contextos
marcados pela feminizacdo da profisséo

A professora Amélia, em seu depoimento, oferece elementos para uma
importante reflexdo sobre o periodo anterior ao uso do Mimedgrafo: “Como o
Mimedgrafo ajudou a reduzir o trabalho levado para casa, antes tinhamos uma
jornada dupla, era exaustivo”.

Esse relato evidencia ndo apenas as transformacdes trazidas por uma

nova tecnologia educacional, mas também langa luz sobre a sobrecarga
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historicamente vivida pelas mulheres no magistério. A meng¢do a "jornada dupla"
remete a realidade de muitas professoras, que além das tarefas escolares,
frequentemente prolongadas para o ambiente doméstico, acumulavam as
responsabilidades com o cuidado da casa e da familia. A exaustdo mencionada por
Amélia ndo pode ser compreendida apenas como fruto de um contexto pedagdgico
anterior a mecanizagao de tarefas, mas deve ser analisada como expressdo das
desigualdades de género que atravessam o trabalho docente. O Mimedgrafo, nesse
sentido, aparece como um alivio técnico em meio a uma rotina marcada pela

invisibilidade e pela naturalizagdo do trabalho feminino dentro e fora da escola.

6.2 O ANTES E O DEPOIS DO MIMEOGRAFO: O QUE MUDOU NAS
CONDICOES DE TRABALHO

No processo de analise das transformag¢des provocadas pela chegada do
Mimedgrafo, € fundamental entender o que existia antes dele, valorizar as trajetorias
e experiéncias das professoras, pois sdo elas que ajudam a compreender os
desafios. A professora Leopoldina, em seu depoimento evidencia a questdo das

condicdes de trabalho:

Nossa, as condicbes de trabalho mudaram muito, sabe? Muito mesmo.
Facilitou bastante nesse sentido. Era s6 quadro e caderno. Nés até éramos
criativas, mas era muito exaustivo. A carga de trabalho era intensa. Tinha
dia que parecia que um caminhao tinha passado por cima da gente! As
salas eram lotadas, eu tinha duas salas com mais de 25 alunos cada. A
preparagao e corregao de atividades fora da escola era o 6, nossa! Tinha dia
que ndés varavamos a noite afora corrigindo caderno. As professoras
produziam muito, era tudo confeccionado a mao. Era muito dificil. Hoje tem
até hora-atividade. Naquele tempo, nds tinhamos apenas trés aulas de
Educacao Fisica, e aproveitdvamos essas horinhas para usar o Mimedgrafo
e rezar para tudo dar certo. Ndo tem como comparar o antes com o depois
do mimedgrafo.

O depoimento ilustra de maneira contundente as condi¢des de trabalho
que os/as professores/as enfrentavam antes da introdugdo do mimedgrafo. Ela
comega destacando a "criatividade" necessaria para lidar com a escassez de
recursos e o sistema de ensino que depende exclusivamente de "quadro e caderno".

Essa afirmagao indica, por um lado, o esforgo constante para criar estratégias

pedagogicas que, apesar da falta de recursos materiais, possam garantir o
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aprendizado. Por outro lado, a exaustividade do trabalho docente fica evidente
quando Leopoldina descreve a carga de trabalho como "intensa" e compara a um
"caminhdo passando por cima". Esse tipo de relato € um indicativo de como os/as
professores/as, sem apoio estrutural adequado, eles/as se dedicam quase que
integralmente ao trabalho, muitas vezes sacrificando o tempo pessoal e a saude

fisica para cumprir suas responsabilidades.

A mengao a duas salas com mais de 25 alunos cada também denuncia a
superlotagcdo das turmas, uma realidade que, além de sobrecarregar os/as
professores/as, impactava no processo de ensino-aprendizagem. O numero elevado
de alunos/as nas salas implica em menos tempo para atencao individualizada,
dificultando o acompanhamento de cada estudante e tornando a tarefa de corrigir
atividades um processo ainda mais arduo e demorado. A afirmagéo de que "tinha um
dia que varavamos a noite fora corrigindo caderno" é revelada de uma jornada de
trabalho que extrapolava o horario escolar, tornando o tempo pessoal e familiar cada

vez mais escasso.

Além disso, a produgdo "manual" de materiais, como exercicios,
atividades e até mesmo o planejamento das aulas, produz uma carga de trabalho
que nao estava relacionada diretamente ao ensino em sala de aula, mas a uma
forma de "dobra" no trabalho, que os/as docentes realizavam em suas casas. A
comparacgao feita por Leopoldina entre as "horinhas de Educagao Fisica" e o uso do
Mimeografo evidencia um cenario de escassez de tempo e recursos: os/as
professores/as precisam aproveitar qualquer espaco disponivel, muitas vezes se
"arriscando" para conseguir fazer uso de uma ferramenta que, em principio, deveria
ser acessado de maneira mais pratica e cotidiana.

Neste debate, a professora Consoela traz sua contribuigao:

Embora as condi¢des de trabalho fossem dificeis para a época, o
Mimeografo foi um avango. Apesar de exigir trabalho adicional, ele facilitou
a producdo de materiais e aliviou algumas das tarefas que eram mais
pesadas, como passar as atividades um por um nos cadernos, assim.... Eu
ja disse antes, ndo gostava muito de usa-lo, eu gostava que as criangas
fizessem. Trabalhar sempre foi bom, cansativo, mais bom, se eu tivesse
saude estaria ainda trabalhando, todos aqui eu alfabetizei. Eu amava dar
aula! As professoras eram como uma autoridade, se eu dissesse estava
dito. Tempos bons que ndo voltam mais, tudo era dificil, mas era bom, ndo
sei se tu me entendeste, a gente lutava, ia atras das coisas.
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A fala de Consoela ilustra bem essa realidade: embora as condi¢cbes de
trabalho fossem dificeis, o uso do Mimedgrafo representou um avango, aliviando
algumas das tarefas mais pesadas da rotina escolar. No entanto, ela também lembra
que, apesar de todas as dificuldades, o trabalho docente era satisfatério. A falta de
saude fisica a impediu de continuar trabalhando, mas sua paixao pela profisséo e o
carinho pelos alunos permanecem evidentes em suas palavras. Isso revela a
complexidade da profissdo docente, onde a luta diaria pela educagao se entrelaca
com as questdes de saude e bem-estar dos profissionais. Esse depoimento revela a
complexidade da profissdo docente, na qual a luta diaria pela educacédo se mistura

com as questdes de saude e bem-estar dos profissionais.

Por fim, a frase da professora Leopoldina ‘'ndo tem como comparar o
antes com o depois do mimedgrafo' sintetiza o alcance dessa inovagao tecnoldgica
no contexto educacional da época e as transformacdes que trouxe para o cotidiano
escolar. Ao possibilitar a reprodugao rapida de materiais didaticos, o Mimedgrafo nao
apenas reduziu a carga de trabalho dos/as professores/as, mas também lhes
permitiu dedicar mais tempo ao ensino propriamente dito, uma vez que o0 processo

de preparacéo e distribuicao das atividades foi consideravelmente simplificado.

6.2.1 Disponibilidade do Mimedgrafo e as condi¢des de trabalho

Quando indagadas sobre a quantidade de Mimedgrafos disponiveis na
escola, as respostas foram unanimes, havia apenas um em cada Unidade de
Ensino. No entanto, as opinides divergiram quando questionadas se essa
quantidade era suficiente e se existia alguma restricado quanto aos insumos.

A professora Dilza conta que: “Tinha s6 um, e ja era muito. O pessoal
sempre fazia s6 dentro das necessidades, nao tinha aquela coisa liberada. Depois
que ensinei elas a fazerem reprodugcao, dai elas se incentivaram a fazer um
pouquinho mais.”

O depoimento de Dilza reflete as condigbes de trabalho desafiadoras
enfrentadas pelas professoras, marcadas pela escassez de recursos e pela limitagao
no acesso ao Mimeodgrafo. No entanto, ao ensinar suas colegas a utilizar a

tecnologia, ela sinaliza uma forma de resisténcia e adaptacédo, revelando a
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capacidade das professoras de superar as adversidades e otimizar o trabalho em
equipe, mesmo em um contexto de falta de recursos.

Dilza também menciona que a Secretaria de Educacao fornecia apenas
duas garrafas de alcool por més, o que limitava consideravelmente as impressoes.
Ela explica que havia uma distribuicdo controlada dos recursos, e as escolas
maiores, com mais alunos, recebiam uma cota maior de matrizes e folhas. Em
alguns momentos, ela chegou a comprar o material por conta prépria, inclusive
quando era diretora, para garantir que os professores tivessem o necessario. Ela
expressa que achava a quantidade fornecida insuficiente, o que a levou a arcar com
a compra do material para suprir a demanda.

Leopoldina reforgca a precariedade dos recursos disponiveis ao afirmar
que “tinha s6 um mimedgrafo” e que o uso era restrito devido a escassez de folhas.
Ela destaca que, embora a escola recorresse ocasionalmente a ajuda das familias
‘pediamos ajuda aos pais”, essa colaboracdo era sempre “‘em pequenas
quantidades”, o que limitava seu efeito. A auséncia de um estoque adequado por
parte da escola exigia das professoras constantes estratégias de economia:
“precisavamos economizar’ e “tinhamos que nos virar com o0 que tinhamos”. Seu
depoimento revela o cotidiano de escassez e improviso, marcante nas condi¢des de
trabalho docente da época.

Amélia lembra que:

Tinha um bem velhinho, e depois foi comprado outro. Eles davam o papel, e
a matriz a gente comprava na livraria. Mas a gente fazia festinha de Sao
Jodo na escola, e aquele dinheirinho era para isso. N6és compramos
Mimedgrafo com o dinheiro arrecadado nas festas juninas. Desde aquela
época, a gente ja tinha que trabalhar para manter a escola viva. Entao, a
gente comprava folhas, alcool e matriz, porque o que vinha da Secretaria
era insuficiente. Cada professor tinha uma cota. S6 podia usar aquela cota,
porque, sendo, alguns extrapolavam. Entdo, tinha uma cota: tu gastaste
aquela cota num dia, se foi, tu ndo podias ter mais.

O depoimento da professora Amélia ilustra como, além da rotina de
ensino ja sobrecarregada, os/as professores/as trabalham na organizacdo de
eventos, como as festas juninas, para arrecadar fundos que garantiam o
funcionamento da escola. A participagdo ativa na organizagédo dessas festividades

evidenciou a necessidade dos/as professores/as, ndo apenas se dedicarem ao

ensino em sala de aula, mas também assumirem responsabilidades extras para
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garantir a aquisicdo de insumos basicos, como papel, alcool e matrizes para o

mimedografo.

Esse cenario revela uma realidade de precarizagdo dos recursos
educacionais, onde a escola, muitas vezes, nao recebia o suporte adequado da
secretaria e dependia da colaboracdo da comunidade escolar e do esfor¢co dos/as
professores/as para manter suas atividades. A cota limitada de material que cada
professor recebia reforga a ideia de que, em muitas escolas, os recursos eram tao
escassos que cada atividade e o uso de insumos exigiam uma gestido rigorosa e
cuidadosa. Isso resultava em uma carga de trabalho ampliada, que ia além das
fungcdes pedagdgicas e incluia também responsabilidades administrativas e o

financiamento das necessidades basicas da institui¢cao.

Na mesma esteira, a professora Regina traz seu depoimento:

Tinha s6 um, mas acho que era suficiente. Pelo menos na minha escola nao
havia restricao, porque a gente ja sabia que os materiais eram poucos e que
precisavam durar até julho, por exemplo, e depois disso, seguir até o final
do ano. Entdo, sabiamos que era preciso selecionar, ver quais eram as
coisas mais importantes. Quanto as folhas, alguns alunos traziam, e a
matriz, a gente usava duas ou trés vezes a mesma: tirava a folha principal,
colocava outra por cima e reescrevia. Reaproveitavamos os materiais que
chegavam, porque era dificil que viessem até a nossa escola. As criangas
também eram pobres, traziam pouquinho material no inicio do ano e pronto.
A partir dai, éramos nés que iamos em busca do restante.

O relato de Regina evidencia como as condi¢cbées de trabalho precarias
exigiam das professoras nao apenas habilidades pedagodgicas, mas também
competéncias de gestdo e improvisacao. A escassez de materiais, a necessidade de
reaproveitamento constante e a responsabilidade de buscar recursos externos
revelam um cenario em que o trabalho docente era ampliado para além de suas
atribuicoes. Essa realidade refor¢ga a sobrecarga enfrentada pelas educadoras, que,
mesmo diante de limitagdes impostas pela estrutura escolar e pelas desigualdades

sociais, mantinham o compromisso com o ensino e o funcionamento da escola.

Neste contexto inicial de precariedade criou uma relagcdo quase paradoxal
com o Mimeégrafo, como apontado por Amélia: "Ele era o queridinho entre os
professores." Essa afirmacédo revela o entusiasmo inicial e a valorizagao deste
recurso que, apesar de suas limitagbes, representava um grande avango em
comparagao ao que existia anteriormente na educacgéo. A chegada do Mimedgrafo

significou mais do que uma ferramenta. Neste sentido, era a materializacdo de uma
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conquista tecnoldgica que facilitava a reprodugéo de materiais, reduzindo o tempo e

esforco dedicados a escrita manual.

Os relatos apresentados evidenciam que as condigdes de trabalho das
professoras eram marcadas pela precariedade e pela auséncia de suporte
institucional adequado. A escassez de materiais, como Mimedgrafo, folhas, matrizes
e alcool, impunha uma rotina de contengao e criatividade, onde o improviso e a
solidariedade entre docentes se tornavam estratégias essenciais para garantir o
funcionamento da escola. Além das fungbes pedagodgicas, as professoras
acumulavam responsabilidades administrativas e financeiras, muitas vezes arcando

pessoalmente com os custos ou promovendo eventos para suprir caréncias basicas.

Esse cenario evidencia uma sobrecarga de trabalho que ultrapassava os
limites da sala de aula e revelava um comprometimento que, embora admiravel, nao
deveria substituir o papel do Estado na garantia de condigbes minimas para uma

educacao de qualidade.

6.3 O USO DO MIMEOGRAFO E AS DOENGCAS OCUPACIONAIS

A saude docente na contemporaneidade enfrenta desafios que refletem
as mudangas nos contextos sociais e educacionais ao longo do tempo. No passado,
os/as professores/as viveram em uma realidade marcada por desafios fisicos:
escolas com pouca infraestrutura, materiais escassos e tarefas manuais intensas,
como o uso do Mimedgrafo, que exigia esforgo fisico consideravel. Atualmente, os
desafios enfrentados pelos professores ndo sdo menos graves; eles apenas
mudaram de natureza. Se antes a resisténcia fisica era essencial, hoje a saude
mental tornou-se uma questao central.

Segundo a autora Renata Cristina da Penha Silveira et al (2017) a
pressao por resultados, a sobrecarga de trabalho, a indisciplina na sala de aula e a
falta de valorizagcado profissional geram altos indices de estresse e outras doencgas
relacionadas aos transtornos psicoldgicos. Esse conjunto de situagées desencadeia
0 aparecimento de doencas como depressio, estresse e ansiedade. Se antes era a
resisténcia fisica que, muitas vezes, sustentava o trabalho docente, nos dias atuais,

o equilibrio emocional tornou-se uma necessidade vital para lidar com as demandas
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de uma profissdo cada vez mais exigente e complexa. Essa transicao de desafios
fisicos para mentais reflete uma evolugdo nas demandas impostas pela profissao.

De forma semelhante Anténio Novoa (1996 p. 27) afirma que:

A crise da profissdo docente arrasta-se ha longos anos e nao vislumbram
perspectivas de superagdo em curto prazo. As consequéncias da situagao
de mal-estar que atinge o professorado estdo a vista de todos: elevados
indices de absenteismo e abandono, desmotivagdo pessoal, insatisfagcao
profissional traduzida numa atitude de desinvestimento e indisposicao
constante, recursos de desculpabilizagdo e auséncia de reflexdo critica
sobre a agao profissional, etc.

Essa transigcdo nao significa que os problemas fisicos desapareceram,
mas sim que as demandas emocionais e cognitivas do trabalho docente se tornaram
mais evidentes e impactantes. Para o autor, a “crise da profissdo docente”, como
bem mencionado, revela um cenario de mal-estar estrutural que atinge n&o apenas o
professor, mas também a qualidade da educagdo como um todo. A falta de
perspectivas de superagao a curto prazo reforca a necessidade de um debate mais
profundo sobre politicas publicas que promovam condi¢des de trabalho dignas,
suporte emocional e valorizacdo eficaz da carreira docente. E importante ressaltar
que essa sobrecarga ndo é apenas individual, mas um reflexo de problemas
sistémicos que demandam solugdes coletivas e politicas.

Celso dos Santos Vasconcelos (1997) enfatiza que a Organizagao
Internacional do Trabalho (OIT) em 1983, identificou os professores como uma das
profissdes mais afetadas por doengas ocupacionais, como reagdes alérgicas ao po
de giz, disturbios vocais, tendinite e até problemas psiquiatricos graves, como
esquizofrenia. A pressao constante, a falta de valorizacao profissional e a escassez
de recursos sao fatores que contribuem para o estresse e a sindrome de burnout
entre os professores. Esse quadro € agravado pela falta de politicas publicas
eficazes e sao agravados pela falta de suporte institucional adequado.

Ao serem indagadas se elas ou seus/suas colegas tiveram problema de
saude relacionado ao uso do Mimeografo, as respostas variaram.

Segundo a professora Dilza, ela ndo tem conhecimento de uma relagao
direta entre o uso do Mimeodgrafo e problemas de saude, embora muitos
profissionais sofressem de tendinite, osteoporose, artrose, entre outros. O que mais
incomodava, segundo ela, era o cheiro do alcool e o peso do equipamento, embora

isso nao fosse, na época, encarado como um problema.
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Ja a professora Amélia relatou que "nunca tivemos problemas de saude
relacionados ao uso do Mimedgrafo", reconhecendo, contudo, que algumas
condi¢cdes poderiam ter se desenvolvido com o tempo. Ela pondera: "pode ser que o
problema que tenho hoje nos bragos tenha alguma ligagdo com aquele tempo",
embora, segundo sua memoaria, "na época, ninguém sentiu nada ou procurou um
médico por dores que sentia". Para Amélia, "isso simplesmente ndo acontecia". Ela
menciona ainda que desenvolveu artrose nos anos finais da carreira e,
posteriormente, enfrentou um céncer, o que a levou a se afastar definitivamente da
docéncia.

A professora Regina compartilha uma percepcédo semelhante a das
demais professoras, afirmando que "ndo me lembro de ter ouvido ninguém falar que
ficou doente pelo uso do mimedégrafo", especialmente em sua escola. Ela destaca
que, em seu caso, "ndo tinha restricdo nenhuma, era um trabalho normal, simples",
chegando até a dizer que apreciava o cheiro do alcool, que lhe traz lembrangas
afetivas do periodo. Segundo ela, "as pessoas que estavam ao meu redor nunca
reclamaram de problemas de saude relacionados ao uso do Mimeégrafo", e nao
presenciou nenhuma situagdo que sugerisse esse tipo de repercussdo. Regina
observa, ainda, que "a preocupagado maior era com o p6 de giz", considerado mais
prejudicial por estar mais

Os relatos das professoras revelam percepgbes diferentes sobre os
efeitos do uso do Mimedgrafo na saude. Dilza, por exemplo, mencionou problemas
fisicos como tendinite e artrose, mas nao associou diretamente essas condi¢cdes ao
uso do equipamento. Para ela, o peso da maquina e o cheiro do alcool eram
inconvenientes, mas n&o considerados graves. Por outro lado, Amélia diz que os
problemas nos bracos, como a artrose, podem ter sido adquiridos em fungao das
condigdes de trabalho, mas reforga, que essas questdes ndo eram investigadas na
época. Regina, por sua vez, ndo associa os problemas de saude dos professores/as
ao Mimedgrafo, considerando que o p6é de giz representava um problema maior,
especialmente em relacdo as doencas respiratorias.

Apesar de elas nado fazerem uma relacdo direta entre as doencas
adquiridas e as condi¢gdes de trabalho envolvendo o mimedgrafo, € importante
destacar que doengas ocupacionais vao além de problemas musculoesqueléticos. A

exposicao prolongada ao alcool, posturas inadequadas e movimentos repetitivos
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podem ter causado efeitos cumulativos, muitas vezes negligenciados.
Destoando das professoras Dilza, Amélia e Regina, a professora
Leopoldina traz um depoimento longo, com outro ponto de vista, destacando

problemas de saude consequentes do exercicio da profissdo docente.

Entdo, eu acredito que sim. Porque era um instrumento pesado para ficar
levando de um lado para o outro, e também era cansativo ficar girando
aquela manivela, era preciso até ter um certo preparo fisico. E tinha a
questdo do alcool, que incomodava muito a gente. O cheiro ficava nas
folhas por um bom tempo, pelo menos até elas secarem. Eu mesma tive
problemas nos ombros. S6 depois que me aposentei € que procurei um
médico para investigar melhor a dor. Era tendinite. O médico me explicou
que essa doenga esta ligada ao esforgo repetitivo. Durante a minha vida
profissional, eu trabalhava sentindo muita dor no ombro, quase diariamente.
Muitas vezes, s6 conseguia dar aula tomando medicamentos. Depois da
aposentadoria, precisei fazer uma cirurgia no ombro. Nos, professores,
escreviamos muito no quadro e nos cadernos, e ficar girando a manivela do
Mimeografo por quase 20 anos € muito tempo. A falta de exercicios fisicos
também agravou a minha situagdo. Entao, foi a combinagdo da auséncia de
atividade fisica com os movimentos repetitivos que me levou a desenvolver
esse problema no ombro. Aqueles movimentos todos, com certeza,
contribuiram. Ainda estou em tratamento, e o médico acredita que até o final
deste ano eu talvez precise fazer outra cirurgia. Nao, nao foi bursite. Eu tive
uma tendinite, com rompimento de tenddo. O médico explicou que ele foi
esticando, esticando... até arrebentar. Eu precisava tomar remédio para
conseguir suportar a dor, foi isso que entendi, mas ndo sei explicar muito
bem os detalhes. Nossa, depois da cirurgia melhorei quase 100%, posso
dizer assim. Agora, ndo posso afirmar com certeza que foi por causa do
mimeografo, mas também nao posso negar. Entéo, foi uma mistura de sim e
néo, entende?

O depoimento da professora Leopoldina revela a complexidade das
doencgas ocupacionais no ambiente escolar, especialmente no contexto do uso
continuo de ferramentas como o Mimeodgrafo. Apesar de ndo conseguir afirmar com
certeza que este equipamento foi um dos responsaveis por sua tendinite, suas
palavras deixam claro que o esforcgo repetitivo, tanto no uso da maquina quanto em
outras tarefas diarias, como escrever no quadro, teve efeitos significativos na sua
saude.

A falta de exercicios e o desgaste fisico ao longo dos anos agravaram a
situagdo, culminando anos mais tarde em uma cirurgia, assim, como a necessidade
de cuidado continuo até os dias atuais. Sua dificuldade em estabelecer uma relacao
direta com o Mimedgrafo destaca um ponto importante, a falta de conscientizagédo na
época sobre os riscos das atividades repetitivas. Essa auséncia de informacoes e a
naturalizacdo dessas condi¢gdes no cotidiano escolar fizeram com que muitos

problemas fossem ignorados ou subestimados, dificultando uma intervengao
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preventiva eficaz.

Sobre as doengas ocupacionais relacionadas ao esforgo repetitivo,
Osvaldo Michel (2001, p. 262) destaca que se trata de um problema frequente e
sério entre os trabalhadores. Ele descreve que os sintomas envolvem inflamagdes
nos musculos, tenddes, nervos e articulagdes dos membros superiores, comol:
dedos, méaos, ombros, bragos, antebragos e pescocgo, resultantes de atividades
laborais que exigem movimentos repetitivos, esforgo continuo de certos grupos
musculares e a manutengéo prolongada de posturas inadequadas.

Essa transformacgao nas ferramentas de trabalho, como aponta Marcia de
Paula Leite (1994), ndo pode ser vista apenas como um avango técnico. A
verdadeira “inovacdo tecnoldgica” deve incluir mudangas significativas na
organizacdo dos processos de trabalho e na valorizagdo dos profissionais
envolvidos. Nas escolas, isso significa garantir que os professores ndao apenas
tenham acesso a novos equipamentos, mas também possam utiliza-los em
ambientes saudaveis, com tempo adequado para planejar, criar e ensinar com
dignidade.

Os relatos das professoras evidenciam que, mesmo sem uma associagao
direta e imediata com o Mimedgrafo, as condi¢des de trabalho enfrentadas ao longo
da carreira docente deixaram marcas fisicas importantes. As limitagdes no cuidado
com a saude, somadas a naturalizagdo do esforgo excessivo e a auséncia de
suporte institucional, revelam uma realidade de precarizacdo que ultrapassa o uso
de um equipamento especifico e expdem as fragilidades estruturais da profissdo
docente. Esses testemunhos reforcam a necessidade de reconhecer e valorizar o
trabalho das professoras, considerando ndo apenas os aspectos pedagdgicos, mas
também as condicdes materiais e de saude em que esse trabalho se realiza.

Hoje, embora as escolas contem com equipamentos mais avangados,
como impressoras e copiadoras digitais, que para as professoras significaram maior
velocidade, precisdo e praticidade na produgdo de materiais, os desafios do
cotidiano escolar ndo desapareceram, apenas se transformaram. As dificuldades
fisicas e manuais do passado, relacionadas ao uso do Mimeodgrafo e de outros
recursos analdgicos, deram lugar a uma sobrecarga de trabalho ligada a gestao de
multiplas tarefas, ao estresse, a ansiedade e as pressodes por resultados. Assim, a

tecnologia digital, embora facilite alguns processos, n&o elimina os fatores de
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sofrimento que podem advir de um trabalho mal organizado, como ressalta
Christophe Dejours (1992), para quem o trabalho pode ser fonte de realizagao, mas
também de sofrimento quando inadequadamente estruturado.

Para que o trabalho docente deixe de ser fonte de adoecimento e passe a
ser espaco de valorizacao e realizagao, € necessario investir em politicas publicas
que assegurem infraestrutura adequada, remuneragao justa, formagao continuada e
cuidado com a saude fisica e mental dos educadores. O minimo que a sociedade
pode oferecer a quem forma suas futuras geragées é um ambiente de trabalho
digno, respeitoso e humanizado.

Concluindo, é essencial reconhecer a trajetéria de lutas e resisténcias dos
professores e professoras ao longo do tempo. Da frustragcdo com as provas borradas
ao estresse com as novas demandas tecnoldgicas, a saude dos docentes esta
diretamente ligada a qualidade do ensino. Um sistema educacional justo e eficaz sé
sera possivel quando as condicbes de trabalho forem repensadas com
responsabilidade e empatia. Valorizar o professor é valorizar o préprio futuro da

educacéo.
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7 CONSIDERAGOES FINAIS

“Nao se compreende o presente quando n&o se conhece o
passado”.
(Marcilio, 2005)

Concluir este trabalho € mais do que encerrar uma etapa académica; é
reconhecer que a histéria da educacédo se entrelaca de maneira indissociavel as
memorias individuais e coletivas das professoras que, com suas experiéncias
singulares, contribuiram para a constituicdo de um patriménio educativo vivo, rico
em significados e essencial para a compreensao das praticas pedagogicas no sul de
Santa Catarina. As entrevistas realizadas, centradas nas experiéncias docentes
entre as décadas de 1970 e 1980, evidenciaram nao apenas aspectos técnicos e
materiais da pratica pedagogica, como o uso do Mimedgrafo, mas, sobretudo,
expuseram o comprometimento com a educacdo, as resisténcias e as reinvencoes
que compuseram o cotidiano das mulheres no magistério.

Ao longo desta pesquisa, navegamos pelas camadas do trabalho docente
feminino: da feminizag&do da profisséo e da "escolha" pelo magistério, passando pela
chegada e introdugdo do Mimedgrafo nas escolas, até as mudangas nas condigdes
de trabalho e os desafios que essa ferramenta impbs. As vozes das professoras,
aqui apresentadas, revelam que o ambiente escolar era atravessado por uma rotina
exaustiva, marcada por exigéncias que ultrapassavam a formagao pedagdgica e
exigiam respostas rapidas e criativas diante da escassez de recursos, da auséncia
de politicas publicas de valorizagao docente e da sobreposicdo de papéis sociais
que recaiam, especialmente, sobre as mulheres. Nesse contexto, o Mimedgrafo se
destaca ndo apenas como uma tecnologia de reprodugdo de materiais escolares,
mas como uma ferramenta educativa transformadora, capaz de reorganizar a pratica
pedagogica e ampliar as possibilidades de ensino, funcionando como estratégia de
enfrentamento da precarizagao das condi¢des de trabalho.

Ao aprofundar a analise do Mimedgrafo enquanto patriménio educativo,
identificou-se uma diversidade de modelos utilizados nas escolas municipais,
evidenciando tanto a evolugdo tecnolégica quanto as adaptagdes realizadas
conforme a realidade local. Antes da chegada do Mimedgrafo, a reproducédo de

materiais pedagogicos era artesanal, manual e bastante limitada, sendo o quadro e
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0 giz os principais recursos disponiveis. Os relatos orais revelam a criatividade e a
capacidade de improviso das professoras, que recorriam a alternativas como o papel
carbono para confeccionar copias. A pesquisa também identificou o uso do
gelatinégrafo, um método caseiro feito com gelatina e glicose, capaz de produzir
cerca de 50 copias, uma solucdo viavel diante da escassez de recursos.

Embora rudimentar comparado as tecnologias atuais, o Mimedgrafo
representa um exemplo de tecnologia educativa que, ao ser incorporada ao
cotidiano escolar, exigiu aprendizagem pratica, inovagdo pedagogica e adaptacgéo
criativa das professoras. Essa experiéncia evidencia que a introdug¢ao de qualquer
tecnologia depende nao apenas do equipamento em si, mas das condi¢gdes de uso,
do conhecimento docente e da capacidade de apropriagdo da ferramenta em
contextos especificos.

A pesquisa revelou que, antes da chegada do Mimedgrafo em 1972, a
reprodugao de materiais pedagdgicos era artesanal, utilizando desde o quadro e o
giz até alternativas criativas como o papel carbono. Embora o gelatindégrafo fosse um
método de reproducéo artesanal conhecido, a pesquisa ndo encontrou evidéncias
diretas de seu uso especifico na Rede Municipal de Ensino de Criciuma. A aquisi¢céao
do Mimedgrafo, impulsionada pela mobilizagdo da Associagao de Pais e Professores
(APP), marcou um momento de modernizagao que exigiu das professoras um
processo de adaptacdo e aprendizado pratico. Mais do que um instrumento
pedagogico, o Mimedgrafo se tornou um importante meio de comunicagéo,
ultrapassando os muros escolares para informar familias, divulgar eventos, mobilizar
greves e, inclusive, atuar em contextos de repressao durante a ditadura civil militar,
revelando sua profunda importancia social e politica.

O Mimeégrafo também evidencia como tecnologias simples podem
assumir significados pedagdgicos e sociais profundos. Sua utilizagdo demonstra que
inovacao nao depende apenas de sofisticagao tecnolégica, mas da capacidade de
professores/as transformarem recursos disponiveis em praticas educativas
significativas. Essa dimensdo reforgca a importancia de reconhecer tecnologias
“simples” como objetos de estudo que possibilitam compreender as dinédmicas
historicas e cotidianas do trabalho docente.

O Mimeodgrafo, embora rudimentar sob os padrdes tecnolégicos atuais,

proporcionou uma nova dindmica pedagogica ao permitir a reprodugao rapida e
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acessivel de conteudos didaticos. A possibilidade de preparar atividades, listas de
exercicios e materiais personalizados repercutiu diretamente as estratégias de
ensino, possibilitando aos/as professores/as desenvolver praticas mais eficazes e
adaptadas as realidades de suas turmas. No entanto, como revelam os
depoimentos, essa mudanga também trouxe novos desafios, como o esforco fisico
envolvido na operagao do equipamento e a necessidade de dominar seu uso
técnico. Assim, a adogdao do Mimedgrafo foi vivida com ambivaléncia: ora como
inovacgao pedagodgica, ora como mais uma tarefa em uma rotina ja sobrecarregada.

O magistério, historicamente marcado pela forte presenga feminina,
apresentava multiplas motivacdes para a escolha da profissdo, sendo nas décadas
de 1970 e 1980 frequentemente mediado por indicagcbes politicas. Para muitas
mulheres, a docéncia representava liberdade e mudanga de papel social, mas
ocorria em meio a condi¢gdes de trabalho desafiadoras, como baixos salarios,
jornadas extenuantes e pouca valorizagdo. As professoras acumulavam multiplas
fungdes além das pedagdgicas, faxineira e cozinheira, atuando como enfermeiras,
médicas, psicologas e assistentes sociais. Essa sobrecarga revela a precariedade
das condi¢cdes e a dedicacao e resisténcia dessas mulheres, que sustentavam a
escola publica com esforgo e afeto. Leopoldina afirmou: “A gente fazia de tudo, ndo
era s6 ensinar, era cuidar de tudo e de todos, e ainda levar as tarefas pra casa.”

A introdugdo do Mimeodgrafo foi marcada por escassez e limitagoes
estruturais, com apenas um equipamento por escola. A mobilizagdo comunitaria foi
fundamental para suprir a auséncia de investimentos publicos. Embora inovador, seu
manuseio exigia destreza, paciéncia e improviso, gerando desafios técnicos e
emocionais. Essa apropriagdo, apesar das dificuldades, conferiu as professoras
maior autonomia pedagogica, permitindo a criacdo de materiais didaticos mais
personalizados e adaptados as necessidades de suas turmas, um avancgo qualitativo
para a pratica docente da época. Seu funcionamento, no entanto, exigia destreza e
cuidado. O manuseio do alcool, as limitagdes das matrizes e os desperdicios
ocasionais geravam frustragdes. Assim, embora tenha sido uma inovagéo importante
no cotidiano escolar, o Mimeografo também impds desafios técnicos e emocionais
as professoras. Sua utilizagdo exigia paciéncia, habilidade e, muitas vezes,

improviso.
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A chegada do Mimedgrafo a sala de aula representou uma inovagao
tecnolégica significativa, ampliando as possibilidades de (re)producéo de atividades
didaticas. No entanto, essa transicdo nao ocorreu sem desafios. Houve resisténcias
por parte de algumas educadoras, especialmente no inicio, motivadas por
dificuldades técnicas e pela inseguranca frente a novidade. Além disso, a cultura
escolar tradicional, muitas vezes resistente a mudancgas, exigiu das professoras
persisténcia e adaptacdo. Incorporar o mimedgrafo as praticas pedagogicas
demandou esforgo e novas estratégias, resultando em um processo de apropriagao
gradativo e multifacetado.

Embora o Mimedgrafo tenha contribuido para tornar a rotina escolar mais
agil, ele nao representou necessariamente uma melhoria significativa nas condi¢des
de trabalho das professoras. Sua contribuigdo se concentrou principalmente na
reproducdo de atividades. As queixas frequentes relatadas incluiam dores no corpo,
na cabeca, na coluna e nas articulagdes, sintomas que, muitas vezes, s6 foram
tratados apos a aposentadoria. A pesquisa ndo permitiu estabelecer uma relagao
direta entre o uso do mimeodgrafo e o surgimento de doengas ocupacionais, e
nenhuma das entrevistadas apontou explicitamente essa associagcdo. No entanto,
quase todas relataram ter enfrentado problemas de saude ou conhecer colegas que
passaram por situagoes semelhantes, o que evidencia que as condigdes laborais, de
modo geral, eram precarias.

Mesmo com o avango de legislagdes voltadas ao reconhecimento dos
direitos docentes, a efetivagao desses direitos dependia de luta e mobilizacdo. Como
destacou Amélia, “ndo adiantava a lei no papel”, era preciso batalhar para garantir o
cumprimento das normas. Nesse sentido, as greves entre os anos de 1980 e 2000
emergem como momentos-chave de resisténcia e reivindicagcdo por melhores
salarios, valorizacdo e dignidade profissional. Essas mobilizagbes revelam a
importancia da organizagdo coletiva e do engajamento politico das professoras,
destacando-as como agentes ativos na busca por condi¢cdes dignas de trabalho e
valorizag&o profissional.

Mesmo com a obsolescéncia tecnoldgica, o Mimedgrafo permanece como
um objeto carregado de memoaria e significado. A pesquisa revelou que pelo menos
dezessete escolas da rede municipal de Criciima ainda mantém esses

equipamentos preservados, demonstrando seu valor simbdlico e histérico como
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testemunho material da trajetéria educativa. A conservagdo desses aparelhos vai
além da fungao pratica; ela representa o reconhecimento do Mimedgrafo como o
primeiro instrumento de reproducdo em série nas escolas, um legado do fazer
docente e um patriménio material e imaterial da escola da Rede Municipal de Ensino
de Criciuma.

A tecnologia, ainda que analégica como o Mimedgrafo, foi incorporada
com entusiasmo e senso de conquista. A valorizacdo dessa ferramenta evidencia o
quanto as professoras foram capazes de atribuir sentido pedagdgico e afetivo aos
instrumentos disponiveis, ressignificando os em seu fazer docente. Essa
apropriagao ativa da tecnologia aponta para uma dimensao fundamental do trabalho
docente: sua capacidade de criagdo, adaptacéo e reinvengcdo, mesmo em contextos
adversos. O Mimeodgrafo, nesse caso, tornou-se também um marcador de memoria e
de pertencimento, um elo entre o passado e o presente da educacéo.

A conservagado desses aparelhos vai além de sua fungao pratica. Ela
representa o reconhecimento da importancia do Mimedgrafo como o primeiro
instrumento de reprodugdo em série introduzido nas escolas, tecnologia que
modificou a forma de transmitir conteudos e facilitou o trabalho de professoras e
professores. Mais do que um equipamento, o mimedégrafo é um legado do fazer
docente, uma marca viva da trajetéria educacional nas escolas e um patriménio
material e imaterial da escola da Rede Municipal de Ensino de Criciuma.

Nesse sentido, a analise das memdrias docentes nos convida a refletir
sobre a interface entre tecnologia, trabalho e subjetividade na educagdo. A
experiéncia do Mimeodgrafo ensina que a introducdo de novas ferramentas
tecnologicas, por si sO, nao resolve os problemas estruturais do sistema
educacional, tampouco substitui a necessidade de politicas publicas voltadas a
valorizagdo do magistério. O alcance real de qualquer tecnologia esta diretamente
ligado as condigbes materiais e simbolicas de trabalho, ao tempo disponivel para
planejamento e formagao, e ao reconhecimento social da profissao docente.

Além disso, ao considerar a trajetoria do magistério feminino, € impossivel
dissociar as questdes de género das condigdes de trabalho enfrentadas por essas
mulheres. A feminizagdo do magistério, marcada historicamente por baixos salarios,

falta de reconhecimento profissional e sobreposicdao de tarefas domésticas e
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escolares, conformou uma cultura escolar sustentada pelo esforco invisivel e muitas
vezes desvalorizado das professoras.

A preservagao dessas memorias e das tecnologias que compuseram 0O
cotidiano escolar, como o Mimedgrafo, se insere no esforgco de valorizagdo do
patriménio educativo. Trata-se de reconhecer que documentos, objetos, relatos
orais, fotografias e praticas pedagogicas fazem parte de uma heranga cultural que
deve ser protegida e ressignificada. Manter viva a memoria do trabalho docente,
especialmente das mulheres, é um gesto politico de reconhecimento, que ilumina o
passado e oferece caminhos para a construgdo do presente educacional mais justo,
democratico e sensivel a diversidade.

Portanto, ao final deste percurso de pesquisa, reafirma-se a importancia
de politicas publicas que reconhegam o valor do magistério, assegurem condi¢des
dignas de trabalho e promovam a formagdo continuada de professores/as. A
experiéncia do Mimedgrafo, aqui analisada a partir das vozes das educadoras, é
também um convite a reflexdo critica sobre o papel das tecnologias na educacao,
sobre o lugar das mulheres no magistério e sobre os sentidos que atravessam o ato
de ensinar. A escola publica, com todas as suas contradi¢des e potencialidades,
permanece sendo um espago de disputa e de possibilidade, cuja transformagao
passa, necessariamente, pelo reconhecimento e valorizagdo de seus sujeitos
histéricos, entre eles, as professoras que, com coragem e criatividade, escreveram e
continuam a escrever a historia da educagao em Criciuma.

Além disso, a reflexao final destaca a relevancia da memoria coletiva e do
reconhecimento histérico para a valorizagdo do magistério e do patriménio
educativo. Esse olhar para o passado oferece subsidios para futuras politicas
publicas e para a preservagcao da identidade docente, fortalecendo o vinculo entre
passado, presente e futuro da educacédo municipal.

Para finalizar, a pesquisa culminou em uma compreenséao profunda e, por
vezes, surpreendente, que permitiu responder a motivacgao inicial do estudo. Como
pesquisadora, pude desmistificar a "magia" que, enquanto estudante, atribuia ao ato
da professora rodar as atividades no Mimedgrafo, com o marcante cheiro de alcool
exalando pela sala de aula. O que se revelou foi um cenario muito mais complexo do
que a simples impressao de folhas. Por tras daquelas atividades, existiam jornadas

de trabalho intensas, limitagdes técnicas e um consideravel desgaste fisico e
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emocional. A “magia” da infancia, na verdade, ocultava o esforco muitas vezes
invisibilizado das professoras. Elas precisavam lidar ndo s6 com as exigéncias
pedagodgicas, mas também com a precarizagdo da profissdo e a constante
necessidade de se reinventar para superar os desafios.

As memorias afetivas da minha infancia se entrelagaram com a escuta
atenta das experiéncias dessas mulheres-professoras, permitindo compreender
melhor o Mimedgrafo. Segundo as professoras entrevistadas, o Mimedgrafo era
percebido como eficiente para a época, pois permitia a reprodugao de varias copias
com rapidez em comparagao aos meétodos anteriores. A reflexdo final destaca a
relevancia da memoaria coletiva e do reconhecimento histérico para a valorizacdo do
magistério e do patriménio educativo, oferecendo subsidios para futuras politicas
publicas e para a preservacao da identidade docente, fortalecendo o vinculo entre
passado, presente e futuro da educagdo municipal. Que a memdria e a trajetoria
dessas educadoras sirvam como referéncia histérica e iluminem o caminho das
futuras geragdes, fortalecendo a luta por reconhecimento, dignidade no trabalho
docente, praticas pedagodgicas transformadoras com o uso de tecnologias, € uma
educacao publica critica, inclusiva e socialmente comprometida.

Finalmente, é possivel afirmar que o Mimedgrafo cumpre uma fungao
dupla: como tecnologia educativa e como patriménio simbdlico. Ele demonstra que o
valor de um equipamento nao se limita a sua fung¢ao pratica, mas também ao modo
como € apropriado, ressignificado e integrado as praticas pedagogicas. A memoria
do Mimedgrafo, preservada nas escolas de Criciuma, nos lembra que tecnologias
educativas sao mais que ferramentas; sdo catalisadoras de aprendizagem,
criatividade e pertencimento, reforcando a necessidade de politicas publicas que
considerem ndo apenas a aquisicdo de equipamentos, mas também o suporte a

formagao docente e a valorizagao do trabalho pedagdgico.
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ENTREVISTADAS

Amélia Alves de Oliveira Patricio, professora aposentada. Nasceu em 22 de abril
de 1955, na cidade de Armazem/SC. Entrevista concedida a Fabiula Peraro
Augusto, em 31 de maio de 2024, em sua residéncia, Vila Franca, Forquilhinha/SC.

Consoela Maria Broca Canareque, professora aposentada. Nasceu em 3 de maio
de 1947, na cidade de Orleans/SC. Entrevista concedida a Fabiula Peraro Augusto,
em 16 de maio de 2024, em sua residéncia, Sao Siméao, Criciuma/SC.

Dilza Rocha Paim, professora aposentada. Nasceu em 19 de agosto de 1958, na
cidade de Criciuma/SC. Entrevista concedida a Fabiula Peraro Augusto, em 25 de
abril de 2024, em sua residéncia, Rio Maina, Criciuma/SC.

Leopoldina Rocha Colombo, professora aposentada. Nasceu em 23 de julho de
1956, na cidade de Criciuma/SC. Entrevista concedida a Fabiula Peraro Augusto,
em 24 de abril de 2024, em sua residéncia, Metropol, Criciuma/SC.

Regina Juvéncio Delucca, professora aposentada. Nasceu em 19 de junho de
1962, na cidade de Siderdpolis/SC. Entrevista concedida a Fabiula Peraro Augusto,
em 29 de abril de 2024, em sua residéncia, Mina do Toco, Criciuma/SC.
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APENDICE | — ROTEIRO DA ENTREVISTA: PROFESSORAS DA REDE

MUNICIPAL DE ENSINO DE CRICIUMA

UNIVERSIDADE DO EXTREMO SUL
CATARINENSE-UNESC
DIRETORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO
unesc ORIENTADORA: GIANI RABELO
ORIENTANDA: FABIULA PERARO AUGUSTO

e ey
(«\ gv
3;%;4)“ &

PPG

TiTULO DA PESQUISA: O MIMEOGRAFO ENTRA EM CENA: MEMORIAS
DOCENTES SOBRE AS TECNOLOGIAS DE REPRODUGAO DAS ATIVIDADES DE
ENSINO NA REDE MUNICIPAL DE EDUCAGAO DE CRICIUMA (1970-1980).

Objetivo da pesquisa: Analisar as mudancgas na cultura escolar com a chegada do

Mimedgrafo em sala de aula nas escolas da Rede Municipal de Ensino de Criciuma,

a partir do olhar das professoras dos anos iniciais do Ensino Fundamental, entre os

anos de 1970 e 1980.

Identificagao das entrevistadas:

Nome completo da entrevistada:
Formacgéo/titulagao:

Periodo de atuacdo da rede municipal de Criciuma:
Escola municipal que atuou:

Data de nascimento:

Contato:

Data da entrevista:

Local da entrevista:

Entrevistadora:

Experiéncia na docéncia:
O que a levou a escolher essa profissao?

Quais escolas lecionou? Por quanto tempo?
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Qual a média de carga horaria de trabalho?

Qual a forma de contrato de professores/a/?

Como era a forma de ingresso das professoras nas escolas (indicadas,
contratadas, concursadas)?

Quais eram as exigéncias para ser professora na sua época? E o que
representava "ser professora

Quais eram suas atribuicdes na escola?

Quais eram os meios de reproducdo das atividades antes do uso do
mimeografo?

Quando chegou o Mimedgrafo na sua escola?

Quando vocé comegou a usar o mimeografo?

Tem lembrangca de quando o Mimedgrafo chegou para as escolas da
Rede Municipal de Criciuma?

Descreva como foi a recepgdo do Mimedgrafo entre os/as professores/as
da sua época.

Como vocé viu a chegada deste instrumento na escola?

Quais mudangas ocorreram em sua pratica pedagodgica quanto ao uso do
mimedografo?

Quanto ao meio de reproducao das atividades de ensino, como era 0 uso
deste instrumento?

Quais eram os pontos positivos e negativos quanto ao uso deste
instrumento?

Fale sobre as suas condi¢gdes de trabalho e de seus colegas

Quais eram as facilidades e dificuldades encontradas para reproduzir as
atividades de ensino no dia a dia?

Foi importante a insercdo do Mimedgrafo no dia a dia dos/as
professores/as?

O numero de mimedgrafos na sua escola era suficiente para atender as
demandas?

Existia alguma restricdo quanto ao uso do Mimedgrafo e seus insumos
(alcool, folhas, matrizes)?

Com relagao ao uso do mimedégrafo, como era o dia a dia do professor?

O uso do Mimeografo gerava algum problema de saude?
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APENDICE Il - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — TCLE

v CEP @

COMITE DE ETICA EM PESQUISA
DE SERES HUMANOS

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE

Titulo da Pesquisa: O MIMEOGRAFO ENTRA EM CENA: MEMORIAS DOCENTES SOBRE AS
TECNOLOGIAS DE REPRODUGAO DAS ATIVIDADES DE ENSINO NA REDE MUNICIPAL DE EDUCAGAO
DE CRICIUMA(1970-1980)

Objetivo: Analisar os impactos na cultura escolar com a chegada do mimedégrafo em sala de aula nas escolas
da Rede Municipal de Ensino de Criciima, a partir do olhar das professoras dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, entre os anos de 1970 e 1980.

Periodo da coleta de dados: 01/03/2024 a 30/06/2024
Tempo estimado para cada coleta: 1h30min
Local da coleta: a combinar com o entrevistado

Pesquisador/Orientador: Dra Giani Rabelo Telefone: (48) 996261529
Pesquisador/Académico: Fabiula Peraro Augusto Telefone: (48) 998069802 Curso de Pés
graduagio Em Educagdo / UNESC (Strito Senso)

; Como convidado(a) para participar voluntariamente da pesquisa acima intitulada e aceitando
participar do estudo, declaro que:

Poderei desistir a qualquer momento, bastando informar minha decisdo diretamente ao pesquisador
responsavel ou a pessoa que esta efetuando a pesquisa.

Por ser uma participagéo voluntéria e sem interesse financeiro, nfo havera nenhuma remunerag&o, bem como
n&o terei despesas para com a mesma. No entanto, fui orientado(a) da garantia de ressarcimento de gastos relacionados
ao estudo. Como prevé o item [V.3.g da Resolugo CNS 466/2012, foi garantido a mim (participante de pesquisa) e ao
meu acompanhante (quando necessério) o ressarcimento de despesas decomentes da participagfo no estudo, tais como
transporte, alimentagio e hospedagem (quando necessério) nos dias em que for necessaria minha presenca para
consultas ou exames.

Foi expresso de modo claro e afirmativo o direito de assisténcia integral gratuita devido a danos diretos/
indiretos e imediatos/ tardios pelo tempo que for necessdrio a mim (participante da pesquisa), garantido pelo(a)
pesquisador(a) responsavel (Itens 11.3.1 e 11.3.2, da Resolug@o CNS n°® 466 de 2012).

Estou ciente da garantia ao direito a indenizagfo diante de eventuais danos decorrentes da pesquisa (Item
IV.3.h, da Resolugio CNS n° 466 de 2012).

Os dados referentes a mim serfo sigilosos e privados, preceitos estes assegurados pela Resolugdo n°
466/2012 do CNS - Conselho Nacional de Sadde - podendo eu solicitar informagbes durante todas as fases da pesquisa,
inclusive apés a publicagdo dos dados obtidos a partir desta.

Os dados referentes a mim serfio sigilosos e privados, preceitos estes assegurados pela Resolugdo n°
446/2012 do CNS-Conselho Nacional de Salde -podendo eu solicitar informagdes durante todas as fases da pesquisa,
inclusive apés a publicag&o dos dados a partir desta.

Para tanto, fui esclarecido(a) também sobre os procedimentos, riscos e beneficios, a saber:
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE

DETALHES DOS PROCEDIMENTOS QUE SERAO UTILIZADOS NA PESQUISA

A metodologla utilizada para compor o corpus da pesquisa serd de abordagem qualitativa por meio da
histéria oral, com cruzamento de fonte documentais. Com o objetivo central de compreender, analisar os
impactos na cultura escolar com a chegada do mimeografo na sala de aula nas escolas da Rede Municipal
de Criciiima, a partir do olhar das professoras dos anos iniciais do ensino fundamental, entre os anos de
1970 e 1980. Serdo solicitados documentos a Secretdria Municipal de Educagio para levantamento de
dados referentes as escolas. A partir deste histérico das escolas, serdo selecionadas um total de 6 escolas,
das quais iremos selecionar aqueles que foram criadas pelo poder publico do municipio de Cricitma e
levando em consideragdo as mais antigas. Apés selecionadas as escolas mais antigas iremos selecionar 1
professora de cada Unidade de Ensino, como critério de escolha, elas precisam ter trabalhado entre as
décadas de 1970 1980, pelo menos por cinco anos nessas escolas. Depois de obter estes dados e
selecionados estes profissionais sera feito o convite para cada uma, a fim de contribuirem com a pesquisa.
Para a realizagio das entrevistas seréa realizado um agendamento prévio via telefone, no primeiro encontro
sera lido este termo, e assinado caso aceitem participar desta pesquisa. Nas entrevistas sera utilizado um
roteiro semiestruturado. As respostas serdo gravadas e ap6s ocorrerd a transcricdo e o tratamento do
conteldo da entrevista. Na transcricio nfo ocomera interferéncias de conteido, apenas pequenas
corregdes ortograficas caso necessario para “limpar” ocasionalmente algum tipo de vicio de linguagem

RISCOS

Os ricos aos entrevistados e aos 6rgdos publicos seréo os minimos possiveis, visto que as entrevistadas
terdo a opgdo de responder ao ndo a questio caso se senta desconfortavel. Caso ocorra algum tipo de
desconforto por parte da entrevistada, ela pode suspender a entrevista, se assim desejar. A participagéo
delas ocomrera por meio de entrevista semiestruturada sendo elas direcionadas diretamente as
participantes. Quanto aos érgdos publicos aqui em questdo podera solicitar o documento para leitura antes
da publicagdo, assim como também pretendo fazer com as entrevistas.

BENEFICIOS

Os participantes podem se beneficiar do estudo por meio da construgio das narrativas histéricas em que
elas estdo inseridas. Valorizando suas trajetérias profissionais e contribuindo para as futuras geragdes que
ndo tiveram contato com este objeto de estudo que é o mimeografo, deixando registrado este marco
histérico que tanto fez parte da cultura escolar quanto da cultura material escolar.

Declaro ainda, que tive tempo adequado para poder refletir sobre minha participag8o na pesquisa, consultando,
se necessdério, meus familiares ou outras pessoas que possam me ajudar na tomada de decis&o livre e esclarecida,
conforme a resolugdo CNS 466/2012 item IV.1.C.

Diante de tudo o que até agora fora demonstrado, declaro que todos os procedimentos metodolégicos e os
possiveis riscos, detalhados acima, bem como as minhas davidas, foram devidamente esclarecidos, sendo que, para
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Termo de Consentimento lere e Esclarecido — TCLE

tanto, firmo ao final a presente declarag8o, em duas vias de igual teor e forma, ficando na posse de uma e outra sido
entregue ao(a) pesquisador(a) responsavel (o presente documento sera obrigatoriamente assinado na ditima pagina e
rubricado em todas as paginas pelo(a) pesquisador(a) responsavellpessoa por ele(a) delegada e pelo(a)
participante/responséavel legal).

Em caso de duvidas, sugestdes e/ou emergéncias relacionadas & pesquisa, favor entrar em contato com o(a)
pesquisador(a)Fabiula Peraro Augusto pelo telefone (48) 998069802 e/ou pelo email fabiulapa2009@gmail.com.

Em caso de dentincias, favor entrar em contato com o Comité de Etica - CEP/UNESC (enderego no rodapé da
pagina).

O Comité de Etica em Pesquisa em Humanos (CEP) da Unesc pronuncia-se, no aspecto ético, sobre todos os
trabalhos de pesquisa realizados, envolvendo seres humanos. Para que a ética se faga presente, o CEP/UNESC revisa
todos os protocolos de pesquisa envolvendo seres humanos. Cabe ao CEP/UNESC a responsabilidade primaria pelas
decisbes sobre a ética da pesquisa a ser desenvolvida na Instituicso, de modo a garantir e resguardar a integridade e os
direitos dos voluntarios participantes nas referidas pesquisas. Tem também papel consultivo e educativo, de forma a
fomentar a reflexfo em torno da ética na ciéncia, bem como a atribuigio de receber denincias e requerer a sua

apuragio.

ASSINATURAS
Voluntério(a)/Participante Pesquisador(a) Responsavel
Assinatura Assinatura
Nome: Nome:
CPF: g : : CPF: . . : -
Criciima (SC), de de 20
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ANEXO | — CARTA DE ACEITE DA INSTITUICAO

GOVERNO DO MUNICIiPIO DE CRICIUMA
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO

CARTA DE ACEITE

Declaramos, para os devidos fins que se fizerem necessarios, que
concordamos em disponibilizar da Instituigio documentos, atas, decretos, pron-
tuérios, ficharios das escolas deste municipio “Criciima”, para coleta de dados,
referentes ao objeto de pesquisa o “mimeografo”, bem como a relagao das es-
colas com datas de criagdo, assim seré selecionadas as mais antigas, nomes
das professoras que atuaram nas escolas entre as décadas de 1970 e 1980
destas unidades de ensino para realizagdo das entrevistas, etc.... Desta institui-
géo Secretaria Municipal de Educagao/ Prefeitura Municipal, localizada na rua:
Palestina,240- Pinheirinho, Criciima - SC, 88803-170, para o desenvolvimento
da pesquisa intitulada “O mime6grafo entra em cena: Memérias Docentes so-
bre as tecnologias de reprodugéo das atividades de ensino na Rede Municipal
de Educagéo de Criciima (1970-1980)" sob a responsabilidade do professor(a)
responsavel Dra Giani Rabelo e pesquisadora Fabiula Peraro Augusto do Cur-
so de Pos-Graduagdo em Educagio/mestrado(PPGE) da Universidade do Ex-
tremo Sul Catarinense —~ UNESC, pelo periodo de execugao previsto no referido
projeto.

e

Cristiane \MJccari Uliana Fretta

Coordenadora Geral da Secretaria Municipal de Educagao
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ANEXO Il — PARECER DO COMITE DE ETICA EM PESQUISA DA UNESC

UNIVERSIDADE DO EXTREMO .~ Plotaforma
. P4 SUL CATARINENSE - UNESC \-C%Bfnfl

' PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O MIMEOGRAFO ENTRA EM CENA: MEMORIAS DOCENTES SOBRE AS
TECNOLOGIAS DE REPRODUGAO DAS ATIVIDADES DE ENSINO NA
REDE MUNICIPAL DE EDUCAGAO DE CRICIUMA (1970 -1980)

Pesquisador: Glani Rabelo

Area Temética:

Versio: 2

CAAE: 77461323.0.0000.0119

Instituigio Proponente: Universidade do Extremo Sul Catarinense
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 6.736.393

Apresenta¢io do Projeto:

Desenho:

As motivagdes dessa proposta de pesquisa surgiram do interesse de identificar o processo histérico do uso
do mimedgrafo nas escolas municipais

de Criciima, nos anos de 1980, como meio de reproducio das atividades de ensino, bem como um recurso
pedagégico que representou uma

tecnologia inovadora para a educagio da época. Este utensilio simplificou muito o processo de impressdo
de atividades escolares e adquiriu

importante lugar na cultura material das escolas durante algumas décadas. O mimedgrafo significou uma
importante inovagéo tecnolégica na

educagfo escolar e modificou substantivamente a cultura escolar. O mimedgrafo, objeto deste estudo foi
patenteado Thomas Alva Edison no ano de

1880, sete anos depois é que comegou a sua comercializagdo, essa que seria uma das primeiras maquinas =
de copias em série. Este equipamento

adentra na escola para auxiliar professores e professoras na reproducédo de suas atividades de ensino na
década de 1970, apés o regime militar que

a méaquina ¢ mimedgrafoy, fica consolidada em todo Brasil, sua utilizag&o efetiva no brasil ocorreu no século

XX. O mimedégrafo desempenhou um

UF: SC Municiplo: CRICIUMA i
| Telefone: (48)3431-2606 _E-ml_ll: cep@unesc.net

Pégina 01 de 11



UNIVERSIDADE DO EXTREMO . Plabaforma
| !. ‘,.,/ SUL CATARINENSE - UNESC %oﬂ |
: <
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papel valoroso e foi um instrumento importantissimo para sua época, possibilitando que estudantes,
professores/as e escritores/as, militantes

divulgassem e reproduzissem suas ideias e compartilhassem de maneira coletiva. Para a nova geragdo, a
maquina copladora ¢ xeroxy, seja algo mais

préximo do que significou o mimedgrafo.Os objetos possuem uma histéria, carregam consigo um valor
simbdlico e langam luz sobre um tempo que

ja passou, além disso os objetos testemunham como as préticas e os costumes foram sendo modificados ao
longo dos tempos. Neste estudo, o

mimedégrafo sera visto como um fragmento de uma prética escolar que ja foi quase que totalmente
superada, por conta da introdugio de outras

tecnologias. No entanto, este objeto e as memérias sobre seus usos permitem tecer interpretagdes de como
era o cotidiano das professoras dos

anos iniciais que passaram a utiliza-lo. Muitos mimedgrafos resistiram nas escolas na sua materialidade, o
mesmo nado aconteceu em relagdo ao

seu uso, mas sobre ele as memdrias orbitam e as lembrangas s@o constantemente ressignificadas no
presente. A questdo que norteara este estudo

é a seguinte: Quais os impactos na cultura escolar de Criciima com a chegada do mimedgrafo na sala de
aula, das escolas da Rede Municipal de

Ensino a partir do olhar das professoras do Ensino Fundamental, entre os anos de 1970 e 19807 A fim de
responder a esta questio central

estabeleci as seguintes questdes: Que meios de reprodugéio das atividades de ensino foram colocadas em
prética antes do mimedgrafo e como foi

seu processo de introdugéo na escola? Quando o Mimeégrafo chega nas escolas da Rede Municipal de
Ensino de Cricitma? Que significados

foram atribuidos ao uso do mimedégrafo pelas professoras da Rede Municipal de Ensino de Criciama em
suas atuagbes pedagdégicas em sala de

aula? Quais os impactos nas condigdes de trabalho das professoras com o uso do mimedgrafo nas escolas
da Rede Municipal de Ensino de

Criciama?

Resumo:

As motivacdes dessa proposta de pesquisa surgiram do interesse de identificar o processo histérico do uso
do mimedgrafo nas escolas municipais

de Criciima, nos anos de 1980, como meio de reprodugdo das atividades de ensino, bem como

i' Endouw Avenida W 1.105

| Bairro: Universitario CEP: 88.806-000
| UF: SC Municiplo: CRICIUMA
| Telefone: (48)3431-2606 E-mall: cep@unesc.net
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um recurso pedagégico que representou uma

tecnologia inovadora para a educacgéio da época. Tem como objetivo geral Analisar os impactos na cultura
escolar com a chegada do mimedgrafo

em sala de aula nas escolas da Rede Municipal de Ensino de Criciima, a partir do olhar das professoras
dos anos iniciais do Ensino Fundamental,

entre os anos de 1970 e 1980.

Hipétese:

Acredita-se que esta pesquisa contemplara resultados significativos para a histéria da educagao, pois o
objetivo é analisar os impactos na cultura

com a chegada do mimedgrafo na sala de aula na Rede Municipal Educagéo de Criciima, a partir do olhar
das professoras do Ensino Fundamental,

entre os anos de 1970 e 1980.

Objetivo Primério:

Analisar os impactos na cultura escolar com a chegada do mimedgrafo em sala de aula nas escolas da
Rede Municipal de Ensino de Criciima, a

partir do olhar das professoras dos anos iniciais do Ensino Fundamental, entre os anos de 1970 e 1980.
Objetivo Secundério: -

2 Conhecer os meios de reprodugdo das atividades de ensino antes do mimedgrafo e o seu processo de
introdugdo na escola; Compreender em

que momento o mimedgrafo chega nas escolas da Rede Municipal de Ensino de Criciima;¢ Problematizar
os significados atribuidos ao uso do

mimeégrafo pelas professoras da Rede Municipal de Ensino de Cricioma em suas atuagdes pedagdgicas
em sala de aula;g Analisar as condigdes de

trabalho das professoras com a introdugdo do mimedgrafo para a reprodugéio das atividades de ensino.
Metodologia Proposta:

A metodologia utilizada para compor o corpus da pesquisa sera de abordagem qualitativa por meio da
histéria oral, com cruzamento de fonte

documentais. Com o objetivo central de compreender, analisar os impactos na cultura escolar com a
chegada do mimeografo na sala de aula nas

escolas da Rede Municipal de Criciima, a partir do olhar das professoras dos anos iniciais do ensino
fundamental, entre os anos de 1970 e 1980.

| Er Uniy 1.105 |
| Bairro:  Universitario CEP: 88.806-000 '
| UF: sC Municiplo: CRICIUMA |
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Serdo solicitados documentos a Secretéria Municipal de Educagéo para levantamento de dados referentes
as escolas. A partir deste histérico das

escolas, serdo selecionadas um total de 6 escolas, das quais iremos selecionar aqueles que foram criadas
pelo poder publico do municipio de

Criciima e levando em consideragio as mais antigas. Apés selecionadas as escolas mais antigas iremos
selecionar 1 professora de cada Unidade

de Ensino, como critério de escolha, elas precisam ter trabalhado entre as décadas de 1970 1980, pelo
menos por cinco anos nessas escolas.

Depois de obter estes dados e selecionados estes profissionais ser4 feito o convite para cada uma, a fim de

contribuirem com a pesquisa. Para a
realizag@io das entrevistas seré realizado um agendamento prévio via telefone, no primeiro encontro sera

lido este termo, e assinado caso aceitem

participar desta pesquisa. Nas entrevistas ser4 utilizado um roteiro semiestruturado. As respostas serdo
gravadas e apés ocorrera a transcrigdo e o

tratamento do contelido da entrevista. Na transcrigdo néo ocorrerd interferéncias de contetdo, apenas

pequenas corregdes ortograficas caso
necessério para ylimparg ocasionalmente algum tipo de vicio de linguagem. Para a realizagdo das

entrevistas sera utilizado roteiro semiestruturado.
sendo que as entrevistadas poderdo optar pela divulgag@o ou néo de sua identidade, para isso poderé ser

utilizado nome ficticio se a entrevistada
assim preferir. Cada entrevistada assinard um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido-TCLE. Antes de

se proceder com as entrevistas o

projeto sera encaminhado para o Comité de Etica da UNESC.

Riscos:

Os ricos aos entrevistados e aos 6rgdos publicos serdo os minimos possiveis, visto que as entrevistadas

terdo a opgdo de responder ao néo a
questdo caso se senta desconfortével. Caso ocorra algum tipo de desconforto por parte da entrevistada, ela

pode suspender a entrevista, se assim
desejar. A participagdo delas ocorrera por meio de entrevista semiestruturada sendo elas direcionadas

diretamente as participantes. Quanto aos
6rgéos pablicos aqui em questio podera solicitar o documento para leitura antes da publicaggo, assim como

também pretendo fazer com as
entrevistas.

| Enderego: Avenida Universitaria, 1.105
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Beneficios:

Os participantes podem se beneficlar do estudo por meio da construgdo das narrativas histéricas em que
elas estéo inseridas. Valorizando suas

trajetérias profissionals e contribuindo para as futuras geragbes que no tiveram contato com este objeto de
As motivagdes dessa proposta de pesquisa surgiram do interesse de identificar o processo histérico do uso
do mimedgrafo nas escolas municipais

de Criciima, nos anos de 1980, como meio de reprodug&o das atividades de ensino, bem como um recurso
pedagégico que representou uma

tecnologia inovadora para a educag#o da época. Este utensilio simplificou muito o processo de impressio
de atividades escolares e adquiriu

importante lugar na cultura material das escolas durante algumas décadas.Sendo assim, o mimeégrafo fez
parte da cultura escolar e da cultura

material escolar, que relne artefatos relacionados & educagéo escolarizada, como as edificagGes,
mobilidrios, materiais didaticos, recursos

audiovisuais, bem como as novas tecnologias de ensino. Ao adentrar no cenério escolar deparamo-nos com
uma cultura material prépria, composta

por diferentes objetos e utensilios que compdem o patrimdnio escolar. A pesquisa sera guiada pelo seguinte
questionamento: o seguinte

questionamento: Quais os impactos na cultura escolar de Criciima com a chegada do mimedgrafo na sala
de aula, das escolas da Rede Municipal

de Ensino a partir do olhar das professoras do Ensino Fundamental, entre os anos de 1970 e 19807 A fim
de responder a esta questdo central

estabeleci as seguintes questoes: Que meios de reprodugéo das atividades de ensino foram colocadas em
prética antes do mimedgrafo e como foi

seu processo de introdug&o na escola? Quando o Mimedgrafo chega nas escolas da Rede Municipal de
Ensino de Cricitma? Que significados

foram atribuidos ao uso do mimedgrafo pelas professoras da Rede Municipal de Ensino de Criciima em
suas atuagdes pedagégicas em sala de

aula? Quais os impactos nas condigbes de trabalho das professoras com o uso do mimedgrafo nas escolas
da Rede Municipal de Ensino de

Cricitma? Acredita-se que esta pesquisa contemplard resultados significativos para a histéria da educagéo,
pois o objetivo é analisar os impactos na

| Endereco: Avenida Universitaria, 1.105
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cultura com a chegada do mimedgrafo na sala de aula na Rede Municipal Educag&io de Criciima, a partir do
olhar das professoras do Ensino

Fundamental, entre os anos de 1970 e 1980. Para atingir objetivo geral proposto, apresento os seguintes
objetivos especlficos: conhecer os meios

de reprodugo das atividades de ensino antes do mimeégrafo e o seu processo de introdugéo na escola;
compreender em que momento o

Mimedgrafo chega nas escolas da Rede Municipal de Ensino de Criciima; problematizar os significados
atribufdos ao uso do mimedgrafo pelas

professoras da Rede Municipal de Ensino de Criciima em suas atuagdes pedagdgicas em sala de aula;
analisar as condigdes de trabalho das

professoras com a introdug@o do mimedgrafo para a reprodugdo das atividades de ensino.

Objetivo Primério:

Analisar os impactos na cultura escolar com a chegada do mimedgrafo em sala de aula nas escolas da
Rede Municipal de Ensino de Criciima, a

partir do olhar das professoras dos anos iniciais do Ensino Fundamental, entre os anos de 1970 e 1980.
Objetivo Secundério:

¢ Conhecer os meios de reprodugéo das atividades de ensino antes do mimedgrafo e o seu processo de
introdugdo na escola;y, Compreender em

que momento o mimedgrafo chega nas escolas da Rede Municipal de Ensino de Criciima;¢ Problematizar
os significados atribuidos ao uso do

mimedgrafo pelas professoras da Rede Municipal de Ensino de Cricilma em suas atuagbes pedagdgicas
em sala de aula;; Analisar as condigdes de

trabalho das professoras com a introdugfo do mime6grafo para a reprodugao das atividades de ensino.
Metodologia Proposta:

A metodologia utilizada para compor o corpus da pesquisa sera de abordagem qualitativa por meio da
histéria oral, com cruzamento de fonte

documentais. Com o objetivo central de compreender, analisar os impactos na cultura escolar com a
chegada do mimeografo na sala de aula nas

escolas da Rede Municipal de Criciima, a partir do olhar das professoras dos anos iniciais do ensino
fundamental, entre os anos de 1970 e 1980.

Ser#o solicitados documentos a Secretéria Municipal de Educag8o para levantamento de dados

Balmo: Universitario CEP: £8.806-000
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referentes as escolas. A partir deste histérico das

escolas, serdo selecionadas um total de 6 escolas, das qualis iremos selecionar aqueles que foram criadas
pelo poder publico do municipio de

Criciima e levando em consideragao as mais antigas. Apds selecionadas as escolas mais antigas iremos
selecionar 1 professora de cada Unidade

de Ensino, como critério de escolha, elas precisam ter trabalhado entre as décadas de 1970 e1880, pelo
menos por cinco anos nessas escolas.

Depois de obter estes dados e selecionados estes profissionais sera feito o convite para cada uma, a fim de
contribuirem com a pesquisa. Para a

realizagdo das entrevistas ser4 realizado um agendamento prévio via telefone, no primeiro encontro sera
lido este termo, e assinado caso aceitem

participar desta pesquisa. Nas entrevistas serd utilizado um roteiro semiestruturado. As respostas serdo
gravadas e apds ocorrera a transcrigdo e o

tratamento do contelido da entrevista. Na transcrigdo ndo ocorrera interferdncias de conteddo, apenas
pequenas corregdes ortograficas caso

necessario para glimparg ocasionalmente algum tipo de vicio de linguagem. Para a realizagdo das
entrevistas sera utilizado roteiro semiestruturado.

sendo que as entrevistadas poderéo optar pela divulgag&o ou ndo de sua identidade, para isso poderé ser
utilizado nome ficticio se a entrevistada

assim preferir. Cada entrevistada assinar4 um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido-TCLE. Antes de
se proceder com as entrevistas o

projeto sera encaminhado para o Comité de Etica da UNESC.

Riscos:

Os ricos aos entrevistados e aos 6rgdos publicos serdo os minimos possiveis, visto que as entrevistadas
terdo a opgéo de responder ao ndo a

questiio caso se senta desconfortavel. Caso ocorra algum tipo de desconforto por parte da entrevistada, ela
pode suspender a entrevista, se assim

desejar. A participagdo delas ocorrera por meio de entrevista semiestruturada sendo elas direcionadas
diretamente as participantes. Quanto aos

6rgaos publicos aqui em questao poder4 solicitar o documento para leitura antes da publicagéio, assim como
também pretendo fazer com as

entrevistas.

Beneficios:

| Enderego: Avenida Universitaria, 1.105
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Os participantes podem se beneficiar do estudo por meio da constru¢io das narrativas histéricas em que
elas estdo inseridas. Valorizando suas

trajetérias profissionais e contribuindo para as futuras geragbes que néo tiveram contato com este objeto de
estudo que é o mimeografo, deixando registrado este marco histérico que tanto fez parte da cultura escolar
quanto da cultura material escolar.

Metodologia de Anélise de Dados:

Os dados serdo analisados a partir do referencial teérico

Desfecho Primério:

Identificar os impactos na cultura escolar com a chegada do mimeégrafo em sala de aula nas escolas da
Rede Municipal de Ensino de Criciima, a

partir do olhar das professoras dos anos iniciais do Ensino Fundamental, entre os anos de 1870 e 1880.
Tamanho da Amostra no 6.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Analisar os impactos na cultura escolar com a chegada do mimedgrafo em sala de aula nas escolas da
Rede Municipal de Ensino de Criciima, a

partir do olhar das professoras dos anos iniciais do Ensino Fundamental, entre os anos de 1970 e 1980.
Objetivo Secundério:

& Conhecer os meios de reprodugdo das atividades de ensino antes do mimedgrafo e o seu processo de
introdugdo na escola;s, Compreender em

que momento o mimedgrafo chega nas escolas da Rede Municipal de Ensino de Criciama;;, Problematizar
os significados atribuldos ao uso do

mimedgrafo pelas professoras da Rede Municipal de Ensino de Criciima em suas atuagdes pedagdgicas
em sala de aula;y, Analisar as condigdes de

trabalho das professoras com a introdugio do mimedgrafo para a reprodugo das atividades de ensino.

Avallagio dos Riscos e Beneficios:
Riscos:
Os ricos aos entrevistados e aos érgéos pablicos sero os minimos possiveis, visto que as
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entrevistadas terdo a op¢éo de responder ao n&o a questdo caso se senta desconfortavel. Caso ocorra
algum tipo de desconforto por parte da entrevistada, ela pode suspender a entrevista, se assim
desejar. A participagio delas ocorrerd por meio de entrevista semiestruturada sendo elas direcionadas
diretamente as participantes. Quanto aos

6rgéos publicos aqui em questao podera solicitar o documento para leitura antes da publicagéo, assim como
também pretendo fazer com as

entrevistas.

Beneficios:

Os participantes podem se beneficiar do estudo por meio da construgio das narrativas histéricas em que
elas estdo inseridas. Valorizando suas

trajetérias profissionais e contribuindo para as futuras geragbes que néo tiveram contato com este objeto de
estudo que é o mimeografo, deixando registrado este marco histérico que tanto fez parte da cultura escolar
quanto da cultura material escolar.

Comentérios e Conslderagdes sobre a Pesquisa:

Pesquisa qualitativa que pretende identificar o processo histérico do uso do mimeégrafo nas escolas
municipais de CriciGma, nos anos de 1980, como meio de reprodugdo das atividades de ensino.

A metodologia utilizada para compor o corpus da pesquisa ser4 de abordagem qualitativa por meio da
histéria oral, com cruzamento de fonte

documentais. Com o objetivo central de compreender, analisar os impactos na cultura escolar com a
chegada do mimeografo na sala de aula nas

escolas da Rede Municipal de Criciima, a partir do olhar das professoras dos anos iniciais do ensino
fundamental, entre os anos de 1970 e 1980.

Ser#o solicitados documentos a Secretdria Municipal de Educago para levantamento de dados referentes
as escolas. A partir deste histdrico das

escolas, serdo selecionadas um total de 6 escolas, das quais iremos selecionar aqueles que foram criadas
pelo poder pUblico do municipio de

Criciima e levando em considerag&o as mais antigas. Apds selecionadas as escolas mais antigas iremos
selecionar 1 professora de cada Unidade

de Ensino, como critério de escolha, elas precisam ter trabalhado entre as décadas de 1970 e1980, pelo
menos por cinco anos nessas escolas.
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Depois de obter estes dados e selecionados estes profissionais ser4 feito o convite para cada uma, a fim de
contribulrem com a pesquisa. Para a

realizagdo das entrevistas sera realizado um agendamento prévio via telefone, no primeiro encontro seré
lido este termo, e assinado caso aceitem

participar desta pesquisa. Nas entrevistas ser4 utilizado um roteiro semiestruturado. As respostas serdo
gravadas e apés ocorrera a transcrigdo e 0

tratamento do contelido da entrevista.

Conslideragdes sobre os Termos de apresentagéo obrigatéria:

Apresenta TCLE, Carta(s) de Aceite, folha de rosto, informagdes bésicas, projeto completo.
Recomendagdes:

A partir desse momento o CEP passa a ser corresponsével, em termos éticos, do seu projeto de pesquisa ;
vide artigo X.3.9. da Resolugdo 466 de 12/12/2012.

Fique atento(a) para as suas obrigagdes junto a este CEP ao longo da realizago da sua pesquisa. Tenha
em mente a Resolugio CNS 466 de 12/12/2012, a Norma Operacional CNS 001/2013 e o Capitulo 1l da
Resolugdo CNS 251/1997.

Lembre-se que:

1. No prazo méximo de 6 meses, a contar da emiss&o deste parecer consubstanciado, devera ser enviado
um relatério parcial a este CEP (via NOTIFICAGAO, na Plataforma Brasil) referindo em que fase do projeto a
pesquisa se encontra. Um novo relatério parcial deveré ser enviado a cada 6 meses, até que seja enviado o
relatério final.

2. Qualquer alteragéo que ocorra no decorrer da execugdo do seu projeto e que néo tenha sido prevista
deve ser imediatamente comunicada ao CEP por meio de EMENDA, na Plataforma Brasil. O ndo

cumprimento desta determinagéo acarretara na suspenséo ética do seu projeto. 3. Ao final da pesquisa
devera ser encaminhado o relatério final por meio de NOTIFICAGAO, na Plataforma Brasil. Deveré ser

anexado comprovagéo de publicizagéo dos resultados.
Conclus&es ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Aprovado.
Consideragdes Finais a critério do CEP:
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ANEXO V — E-MAIL ENVIADO AO PATRIMONIO
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