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RESUMO

A pesquisa investiga como as diretrizes pedagogicas que orientam o processo educacional em
prisdes influenciam a préatica docente na Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) no extremo sul
de Santa Catarina. Parte-se da questdo-problema: em que medida as diretrizes e normativas
nacionais e estaduais sdo efetivamente incorporadas ao cotidiano pedagdgico nos espagos de
privacao de liberdade e quais limites estruturais condicionam essa implementagdo. O estudo
tem como objetivo geral analisar o impacto das diretrizes pedagogicas na préatica profissional
de professores que atuam em unidades prisionais. Como objetivos especificos, busca-se:
Identificar legislagbes e documentos normativos que tratam da educacéo em prisdes; Analisar
a organizacdo do Estado brasileiro na criacdo e implementacao dessas politicas; Compreender
os efeitos e os limites dessas normativas no cotidiano docente. A pesquisa adota abordagem
qualitativa, fundamentada em analise documental e entrevistas semiestruturadas com oito
professores e professoras que atuaram em diferentes unidades prisionais da regido,
contemplando distintas areas do conhecimento. A historia oral é utilizada como metodologia
principal, permitindo acessar memdorias, experiéncias e percepc¢des que evidenciam tensoes,
contradicOes e estratégias de resisténcia presentes no exercicio da docéncia em espacos de
privacao de liberdade. Os dados foram analisados a partir de categorias emergentes vinculadas
as condicdes de trabalho, as dinamicas institucionais, ao uso de materiais didaticos, as
relacfes de poder e ao distanciamento entre normas e préaticas reais. Os resultados revelam
que, apesar dos avancos legais, como as Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Prisdes, a
LEP e o Plano Estadual de Educacdo de Pessoas Privadas de Liberdade, a implementagéo
efetiva permanece limitada. Observam-se auséncia de diretrizes curriculares especificas para a
EJA prisional, caréncia de materiais didaticos, precariedade dos espacos, entraves
disciplinares, instabilidade contratual e descontinuidade das a¢cdes pedagdgicas. As entrevistas
mostram que a logica de seguranca se sobrepBe a logica educativa, restringindo iniciativas
pedagdgicas e inibindo préticas inovadoras. Ainda assim, os docentes constroem estratégias
préprias para garantir o direito a educacdo, evidenciando compromisso ético, resisténcia e
adaptacOes criativas no cotidiano escolar. O estudo se articula diretamente ao ODS 4 que
representa a Educacdo de Qualidade, especificamente nas metas relacionadas a educacédo
inclusiva, equitativa e de qualidade para populacGes vulnerabilizadas, e dialoga com o ODS
10 que trata sobre a Reducdo das Desigualdades, ao evidenciar como fatores estruturais
impactam a escolarizacdo de sujeitos historicamente marginalizados. A pesquisa demonstra
também o carater interdisciplinar requerido pelo Programa de PoOs-Graduacdo, ao integrar
aportes da Educacdo, Historia, Sociologia, Politicas Publicas, Direitos Humanos e Estudos
Criticas sobre Punicdo, articulando elementos socioecondmicos e pedagdgicos na analise do
fendmeno educacional no carcere.

Palavras-chave: Educagdo prisional; Educacdo de Jovens e Adultos; Politicas publicas;
Diretrizes pedagogicas; Direitos humanos.



ABSTRACT

The research investigates how the pedagogical guidelines that structure the educational
process in prisons influence teaching practices in Youth and Adult Education (EJA) in the
extreme south of Santa Catarina. It begins with the guiding question: to what extent are
national and state guidelines and regulations effectively incorporated into pedagogical
routines within spaces of deprivation of liberty, and what structural constraints shape this
implementation? The general objective of the study is to analyze the impact of pedagogical
guidelines on the professional practice of teachers working in prison units. The specific
objectives are: to identify legislation and normative documents addressing education in
prisons; to analyze how the Brazilian State organizes itself in creating and implementing these
policies; and to understand the effects and limitations of such regulations in teachers’
everyday practice. The research employs a qualitative approach, grounded in documentary
analysis and semi-structured interviews with eight teachers who worked in different prison
units in the region, covering various areas of knowledge. Oral history is used as the main
methodology, allowing access to memories, experiences, and perceptions that reveal tensions,
contradictions, and resistance strategies present in teaching within spaces of deprivation of
liberty. The data were analyzed based on emerging categories related to working conditions,
institutional dynamics, use of teaching materials, power relations, and the gap between norms
and actual practices. The results show that, despite legal advances—such as the National
Guidelines for Education in Prisons, the Penal Execution Law (LEP), and the State Plan for
the Education of Persons Deprived of Liberty—effective implementation remains limited.
There is a lack of specific curricular guidelines for prison EJA, scarcity of teaching materials,
precarious learning environments, disciplinary barriers, contractual instability, and
discontinuity of pedagogical actions. The interviews reveal that security logic takes
precedence over educational logic, restricting pedagogical initiatives and inhibiting innovative
practices. Even so, teachers develop their own strategies to guarantee the right to education,
demonstrating ethical commitment, resistance, and creative adaptations in the school’s daily
life. The study aligns directly with SDG 4 — Quality Education, particularly regarding goals
related to inclusive, equitable, and high-quality education for vulnerable populations, and also
dialogues with SDG 10 — Reduced Inequalities, as it highlights how structural factors impact
the schooling of historically marginalized subjects. The research also demonstrates the
interdisciplinary character required by the Graduate Program, by integrating contributions
from Education, History, Sociology, Public Policy, Human Rights, and Critical Studies on
Punishment, articulating socioeconomic and pedagogical elements in the analysis of the
educational phenomenon within the prison system.

Keywords: Prison education; Youth and Adult Education; Public policies; Pedagogical
guidelines; Human rights.
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1 INTRODUCAO

Meu interesse com a pesquisa sobre a educacao no sistema prisional, surgiu do desejo
de compreender outras dimensdes do sistema educacional, para além do ensino chamado de
“regular”. Como professora, senti a necessidade de analisar a educagdo em setores que eram
poucos abordados dentro do ambiente académico. Pode-se dizer que partia de uma
inquietacdo para compreender ndo sO a educacdo, mas principalmente 0s sujeitos que
compdem o sistema educacional.

A aproximagdo com a tematica se deu durante a elaboracéo do Trabalho de Concluséo
de Curso (TCC), em 2020, quando pude analisar a educacgdo no sistema prisional. Embora os
estudos sobre o sistema prisional estejam em expansdo, ainda existem diversas problematicas
a serem discutidas, tais como: auséncia de um curriculo especifico, dificuldade de
implementacdo de nova abordagens pedagdgicas, falta de acesso educacional a todas as
pessoas em privacao de liberdade e a falta de interesse da sociedade civil sobre esse processo.

Quando nos debrucamos sobre a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no sistema
prisional encontramos um campo de tensdo e conflitos que sdo reflexos do sistema social do
qual vivemos. Apesar da educacdo ser um direito das pessoas privadas de liberdade, percebe-
se que h& contradigdes que sdo resultantes do punitivismo, um potente elemento para a
destituicdo de politicas voltadas para o processo educacional destes sujeitos. O punitivismo é
frequentemente utilizado para descredibilizar, e sobretudo, reforcar as discriminac6es sobre as
pessoas que ingressam no sistema prisional.

A realizagdo da pesquisa de TCC coincidiu com o inicio da pandemia de COVID-19, o
que exigiu adaptacbes metodolégicas e institucionais. O contexto pandémico exigiu
adequacdes em todos 0s ambitos sociais, portanto foram necessarios alguns ajustes durante a
pesquisa das quais nos levaram a realizar entrevistas online com o corpo docente da
Penitenciaria Sul, espaco de encarceramento de mulheres.

A pesquisa foi construida a partir de uma analise documental e posteriormente,
entrevistas com perguntas semiestruturadas com professores e professoras que haviam
lecionado na Penitenciaria Sul. Grande parte dos professores e professoras entrevistados
lecionavam disciplinas referentes aos componentes curriculares das &reas de Ciéncias
Humanas. A partir dos depoimentos coletados, observamos que a principal problematica era a
descontinuidade, tanto nas praticas pedagdgicas quanto nas documentacGes que norteiam o

sistema educacional nas pris6es. Ao finalizar o trabalho de conclusdo de curso, permaneceu
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em mim o desejo de dar continuidade a essa pesquisa, que se revelava repleta de
possibilidades a serem exploradas.

Este trabalho insere-se no campo da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), com foco
especifico no processo educacional dos sujeitos privados de liberdade. A pesquisa de
mestrado busca dar continuidade a investigacdo iniciada no Trabalho de Conclusao de Curso,
aprofundando a compreensdo das dindmicas cotidianas no ambiente prisional e dos obstaculos
impostos por esse espaco, que se configura muitas vezes como 0 oposto de um ambiente
educador, especialmente quando pensado nos moldes de uma educacdo libertadora e
emancipadora.

O objetivo geral deste estudo é analisar como as diretrizes pedagdgicas que orientam o
processo educacional em prisdes influenciam a pratica de professores e professoras em
espacos de privacdo de liberdade. Para alcancar esse objetivo, propdem-se 0s seguintes
objetivos especificos: (1) identificar as legislagdes nacionais e estaduais (com foco no estado
de Santa Catarina) referentes a educacdo em espacos de privacdo de liberdade; (2) analisar a
organizacdo do Estado brasileiro na criacdo e implementacdo de politicas publicas para a
educacdo de pessoas privadas de liberdade; e (3) compreender as possibilidades e os desafios
enfrentados por profissionais da educagéo que atuam nesses contextos.

A Educacdo de Jovens e Adultos é um direito inaliendvel assegurado a todas as
pessoas que, por diferentes motivos, ndo tiveram acesso a educacdo na idade considerada
regular. Esse direito também se estende a populacdo carceraria, cuja custodia €
responsabilidade do Estado. Nesse sentido, o Ministério dos Direitos Humanos e da Cidadania
do Brasil incorpora, em suas praticas, os principios contidos no Artigo 26 da Declaracdo
Universal dos Direitos Humanos (DUDH), que estabelece:

Toda a pessoa tem direito & educacdo. A educacdo deve ser gratuita, pelo
menos a correspondente ao ensino elementar e fundamental. O ensino
elementar é obrigatorio. O ensino técnico e profissional deve ser
generalizado; 0 acesso aos estudos superiores deve estar aberto a todos em
plena igualdade, em funcéo do seu mérito. (ONU, 1948, p. 6).
No entanto, o direito a educacéo no sistema prisional € constantemente tensionado por
discursos moralistas e punitivistas, que questionam a legitimidade e o acesso & educacgdo por
pessoas privadas de liberdade. Tais discursos, frequentemente mobilizados por setores da

sociedade e até mesmo por representantes do Estado, carregam herancas historicas de cunho
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eugenista, racista e classista, que naturalizam a exclusdo de determinados sujeitos dos direitos
sociais, entre eles, o direito & educacéo.

Esses posicionamentos contraditorios sustentam uma ldgica em que se defende a
necessidade de encarcerar e reeducar, mas, a0 mesmo tempo, Se nega aos Sujeitos
encarcerados 0 acesso a ferramentas efetivas de transformacdo social. A consequéncia € a
reproducdo de um sistema prisional voltado unicamente a punicdo e exclusdo, em detrimento
de uma abordagem educativa, cidada e emancipadora.

Para compreender essa problematica, é preciso lanca-la em uma perspectiva historico-
critica. Conforme analisa Michel Foucault (2014), a partir do século XVIII ocorre uma
mudanca no regime de punicdo: o suplicio fisico cede espaco a estratégias de controle
voltadas a disciplina dos corpos e a sua utilidade social. A prisdo deixa de ser apenas um
espaco de castigo fisico para se tornar um local de adestramento, docilizacdo e regeneragédo
moral. Nesse contexto, a educacdo é incorporada ao aparato disciplinar como ferramenta de
normatizagdo do comportamento.

No Brasil, essa associacdo entre puni¢do e educacdo remonta ao Cadigo Criminal de
1830, que ja previa o ensino de oficios como parte do processo punitivo. Essa concepcao é
reforcada pelo Regulamento da Casa de Correcdo da Corte, sancionado em 1882, que torna
obrigatoria a frequéncia escolar dos internos, organiza-os em classes disciplinares e institui
bibliotecas com leituras consideradas “amenas e edificantes”. Trata-se, portanto, de uma
educacdo moldada pelos valores da ordem, da disciplina e da obediéncia, voltada a edificacdo
moral.

Ainda que envolta em discursos moralistas e estruturada por uma légica excludente, a
educacdo no sistema prisional permanece assegurada pelas normas nacionais, sendo um
direito de todas as pessoas, inclusive aquelas privadas de liberdade, conforme estabelece o

Artigo 205 da Constituicdo Federal:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, Seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

(Brasil, 1988, Art. 205, ndo paginado).
No Brasil, a educacdo em prisbes é regulamentada por meio da modalidade da
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), prevista na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB), Lei n° 9.394/96. De acordo com seu artigo 37, “a educagao de jovens e

adultos sera destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino
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fundamental e médio na idade propria” (Brasil, 1996, p. 42). Essa modalidade educacional
atende sujeitos cujas trajetorias escolares foram interrompidas por uma série de fatores,
geralmente atravessados por desigualdades estruturais associadas a género, raca e classe
social. Tais desigualdades ndo apenas dificultam o acesso a educacdo, como também imp&em
desafios especificos a pratica pedagdgica nos contextos de privacao de liberdade.

Diante disso, torna-se fundamental que a EJA, especialmente em ambientes prisionais,
seja orientada por propostas pedagogicas criticas, comprometidas com a superacéo das logicas
excludentes e da vulnerabilidade social, historicamente agravadas pela omissdo do poder
publico. Essa preocupacdo também tem mobilizado organismos internacionais.

Em 2009, a UNESCO, em parceria com a Organizagdo dos Estados Ibero-Americanos
(OEI), lancou a obra Educacéo em prisdes na América Latina: direito, liberdade e cidadania,
com o objetivo de fortalecer as capacidades institucionais dos paises da regido e promover
maior coesdo social, especialmente no Brasil. O relatério destaca que “os dados existentes
indicam que a populacdo carceraria quase duplicou, na Gltima década, na maioria dos paises
da Ameérica Latina, e que as caracteristicas mais marcantes e preocupantes dessa populacao
s30 os baixos indices de escolaridade e a baixa qualificagao profissional” (Brasil, 2009, p. 11),
apontando para a urgéncia de politicas educacionais voltadas a transformacdo desse cenario.

A mesma pesquisa ressalta a importancia da articulacdo entre agéncias nacionais e
internacionais para o fortalecimento das politicas educacionais em contextos marcados pela
desigualdade social, especialmente na América Latina. A obra chama atencédo para o fato de
gue, em muitos paises, a educacdo de adultos e, por consequéncia, a EJA ndo sao
consideradas prioridades, sendo comum que representem menos de 1% do orgamento geral da
educacéo (Brasil, 2009, p. 14).

Nesse contexto, ao analisar 0s aspectos histdricos da regido latino-americana, percebe-
se que 0s processos educacionais tém sido frequentemente impactados por intervencdes
externas, muitas delas voltadas a desestabilizacdo de governos ndo alinhados as poténcias
hegeménicas, como os Estados Unidos. Tais interferéncias, muitas vezes, resultaram em
golpes institucionais e em rupturas politicas que contribuiram para a fragilizacdo das politicas
publicas, especialmente daquelas voltadas a ampliagdo de direitos sociais, como a educacao.
Assim, a Educacdo de Jovens e Adultos tem sido frequentemente negligenciada ou
descontinuada por governos que priorizam agendas neoliberais e repressivas. Sobre essa
conjuntura, a obra Educacdo em prisdes na América Latina: direito, liberdade e cidadania
(2009) enfatiza que:
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Sinais de recessdo sdo normalmente acompanhados por cortes nas areas mais
vulneraveis, 0s gastos sociais, que incluem educagdo, salde e programas de
assisténcia aos segmentos mais pobres da populacdo. Se esses gastos ja eram
insuficientes na maioria dos paises da América Latina, corremos o risco de cortes
que colocam em perigo os modestos avancos dos Ultimos anos. Ha que investir mais
em politicas sociais de longo prazo que sdo destinadas a aumentar a equidade e a
inclusdo. Entre essas politicas sociais evidentemente se inclui a educagéo no sentido
amplo — educacéo basica, alfabetizacdo e educacdo continuada de jovens e adultos.
(UNESCO, 2009, p. 11).

No Brasil, esse padrdo se reproduz historicamente. Durante o regime civil-militar
instaurado com o golpe de 1964, movimentos de educacdo e cultura popular foram
brutalmente reprimidos, resultando em perseguicdes, prisdes, torturas e desaparecimentos de
educadores e militantes. A Educacdo de Jovens e Adultos foi desmobilizada e suprimida, sob
a justificativa de uma “reestruturacdo” social voltada aos interesses da elite e da ordem
autoritaria. Esse processo foi marcado por um projeto excludente de sociedade, que via a
educacdo critica como ameaca a estabilidade politica.

Mesmo ap0s a redemocratizacao e a retomada da agenda dos direitos humanos, a EJA
continuou sendo negligenciada por diferentes governos, sobretudo aqueles alinhados a
ideologias neoliberais que priorizam ajustes fiscais e retracdo do Estado. Essa postura revela a
persisténcia de uma recusa historica em consolidar a EJA como uma politica publica de
Estado, comprometida com a superacao das desigualdades.

Barbosa e Silva (2020) analisam a destituicdo dos direitos relacionados a EJA e a
educacao de adultos e idosos nos Ultimos anos, enfatizando a intensificacdo desse processo a
partir de 2016, com a ascensdo de um projeto politico neoconservador no pais. Esse projeto,
segundo os autores, promove ndo apenas cortes orcamentarios, mas também um ataque
sistematico de natureza ideoldgica a educacdo publica e critica. Tal ofensiva resultou na
crescente invisibilizagdo da EJA na agenda governamental. Barbosa e Silva (2020, p. 147)
destacam que: “Com a mudanga do governo federal, o projeto de neoconservadorismo
politico, econémico, social e cultural adquire novos contornos, sendo a educacdo e os demais
direitos humanos fortemente confrontados”. Os autores analisam a aversdao explicita do
governo Bolsonaro a temética dos direitos humanos e aos avangos educacionais conquistados
nas gestdes anteriores, especialmente nos governos do Partido dos Trabalhadores. Essas
conquistas passaram a ser classificadas como uma ‘“heranga ruim”, supostamente ligada a

corrupcdo e a uma ideologia de esquerda, o que justificou, segundo o discurso oficial, a
destituicdo de politicas publicas amplas e estruturantes.
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Para além da reducdo orcamentéria, esse processo configurou-se como um ataque
direto ao pensamento critico e cientifico, a autonomia universitaria e a continuidade de
programas federais voltados a formacéo de jovens, adultos e idosos. A negacao da abordagem
critica da educacdo e a desvalorizacdo dos espacos publicos de producdo de conhecimento
revelam o quanto a politica educacional foi instrumentalizada por uma logica de exclusdo,
voltada & manutencédo das desigualdades.

Um exemplo emblematico desse processo foi a reforma administrativa promovida pelo
Decreto n° 9.465/2019, no inicio do governo Bolsonaro, que extinguiu a Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI), 6rgdo do MEC
responsavel pela formulacdo de politicas para a EJA nos estados e municipios. Em seu lugar,
foram criadas duas secretarias: a Secretaria de Alfabetizacdo e a Secretaria de Modalidades
Especializadas da Educacdo, sem qualquer diretoria especifica voltada a EJA (Barbosa; Silva,
2020, p. 148). Tais mudancas institucionais ndo devem ser compreendidas de forma isolada,
mas como parte de um projeto politico mais amplo de desmonte das politicas publicas
destinadas as populac6es historicamente marginalizadas.

Nesse contexto, torna-se urgente analisar como essas transformagdes reverberam nas
experiéncias escolares concretas, especialmente aquelas marcadas por desigualdades
estruturais. A Educacdo de Jovens e Adultos, em particular, expressa de modo contundente os
efeitos desse projeto, por estar diretamente ligada a sujeitos cujas trajetorias educacionais
foram interrompidas por fatores como pobreza, racismo e desigualdade de género.
Compreender a EJA exige, portanto, uma abordagem interseccional, capaz de reconhecer
como diferentes formas de opressdo se articulam para produzir exclusdes e invisibilidades.
Como afirma Collins (2020, p. 12), “em determinada sociedade, em determinado periodo, as
relacBes de poder que envolvem raca, classe e género [...] se sobrepem e funcionam de
maneira unificada. Apesar de geralmente invisiveis, essas relaces interseccionais de poder
afetam todos os aspectos do convivio social”.

Essas problematicas se revelam, sobretudo, no cotidiano educacional de pessoas
privadas de liberdade. Como mostram 0s processos histdricos, as prisdes se constituiram
como um dos principais instrumentos de controle social do Estado, baseados na classificagcdo
e segregacdo de corpos considerados marginais (Foucault, 2014). O surgimento das prisdes
modernas foi acompanhado pela intensificacdo de redes disciplinares, marcadas pela rigidez e

pelo carater normativo de suas praticas institucionais.
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A prisdo, nesse sentido, sempre esteve associada a violéncia, ndo apenas como
resposta ao crime, mas como producéo ativa da exclusdo. Ao retirar da convivéncia social 0s
sujeitos considerados perigosos, as prisdes se apresentam como mantenedoras da ordem, mas
ao mesmo tempo ocultam sua origem histérica ligada a represséo, ao racismo e a desigualdade
de classe.

Um dos aspectos mais evidentes desse processo de excluséo institucional diz respeito a
I6gica de masculinizacdo das prisdes. Historicamente pensadas para o corpo masculino, as
penitenciarias ndo consideram as especificidades das mulheres encarceradas. Isso resulta na
auséncia de politicas publicas adequadas para a saude, a maternidade, a higiene intima e a
protecdo contra a violéncia de género. Colares e Chies (2015) ressaltam que a prisdao é um
espaco onde o corpo masculino é tomado como referéncia universal, tornando invisiveis as
necessidades das mulheres, em uma estrutura orientada por uma légica de poder patriarcal.

Como observa Romano (apud Colares; Chies, 2021, p. 409),

Esses presidios possuem uma ordem masculinizante no sentido dado por Roberto
Romano, em virtude a priori de 0 homem possuir um lugar central como medida de
todas as relacGes. Trata-se, para o autor, de uma concepgéo derivada da atribuicdo da
racionalidade e da nocdo de completude do corpo masculino que se orienta para
conter a natureza imperfeita da mulher, calcada na carnalidade e na emocé&o. Sendo a
mulher vista como um ser inacabado, sua existéncia s6 pode se completar através do
outro ou, como expressa Romano, “O homem ¢ em si e para si e a mulher é para o
outro”.

Essa critica dialoga com a analise de Angela Davis (2018, p. 20), ao afirmar que “a
escraviddo, o linchamento e a segregacdo sdo exemplos histéricos de instituicdes sociais que,
como a prisdo, um dia foram consideradas tdo perenes quanto o sol”. As prisdes, assim como
outras formas de controle social, refletem e reproduzem as desigualdades estruturais,
especialmente aquelas baseadas em raca, classe e género. Sob a aparéncia de neutralidade,
operam como dispositivos de continuidade da opressdo historica, legitimados por discursos
que naturalizam sua existéncia.

Diante disso, analisar o sistema prisional implica, necessariamente, enfrentar essas
categorias estruturantes. O sistema penal e o judiciario brasileiro operam, em grande medida,
a partir de uma perspectiva historica excludente, sustentada por uma ldgica seletiva que
privilegia determinados grupos em detrimento de outros. Essa logica se baseia em principios e
normativas produzidas dentro de um ordenamento social desigual, que marginaliza os sujeitos
historicamente oprimidos e silencia suas experiéncias em nome da preservacdo dos interesses

das elites.
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Segundo Silva (2019, p. 58), ao analisar as producGes académicas que discutem a
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no sistema prisional, "é possivel identificar diferentes
perspectivas sobre o papel da escola no carcere”. De um lado, alguns estudos apontam que a
educacdo na prisdo tem sido instrumentalizada como uma estratégia de controle social da
pobreza, alinhada a politicas neoliberais que reforcam a responsabilizacdo individual e a
docilizacdo dos sujeitos privados de liberdade (Corenza, 2013; Boiago, 2010, 2013; Noma;
Penna; Gomes, 2013). De outro, hd uma vertente que defende a educacdo como um direito
social fundamental, ressaltando sua importancia na formacdo integral dos individuos em
situacdo de privacao de liberdade, e destacando seu potencial emancipador e de afirmacéo da
cidadania (Julido, 2003, 2011, 2013, 2016; Leme, 2007; Mayer, 2013; Onofre; Scarfo, 2009;
Vieira, 2013). Essa divergéncia revela as disputas de sentidos em torno da escolariza¢do no
carcere e as diferentes concepcdes sobre seus objetivos e finalidades.

Silva (2019) ainda problematiza dois enfoques recorrentes nas pesquisas sobre
educacéo prisional. De um lado, critica abordagens normativas que se limitam a indicar como
a educacdo nas prisdes deveria ser, baseando-se em legislacdes e teorias, mas sem considerar
as dinamicas reais vivenciadas nas salas de aula. De outro, questiona trabalhos marcados por
uma perspectiva determinista, que assumem, a priori, que a escola na prisdo é sempre
instrumento de controle e ndo reconhece as contradi¢bes e possibilidades presentes nesse
espaco. Ambas as abordagens, segundo o autor, deixam de explorar a complexidade do
fendmeno educacional no sistema prisional, que exige analises mais situadas e empiricas.

Dessa forma, compreende-se que a educacdo no carcere é atravessada por uma teia
discursiva marcada por disputas ideolégicas, morais e politicas, que interfere diretamente na
formulacdo, implementacdo e continuidade das politicas educacionais. A populacdo carceraria
permanece, assim, relegada a uma condicdo persistente de marginalizacdo, tanto no
imaginario social quanto nas estruturas institucionais. Para investigar os limites e as
possibilidades da EJA nesse contexto, € imprescindivel situd-la no campo mais amplo das
politicas publicas, entendidas como respostas do Estado a demandas sociais especificas.
Como define Teixeira (2002), as politicas publicas nascem da interpretacdo dos grupos que
ocupam o poder, séo tensionadas por mobilizagdes sociais e passam a compor a agenda
publica com vistas a superacédo de desigualdades historicas.

No entanto, sob a o&tica neoliberal, essas politicas frequentemente perdem sua
efetividade, pois ocorre a individualizagdo das responsabilidades sociais e a desobrigacdo do

Estado em garantir direitos. No caso da EJA em prisdes, isso se reflete na fragilidade das
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politicas educacionais voltadas a sujeitos historicamente excluidos, que, ao invés de serem
amparados por um projeto coletivo de justica social, sdo responsabilizados por suas trajetorias
interrompidas.

Diante desse cenario, a presente pesquisa ampara-se em um conjunto de normativas
que regem a EJA e a educacdo em espacos de privacdo de liberdade. Entre elas, destacam-se:
a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), o Curriculo Base do Territério Catarinense, o Plano Estadual de Educacdo em
Prisbes de Santa Catarina (PEEP/SC), além das resolucdes que estabelecem as Diretrizes
Nacionais para a oferta de educacdo de jovens e adultos em situacéo de privacdo de liberdade
nos estabelecimentos penais. Esses documentos servirdo de base para a andlise critica das
politicas implementadas e dos desafios enfrentados por professores e professoras nesse
contexto.

A Resolucdo n® 01/1994, do Conselho Nacional de Politica Criminal e Penitenciaria
(CNPCP), vinculada ao Ministério da Justica, ndo menciona a¢des educativas ou pedagogicas
voltadas as pessoas em privacdo de liberdade. Seu foco era normatizar a organizacdo dos
estabelecimentos penais, sem considerar a educacdo como parte do processo de reintegracdo
social. J& a Resolugcdo n° 2, de maio de 2010, oriunda do Conselho Nacional de Educacao
(CNE), representou um marco ao reconhecer formalmente o direito & educacdo de jovens e
adultos no sistema prisional, estabelecendo que a oferta educacional é uma responsabilidade
do Estado. Essa resolucdo também sinalizou a necessidade de regulamentacdo mais precisa
sobre a oferta educativa, destacando a obrigatoriedade da atuacdo integrada entre os sistemas
de ensino e o sistema penitenciario.

Em 2016, a Resolucéo n° 4 do CNE instituiu as Diretrizes Operacionais Nacionais para
a oferta de Educacdo nas prisdes, orientando a estruturacdo das acdes pedagdgicas e
consolidando a remicdo de pena pela educacdo. Essa medida significou um avangco ao
vincular a EJA a politica de ressocializa¢do, propondo um modelo pedagdgico baseado no
reconhecimento dos direitos educacionais das pessoas presas. Ja a Resolugdo n°® 01/2021,
também do CNE, estabeleceu novas diretrizes para a EJA de forma geral, buscando alinhar
essa modalidade a Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA) e & Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), ainda que sem aprofundar as especificidades do contexto prisional.

A analise critica dessas normativas exige que se va alem da letra da lei para

compreender 0s sujeitos que estdo por tras das politicas publicas. Nessa dire¢do, recorremos a
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perspectiva do historiador Marc Bloch, que nos lembra da centralidade do humano na

construcdo historica:

Por tras dos grandes vestigios sensiveis da paisagem, [os artefatos ou as maquinas,]
por tras dos escritos aparentemente mais insipidos e as instituicbes aparentemente
mais desligadas daqueles que as criaram, sdo 0s homens que a histéria quer capturar.
Quem ndo conseguir isso sera apenas, ho maximo, um servical da erudicdo. Ja o
bom historiador se parece com o ogro da lenda. Onde fareja carne humana, sabe que
ali esta a sua caca. (Bloch, 2001, p. 54).

A partir dessa reflexdo, compreendemos que o elemento central da analise historica é o
sujeito: aquele que constrdi, transforma e da sentido ao passado e ao presente. A histéria ndo
se faz apenas com instituicbes e normas, mas com as experiéncias vividas daqueles que
estiveram, e estdo, a margem das versdes oficiais.

Nesse sentido, a historiografia tradicional, ao privilegiar certos sujeitos, silenciou as
trajetorias de outros: mulheres, pessoas negras, pobres, encarceradas. Evitar a perpetuacao de
uma historia Unica implica valorizar narrativas antes desconsideradas e discutir os cotidianos
de sujeitos marginalizados pelo sistema social.

Assim, além da analise documental, esta pesquisa propfe a escuta de professores e
professoras que atuaram no sistema prisional, para compreender como, e se, as diretrizes
educacionais tém sido incorporadas ao cotidiano pedagdgico nesses espacos. Para isso,
utilizamos a metodologia da histéria oral, por meio de entrevistas semiestruturadas, com
perguntas abertas, que permitam captar singularidades e experiéncias vividas no contexto da
EJA nas prisoes.

Por meio do mapeamento dos professores e professoras, buscamos estabelecer
contato com profissionais que atuaram na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no sistema
prisional do municipio de Criciima. A selecdo desses profissionais foi realizada no banco de
dados publico das chamadas de ocupacGes de vagas ocorridas nos ultimos anos,
disponibilizado pela Coordenadoria Regional de Educacdo de Criciuma (CRE). Com base
nessas informacdes, identificamos e selecionamos o0s individuos cujas experiéncias sao
relevantes para o tema da pesquisa. As entrevistas foram gravadas em audio ou video,
garantindo a precisdo e permitindo uma andlise detalhada posteriormente.

A historia oral €é um método de pesquisa voltado para a produgdo de conhecimento
historico, que possibilita coletas e analise de depoimentos ou relatos verbais fornecidos por
individuos sobre suas experiéncias pessoais e testemunhos de eventos vivenciados em

determinados contextos historicos. Essa abordagem se mostra uma importante ferramenta de
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analise, pois permite observar narrativas e memdrias relevantes para a discusséo dos estudos
em questdo. Além disso, a historia oral constitui um elemento central para a preservacao e
transmissao de historias.

Em dialogo com essa metodologia, assumimos o conceito de memdria como um
campo de disputas simbolicas. Para Pollak (1989, p. 10), a memdria é composta por
representacdes que reinterpretam o passado a luz das lutas do presente:

O trabalho de enquadramento da memodria se alimenta do material fornecido pela
histéria. Esse material pode sem ddvida ser interpretado e combinado a um sem-
namero de referéncias associadas; guiado pela preocupacdo nao apenas de manter as
fronteiras sociais, mas também de modifica-las, esse trabalho reinterpreta
incessantemente o passado em funcéo dos combates do presente e do futuro.

Nessa mesma linha, Ecléa Bosi (2008) destaca a relacdo intrinseca entre memoria e
historia, evidenciando a memoéria como um elemento central na construcdo da narrativa
histérica. Enquanto a historia tradicional se concentra em documentos oficiais e eventos
considerados emblematicos, a memdria oferece um contraponto valioso ao trazer a tona as
experiéncias individuais e cotidianas. Assim, a historia oral torna-se uma ferramenta essencial
para a desconstrucdo das narrativas tradicionais, incorporando personagens histéricos que
ficaram ausentes nas versbes oficiais. Por isso, ao escutarmos os(as) professores(as),
buscamos acessar camadas da histéria que ndo estdo expressas nas normativas, mas que
revelam o fazer pedagdgico e os desafios reais da atuacdo docente em espacos de privagdo de
liberdade.

A busca inicial envolveu duas estratégias de comunicacdo com o objetivo de alcancar
0 maior numero possivel de professores que atuaram no sistema prisional da regido de
Cricilma. A primeira foi o envio de um informativo para grupos de WhatsApp compostos por
docentes da rede puablica local. O informativo, que descrevia os objetivos da pesquisa, foi
amplamente compartilhado em grupos escolares e resultou em diversos contatos. A segunda
estratégia envolveu a divulgacdo nas redes sociais, 0 que também gerou novos contatos e
contribuiu para a formagéo de uma rede de profissionais com experiéncias diversas no sistema
prisional.

Ao longo do processo de selecdo, foi possivel reunir um grupo de oito participantes,
cuja diversidade de género étnico racial, areas de formacdo, tempo de atuacao e experiéncias
profissionais, embora ndo prevista inicialmente, contribuiram significativamente para a

riqueza da pesquisa. Entre os entrevistados, ha quatro professoras e quatro professores, com
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experiéncias em diferentes unidades como o Presidio Regional e a Penitenciaria Sul e nas
mais diversas areas do conhecimento: Linguagens, Matemética, Ciéncias da Natureza,
Ciéncias Humanas e o Projeto de Leitura.

O roteiro de entrevistas foi estruturado em cinco blocos tematicos, com perguntas
abertas e semiestruturadas, permitindo o aprofundamento conforme as respostas dos
participantes. A andlise das entrevistas foi orientada pela leitura minuciosa dos depoimentos,
buscando sentidos, contradi¢Bes e elementos reveladores das condi¢fes concretas da préatica
docente no sistema prisional. A organizacdo dos dados seguiu 0s blocos tematicos do roteiro,
0 que permitiu articular os objetivos da pesquisa com os discursos dos professores.

Ao longo do processo, emergiram categorias analiticas que evidenciaram,
simultaneamente, os desafios cotidianos enfrentados pelos docentes e as limitagGes estruturais
impostas pelas politicas publicas e pelas normas institucionais. As falas revelaram tensdes
entre as diretrizes educacionais e a realidade prisional, indicando estratégias de resisténcia,
improvisacdes e sentimentos de impoténcia diante da falta de condi¢des adequadas para o
trabalho educativo. Assim, a analise buscou problematizar as condicdes de possibilidade da
EJA nas pris@es e evidenciando seus limites estruturais.

A estrutura desta dissertacdo foi organizada de modo a refletir essas questdes
emergentes. Ela se divide em dois capitulos. O primeiro capitulo, intitulado “Implementacao
de espacos educacionais para pessoas em privacdo de liberdade: entre o local e o geral”,
aborda, inicialmente, as experiéncias e os dados relacionados a educacdo em espacgos de
privacao de liberdade. Em seguida, analisa, por meio da caracterizacdo do campo, a insercao
desses espacos no contexto do Extremo Sul Catarinense.

No segundo capitulo, o foco recai sobre a analise dos efeitos e limites dos documentos
normativos no cotidiano profissional dos professores e professoras que atuam em espacos de
privacao de liberdade na mesma regido. O primeiro topico deste capitulo apresenta 0s sujeitos
da pesquisa, enquanto o Ultimo dedica-se a analise do impacto da legislacdo na pratica

profissional desses educadores.

2 A IMPLEMENTACAO DE ESPACOS EDUCACIONAIS PARA PESSOAS
PRIVADAS DE LIBERDADE:
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O capitulo inicial se subdivide em dois temas: “Brasil e Santa Catarina: Experiéncias
e numeros da educagdo em espacos de privacdo de liberdade” e “Caracterizacdo do campo:
uma breve inser¢ao nos espagos de privagao de liberdade no extremo sul de Santa Catarina”.
No primeiro tépico, o objetivo é analisar as legislagdes que orientam a Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) e o processo educacional nos espacos de privacdo de liberdade. Essa analise
sera conduzida por meio da investigacao de leis e resolugdes que tratam especificamente da
educacdo em prisdes, buscando compreender seus efeitos e desdobramentos nas praticas
pedagdgicas e no acesso a educacdo por parte dos sujeitos privados de liberdade,
evidenciando os limites, contradi¢cdes e possibilidades presentes nas politicas educacionais
voltadas a esse contexto.

Ja no segundo tdpico, o foco recai sobre a analise do campo de estudo, com énfase
na Penitenciaria Sul e no Presidio Regional. O objetivo é investigar os dados que compdem
a realidade do sistema prisional em Santa Catarina. Por meio desses levantamentos,
buscamos tracar o perfil do publico presente nesses espacos, com destaque para 0 nivel
educacional predominante, evidenciando uma significativa defasagem no acesso a educacao
antes da reclusdo - situacdo que tende a se agravar com a entrada no sistema prisional. Além
disso, a descontinuidade de politicas e legislacdes especificas, bem como a escassez de
profissionais efetivos para atender a demanda educacional nas unidades analisadas.

2.1 BRASIL E SANTA CATARINA: EXPERIENCIAS E NUMEROS DA EDUCACAO
EM ESPACOS DE PRIVACAO DE LIBERDADE

No que diz respeito aos marcos legais e normativos no Brasil, destaca-se a Lei de
Execugdo Penal (LEP) n° 7.210, de 11 de julho de 1984. Esse documento estabelece as
condic@es e o tratamento a que o apenado esta submetido durante o cumprimento da pena e,
principalmente, define as obrigacdes dos estabelecimentos de privacdo de liberdade quanto a
oferta do ensino educacional. Em relacdo a Educacdo de Jovens e Adultos no sistema

prisional, a legislacdo aponta

a) Obrigatoriedade do Ensino fundamental;

b) O ensino profissional ministrado em nivel de iniciagdo ou de aperfeigoamento
técnico;

c) Possibilidade de convénios com entidades publicas ou particulares que instalem
escolas ou ofertas a acessos especializados, e

d) Precisdo de dotar cada estabelecimento com uma biblioteca para uso de todas as
categorias de reclusos provida de livros instrutivos, recreativos e didaticos. (Brasil,
1984, p.3).
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Inicialmente, a lei estabelece como obrigatoria apenas a oferta do Ensino Primario.
No entanto, por se tratar de uma legislagdo de 1984, as demandas sociais e educacionais
evoluiram significativamente, gerando a necessidade de readequacfes. Atualmente, ha a
obrigatoriedade de oferta de outras etapas do ensino, garantindo o acesso a todo o ciclo basico
da educacdo, como a oferta da Pré-Escola (aos 4 anos de idade), do Ensino Fundamental e
Médio (até os 17 anos), aplicando-se especialmente aqueles que ndo tiveram acesso as etapas
correspondentes a idade adequada, situacdo comum entre os estudantes da Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA).

Em 11 de novembro de 1994, foi instituida a resolucdo n° 14, que estabelece regras
minimas para o tratamento de presos no Brasil. O material foi promovido e organizado pelo
Conselho Nacional de Politica Criminal e Penitenciaria, seguindo as recomendacdes do
Comité Permanente de Prevencdo ao Crime e Justica Penal das Nac¢des Unidas. O documento
foi dividido em 28 capitulos, os quais apontam as condicbes minimas necessarias para o
tratamento dos individuos privados de liberdade e a garantia de seus direitos. Nesse
documento, a educagdo no sistema prisional aparece de forma embrionaria, ainda que sob uma
perspectiva assistencialista e sem um aprofundamento pedagogico. No capitulo XII, intitulado
“Das instrugdes e assisténcia educacional”, sdo apresentadas as exigéncias minimas para a
oferta da educacdo no sistema prisional. A seguir, destacamos alguma das recomendacGes

abordadas:

Art. 38. A assisténcia educacional compreendera a instrucdo escolar e a formacéo
profissional do preso.

Art. 39. O ensino profissional serd ministrado em nivel de iniciacdo e de
aperfeicoamento técnico.

Art. 40. A instrucdo primaria serd obrigatoriamente ofertada a todos os presos que
n&o a possuam. Paragrafo Unico — Cursos de alfabetizacao serdo obrigatorios para 0s
analfabetos.

Art. 41. Os estabelecimentos prisionais contardo com biblioteca organizada com
livros de conteddo informativo, educativo e recreativo, adequados a formacédo
cultural, profissional e espiritual do preso.

Art. 42. Devera ser permitido ao preso participar de curso por correspondéncia, radio
ou televisdo, sem prejuizo da disciplina e da seguranca do estabelecimento. (Brasil,
1994, p. 6).

No entanto, o texto da Resolugdo de n° 14 ndo apresenta métodos ou a¢les educativas
concretas, tampouco orientacdes claras para diretrizes que norteiam a oferta da Educacéo para
Jovens e Adultos (EJA) em situacao de privacdo de liberdade.
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Percebe-se que uma das principais dificuldades da educacdo em presidios &,
exatamente, a inexisténcia de grade curricular que aborde as especificidades da
realidade prisional. Isso constitui um grande obstaculo para o sucesso da educagdo
prisional. Os educadores do ensino em unidades carcerarias trabalham com material
e pedagogia aplicada nas turmas do EJA, ou seja, da educagdo convencional.
(Ribeiro, 2023, p. 108).

Em 1996, foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da educagdo ou LDB, que
representou um marco significativo no campo social brasileiro, especialmente em meio a
transicdo democratica ocorrida naquele periodo. Essa legislacdo trouxe mudancas profundas
no cendrio educacional, abrindo caminho para a flexibilizacdo do ensino e destacando a
importancia da avaliagcdo do processo de ensino-aprendizagem.

Além disso, a LDB estabeleceu novas diretrizes sobre o nivelamento e a faixa etéria
adequada para cada etapa da educacdo formal, promovendo também a reducdo da idade
minima para o chamado “Supletivo™. Essas mudangas foram fundamentais para a Educacéo
de Jovens e Adultos, especialmente no sistema prisional, onde as normativas passaram a
orientar a composi¢do das turmas com base no nivelamento educacional e nas questdes
etarias, buscando atender de forma mais adequada as necessidades especificas desse publico.

Dando continuidade as normativas que orientam a organiza¢do do ensino no Brasil,
destaca-se a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), um documento normativo
fundamental para a defini¢do dos curriculos e processos pedagogicos na Educacdo Basica. Ao
estabelecer esses procedimentos, a BNCC assegura os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento em conformidade com o que preconiza o Plano Nacional de Educacao
(PNE). Esse documento normativo aplica-se exclusivamente a educagdo escolar, assim como
define a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n°® 9.394/1996), que esta
orientada por principios éticos, politicos e estéticos voltados para a formagdo humana integral
e para a construcdo de uma sociedade justa, democrética e inclusiva.

De acordo com as atribuigcdes educacionais apontadas no documento da BNCC, as
modalidades de ensino, como Educacgdo Especial, Educacdo de Jovens e Adultos, Educagéo
do Campo, Educacdo Escolar Indigena, Educacdo Escolar Quilombola, Educacdo a Distancia,
devem estar igualmente alinhadas a esses principios. Contudo, a Base Nacional Curricular de
2017 ndo detalha de forma especifica a Educacdo de Jovens e Adultos, tampouco apresenta
um Curriculo proprio ou orientacbes claras sobre como os conteudos de cada disciplina

devem ser trabalhados nessa modalidade.

! termo anteriormente utilizado para designar processos de aceleracdo e retomada dos estudos, atualmente esse
termo deixou de ser utilizado.
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A partir do entendimento de que a modalidade EJA perpassa as etapas e se
caracteriza por atender pessoas jovens, adultas e idosas que ndo tiveram acesso ou
ndo concluiram o processo de escolarizagdo da Educacao Basica, defende-se que a
BNCC ¢ o documento-base para a organizacdo do curriculo, evitando-se, assim,
correr o risco de deixar os estudantes da EJA a margem ou sem condigdes de se
profissionalizar ou, ainda, dar continuidade aos estudos, no Ensino Superior. E nesse
contexto que devemos pensar as propostas de construcdo curricular para a EJA, ou
seja, abarcando as singularidades dos sujeitos atendidos pela modalidade, nas suas
diferentes formas de oferta. (ARAUJO et al., 2020, p. 1).

Dentre 0s avangos educacionais, 0 documento € marcado pela auséncia de legislacdes
especificas que considerem as particularidades dos espacos de privacdo de liberdade,
ambientes cujas dinamicas diferem significativamente das escolas convencionais e mesmo da
prépria Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Essa lacuna persiste até os dias atuais. A Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), enquanto um documento que objetiva o alinhamento e
a garantia de um curriculo basico comum, ao ndo atender as necessidades especificas do
contexto da Educacdo de Jovens e Adultos, acaba por criar dificuldades nas adaptacdes
curriculares necessarias.

Segundo Catelli Jr. (2021), a primeira versdo da BNCC lancada em 2015 néo faz
qualquer mencéo as especificidades da Educacdo de Jovens e Adultos. Na segunda verséo,
lancada em 2016, houve uma tentativa de inserir a EJA no texto curricular, porém a solucéo
adotada foi considerada artificial. Onde antes se lia “Crianga e adolescente”, passou a constar
“Crianca, adolescente, jovens e adultos”. Na pratica, essa alteracdo ampliou um problema ja

existente, tornando o curriculo ainda mais homogéneo e ignorando as especificidades da

Educacdo de Jovens e Adultos.

A solucdo encontrada apenas endossa o significado marginal da politica de
Educacdo de Jovens e Adultos no pais, que com poucos recursos e baixo interesse de
muitas gestdes publicas, continua a fortalecer a ideia de que a gestdo publica,
continua a fortalecer a ideia de que basta educar as criangas para, em um futuro
préximo, extinguir naturalmente a EJA. Ocorre, entretanto, que grande parte do
publico da Educagao de Jovens e Adultos sdo criangas e jovens que entram na escola
e que, por diferentes caminhos, no caso brasileiro, sdo excluidas, tornando-se
publico da EJA. (Catelli Jr, 2021, p. 315).

Como a pesquisa esta centrada no Estado de Santa Catarina, optamos por analisar o
documento educacional norteador de Santa Catarina, que aborda a modalidade de Educacéo
de Jovens e Adultos, a EJA. O Curriculo Base do Territério Catarinense foi organizado em

parceria com o Conselho Estadual de Educacdo (CEE), a Unido dos dirigentes municipais de

Educacdo (UNDIME) e a Secretaria de Educacao do Estado de Santa Catarina.
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O documento € estruturado em se¢Bes que representam as modalidades do ensino,
como a Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. Ao analisar o material
intitulado “Curriculo Base da Educacdo Infantil e do Ensinos Fundamental do Territdrio
Catarinense”, identifica-se um capitulo especifico destinado a Educacdo de Jovens e Adultos.
Esse capitulo ¢ apresentado sob o titulo “Educacdo de Pessoas Jovens, Adultas e Idosas —

EJA”. No texto introdutoério do capitulo, o documento aponta que:

Este texto objetiva apresentar pressupostos tedricos-metodoldgicos para a Educacédo
de Jovens, Adultos (as) e idosos (as) (EJA) no contexto do documento Curriculo
Base da Educacéo Infantil e Ensino Fundamental do territdrio Catarinense (SANTA
CATARINA, 2018), sendo parte integrante de um outro documento especifico
intitulado Educacdo de Jovens, adultos e ldosos: Principios filos6ficos, legais e
curriculares para a Educacdo de Jovens e adultos no territdrio catarinense. (CEE,
2019, p. 66).
O documento apresenta fundamentos tedrico-metodolégicos, principios filoséficos,
direitos constitucionais e curriculos para a modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos. No

entanto, o préprio Curriculo Base do Territério Catarinense estabelece que:

N&o seré realizado um debate neste texto acerca das particularidades e das condi¢des
objetivas da Educacdo em Espacos de Restricdo e Privacdo de Liberdade (EERPL),
pois, apesar de se inserir no contexto das muitas diferentes formas de pensar a
Educacdo de Jovens e Adultos, acredita-se que demanda atencdo para as suas
especificidades. No entanto, este texto pode contribuir para que os educadores da
EERPL possam construir as suas proprias proposicoes curriculares e pedagégicas.
(CEE, 2019, p. 67).

Segundo Ribeiro (2023), a auséncia de espacos de debates sobre a educacdo no
sistema prisional, dentro do documento que serve como base para a educacdo no territorio
catarinense, resulta em politicas publicas escassas e um baixo investimento na estruturacédo do
sistema educacional, especificamente na modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos. A
auséncia de orientacOes especificas para a EJA contribui para a precarizacdo ainda maior do
processo educacional destinado as pessoas privadas de liberdade.

No que se refere a modalidade do Ensino Médio, o Curriculo Base do Ensino Médio
do Territorio Catarinense esta organizado em trés cadernos. O Caderno 1 trata das
Disposic¢des Gerais; 0 Caderno 2 aborda a Formacdo Geral Bésica; e o Caderno 3 apresenta o
Portfolio de Trilhas de Aprofundamento. No entanto, esses documentos ndo contemplam
discussbes sobre como a modalidade da Educacédo de Jovens e Adultos pode ser integrada ao

Ensino Médio no contexto do sistema prisional catarinense.


http://uaw.com.br/pagflip/pdf.php?pag=portifolio&cod=35
http://uaw.com.br/pagflip/pdf.php?pag=portifolio&cod=35
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A partir da anélise dos documentos relacionados a educacdo de jovens e adultos no
sistema prisional, observa-se que as transformagdes ocorreram de forma gradual e foram
impulsionadas por mobilizac6es e lutas sociais. Foi a partir do Parecer CNE/CEB n° 11/2001
e com o surgimento de novas politicas educacionais que se abriu espaco para discussdes e

andlises mais especificas sobre a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil.

O Parecer 11/2001 do Conselho Nacional de Educacdo, sdo instrumentos que
apresentam o novo paradigma da EJA e sugerem: extinguir o uso da expressdo
supletivo; restabelecer o limite etario para o ingresso na EJA (14 anos para
o Ensino Fundamental e 17 anos para o Ensino Médio); atribuir a EJA as
fungbes: reparadora, equalizadora e qualificadora e buscar promover a
formacdo dos docentes e contextualizar curriculos e metodologias, obedecendo aos
principios da Proporcdo, Equidade e Diferenca. (Carvalho; Guimaraes, 2013, p.
51).

Apds inimeros debates e discussdes a respeito da Educacdo de Jovens e Adultos no
sistema prisional brasileiro, foi elaborado, em 2005, o protocolo intitulado “Educando para a
Liberdade: Trajetdria, debates e proposicBes de um projeto para a educacdo nas prisdes
brasileiras”. O documento foi publicado em 2006, ¢ contava com parcerias do Ministérios da
Educacdo e da Justica. O intuito desse projeto era firmar uma politica nacional de educacéo
para Jovens e Adultos em privacdo de liberdade.

O texto destaca a necessidade de uma abordagem sensivel e comprometida com a
realidade desse publico, considerando que o0s sujeitos privados de liberdade sdo
historicamente marcados por multiplos processos de exclusdo social. O documento foi
direcionado a professores (as), agentes penitenciarios, dirigentes de ambos os sistemas,

juizes(as) e promotores de execucao penal e até mesmo apenados(as) e egressos(as).

O projeto “Educando para a Liberdade”, é o resultado de parcerias entre os
ministérios da Educagdo e da Justica e da Representacdo da UNESCO no Brasil,
com apoio do governo do Japdo. Pode-se dizer que dessas parcerias nasceram as
“Resolugdes do Programa Brasil Alfabetizado”, que incluiram a populagéo prisional
dentre o publico de atendimento diferenciado das a¢des de alfabetizacdo. (Brasil,
20086, p. 7).

A parceria entre a Representacdo da UNESCO no Brasil e o financiamento do
Governo do Japéo gerou impactos significativos no campo da Educagéo de Jovens e Adultos.
A parceria possibilitou a realizacdo de cinco seminarios regionais que buscavam organizar
diferentes olhares e perspectivas para 0 campo, além de promover o primeiro Seminario

Nacional sobre Educagdo nas PrisGes. Esses espacos de dialogo possibilitaram a elaboracéo de
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estratégias voltadas a constru¢do das Diretrizes Nacionais para a oferta de educacdo nas
prisdes. Entre as determinagOes decorrentes desses encontros, destacam-se:

Inclusdo da educacdo como uma das metas do Programa Nacional de Seguranca
Publica com Cidadania; a inclusdo da educacdo nas prisdes nas prisdes no Plano de
Desenvolvimento da Educacdo (PDE) e das matriculas nos estabelecimentos penais
no censo escolar e os recursos advindos do Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educacdo Béasica e de Valorizacdo dos Profissionais da
Educacdo (FUNDEB) para os alunos matriculados. (Brasil, 2006, p. 11).

Esse protocolo objetivou difundir e ampliar as discussfes sobre a educagdo no sistema
prisional, promovendo o alinhamento efetivo das perspectivas educacionais voltadas a EJA
neste contexto especifico., Além disso, o documento reafirmou a necessidade de garantir o
respeito aos direitos fundamentais, especialmente o direito irrestrito a educacdo para as
pessoas em situacdo de privacdo de liberdade. Observando sua importancia em uma linha
historica, é possivel afirmar que esse protocolo representou um marco na trajetoria da
educacéo no sistema prisional brasileiro, consolidando diretrizes que fortaleceram a pauta da

inclusdo educacional como direito e ndo como concessao.

N&o se tratava, portanto, apenas de ampliar o atendimento, mas de promover uma
educacdo que contribua para a restauragdo da autoestima e para a reintegracdo
posterior do individuo a sociedade, bem como para a finalidade bésica da educagdo
nacional: realizacdo pessoal, exercicio da cidadania e preparacdo para o trabalho.

(Brasil, 2006, p. 14).
No ano de 2010, foi publicada uma nova resolucdo com diretrizes especificas voltadas
a Educacdo de Jovens e Adultos no sistema prisional: a resolugdo n° 2, de maio de 2010. Pela
primeira vez, o documento estabeleceu as Diretrizes Nacionais para a oferta da EJA em
situacdo de privacdo de liberdade nos estabelecimentos penais. Essa resolucdo representou um
avanco significativo no reconhecimento do direito a educacdo para as pessoas privadas de

liberdade. De acordo com o texto, a educagdo no sistema prisional

[...] devem estar calcadas na legislacdo educacional vigente no pais, na Lei de
Execucdo Penal, nos tratados internacionais firmados pelo Brasil no &mbito das
politicas de direitos humanos e privacdo de liberdade, devendo atender as
especificidades dos diferentes niveis e modalidades de educacdo e ensino e séo
extensivas aos presos provisorios, condenados, egressos do sistema prisional e
aqueles que cumprem medidas de seguranca. (Brasil, 2010, p 2).

A Resolucdo de 2010 também discute a organizacdo institucional da Educacdo de

Jovens e Adultos, destacando que seu financiamento deve ocorrer por meio de recursos
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publicos, como o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Bésica e de
Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB), além de fontes estaduais e federais.
A participacdo do FUNDEB na educacdo do sistema prisional € de extrema importancia, pois,
além de aumentar recursos destinados a esse segmento educacional, reafirma e reconhece a
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) como uma modalidade educacional nacional legitima.

O documento ainda estabelece as premissas do processo educacional, incentivando o
envolvimento da comunidade e das familias, e enfatiza a importancia da acessibilidade e do
respeito as questdes de género, raca e etnia, crenca, idade e condicdo social. Além disso,
prevé a inclusdo de perspectivas culturais, praticas esportivas, inclusdo digital, educacdo
profissional, fomento a leitura e a criacdo de espacos destinados a bibliotecas para atender a
populacdo privada de liberdade. Essas pautas aparecem pela primeira vez de forma especifica
para o sistema prisional, embora ja tivessem sido previstas para o ensino regular, mas antes
ignoradas no contexto da Educacéo de Jovens e Adultos em privacao de liberdade.

Por meio das Diretrizes Nacionais para a oferta de Educacgéo para Jovens e Adultos em
situacdo de privacdo de liberdade nos estabelecimentos penais, a Resolu¢do de maio de 2010
determina que os estados devem formular novas estratégias de ensino-aprendizagem,

considerando as especificidades encontradas no sistema prisional, conforme descrito abaixo:

Art. 5° Os Estados, o Distrito Federal e a Unido, levando em consideracdo as
especificidades da educacdo em espacos de privagdo de liberdade, deverdo
incentivar a promog¢do de novas estratégias pedagégicas, producdo de materiais
didaticos e a implementacdo de novas metodologias e tecnologias educacionais,
assim como de programas educativos na modalidade Educacdo a Distancia (EAD), a

serem empregados no &mbito das escolas do sistema prisional. (Brasil, 2010, p. 3).
A federacdo delega aos estados e municipios a responsabilidade pela implementacédo
da educacdo no sistema prisional, mas ndo especifica as formas exatas pelas quais esse
processo deve ocorrer. O documento recomenda que em cada unidade da federacdo, os
planejamentos da educacgdo formal desenvolvidos nos espacos prisionais sigam um calendario
unificado comum a todos os estabelecimentos. Além disso, aponta a caréncia de producédo de
materiais didaticos especificos e destaca a necessidade da implementacdo de novas
metodologias e tecnologias educacionais, assim como de programas educativos na
modalidade Educacdo a Distancia (EAD), a serem empregados no d&mbito das escolas do

sistema prisional” (Brasil, 2010, p. 3). Ainda sobre a resolucgéo de 2010, estabelece que:
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Art. 13 Os planos de educacdo da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e
Municipios deverao incluir objetivos e metas de educacdo em espacos de privagao
de liberdade que atendam as especificidades dos regimes penais previstos no Plano
Nacional de Educacéo.

Art. 14 Os Conselhos de Educacdo dos Estados e do Distrito Federal atuardo na
implementacdo e fiscalizagdo destas Diretrizes, articulando-se, para isso, com 0s
Conselhos Penitenciarios Estaduais e do Distrito Federal ou seus congéneres.
(Brasil, 2010, p. 4).

Em Santa Catarina, a Resolugdo N° 110/2012, produzida pelo Conselho Estadual de
Educacao de Santa Catarina, estabeleceu as diretrizes operacionais para a oferta de educacéo
para jovens e adultos em situacdo de privacdo de liberdade nos estabelecimentos penais do
Estado de Santa Catarina. A resolucdo considera e reafirma a educacdo como direito
constitucional de todas as pessoas, e ainda aponta responsabilidade do Estado Catarinense em
garantir o direito a educacdo e a necessidade de produzir diretrizes operacionais para sua
oferta e cumprimento dessas responsabilidades.

O documento apresenta, em sua concepcao, um Vviés da educacdo pautado em acdes
vinculadas a cultura, esporte, inclusdo digital, educacdo profissional e fomento a leitura.
Sobre o Plano Politico Pedagdgico, a Resolucdo de 2012 também aponta a forma de
atendimento que serd ofertada conforme “as especificidades de cada medida e/ou regime
prisional, considerando as necessidades de inclusdo e acessibilidade, bem como as
peculiaridades de género, raca e etnia, credo, idade e condicdo social da populacdo a ser
atendida.” Sobre o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem, o texto aponta para
a necessidade de producdo de materiais didaticos que contemplem a singularidade e a
demanda de tal modalidade educacional, assim como novas tecnologias e metodologias que
possam vir a ser utilizadas nas producdes pedagogicas.

Referente aos materiais didaticos, a legislacdo aponta que “A Secretaria de Estado da
Educacdo devera adquirir equipamentos, livros e materiais necessarios para o uso em sala de
aula, pedagdgico e em biblioteca.” (Santa Catarina, 2012, p. 4). Entretanto, a disponibilizagao
e 0 acesso a esses materiais didaticos no sistema prisional configuram-se como um desafio
significativo. Observa-se que muitos desses recursos estdo ausentes, e um dos principais
obstaculos para sua utilizagdo é o rigoroso controle das revistas feitas pelo aparelho regulador

do sistema prisional, que limita a entrada de diversos materiais utilizados no ensino regular.

Sdo varios os limites que se somam aos 6bices verificados, em especial: (i) a falta de
um ambiente adequado para as aulas, espagos de estudo e bibliotecas prisionais; (ii)
a realidade que considera que a seguranca vem em primeiro e a educacdo em
segundo plano; (iii) espacos e tempos no dilema entre o trabalho e as aulas; (iv)
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professores desmotivados em consonancia com os envolvidos na gestdo prisional;

(v) falta de recursos financeiros e material pedagogico. (Honorato, 2022, p. 77).
Neste contexto, emerge uma linha ténue nas discussdes sobre a educacdo no sistema
prisional, especialmente no que diz respeito a utilizagdo dos materiais didaticos. Dois pontos
principais merecem atengdo: primeiro, 0 impacto da auséncia desses materiais na construgéo
do conhecimento, no planejamento e na pratica pedagogica; e segundo, as dificuldades
enfrentadas para garantir o acesso e a distribuicdo adequada desses recursos no ambiente

prisional.

Em muitos casos, as atividades realizadas pelas escolas sdo desqualificadas e
ameacadas, dependendo quase que cotidianamente de consentimentos. Para se
executar qualquer atividade extra-classe, fora da rotina do dia-a-dia da escola e,
principalmente do seu espaco fisico, depende de prévia autorizagdo e consentimento
da gestdo da unidade penal. O excesso de zelo pela seguranca geralmente impede
qualquer criatividade docente: passar filmes, convidar palestrantes, desenvolver
pesquisas, atividades coletivas, em muitos estabelecimentos penais, sdo atividades
quase impossiveis. (Brasil, 2010, p. 21).

O material didatico é um instrumento fundamental para a constru¢do do processo
educacional, pois, dependendo do contetdo trabalhado, permite que professores e professoras
promovam uma abordagem didatica e prética, facilitando a compreensdo dos temas em sala de
aula e ampliando os conhecimentos dos alunos e alunas sobre determinados assuntos. Esse
recurso é um elemento essencial que sustenta a acdo pedagdgica, fortalecendo os processos de
ensino e aprendizagem. Conforme destaca o Plano Estadual de Educacdo em Prisdes do

estado de Santa Catarina,

O material didatico e literario disponivel hoje nos estabelecimentos penais é
adquirido por meio dos recursos federais (MEC/FNDE/PAR), cujo repasse da verba
é definida pela quantidade de alunos registrados no EDUCACENSO. Todos os
estudantes das unidades prisionais matriculados nos CEJAs tém acesso aos livros
didaticos distribuidos pelo Programa Nacional do Livro Didatico da Educacdo de
Jovens e Adultos (PNLDEJA). A disponibilidade desses livros ocorre através da
elaboracdo de um plano de distribuicdo definido pela SED, que envia as escolas de
EJA e repassam as unidades prisionais e estas aos alunos. (Brasil, 2017, p. 80).

No ano de 2021, foi langada a Resolugdo n° 01/2021, que institui as diretrizes
operacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos, ressaltando a importancia do alinhamento
entre a politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA), a base Nacional Comum Curricular

(BNCC) e destacando a oferta da Educacdo a Distancia (EAD) como uma possibilidade da

modalidade. A resolucgéo enfatiza que a oferta da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) deve
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estar fundamentada na educacdo e aprendizagem ao longo da vida, considerando a
necessidade da sua flexibilizagdo para atender a realidade social de cada estudante, com o
objetivo de possibilitar o acesso, a permanéncia e a continuidade dos estudos de todas as
pessoas que ndo iniciaram ou interromperam (BRASIL, 2021). Dessa forma, visa promover a
elevacdo da escolaridade e possibilitar a qualificagdo profissional. Além disso, 0 documento

aponta sobre

[...] & flexibilizacdo de oferta, de forma que se compatibilize com a realidade dos
estudantes, e o alinhamento da elevacdo de escolaridade com a qualificacdo
profissional, a serem obrigatoriamente observadas pelos sistemas de ensino, na
oferta e na estrutura dos cursos e exames de Ensino Fundamental e Ensino Médio,
que se desenvolvem em instituicdes proprias, integrantes dos Sistemas Publicos de
Ensino Federal, Estaduais, Municipais e do Distrito Federal, como também do
Sistema Privado. (Brasil, 2021, p. 1).

A possibilidade da oferta da Educacdo de Jovens e Adultos ser flexibilizada para
ensino a distancia, nos anos finais do ensino fundamental e para o ensino médio, ressalta o
cenario pandémico do qual estavamos vivenciando naquele momento. Assim como todos 0s
setores sociedade necessitam de reformulacdes e nova organizacéo.

Embora o documento discuta sobre a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) ndo
discorre especificamente do como seria trabalhada a modalidade educacional a distancia no
sistema prisional. E somente no topico que apresenta o processo avaliativo que o documento
trata sobre a educacdo para pessoas privadas de liberdade, e ainda de forma breve, sem
apresentar diretrizes educacionais e/ou métodos avaliativos especificos para a Educacdo de

Jovens e Adultos (EJA). A resolucdo aborda sobre os métodos avaliativos no 7° paragrafo que

A avaliagdo e certificagdo dos estudantes da EJA com énfase na Educacédo ao Longo
da Vida serdo a partir da definicdo de curriculos diferenciados, com itinerarios
formativos que atendam a singularidade do publico de Educacdo Especial, ou de
populagbes indigenas e quilombola, refugiados, migrantes e pessoas privadas de
liberdade, zonas de dificil acesso, populagdo de rua, zonas rurais e outras. (Brasil,
2021, p. 3).

Dessa forma, percebe-se que o cotidiano educacional no sistema carcerario enfrenta
problemas ndo apenas no processo de ensino-aprendizagem, mas também na organizagdo das
rotinas das pessoas privadas de liberdade. Ao analisarmos 0s processos histéricos,
percebemos que as relagdes de poder sdo determinantes na organizacao social, influenciando
0 acesso dos individuos ao sistema educacional. Determinados ambientes atuam como

marcadores sociais que moldam a identidade do sujeito e determinam a classe social a qual ele
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pertence. Ao analisarmos essas relaces de poder, percebemos que 0 acesso a educacao € o
elemento central que organiza e limita as relagdes sociais, evidenciado pelas distintas formas
de acesso ao sistema educacional.

Durante certo periodo no Brasil, existiu uma determinacdo que garantia o direito da
Cela Especial a alguns grupos especificos, designadamente sujeitos que possuiam diploma de
nivel superior. Essa pratica institucionaliza um tratamento diferenciado, reforcando as
desigualdades sociais existentes. Segundo o portal do Supremo Tribunal Federal, “O Plenario
do Supremo Tribunal declarou que o dispositivo do Codigo de Processo Penal (CPP) que
concede o direito a prisdo especial a pessoas com diploma de ensino superior, até decisdo
penal definitiva, ndo é compativel com a Constitui¢do Federal.” (Brasil, 2023, ndo paginado).

Essa questdo serve para fundamentar o argumento sobre como os diferentes acessos -
especialmente a educacdo formal - configuram fatores determinantes nas condicfes de
aprisionamento. O direito a cela especial, reservado historicamente a pessoas com diploma de
ensino superior, ilustra como o capital simbolico associado a escolarizacdo opera dentro do
préprio sistema de justica, oferecendo condicdes diferenciadas de cumprimento de pena. Tal
prerrogativa revela a ldgica hierarquica do sistema penal brasileiro, no qual o status
educacional se torna um critério de distincdo, perpetuando desigualdades sociais sob a
aparéncia de legalidade. Ainda que o Supremo Tribunal Federal tenha declarado tal
dispositivo inconstitucional, sua existéncia e aplicacdo durante décadas refletem como o
sistema penal ndo apenas pune, mas também reproduz as hierarquias sociais, inclusive dentro
das institui¢bes prisionais.

Nesse sentido, o acesso a educacdo ndo € apenas um direito negligenciado, mas
também um marcador de privilégios e exclusfes no interior das prisdes. Diante desse cenario
de desigualdade, os Planos Estaduais de Educacdo em Prisdes (PEEPS) surgem como
instrumentos fundamentais para a tentativa de garantir, no nivel das politicas publicas, o
direito a educacdo para pessoas privadas de liberdade. Esses planos estdo alinhados as
legislacOes e diretrizes nacionais referentes a educacgéo e a execucdo penal, com o objetivo de
promover a integragdo entre esses dois campos. Por meio desses documentos base, séo
definidos os caminhos e métodos para os planejamentos estaduais. Nossa analise concentra-se

especificamente nos documentos do Estado de Santa Catarina.

O planejamento da educagdo em prisfes é resultado de uma intensa discussdo na
sociedade e nos 6rgdos governamentais, em particular no Ministério da Educacdo e
no Ministério da Justica, que buscam tornar o sistema prisional brasileiro mais
humano, garantindo o direito a educacdo a todos os presos. Isso, de alguma forma,
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traz implicito o reconhecimento de que a educacgdo contribui, positivamente, para a
reintegracdo social da pessoa presa, promovendo-a cognitiva e socialmente. (Pereira,
2018, p. 277).

No Estado de Santa Catarina, o Plano Estadual de Educacdo em Prisdes
(PEEP/SC) foi instituido em agosto de 2012, por meio da Resolucdo N° 110/2012 do
Conselho Estadual de Educagdo (CEE), que estabelece as diretrizes operacionais para a
oferta de educacdo para jovens e adultos (EJA) em situacdo de privacdo de liberdade nos
estabelecimentos penais do estado. O Plano de Santa Catarina ganhou uma readequacdo no
ano de 2021, passando a adotar a educacdo integral como principal concepcao pedagogica. O
documento enfatiza, ainda, que “Orienta-se pela garantia da universalizagdo do Direito a
Educagdo, bem como ao conjunto de Direitos Humanos” (Brasil, 2021, p. 4). O PEEP/SC tem
como objetivo alinhar as a¢bes educacionais as determinacfes do Cddigo de Execucdo

Penal, promovendo a articulacdo entre educacéo e execucdo penal no &mbito estadual.

Nesta perspectiva buscou-se, em parceria entre a Secretaria de Estado da
Administracdo Prisional e Socioeducativa (SAP), Secretaria de Estado da Educacéo
de Santa Catarina (SED), Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC),
Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC) e Sociedade Civil de Santa Catarina.
(TJSC, 2021, p. 4).

Ao se analisar o processo educacional no sistema prisional, emergem questionamentos
sobre como o Plano Estadual de Educacdo em Prisbes de Santa Catarina (PEEP/SC)
contempla as diversidades e especificidades presentes no cotidiano das pessoas privadas de
liberdade. Diante das diretrizes e objetivos institucionais propostos, € fundamental
compreender de que maneira as préaticas pedagdgicas sdo estruturadas e debatidas para evitar a
reproducdo das discriminacdes - de classe, raca, género, entre outras - que historicamente
marcam o publico atendido pela Educacdo de Jovens e Adultos em contexto de privacdo de
liberdade.

A andlise preliminar das diretrizes e objetivos institucionais aponta para a necessidade
de uma reflexdo mais profunda sobre o alcance real dessas politicas no enfrentamento das
desigualdades historicas que marcam esse publico. Assim, busca-se sustentar que uma leitura
critica e contextualizada do PEEP é fundamental para compreender de que maneira as praticas
pedagdgicas nas prisbes podem (ou ndo) contribuir para a superacdo de processos

discriminatorios e para a efetivacdo do direito a educagdo de forma equitativa e inclusiva.
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2.2 CARACTERIZACAO DO CAMPO: BREVE INSERCAO NOS ESPACOS DE
PRIVACAO DE LIBERDADE NO EXTREMO SUL DE SANTA CATARINA

Para construirmos a caracterizacdo do campo, delineamos os caminhos que serdo
percorridos ao longo da pesquisa. A partir da analise das legislacdes e das diretrizes
educacionais voltadas ao ambiente prisional, constatamos e reafirmamos o direito das
pessoas privadas de liberdade como direito constitucional. Além disso, enfatizamos a
necessidade de garantir a qualidade desse direito, especialmente para aqueles que, ao longo
de suas trajetorias, enfrentaram sucessivos processos de negacdo e excluséo.

Diante disso, direcionamos nossas analises aos espacos de privacdo de liberdade
localizados no Extremo Sul de Santa Catarina. Em linhas gerais, a metodologia inicial
consistird no acesso a professores e professoras que lecionaram na Penitenciaria Sul ou no
Presidio Regional de Criciuma, a fim de analisar as praticas pedagogicas desenvolvidas.
Buscaremos compreender as metodologias adotadas, identificar possiveis divergéncias nas
rotinas educacionais, nos acessos a materiais didaticos e no relacionamento entre docentes e
alunos.

O municipio de Criciuma, localizado no estado de Santa Catarina, possui uma
populagdo de 214.493 habitantes, conforme dados do Censo Demografico do IBGE (2022).
Na cidade, ha duas unidades prisionais com funcdes distintas: um presidio, destinado
majoritariamente ao abrigamento de pessoas privadas de liberdade em carater provisorio - ou
seja, aquelas que ainda ndo foram julgadas ou que aguardam sentenca - e uma penitenciaria,
voltada ao cumprimento de penas por individuos ja julgados e condenados a longas sentencas.
Ambas as instituicbes atendem, respectivamente, homens e mulheres, organizando-se de
acordo com o perfil juridico e penal dos custodiados.

A Penitenciaria Sul esta localizada na rua José Marinho Teixeira, no bairro Sao
Domingos, em Cricilma, Santa Catarina. A organiza¢do do ambiente se da pela divisdo de
espacos destinados aos regimes, sendo eles regimes fechado, semiaberto e provisorios. A
organizacao do espaco prisional é estruturada por setores destinados aos diferentes regimes de
cumprimento de pena: fechado, semiaberto e provisorio. O regime fechado, considerado o
mais restritivo, abriga condenados por crimes graves, incluindo aqueles classificados
oficialmente como crimes hediondos e de alto potencial ofensivo, cumprindo penas longas. O
regime semiaberto, de carater moderadamente restritivo, permite que os detentos trabalhem ou

estudem durante o dia fora da unidade, retornando apenas para pernoitar. Em alguns casos, 0s
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apenados podem obter autorizagdo para saidas temporérias, como visitas a familia nos finais
de semana, desde que cumpram penas entre quatro e oito anos e apresentem bom
comportamento. Ja o regime provisorio é destinado aos individuos que ainda ndo foram
condenados, aguardando julgamento. Idealmente, esses presos deveriam cumprir suas penas
em unidades especificas para provisorios, mas, devido a superlotacdo, muitas vezes estdo
alojados junto com condenados, 0 que gera tensdes e desafios adicionais.

Em decorréncia do fechamento do Presidio de Tubardo, a Penitenciaria Sul passou a
abrigar mulheres presas provenientes de outras regifes do estado, o que resultou em um
aumento significativo da populagdo carceraria local. Esse crescimento exigiu a reconfiguragao
dos espacos internos, incluindo a ampliagdo do nimero de celas para acomodar a nova

demanda.

Esta penitencidria do Estado de Santa Catarina é tida como modelo em agdes
socioeducativas. Muitas de suas encarceradas trabalham nas fabricas e complexos
industriais, que fixam-se intramuro, como uma marca téxtil conhecida na regido; e
outras aprisionadas ainda, trabalham nos setores de alimentagéo e de administragéo,
auxiliando os agentes e policiais penais. (Teixeira, 2022, p. 37).

Segundo Teixeira (2022), a Penitenciaria Sul abriga cerca de 350 mulheres no
municipio de Criciima, das quais apenas 80 tém acesso ao processo educacional. A
instituicdo oferece modalidades educacionais por meio de programas de nivelamento, que sdo
iniciativas voltadas para trabalhar as especificidades da formacéo escolar basica das detentas.
O objetivo é equipara-las ao nivel de escolaridade correspondente a sua faixa etéria e preparéa-
las para a continuidade dos estudos, seja em niveis mais avancados ou profissionalizantes.

A énfase na profissionalizacdo dentro do sistema prisional, muitas vezes articulada
com parcerias entre o0 Estado e o setor privado, responde a uma l6gica de gestdo prisional que
valoriza a ocupacao dos internos como estratégia de disciplina, controle e reducdo de custos
operacionais. Além disso, os programas de trabalho geralmente oferecem beneficios mais
imediatos, como a remicdo da pena, 0 que favorece sua aceitacdo tanto pela administragéo
prisional quanto pelos préprios internos. Em contrapartida, a escolarizacdo enfrenta desafios
estruturais significativos, como a escassez de espacos fisicos adequados, a falta de
profissionais da educacdo capacitados para atuar no contexto prisional e a descontinuidade
das politicas publicas voltadas a educacdo nas prisdes. Essa disparidade revela uma
priorizacdo do trabalho em detrimento da formacdo escolar critica, reforcando a necessidade

de uma reflexdo mais aprofundada sobre o papel social da educacgdo dentro das prisdes.
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Os estudos tém revelado também, enfoques diferenciados para o trabalho nas
prisOes, este aparece como um instrumento disciplinador ora para condicionar a
pessoa em situacdo de privacdo de liberdade a receber ordens e cumpri-las, ora para
manté-la ocupada e ora como m&o-de-obra barata. Apesar disso, quando a questdo
da (re)inser¢do social é discutida, as atividades profissionalizantes sdo apresentadas
como ferramentas relevantes, que podem garantir bem-estar no presente e garantir
que ele adquira competéncias. (Carvalho, 2016, p. 2).

Ainda sobre a oferta da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) na penitenciéria
contempla o ensino fundamental, nas etapas de series iniciais e finais, o ensino médio e o
ensino superior. Conforme Teixeira (2022), a oferta do ensino superior conta com a parceria
da Faculdade UNIFACVEST, que possibilita as académicas privadas de liberdade a matricula
em cursos como Assisténcia Social, Pedagogia, Recursos Humanos, entre outros. Além disso,
0 Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC), Campus Criciuma, também atua na
penitenciaria, oferecendo cursos profissionalizantes e de formacao inicial e continuada para
cerca de 60 detentos.

O Presidio Regional de Criciima (SC), popularmente conhecido como presidio Santa
Augusta, esta localizado no bairro Santa Augusta, em Criciima/SC. A realidade desta unidade
prisional apresenta uma problematica significativa relacionada a superlotacdo. Embora tenha
sido construido com o objetivo de abrigar presos provisorios e/ou em regime semiaberto,
atualmente abriga individuos distribuidos entre os regimes provisorio, semiaberto e aberto.
Esse cenario tem resultado em uma populacdo carceraria que excede consideravelmente a
capacidade maxima adequada. O presidio oferece a modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos, contemplando os segmentos do ensino fundamental - anos iniciais e finais - e do
ensino médio. No entanto, apenas 15% da populacgdo carceréaria estd matriculada, o que revela
uma adesdo ainda limitada diante do total de internos.

Em relacdo as parcerias que atuam no Presidio Santa Augusta, destaca-se o Instituto
Federal de Santa Catarina (IFSC) campus Criciima, que oferece cursos gratuitos nas
modalidades de Formacdo Inicial e Continuada, cursos técnicos de nivel médio, oriundos de
programas federais e institucionais. A Universidade do Extremo Sul Catarinense (UNESC)
também participa por meio da oferta de cursos de nivel superior, destinados exclusivamente a
individuos que estdo em regime aberto ou semiaberto, uma vez que esses podem se deslocar
até a instituicdo para frequentar as aulas. Além disso, ha o projeto “Despertar pela Leitura”,
que possibilita as pessoas privadas de liberdade o acesso a leitura e a remigdo de pena,
conforme os critérios e diretrizes estabelecidos pelo préprio projeto.

Segundo o Plano Estadual de Educacdo de Pessoas Privadas de liberdade (2016-2026),
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A oferta de educagdo em estabelecimentos prisionais de Santa Catarina iniciou com
0 processo de alfabetizagdo de adultos realizado por voluntarios ligados a entidades
religiosas que prestavam assisténcia as pessoas privadas de liberdade. As primeiras
iniciativas de educacdo no sistema prisional de Santa Catarina foram registradas em
relatérios/ arquivos a partir da inauguracéo da Penitenciéria Pedra Grande no ano de
1930, no mesmo periodo em que foram criadas as oficinas de trabalho. Ha registros
e relatos que em 1974, na antiga Penitencidria Pedra Grande, atualmente
denominada Penitenciaria de Floriandpolis, uma escola iniciava 0 seu
funcionamento e a sua criacdo foi justificada no grande numero de pessoas nao
alfabetizadas que cumpriam pena a época. (TJSC, 2017, p. 31).

As investigacdes sobre o histdrico da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) em Santa
Catarina revelam que sua institucionalizacéo no sistema prisional é relativamente recente. Foi
apenas em 1987, conforme o PEEP/SC (2021), que o Conselho Estadual de Educagdo de
Santa Catarina emitiu o parecer autorizando o funcionamento da Escola Supletiva da
Penitenciaria, sob registro n° 187, formalizando a oferta de educacdo nesse contexto.
Inicialmente, a proposta educacional nos espagos de privacao de liberdade tinha como foco

principal o processo de alfabetizacéo, articulado as politicas de assisténcia educacional.

O aumento significativo dessa oferta passou a ocorrer no final dos anos 90, a partir
da implementacdo da LDB n°® 9.394/96, quando o antigo ensino supletivo foi
redefinido em estrutura e concepgdo e elevado a modalidade de Educacdo de Jovens
e Adultos, passando a constituir uma das modalidades da Educagdo Bésica. Em
Santa Catarina esse movimento levou a ampliacdo de unidades escolares exclusivas
para a oferta de Educacéo da Jovens e Adultos, denominadas de Centro de Educacéo
de Jovens e Adultos (CEJA) , que muito corroborou para a ampliacdo da oferta de
EJA nos espacos prisionais. (Brasil, 2017, p. 31).

Nesse contexto inicial, as aulas eram organizadas e ministradas por voluntarios, em
sua maioria vinculados a entidades religiosas a que prestavam assisténcia as pessoas privadas
de liberdade. A auséncia de exigéncia de formacdo superior para os responsaveis pelas aulas
no sistema prisional contribuiu para a fragilizagdo da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)
nesse contexto. E fundamental compreender a EJA como um direito constitucional, e néo
como um ato de “caridade”. A educacdo deve ser reconhecida como um processo estruturado
e intencional de transmissdo de conhecimentos, habilidades e valores, voltado ao
desenvolvimento integral do individuo e a sua plena cidadania. Em contraste, a caridade se
baseia em acgdes voluntarias e pontuais, que nem sempre seguem um plano pedagogico

sistematico ou tém como foco o empoderamento e a emancipacao dos sujeitos atendidos.

As primeiras iniciativas de educacdo no sistema prisional de Santa Catarina foram
registradas em relat6rios/arquivos a partir da inauguracdo da Penitenciaria Pedra
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Grande no ano de 1930, no mesmo periodo em que foram criadas as oficinas de
trabalho. (TJSC, 2021, p. 31).

Posteriormente, foram estabelecidos quatro segmentos educacionais voltados a
populacdo carceréria: Alfabetizacdo, Nivelamento, Supletivo de Ensino Fundamental e
Supletivo de Ensino Médio. Os segmentos relacionados ao Supletivo de Ensino Fundamental
e Supletivo de Ensino Médio tinham, inicialmente, o formato de cursos preparatorios para
exames de certificacdo oficial. No entanto, esse modelo se mostrava insuficiente diante da
complexidade e diversidade das necessidades educacionais do puablico atendido. Entre essas
necessidades, destacam-se os diferentes niveis de alfabetizacdo e escolaridade, a ampla faixa
etaria dos educandos , demandas por adaptacdes especificas e a heterogeneidade cultural
presente nas unidades prisionais.

Diante desse cenario, tornou-se imprescindivel reestruturar a proposta educacional,
ampliando sua abrangéncia e garantindo o acesso a todos 0s segmentos educacionais, de
forma a promover uma educacgdo mais inclusiva e eficaz dentro do sistema prisional. Com a
promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n° 9.394/96, o
supletivo passou por uma transformacédo significativa, consolidando-se como a modalidade
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), reconhecida como um direito educacional garantido

pelo Estado.

Em Santa Catarina esse movimento levou a ampliagdo de unidades escolares
exclusivas para a oferta de Educacdo da Jovens e Adultos, denominadas de Centro
de Educacéo de Jovens e Adultos (CEJA) , que muito corroborou para a ampliacéo
da oferta de EJA nos espagos prisionais. A partir desse periodo a oferta de Educacédo
de Jovens e Adultos foi estendida para penitenciarias, presidios e posteriormente
para as unidades prisionais avancadas, a depender da disponibilidade de espaco

fisico para constituir espago de sala de aula. (TJSC, 2021, p 31).
De acordo com o documento PEEP/SC (2021), com a reformulacdo promovida pela
LDB n° 9.394/96, a oferta de educacdo nos espacos prisionais passou a ser vinculada a
Secretaria da Justica e Cidadania e a Secretaria da Educacdo do estado de Santa Catarina. A
partir dessa reorganizacdo, o corpo docente passou a ser composto por professores
habilitados nas disciplinas especificas, incluindo a introducdo de professores orientadores de
leitura, uma nova modalidade. Além da contratacdo de docentes, a organizacdo das salas de
aulas, o fornecimento de material pedagdgico para professores e alunos, bem como a

realizacdo de formacédo continuada e encontros pedagogicos para capacitacdo, passaram a ser
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atribuicbes da Secretaria Estadual de Educacdo, executadas por meio das Coordenadorias
Regionais de Educacdo (CRES).

Neste contexto, entende-se que a Secretaria de Estado da Educacdo tem como
responsabilidades a elaboracdo da metodologia de ensino, matrizes curriculares e
critérios para a contratagdo de professores, determinando as Coordenadorias
Regionais de Educagdo o acompanhamento pedagdgico e administrativo junto aos
Centros de Educacdo de Jovens e Adultos (CEJA). Assim, os CEJA foram a unidade
escolar responsavel pela execucdo do programa, e realizaram os procedimentos de
registro escolar dos alunos, como: enturmacdo, frequéncia, avaliacbes, emissao de

certificados, encaminhamentos e contratacdo dos professores. (TJSC, 2021, p. 25).
Os trezes objetivos do Plano Estadual de Santa Catarina seguem as diretrizes
estabelecidas pela LDB, pela BNCC e pelo Curriculo Base do Territorio Catarinense,
refletindo a busca pela ampliacdo e pela melhoria da oferta de educacéo basica de qualidade.
Além disso, destacam-se a expansao e aprimoramento do programa “Despertar pela Leitura” e
a promocdo da formacao continuada para professores, diretores, agentes de seguranca e corpo
técnico. O plano reconhece as singularidades e demandas especificas de cada campo
profissional, valorizando e fomentando agdes articuladas que partem da perspectiva de uma

prisdo que educa.

Esta percepgdo, propria de uma prisdo que educa, € muito proxima da concepg¢do de
uma educacéo integral, mas que, ao mesmo tempo, seja integrada e integradora. A
expressdo prisdo que educa é analoga a expressdo Cidade Educadora, que pressupde
a exploracdo de todas as potencialidades, explicitas e implicitas, e de todas as
relacBes possiveis de serem estabelecidas em todos os espacos publicos e privados.
(Brasil, 2017, p. 28).

A citacdo acima revela uma concepcdo de que ultrapassa os limites do ambiente
escolar tradicional, integrando-se aos diversos contextos nos quais 0s individuos estdo
inseridos, como as prisdes e as cidades. A expressdo "prisdo que educa" sugere uma
instituicdo que ndo apenas isola, mas também assume a funcdo de promover o
desenvolvimento integral dos sujeitos, aproximando-se da noc¢do de "Cidade Educadora”, em
que todos o0s espagos sociais sdéo compreendidos como ambientes educativos. O conceito de
"Cidade Educadora”, portanto, evidencia-se como um campo de tensdes e debates, a medida
que propde uma ampliacdo do entendimento sobre os espacos e agentes envolvidos no
processo educativo.

Ao discutir o conceito de “Cidade Educadora”, emergem pontos de anélise

fundamentais, como a influéncia do movimento neoliberal, que promove a légica do Estado

minimo e introduz principios de mercado na gestdo educacional, agravando as desigualdades
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sociais. Paulo e Costa (2022) destacam as problematicas decorrentes dessa influéncia
neoliberal no setor educacional, especialmente no que diz respeito a substituicdo do papel do
Estado. Segundo os autores, essa mudanca pode resultar no enfraguecimento da
responsabilidade estatal de articular propostas pedagogicas coletivas, aspecto essencial para a
construcdo de "Cidades Educadoras™ ou "Prisdes educadoras” que efetivamente prom ovam
a inclusdo, justica social e participagdo popular.

Nesse contexto, ganha relevo a discussdo sobre o conceito de "prisdo que educa”,
frequentemente apresentado como uma tentativa de humanizacdo do encarceramento.
Contudo, essa concepgdo deve ser problematizada, sobretudo quando a educacdo é tratada
como uma extensdo da punicao, com carater terapéutico e moralizador. Scarfé (2009) faz uma
critica contundente a transformacéo da educacdo em um dispositivo de correcdo de condutas,
onde o processo educativo deixa de ser um direito para se tornar uma estratégia de adaptacao
social e de tratamento do sujeito “desviante”. Dentro dessa 16gica, a educagdao no carcere
assume a funcdo de uma intervencdo terapéutica, cujo objetivo principal é adequar 0s
individuos aos padrbes de comportamento considerados aceitaveis pela sociedade, refor¢ando
0 controle institucional sobre os corpos e subjetividades. Isso é reforcado quando apenas 0s
sujeitos com "bom comportamento” tém acesso a educacdo, assim como a dimensao
moralizante. Tal perspectiva reforgca as estruturas disciplinares e normativas do sistema
prisional, evidenciando que a chamada "prisdo que educa" pode ser mais uma face da logica
de docilizacéo e controle social, e ndo uma verdadeira politica publica de garantia de direitos.

Essa perspectiva critica leva a necessidade de problematizar também o uso da
educacao como instrumento de ressocializagdo, especialmente quando essa funcéo é assumida
como fim em si mesmo. Corre-se 0 risco de atribuir a escolarizacdo uma eficacia automatica,
como se ela fosse capaz, por si sO, de transformar trajetorias marcadas por exclusdo e
violéncia. Essa logica acaba por ignorar a complexidade dos processos educativos e das
trajetorias individuais, tratando a educacdo como uma solucdo mecanica para os problemas
estruturais que atravessam 0 encarceramento, como pobreza, desigualdade social, racismo e
violéncia institucional.

Além disso, essa concepgdo instrumental reforca a responsabilizacdo individual do
sujeito encarcerado pelo seu "sucesso" ou "fracasso” na chamada ressocializagéo,
desconsiderando as condic¢des objetivas tanto dentro quanto fora da prisdo. Pensar a educagéo

dessa forma é, portanto, sustentar uma narrativa de causa e efeito que despolitiza o debate e
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oculta a funcdo historica da priséo como um espaco de controle social, muitas vezes mais
voltado para a manutencgéo da ordem e da disciplina do que para a promogéo de direitos.
Diante desses desafios e contradi¢bes, torna-se fundamental analisar como o0s
documentos oficiais tém estruturado a proposta educacional nas prisdes. Um exemplo
relevante é o Plano Estadual de Educacdo em Prisdes de Santa Catarina (PEEP/SC), que
elenca objetivos voltados a qualificacdo e implementacdo da EJA no sistema prisional. Entre
seus objetivos, destaca-se a criacdo de diretrizes para o acompanhamento dos processos
didatico-pedagdgicos, além da contratacdo de profissionais técnico-pedagdgicos para
articular, acompanhar e implementar a oferta educacional em cada unidade prisional. O nono
objetivo, em especial, merece atencdo por suscitar questionamentos relevantes. Ele trata da
criacdo e do desenvolvimento de estagios obrigatdrios nas unidades prisionais para estudantes
de cursos de licenciatura e bacharelado. Essa proposta pode contribuir, por meio de pesquisas
e praticas educacionais, para o surgimento de novas politicas publicas voltadas ao sistema
prisional, um campo que, por sua propria natureza, apresenta alta complexidade e demanda

por abordagens interdisciplinares e inovadoras.

O sistema prisional catarinense compde-se, atualmente, de: 10 penitenciarias, que
acolhem o condenado a pena de reclusdo em regime fechado; 22 presidios regionais;
14 unidades prisionais avangadas, que se destinam ao recolhimento de presos
provisorios; 1 hospital de custddia, que se destina aos inimputaveis e semi-
imputaveis referidos no artigo 26, paragrafo unico do Cédigo Penal; 1 coldnia penal
agricola, que se destina ao cumprimento da pena em regime semiaberto; 2 casas de
albergados, que se destinam ao cumprimento da pena privativa de liberdade, em
regime aberto, e da pena de limitagdo de fim de semana. (TJSC, 2017, p. 32).

O PEEP/SC (2021), ao analisar o perfil educacional dos sujeitos privados de liberdade
no estado de Santa Catarina, revela que sdo ofertadas 2.443 vagas de ensino. No que se refere
a infraestrutura, o sistema conta com 111 salas de aulas; 37 bibliotecas e nenhuma area
destinada a pratica de esportes. Além disso, existem apenas 3 salas destinadas ao Ensino a
Distancia (EAD). A analise da organizacéo estrutural da oferta da EJA nas unidades prisionais
do estado evidencia que o nimero de salas de aula é insuficiente para atender a demanda da
populacdo carceraria em sua totalidade. Além disso, a auséncia de espacos para atividades
fisicas reforca a condicdo da prisdo como um espaco regulador, de confinamento e de
restricdo ndo apenas ao corpo, mas também ao desenvolvimento intelectual dos sujeitos
privados de liberdade.

Em relacdo aos nimeros e caracteristicas da populagéo carceréria, observa-se que esta

é organizada conforme os regimes de cumprimento de pena e as medidas de seguranca. No
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estado de Santa Catarina, até a data da publicacdo do documento, havia 5.007 presos
provisorios; 8.131 em regime fechado; 4.562 em regime semiaberto; e 2.067 em regime
aberto. Além disso, 88 pessoas estavam internadas sob medida de seguranca e 18 ndo tinham
seu regime informado. Excluindo-se os presos em regime aberto, o total de pessoas privadas
de liberdade no sistema prisional catarinense era de 17.876.

Na Tabela 11 do PEEP/SC (2021), séo apresentados dados sobre o perfil educacional
dessa populacdo. Segundo o documento, os sujeitos privados de liberdade no estado de Santa

Catarina apresentam as seguintes caracteristicas educacionais:

Tabela 1: Perfil educacional dos presos?

Nivel Quantidade Percentual
Né&o alfabetizados 234 1,30%
Alfabetizados 545 3,04%
Ensino Fundamental incompleto 8.167 45,68%
Ensino Fundamental completo 2.493 13,94%
Ensino Médio incompleto 2.377 13,29%
Ensino Médio completo 1.820 10,18%
Ensino Superior Incompleto 239 1,33%
Ensino Superior Completo 123 0,68%
Pds- Graduacao 13 0,07%
Mestrado 02 0,1%
Né&o Informado 223 1,24%
Total 16.236 100,00%

Os dados demonstram que 0 acesso a educacdo no sistema prisional é profundamente
atravessado por questdes sociais historicamente enraizadas, que ndo apenas persistem fora dos
muros da prisdo, mas se repetem e, muitas vezes, se intensificam dentro dela. Entre os
principais fatores que dificultam esse acesso, destacam-se a desigualdade socioeconémica, a
discriminacdo racial, a auséncia de politicas publicas eficazes e os investimentos insuficientes
em infraestrutura e formacdo educacional. Tais problematicas evidenciam que a excluséo
educacional vivida por muitos desses sujeitos € resultado de processos estruturais que
antecedem e se reproduzem no contexto do encarceramento.

Diante desse cenario de exclusdo estrutural, iniciativas educacionais desenvolvidas
dentro do sistema prisional buscam, ainda que com limitagdes, promover a reinsercao social e

ampliar 0 acesso ao direito a educacio. E nesse contexto que se insere o projeto “Despertar

2 Fonte: Sistema de Informacges Penais (IPEN)
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pela Leitura”, que atende aproximadamente 5,5 mil alunos privados de liberdade em Santa
Catarina. Desenvolvido em parceria entre a Secretaria de Administracdo Prisional e
Socioeducativa e a Secretaria da Educacdo (SED), o programa tem como missdo estimular a
reinsercdo social dos internos e promover espacos de integracdo por meio de oportunidades
educacionais.

De acordo com o Departamento de Policia Penal, os participantes do projeto passam
por avaliagdes de nivelamento, que sdo aplicadas para identificar as competéncias
educacionais e necessidades de aprendizagem dos detentos. Esse processo é fundamental para
garantir a insercdo dos presos em programas educacionais adequados ao seu nivel de
escolaridade, possibilitando a elaboracdo de estratégias de ensino personalizadas. Conforme
previsto no programa, “os internos selecionados recebem orientacdes e um livro, que devera
ser lido na cela em até 30 dias. Apds esse periodo, retornam a sala de aula para redigir uma
resenha.” Essa resenha ¢ avaliada por uma comissdo estratégica de ensino, composta por
representantes de cada unidade prisional. O documento produzido pode ser aprovado ou
reprovado, 0 que determina se a remicdo de pena sera concedida ou ndo. A analise final cabe
ao Juiz da Vara de ExecucOes Penais, que pode autorizar a reducdo de até quatro dias da pena
pela aprovacao na avaliagdo do projeto “Despertar pela Leitura”.

Segundo o Departamento de Policia Penal, a remicdo de pena por meio da leitura é
uma oportunidade oferecida aos presos, desde que cumpram certos critérios. Caso 0 interno
ndo alcance a aprovacdo na primeira avaliacdo, ele pode tentar novamente escrevendo uma
nova resenha. Se ainda assim ndo obtiver a nota minima de 6,0, a tentativa é anulada e ele
deve iniciar a leitura de outro livro. Cada preso pode ler até 12 livros por ano, o que pode
resultar na remic&o de até 48 dias de pena.

A selecdo dos livros fica a cargo da equipe responsavel pelo projeto, seguindo
diretrizes especificas: as obras devem contribuir para a formacéo intelectual dos detentos e, ao
mesmo tempo, evitar conteudos relacionados a violéncia. Neste contexto, o termo “violéncia”
é compreendido de forma ampla, incluindo ndo apenas atos fisicos, mas também qualquer
material que possa incitar comportamentos agressivos, abusos ou conflitos armados essa
perspectiva genérica e problematica. Além de promover a reducdo da pena, o projeto amplia o
acesso a educacdo dentro do sistema prisional, oferecendo uma importante oportunidade para
0 desenvolvimento pessoal e intelectual dos presos e presas.

Embora a remicdo de pena pelo viés educacional seja um direito conquistado apos

muitas lutas e processos judiciais histéricos, é fundamental destacar que essa pratica nao
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rompe com o sistema punitivista. Pelo contrério, ela esta inserida no complexo conjunto de
normas e praticas que sustentam as concepg¢fes punitivistas no contexto prisional,
perpetuando a ideia de que esses direitos adquiridos sdo, na verdade, privilégios concedidos

pelo proprio sistema. Segundo o portal Senado Noticias, sobre a remicao de pena:

As informagdes publicas do Depen, 6rgdo do Ministério da Justica e Seguranga
Publica, mostram também que houve evolugdo consideravel no nimero e do
percentual de pessoas envolvidas em atividades educacionais no sistema prisional
brasileiro nos ultimos anos. Sdo Paulo, Pernambuco e Santa Catarina sdo os estados
com maior nimero de condenados envolvidos em atividades educacionais. (Brasil,
2021, ndo paginado).
O direito a remicdo de pena também é regulamentado de forma mais aprofundada na
Resolucdo n° 4, de 30 de maio de 2016, que estabelece as Diretrizes Operacionais Nacionais
para a Remicdo de Pena pelo Estudo de pessoas em privacdo de liberdade nos

estabelecimentos penais do sistema prisional brasileiro. Conforme disposto no Art. 1°,

Esta Resolucio estabelece Diretrizes Operacionais Nacionais para a oferta de
Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), de Educacdo Profissional Técnica de Nivel
Médio e respectivos itinerdrios formativos, a partir de cursos d qualificacdo
profissional das pessoas privadas de liberdade em estabelecimentos penais,para fins
de remicdo de pena pelo estudo, de acordo com o disposto na Lei n° 7.210/84.
(Brasil, 2025, p. 2).

O documento normativo visa consolidar e uniformizar os procedimentos em torno do
acesso a educacdo como meio legitimo de remicdo da pena, garantindo que esse direito seja
assegurado de maneira igualitaria em todas as unidades prisionais do pais. Além de reforcar a
importancia da educacdo no processo de reintegracdo social, a resolucdo também busca
consolidar praticas pedaglgicas organizadas e supervisionadas que respeitem as
especificidades do ambiente prisional, promovendo o desenvolvimento humano e intelectual
dos apenados.Vale destacar que muitos individuos ja enfrentavam dificuldades no acesso a
direitos fundamentais antes mesmo de sua entrada no sistema prisional, especialmente quando
considerados marcadores sociais como classe, raca e género. Dentro da prisdo, esses
obstaculos persistem, ou até se intensificam, em areas como a educacgéo e a saude. Em uma
sociedade moldada pela l6gica neoliberal, a negacdo desses direitos é frequentemente
interpretada como responsabilidade individual, desonerando o Estado de seu papel central na
garantia de politicas publicas universais. Dessa forma, os proprios sistemas educacional, de
salde e judiciario tornam-se mecanismos de filtragem que determinam quais sujeitos terdo ou

ndo acesso a esses direitos.
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Neste sentido, Laval (2004) aponta que a educacgéo pode ser compreendida como um
bem de capital. Essa concepcdo é reforcada pelo discurso da "boa educagdo™ como um
investimento que, supostamente, levara ao sucesso escolar e a ascensédo social. No contexto do
sistema prisional, essa logica é reproduzida pela crenca de que a educacdo do preso pode
gerar sua reinsercdo social e reduzir os indices de reincidéncia. No entanto, tal abordagem
tende a responsabilizar exclusivamente o individuo, desconsiderando as barreiras estruturais

e o subfinanciamento crénico dos programas educacionais oferecidos no sistema prisional.

A escola neoliberal desigha um certo modelo escolar que considera a educagéo
como um bem essencialmente privado e cujo valor é, antes de tudo, econémico. Nao
é a sociedade que garante a todos os seus membros um direito a cultura, sdo 0s
individuos que devem capitalizar recursos privados cujo rendimento futuro sera
garantido pela sociedade. Essa privatizagdo é um fendmeno que afeta tanto o sentido
do saber, as instituigbes transmissoras dos valores e dos conhecimentos quanto as
préprias relagdes sociais. (Laval, 2004. p. 7).

No contexto do sistema prisional, o processo educacional é frequentemente
atravessado por discursos punitivistas que reforcam a logica da meritocracia. A ideia de que o
acesso a educagdo ¢ a outros direitos deve ser “conquistado” pelos detentos, como se fossem
privilégios e ndo direitos fundamentais, legitima desigualdades e fragiliza a implementacédo de
politicas publicas. Essa visdo responsabiliza o individuo por seu préprio percurso social e
educacional, ignorando as barreiras estruturais que o atravessam antes, durante e apos o
encarceramento. Como consequéncia, conflitos recorrentes emergem no tocante a efetivacéo
do direito a educacdo e a garantia da qualidade necesséria para o desenvolvimento do
processo pedagogico dentro das unidades prisionais.

Em Cricima, o Centro de Educacdo de Jovens e Adultos (CEJA) é o 6rgao
responsavel pela disponibilizacdo das vagas e contratacdo de professores em carater
temporéario (ACT) para atuacdo na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no sistema prisional.
A oferta educacional ocorre em semestres letivos, o que significa que os contratos se
encerram ao final de cada semestre, gerando uma alta rotatividade de docentes. Essa
instabilidade no quadro de professores compromete ndo apenas a continuidade dos conteidos
e das metodologias pedagdgicas, mas também o estabelecimento de vinculos entre educadores
e educandos, fator essencial em contextos marcados por vulnerabilidades.

Apesar da relevancia do CEJA no processo educacional, o nimero de professores
efetivos nas unidades prisionais é reduzido, conforme informac6es do portal da Secretaria de

Estado da Educacdo de Santa Catarina. Essa limitacdo impacta diretamente o processo de
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ensino-aprendizagem e dificulta a consolidacdo de uma comunidade escolar efetiva no interior
da penitenciaria. A predominancia de contratos temporarios reforca uma percepgdo da
educacdo como simples mecanismo de remicdo de pena, e ndo como instrumento de
emancipacao e direito constitucional garantido.

Para organizar as turmas e compreender o contexto educacional da comunidade
prisional, é realizado o0 mapeamento do nivel de escolaridade dos alunos e alunas em situagdo
de privacdo de liberdade. Segundo a pesquisadora Teixeira (2022), que investigou o
funcionamento da educacdo na Penitenciaria Sul, a selecdo das detentas que participam do
processo educacional envolve critérios que vao além da escolarizacdo formal, sendo
atravessada por aspectos institucionais, comportamentais e operacionais que merecem ser

analisados criticamente.

[...] para o ingresso nos estudos da prisdo é feito um levantamento do nivel de
escolaridade e sdo organizadas turmas conforme regime de seguranca. Ou seja, ndo
pode haver, na mesma classe, alunas de regimes fechado e semiaberto, ou mulheres
do seguro e regime fechado, e vice-versa, para que a sensacdo de seguridade se
estabeleca no ambiente penitenciario. Dessa forma, o remanejamento das turmas e
criagdes de salas sofrem dificuldades e o nimero de vagas se torna limitado, de 3 a
15 detentas por aula. (Teixeira, 2022, p. 37).

Por meio da andlise do Plano Estadual de Educacdo em Prisdes de Santa Catarina
(PEEP/SC), observa-se que a maior parte do quadro docente que atua no sistema prisional é
composta por professores contratados em carater temporario (ACT). Esses profissionais sdo
selecionados por meio de processo seletivo, organizado pela Secretaria de Estado da
Educacdo de Santa Catarina, com contratos que possuem dura¢do maxima de dois anos. De
acordo com os dados apresentados no documento, o numero de professores efetivos
concursados que atuam nas unidades prisionais € de apenas dois. Em contrapartida, 0 nimero
de docentes temporarios admitidos via edital publico chega a 460. Ainda segundo o PEEP/SC,
ndo ha registro de monitores educacionais atuando no sistema prisional catarinense, o que
evidencia a caréncia de profissionais de apoio e a fragilidade estrutural da oferta educacional

Nesses espacos.

A lei n° 16.861, de 28 de dezembro de 2015, determina que os professores admitidos
em carater temporério sejam submetidos a regime de administracdo especial,
exclusivamente para o desempenho de atividades. Os professores efetivos
vinculados aos CEJAs, que atuam nos espacos de privagdo de liberdade dos
estabelecimentos penais, recebem o adicional de periculosidade conforme decreto
estadual n® 2.073, de 10 de marco de 2014. (TJSC, 2017, p. 58).
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A predominancia de professores contratados temporariamente reflete a auséncia de
concursos publicos especificos para o setor educacional no sistema prisional, 0 que agrava a
descontinuidade no processo pedagdgico. A cada dois anos, com a renovacdo dos contratos,
ha alteracdes significativas na composicdo da equipe docente, impactando diretamente as
praticas pedagdgicas, os vinculos estabelecidos com os educandos e a continuidade
metodoldgica. Essa auséncia de efetividade docente revela ndo apenas um problema estrutural
do sistema estadual de ensino, mas também evidencia o lugar marginalizado que a Educacéo
de Jovens e Adultos (EJA) ocupa dentro das politicas publicas, especialmente quando inserida
no contexto prisional.

A escassez de professores nas unidades prisionais e na Penitenciaria Sul de Criciuma
compromete o desenvolvimento educacional das pessoas em situacdo de privacdo de
liberdade. Segundo o Plano Estadual de Educacdo em PrisGes de Santa Catarina, no inicio de
cada ano letivo sdo realizadas reuniGes pedagdgicas entre a equipe do Centro de Educacéo de
Jovens e Adultos (CEJA), professores, gestores prisionais e técnicos da unidade. Nesses
encontros, sdo definidas normas, procedimentos e rotinas pedagogicas para o funcionamento
das aulas no ambiente prisional. Ao final das reunides, o gestor da unidade assina uma ata
com um termo de compromisso, validando oficialmente os acordos firmados para a conducao
das atividades educacionais.

Conforme os regimentos que organizam a rotina educacional nas unidades prisionais,
destacam-se também as atribuicdes da Secretaria de Estado da Justica e Cidadania (SJC),
responsavel por fornecer orientacdes especificas aos professores sobre a conduta adequada
diante dos educandos em privacdo de liberdade. Essas orientacdes reforcam que o vinculo
entre docentes e discentes deve ser estritamente profissional, restringindo-se a assuntos
relacionados ao estudo: “Esclarecendo que deve ser estritamente profissional (assuntos
somente relacionados aos estudos)” (TJSC, 2017, p. 57).

Além disso, a SJC estabelece diretrizes claras sobre o comportamento esperado dos
educadores em situacgdes de risco ou conflito dentro do ambiente prisional, com o objetivo de
garantir tanto a integridade dos profissionais quanto a seguranca institucional. Nesse sentido,

0 documento afirma

Orientar os professores como proceder em situacdo de conflito dentro do
estabelecimento penal, indicando que estes devem procurar local seguro e aguardar
as orientagcbes dos agentes penitenciarios; Informar aos professores que serdo
acompanhados pela equipe pedagdgica e/ou pela supervisdo de seguranga do
estabelecimento. (Brasil, 2017, p. 58).
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Ainda dentro das atribui¢cdes direcionadas aos docentes, destaca-se a determinacdo de
que os professores devem ser informados sobre o acompanhamento constante por meio do
Circuito Fechado de Televisdo (CFTV). Essa vigilancia continua revela ndo apenas a estrutura
altamente controlada do ambiente prisional, mas também evidencia a fragilidade dos ideais
pedagdgicos frente as l6gicas reguladoras e de seguranca que permeiam 0 sistema carcerario.
Além disso, expde as condicBes especificas e, muitas vezes, limitantes de trabalho enfrentadas
pelos profissionais da educagédo que atuam nesse contexto.

No que diz respeito ao registro escolar, essa responsabilidade é atribuida a Secretaria
de Estado da Educacdo (SED), que também exerce o papel de instituicdo certificadora. Cabe a
ela a emissdo dos certificados dos estudantes privados de liberdade, o que garante a
formalizagdo dos processos educacionais realizados nas unidades prisionais e a validacdo

institucional da aprendizagem.

Todos os jovens e adultos matriculados nas turmas das unidades prisionais séo
cadastrados no Sistema de Gestdo Educacional de Santa Catarina (SISGESC) da
SED, constando como alunos da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) — no Censo
Escolar (EDUCACENSO). O procedimento para o registro escolar no estado de
Santa Catarina ocorre igualmente para todos os alunos da rede puablica, independente

da modalidade de ensino em que se encontram matriculados. (TJSC, 2017, p. 59).
Dessa forma, observa-se que a oferta educacional nas unidades prisionais catarinenses
¢ atravessada por uma série de tensbes entre os principios pedagogicos e as légicas de
controle e seguranga inerentes ao sistema prisional. A presenca constante da vigilancia, as
condicBes restritivas de trabalho docente e os processos burocraticos para o registro e
certificacdo dos estudantes evidenciam as especificidades e os desafios da educagdo nesse
contexto. Embora o reconhecimento formal das trajetorias escolares dos sujeitos privados de
liberdade represente um avango importante, € preciso refletir até que ponto as condicdes
materiais e institucionais efetivamente garantem o direito a educacdo. Essas contradi¢des
reforcam a necessidade de problematizar o papel da educagdo nas prisdes, questionando 0s
limites e as possibilidades de sua implementagédo em um espaco historicamente marcado pela

exclusdo social e pela negacdo de direitos.
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3 EFEITOS E LIMITES DOS DOCUMENTOS NORMATIVOS NO COTIDIANO
PROFISSIONAL DE PROFESSORES E PROFESSORAS EM ESPACOS DE
PRIVACAO DE LIBERDADE NO EXTREMO SUL CATARINENSE

Este capitulo se organiza a partir da analise das vozes docentes participantes das
entrevistas realizadas com professores e professoras que atuam ou atuaram na Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA) em espacos de privacdo de liberdade no extremo sul de Santa
Catarina. A investigacdo busca compreender como esses profissionais experienciam,
interpretam e respondem as legisla¢cdes e normativas que orientam a educacdo prisional,
destacando os efeitos concretos dessas diretrizes no cotidiano escolar das prisdes.

Dividido em dois eixos principais, o capitulo prop8e, no primeiro momento, examinar
os desafios enfrentados pelos docentes no exercicio da pratica pedagogica, considerando 0s

limites estruturais, as restricdes institucionais e a auséncia de formacgoes especificas. A analise
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parte do cotidiano relatado pelos entrevistados, que evidenciam tensdes entre as normativas
educacionais e a realidade dos espagos prisionais. Em um segundo momento, o foco recai
sobre as estratégias de enfrentamento e resisténcia adotadas pelos professores, bem como
sobre as possibilidades de construcdo de préaticas pedagogicas significativas, mesmo diante
das adversidades do sistema prisional.

O capitulo propde uma reflexdo critica sobre o papel da educagdo em contextos de
privacdo de liberdade, questionando o lugar da escola na prisdo, os sentidos atribuidos ao
ensino nesse espaco e as formas pelas quais os sujeitos docentes resistem, criam e reinventam

suas praticas diante de um cendrio marcado por multiplas exclusdes.

3.1 A APRESENTACAO DOS SUJEITOS DA PESQUISA

Neste topico, sdo apresentados 0s sujeitos da pesquisa: professores e professoras que
atuam ou atuaram na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no sistema prisional de Criciima.
A escolha por esse grupo tem como objetivo compreender como esses profissionais
constroem seus planejamentos e metodologias pedagdgicas em um ambiente marcado por
restricdes institucionais e pela logica de seguranca. Mais do que analisar apenas aspectos
curriculares, a pesquisa investiga as condi¢des de possibilidade da implementacdo da EJA
nesses espagos, considerando as contradigdes entre as diretrizes oficiais, que muitas vezes néo
abordam as especificidades do contexto prisional e os desafios concretos enfrentados no
cotidiano escolar da priséo.

Todos os entrevistados atuaram como professores Admitidos em Carater Temporario
(ACT), condicdo que evidencia a precarizagdo do trabalho docente na rede estadual. A cada
final de ano letivo, esses profissionais enfrentam incertezas quanto ao local de atuacdo e a
carga horéria para 0 ano seguinte, o que afeta diretamente sua estabilidade econémica e
pessoal. Essa realidade também impactou o processo de agendamento das entrevistas, pois
muitos professores relataram dificuldades de tempo, dada a necessidade de ocupar 0 maximo
possivel da carga horéria para garantir condi¢@es dignas de sustento.

A pesquisa seguiu todos os critérios éticos estabelecidos pelo Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) da Universidade do Extremo Sul Catarinense. Para garantir o sigilo dos
participantes, 0s nomes foram substituidos pela letra “P”, seguida de nimeros sequenciais de

P1 a P8. Essa identificagdo visa preservar a identidade dos entrevistados, respeitando sua
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privacidade e protegendo suas trajetorias pessoais. A seguir 0 quadro que apresenta a
caracterizacéo dos professores e professoras entrevistados:

Tabela 2: Caracterizacéo dos professores e professoras entrevistados

Entre lda Temp Areade Géner Raca Escolarid Naturali Estad Atua
vista de ode atuacao 0 ade dade (o] ou
do (a) atuag civil atuou
ao
P1 5 Geografia M Branca Superior  Cricidm Casado Atuou
37 anos completo a
P2 10 Pedagoga F Branca Superior  Cricim Casada Atuou
40 anos completo a
P3 4 Despertar F Branca Superior Icara  Solteira  Atuou
31 anos para completo
Leitura
P4 9 Lingua F Branca Superior Casada
42 anos Portugues completo  Criciim Atuou
a a
P5 7 Lingua M Branca Superior Casado Atuou
27 anos portugues completo  Criciim
a a
P6 4 Historia M Negro Superior Bahia Solteiro  Atuou
53 anos completo
P7 26 3 Matematic M Branco Superior  Cricim Solteiro  Atuou
anos a completo a
P8 6 Lingua F Branca Superior Solteira  Atuou
47 anos Portugues completo  Criciim
a a

32 DESAFIOS DA LEGISLACAO NA PRATICA PROFISSIONAL DE
PROFESSORES E PROFESSORAS EM ESPACOS DE PRIVACAO DE
LIBERDADE

Este topico busca investigar como as legislacdes educacionais vigentes para espacos
de privacdo de liberdade impactam as praticas docentes, especialmente no contexto da
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) no sistema prisional de Santa Catarina. Fundamentada

nas entrevistas realizadas com professores e professoras que lecionam ou lecionaram nesse



54

contexto, a pesquisa permite abrir espaco para discussdes sobre os diversos aspectos que
permeiam o cotidiano da EJA na regido de Criciima. Nesse sentido, o primeiro bloco das
entrevistas teve como objetivo compreender como se ddo 0s primeiros contatos desses
profissionais com a EJA no ambiente prisional.

Para lecionar no sistema prisional é necessério realizar o processo seletivo de
Admissdo de Carater Temporario (ACT) que possui duracdo de dois anos, ou por meio de
concurso publico, ambos fomentados pela Secretaria do Estado da Educacdo de Santa
Catarina (SED). Inicialmente realizamos o questionamento das motivacdes que levaram 0s
professores a escolher o sistema prisional para lecionar e como foi a entrada na Educacao de
Jovens e Adultos no sistema prisional.

O Professor 1 (P1) relata que optou por lecionar no sistema prisional da regido de
Criciima, em 2024, como forma de garantir um vinculo empregaticio, considerando que se

tratava de um espaco onde poucos profissionais manifestam interesse em atuar:

O meu inicio e fim, na verdade, 14 na educagéo de jovens e adultos ele foi curto, né?
Eu iniciei no inicio do ano e ja& me desliguei porque eu quis. Eu comecei em
fevereiro, no més de julho eu me desliguei por diferentes fatores. Foi um periodo
bem curto mesmo, mas ja deu para sentir um pouco do que é a Educacéo de Jovens e
Adultos. (P1).

O professor acrescenta que, diante da oportunidade de trabalhar fora do sistema
prisional, preferiu se desligar do cargo. A fala de P1 ilustra como a escolha pelo trabalho no
carcere, muitas vezes, ndo esta atrelada a um desejo pedagdgico, mas a busca por estabilidade
profissional diante da escassez de vagas e da precarizagao da profissdo docente.

Ao tratar da precarizacdo do trabalho docente, Oliveira (2004) discute os impactos das
reformas educacionais ocorridas nas ultimas décadas no Brasil e em outros paises da América
Latina, que afetaram diretamente as relacdes de trabalho na area da educacdo. Tais mudancas
trouxeram consequéncias ndo apenas para a organizacao escolar, mas também provocaram
uma profunda reestruturacdo do trabalho pedagogico.

A autora realiza uma analise histérica, considerando os anos de 1960 e 1990 como
marcos importantes dessas transformagdes educacionais. Segundo Oliveira, nos anos 1960,
surge um movimento de “tentativa de adequacdo da educagdo as exigéncias do padréo de
acumulacdo fordista e as ambicbes do ideario nacional-desenvolvimentista” (2004, p. 1129).
Ja nos anos 1990, com a intensificacdo da globalizacdo e o avango do neoliberalismo no

Brasil, a economia passou a ocupar o centro das relagdes politicas e sociais, impondo a
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educacdo novas exigéncias: flexibilizacdo, competitividade e inovacdo. Nesse contexto, a
educacao passou a ser pressionada a se adaptar as reformulagdes do mercado, o que contribuiu
para a intensificacdo da precarizacdo e da desvalorizacdo do trabalho docente. Conforme a

autora aponta,

O professor, diante das variadas funcGes que a escola publica assume, tem de
responder a exigéncias que estdo além de sua formacdo. Muitas vezes esses
profissionais sdo obrigados a desempenhar funcBes de agente publico, assistente
social, enfermeiro, psicologo, entre outras. Tais exigéncias contribuem para um
sentimento de desprofissionalizacdo, de perda de identidade profissional, da
constatagdo de que ensinar as vezes ndo é o mais importante. (Oliveira, 2004, p.
1132).

Ainda dentro da teia de discussbes sobre a precarizacdo do trabalho docente, as
autoras Maroneze e Lara (2011) destacam as logicas do capitalismo, pautadas na exclusdo de
muitos individuos que ndo se adaptaram as exigéncias impostas pela globalizacdo e pelos
avancos tecnoldgicos. As autoras apontam que setores até entdo vistos como humanitérios
e/ou vocacionais passaram por uma reformulacdo em suas estruturas, sendo compelidos a
atender as légicas do mercado liberal e produtivista.

O trabalho docente também foi impactado por essas mudancas, que resultaram em
maior cobranca por resultados, cerceamento da autonomia, contratos temporérios, baixos
salarios e acimulo de fungdes. Maroneze e Lara (2011) provocam reflexdo ao abordarem a
“redefini¢do das formas de intervencdo do Estado”, que deixa de exercer plenamente suas

funcdes de garantidor de direitos e politicas publicas, passando a operar com foco em

eficiéncia, numeros e controle de gastos. Nesse sentido, evidenciam que:

Nesse contexto, compreende-se que a flexibilidade, a cobranga pela eficiéncia dos
resultados, as multitarefas e funcBes exercidas pelos docentes sdo alguns dos
elementos que estdo cada vez mais presentes em sua pratica cotidiana, conformando
um visivel quadro de desvalorizagdo e precarizagdo do trabalho. (Maroneze; Lara,
2011, p. 59).

Essa precarizacdo é facilmente perceptivel na realidade da Educacdo de Jovens e
Adultos, onde a maioria dos profissionais é contratada em carater temporario (ACT), o que
evidencia a rotatividade, os baixos salarios e a auséncia de concursos publicos regulares.
Esses fatores podem fazer com que o trabalho docente nos espagos de privacdo de liberdade
seja encarado como uma atividade temporaria, uma fonte complementar de renda, como no
caso do P1, ou uma alternativa emergencial para recém-formados ou para quem n&o

conseguiu vagas nas primeiras chamadas do processo seletivo para ACTs. Em muitos relatos,
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os professores referem-se a atuagdo no sistema prisional como um “bico”, ou seja, algo
passageiro.

No estado de Santa Catarina, essa realidade é ainda mais alarmante. Um ndmero
expressivo de professores da rede estadual é contratado em regime temporario. Segundo o
portal da APUFSC, Santa Catarina € o quinto estado com mais professores em contratos
temporarios na rede estadual. O grupo representava 71% em 2023, o que supera a média
brasileira de 51,6%. Esses contratos, geralmente com duracdo de um ano, ndo garantem
estabilidade, progressdo na carreira ou acesso a beneficios trabalhistas.

Além disso, os professores ACTs que desistem de sua vaga por quaisquer motivos tém
0 CPF bloqueado no sistema de escolha de vagas. Essa penalidade impede 0 acesso ao sistema
por 60 dias, 0 que, na pratica, significa dois meses sem poder trabalhar. De acordo com o
portal ACT Santa Catarina, que criou uma petigdo contra essa pratica, “Essa pratica aparece
de forma recorrente nos editais da Secretaria de Estado da Educacdo (SED/SC) e é aplicada
sob a justificativa de regulamentagdes da Lei Estadual n® 16.861/2013, ainda que a propria lei
nao mencione o bloqueio de CPF como penalidade expressa”.

O portal ACT SANTA CATARINA, dendncia diversas situacbes de precarizacao
vividas pelos professores ACTs em Santa Catarina, apontando que “enquanto os professores
efetivos possuem certa estabilidade, os ACTs sdo os primeiros a sofrer cortes, realocacgdes
forgadas e a perda de carga horéria, tornando-se o elo mais fraco dentro de um sistema que
ndo os reconhece de forma justa”.

O depoimento de P2, apresentado a seguir, oferece uma perspectiva pessoal sobre a
precarizacdo do trabalho docente, especialmente no caso dos professores admitidos em caréater
temporéario. A fala também evidencia como o medo socialmente construido em torno do

sistema prisional influencia decisdes profissionais.

A chamada ainda era presencial e como eu ndo tinha ainda muito tempo de servigo,
eu sempre ficava para tras, eu ia ficando. Af saiu a vaga, a menina que ia pegar na
minha frente desistiu ndo quis, ficou com medo, ai ofereceram a vaga para mim, “ tu
queres?” Ai eu disse “Vou! vamos ver 0 que que acontece la, vou mais por
curiosidade mesmo”. (P2).
A fala de P2 aponta como o medo, 0 desconhecimento e os estigmas associados ao
ambiente carcerario se revelam como barreiras iniciais ao ingresso de docentes nesse espaco.
Outro fator evidenciado é a logica de contratacdo temporaria na rede municipal de ensino em

Santa Catarina, na qual o tempo de servico é critério de classificagdo nas chamadas para
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ocupacdo de vagas - que anteriormente ocorriam de forma presencial e hoje séo organizadas
por meio de sistema online. O apontamento de P2 , “eu sempre ficava pra tras”, refere-se a
pratica de priorizar candidatos com mais tempo de servi¢o. Assim, professores iniciantes,
como ele, sdo convocados apenas apds os demais, muitas vezes mediante a desisténcia de
outros candidatos, como no caso relatado.

Outro aspecto de destaque em sua fala ¢ o ingresso no sistema prisional “por
curiosidade”, revelando a auséncia de uma escolha profissional consciente e planejada para
atuar nesse contexto. Essa narrativa reflete a visdo de que a docéncia no carcere é muitas
vezes o0 Ultimo recurso diante da falta de outras possibilidades de trabalho, o que contribui
para a desvalorizacao do exercicio pedagogico nesse ambiente.

A fala também traz a tona a questdo de género, especialmente a0 mencionar que a
colega que desistiu da vaga era uma mulher. O ambiente prisional, marcado por normas
rigidas e masculinizacdo institucional, impde desafios adicionais as mulheres. Durante as
entrevistas, realizamos um recorte de género e questionamos as professoras sobre orientacoes
relacionadas a condutas, comportamentos e vestimentas. Essas orientacOes, direcionadas
especificamente as mulheres, refletem praticas que reforcam uma cultura machista e de
responsabilizacdo da mulher pela prevencdo de situacdes de assedio ou violéncia. Como
expressa P3:

Eles sempre falam para a gente (o pessoal da seguranca, os agentes, o diretor) Eles
alertam que é um ambiente masculino, que a gente precisa ter cuidado com a
postura, com as roupas, com a forma de falar. Tem toda uma orientacdo nesse
sentido. Eles deixam claro que é preciso manter uma postura mais séria, firme, para
evitar qualquer tipo de mal-entendido ou situagdo constrangedora. A gente sente que
tem uma preocupacdo com isso, sim. (P3).

Esse tipo de orientacdo revela expectativas especificas em relacdo ao corpo feminino,
reforcando a ideia de que as mulheres devem se tornar invisiveis e contidas dentro da
instituicdo. Mais do que protecdo, essas recomendacOes indicam uma responsabilizagéo
velada do que o corpo feminino pode "provocar”, normalizando o controle sobre essas

profissionais.

Torres e Souza (2024), em “A escola no carcere: narrativas de professoras sobre a
docéncia”, analisam relatos de docentes atuantes no sistema prisional e apontam que tais
regulacGes, embora apresentadas como institucionais, sdo na realidade herancas de processos
historicos de controle e dominagdo. Suas analises contribuem para pensar o corpo docente,

especialmente o feminino, como alvo de codigos de conduta que se impdem sob a aparéncia
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de naturalidade e que sdo justificadas com formas de garantir a protecdo das préprias
mulheres.

A cultura institucional do sistema prisional molda comportamentos e praticas. O
processo de adaptacdo impde aos docentes a internalizacdo de condutas esperadas, limitando

sua autonomia e singularidade. Como afirmam Torres e Souza (2024, p. 278):

Docentes assumem o0s modos de fazer, desde a entrada na unidade, absorvem as
rotinas, 0 conjunto de comportamentos possiveis e sdo atravessados pelos pilares
que sustentam uma prisdo: controle, disciplina, segregacdo e punicdo. Os conflitos
decorrentes das desigualdades existentes na sociedade sdo reproduzidos numa
instituicdo prisional, proporcionando relacdes de poder e condicionando
comportamentos que atravessam docentes e alunos na sala de aula.

Para compreender essas dinamicas de controle, recorremos a Judith Butler (2019) e
sua teoria da performatividade de género. A autora argumenta que as normas de género nédo
sd0 naturais, mas sim repetidas performativamente, de modo que se tornam invisiveis
enquanto construcdes sociais: “A performatividade ndo ¢ nem um jogo livre nem uma forma
teatral de apresentacdo de si, tampouco pode ser simplesmente equiparada a uma
performance” (2019). Butler aponta que a performatividade ¢ a repeticdo constante de normas
sociais que determinam o que é ser homem e mulher. Tais repeti¢des de simbolos, condutas e
comportamentos se mostram como naturais, porém sdo construidos socialmente e

historicamente.

A performatividade ndo é, portanto, um “ato” singular, pois sempre ¢ a reiteracao de
uma norma ou de um conjunto de normas, e na medida em que adquire a condicéo
de ato no presente, ela oculta ou dissimula as convengdes das quais € uma repeticao.
Além disso, esse ato ndo é primariamente teatral; de fato, sua aparente teatralidade é
produzida na medida em que sua historicidade permanece dissimulada (e,
reciprocamente, sua teatralidade ganha certa inevitabilidade dada a impossibilidade
de divulgar de forma plena sua historicidade). (Butler, 2019, p. 35).

Esse conceito ajuda a compreender como as docentes sdo moldadas a agir de

determinadas maneiras para se adequar as normas institucionais. Como aponta novamente P3:

A gente ¢ orientada a ndo ser tdo aberta com eles, a ndo falar muito da nossa vida
pessoal, dizer que tem um relacionamento. Porque, como eles ficam muito tempo la
dentro, sozinhos, acabam ficando carentes. Qualquer presen¢a feminina, seja uma
médica, uma professora, assistente social, eles acabam mandando cartas, tentando
se aproximar, ficando muito em cima da pessoa. Entdo a orientacdo é para manter
uma postura mais reservada mesmo, ndo dar tanta abertura e, se possivel, mencionar
que tem um relacionamento, para evitar esse tipo de situacéo. (P3).
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A recomendacgdo para simular ou explicitar um relacionamento revela a ldgica
patriarcal que sugere que uma mulher sé é respeitada quando vinculada a figura masculina.
Essa estrutura sexista atribui @ mulher a responsabilidade por evitar assedios, como se sua
conduta fosse a causa das violacdes que sofre. A fala de P3 evidencia também a sexualizacao
da figura feminina mesmo em fungdes institucionais, como médica, professora ou assistente
social, como se o corpo da mulher fosse, por natureza, passivel de intengdes afetivas ou

sexuais.

Adaptar-se, significa silenciar, conformar-se e fazer o trabalho que foi designado. Os
mecanismos institucionais imp&em posicionamentos, entdo o docente ou servidor
compreende no processo de adaptacdo que hd um dominio que dita regras e padroes
de conduta que é “natural” que foi institucionalizado como tal. (Torres; Souza, 2024,
p. 278).

Essa logica leva a uma adaptacdo forcada. A docente sente-se compelida a silenciar
sua individualidade e a “fazer o trabalho que foi designado” como forma de protecdo. Essa
pratica de docilidade se alinha a ideia de que a instituicdo impde codigos institucionais aos

quais se deve submeter. O depoimento de P2 reforga essa percepgéo:

Pelos reeducandos o maior respeito do mundo assim, meu Deus! Nossa, que respeito
é senhora pra c4, senhora pra la e pelos agente eu ndo posso te dizer, porque eu nao
nunca percebi nada assim, mas tinha sim, tinha! porque eu passei por umas duas
situagdes assim que os caras eram meio babaca assim sabe? Entdo a questdo da
gente ser mais séria, talvez ir 1 fazer o trabalho pronto. Entdo deu pra perceber que
existe uma diferenca sobre ser mulher e homem sim, com certeza! ndo por parte dos
reeducando, mas por parte do sistema deles. (P2).

A professora relata ter sido respeitada pelos internos, mas ndo pelos agentes
penitenciarios, evidenciando que as violéncias de género ndo sdo apenas externas ao sistema,
mas estdo enraizadas na propria estrutura institucional. Sua estratégia de “ser mais séria” é

uma tentativa de protecao frente a possibilidade de importunac6es. P4 também menciona:

Sim, com certeza. Para entrar no sistema, a gente ja segue algumas recomendagoes:
nada de maquiagem exagerada, nada de perfume forte, porque a gente sabe como é o
ambiente ali dentro. E sabemos também quem sdo nossos alunos. Muitos dos presos
ndo recebem visita, entdo a gente tem toda uma orientagdo, né? A questdo dos
agentes, dos policiais penais, que a gente sabe que ndo sdo sO 0s presos que tém suas
questBes. A gente usa jaleco branco, cobrindo o corpo. A gente sabe que precisa se
cobrir. Eu nunca tive problema nessa questdo, nenhum tipo de assédio dos presos ou
dos policiais penais. E uma questdo de género, claro, e a gente sabe disso. Eu sempre
procurei evitar qualquer situacdo que pudesse gerar desconforto: nada de
maquiagem, unha vermelha, ndo usamos salto. Ja aconteceu de eu precisar sair
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correndo e estava de salto, ai precisei trocar por ténis. Sempre de camiseta com
jaleco por cima. A gente sabe que sempre vai haver um olhar diferente, mas a gente
entra, faz nosso trabalho com educagdo e sai. O problema nao é tanto dos presos,
mas sim do sistema e da vigilancia interna, dos policiais penais. (P4).

Diante disso, percebe-se uma preocupacdo da professora em atender aos codigos de
vestimentas, a ndo usar maquiagem ou salto para evitar qualquer situacdo que possa gerar
desconforto. Esse movimento demonstra que a presenga da professora mulher dentro do
sistema prisional é sistematicamente negociada diante das violéncias de género e as dindmicas
de controle institucional.

As orientacdes institucionais visam, na pratica, a normalizacdo do corpo. Foucault
(2014), ao tratar das técnicas de poder, argumenta que a disciplina ndo apenas reprime, mas
regula, administra e molda os corpos. A preocupacdo em seguir 0s codigos institucionais,
evidencia um processo de regulacdo do corpo. Tais técnicas podem ser chamadas de

“disciplina”.

O momento histérico das disciplinas € 0 momento em que nasce uma arte do corpo
humano, que visa ndo unicamente o aumento de suas habilidades, nem tampouco
aprofundar sua sujeicdo, mas a formacéo de uma relagdo que no mesmo mecanismo
o0 torna tanto mais obediente quanto é mais (til, e inversamente. Forma-se entdo uma
politica das coer¢des que sdo um trabalho sobre o corpo, uma manipulacdo calculada
de seus elementos, de seus gestos, de seus comportamentos. (Foucault, 2014, p. 135)

Foucault (2014) ainda discute sobre o surgimento de uma ‘“anatomia politica” que
define como pode se ter dominio sobre o corpo do outro, com o intuito de que ndo s6 operem
conforme se deseja, mas que também operem como se quer. Para Foucault (2014, p. 135) a
disciplina fabrica corpos submissos e exercitados como “ddceis”. Nesse sentido, a regulagdo
dos corpos docentes dentro do sistema prisional € uma préatica de poder que se apresenta como
cuidado, mas opera como controle. Por outro lado, o depoimento de P6 aponta a educacao
como possibilidade de transformacéo e revela um olhar idealizado sobre o papel da docéncia:

[...] quando a gente abraga a profissdo, a gente ndo escolhe onde vai dar aula. A
gente quer dar aula pra fazer a diferenca na vida de alguém. Pelo menos é isso que
eu acredito! Segundo, para desmistificar, porque muitos professores tinham medo,
ndo queriam dar aula nesses locais. Talvez imaginassem que poderia acontecer uma
rebelido, a questdo da seguranca pessoal. (P6).

Apesar da fala inspiradora, o professor reconhece que o medo de atuar no sistema
prisional esta associado a representacdes sociais construidas em torno do carcere como espacgo

perigoso. Contudo, essas violéncias ndo sdo exclusivas desse ambiente. Observamos que as
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violéncias que os docentes sofrem na educacdo ndo se limitam ao sistema prisional, mas
também estdo presentes no ensino regular, o que vem aumentando gradativamente. Esse
movimento além de mostrar a contradicdo dos discursos sociais, ainda demonstra a
negligéncia do Estado com as condicdes de trabalho dos professores e professoras.

As autoras Soares e Machado (2014) destacam que, a partir dos anos 2000, percebeu-
se que além das violéncias contra o patrimonio publico, a violéncia contra o docente por parte
do aluno e de pais de alunos vem tomando destaque na midia. As autoras apontam que apesar
de casos de violéncias contra professores terem acontecido anteriormente aos anos 2000, é
nos ultimos anos que esses casos tornaram-se recorrentes em diferentes contextos

educacionais, inclusive nas escolas da educac¢éo bésica.

A escola ndo consegue impedir que a violéncia se manifeste em seu interior, ela
interage em todos 0s sentidos com a sociedade e acaba por absorver também os
fendmenos que se alastram em outras esferas sociais. Quase diariamente, diferentes
meios de comunicacdo divulgam atos de violéncia cometidos dentro das escolas,
essa violéncia ndo aparece apenas no plano fisico, mas também psiquico e moral
através do desrespeito e da violagdo dos direitos humanos. (Soares;, Machado, 2014,
p. 334).

Soares e Machado (2014) utilizam o conceito de representacdo social de Moscovici
(1961) a qual “define que a representagdo social ¢ uma modalidade de conhecimento
particular que tem como funcdo a elaboracdo de comportamentos e a comunicag¢do entre
individuos”. As autoras apontam que a representacdo social sdo ideias, crencas e percepcoes
coletivas compartilhadas e debatidas por um grupo sobre um determinado fendmeno, ou seja,
€ necessario que ele seja objeto de discussdo de um grupo.

A violéncia contra docentes contribuiu para transformar a percep¢do que a sociedade
tem sobre a profissdo, gerando sentimentos de medo, desvalorizacdo e até aversdo em relacdo
a figura do professor. Essa representacdo da violéncia torna-se ainda mais intensa no contexto
do sistema prisional, onde o medo de rebelides e ameacas potencia 0 receio de muitos
professores em atuar nesse ambiente. Vale destacar que esse temor nem sempre esta ligado a
experiéncias reais de violéncia, mas frequentemente resulta da construcéo social que associa o
ambiente prisional a um espaco de risco e instabilidade.

Enquanto muitos professores enfrentam esse medo e a construgdo social que envolve o
sistema prisional, outros apresentam motivacdes diferentes para atuar nesse contexto. E o caso

de P3, que demonstra uma postura mais exploratdria, associada a busca por novas
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experiéncias e ao interesse como pesquisador iniciante com um projeto que aborda o sistema

prisional.

Acho que eu quis conhecer outras areas ndo so a escola para ter outras experiéncias e
eu participei de um projeto de pesquisa que era leitura literaria com detentos, mas
ndo teve o encontro com os alunos e ai acho que isso ficou isso em mim. E dai eu
quis ver como funcionava mesmo. (P3).

A P4, por sua vez, demonstra também um engajamento académico com a Educacéo de
Jovens e Adultos no sistema prisional, tanto em sua formacdo académica quanto em seu
Trabalho de concluséo de Curso (TCC), revelando um futuro envolvimento intencional com

€SSe campo:

Eu era ACT, vinha de uma escola privada e trabalhava com anos iniciais. Sempre
tive vontade de trabalhar com jovens e adultos. No curso de Pedagogia da Unesc, fiz
estagio nessa area, e quando surgiu a oportunidade de trabalhar no sistema prisional,
enxerguei como uma chance de conhecer esse universo e entender melhor os direitos
dos apenados. Foi uma experiéncia maravilhosa. (P4).

Ao abordar sobre as motivagdes ao entrar no sistema prisional, a professora demonstra
um certo engajamento com a Educacdo de Jovens e Adultos, e apesar de ndo deixar em
evidéncia demonstra sua perspectiva acerca da educacdo na prisdo, que é pautada na
ressocializacdo. Adiante o depoimento do P5 revela outro fator significativo que influenciou
na sua decisdo de lecionar no sistema prisional, que é a busca por alternativas a superlotacédo
das salas de aula no ensino regular. Esse problema é recorrente na rede publica de ensino e
impacta diretamente as praticas pedagdgicas sendo alvo constante das reivindicacdes do corpo
docente. No contexto da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) nas prisdes, o professor destaca
uma dindmica distinta, marcada por turmas menores e, consequentemente, por uma

experiéncia de ensino com turmas de nimero de alunos mais concentrado.

Entdo, eu fiquei bastante tempo por conta do sistema de ensino que eu achava bom.
A relagdo de ter poucos alunos. Eu achava bem tranquilo, eu preferial Melhor do
que estar em uma sala com trinta alunos. Ao invés de trinta alunos, estar com cinco
ou seis alunos, mesmo sendo detento, mas pelo menos eles estavam ali. Eles
estavam ali estudando porque eles realmente queriam estar ali, entdo eles realmente
estudavam e participavam da aula. Era bem interessante! (P5).

A fala acima evidencia uma realidade recorrente no ensino publico, a presenca de
salas de aula com trinta ou mais alunos, o que somado a precariedade da infraestrutura, como

a auséncia de lousas, materiais didaticos, ventiladores ou ar-condicionado, compromete
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significativamente a qualidade do ensino-aprendizagem e intensifica a precarizacdo do
trabalho dos professores, o resulta em desgaste fisico e emocional dos docentes.

Para Sampaio e Marin (2004, p. 10) ao analisar as condi¢Ges de trabalho dos
profissionais docentes ¢ necessario levar em consideragdo questdes como “a carga horaria de
trabalno e de ensino, tamanho das turmas e razdo entre professor/alunos,
rotatividade/itinerancia dos professores pelas escolas e as questbes sobre carreira no

magistério”

A carga horéria de trabalho dos professores brasileiros ndo consta do levantamento
apresentado pela autora em razdo de os dados ndo terem sido enviados a
Organizacao Internacional do Trabalho (OIT), uma das institui¢des que colaboraram
para o estudo. Entretanto, outros estudos mostram que, sobretudo na Ultima década,
diversas instituicBes publicas e privadas implantaram este tipo de apoio: horas para o
desenvolvimento das atividades de preparo de aulas, de correcdo de trabalhos de
alunos, apoio aos alunos nas atividades extracurriculares e de formagéo em servico
para os proprios professores. Essas atividades ligadas ao curriculo das escolas, feitas
fora da sala de aula e da presenca de alunos, recebem nomes e organizagdes diversas
nas redes de ensino: Horario de Trabalho Pedagdgico Coletivo (HTPC), horas-
atividade individuais ou coletivas, realizadas nas escolas ou em ambientes de
escolha dos professores. (Sampaio; Marin, 2004, p. 1210).

A obra das autoras analisa as condicdes de trabalho dos professores no Brasil e indica
que a precarizacdo do trabalho docente estd relacionada a diversos fatores, dentre eles a
questdo da carga horaria. As autoras destacam que, nos ultimos anos, houve um aumento das
demandas por atividades além da sala de aula, como correcdo de provas, planejamento e
outras tarefas. O texto evidencia, ainda, que o trabalho do professor sofre com a ndo

contabilizacdo adequada das horas trabalhadas, problema agravado pela diversidade de

nomenclaturas utilizadas.

Outra faceta ligada diretamente as condic6es de trabalho diz respeito ao tamanho das
turmas com as quais os professores devem trabalhar. O levantamento realizado e
divulgado por Siniscalco (2003) indica a relevancia desse dado para a andlise das
condicBes de trabalho e das condicBes e/ou dos resultados de aprendizagem do
alunado. Ha pistas de que as classes menos numerosas sejam as que conseguem
melhores resultados, sobretudo na educacdo pré-primaria e primaria, porém tais
dados devem ser examinados levando-se em conta outros elementos, acerca de
selegdo e organizagdo do curriculo, procedimentos de ensino e atendimento aos
alunos. (Sampaio; Marin, 2004, p. 1214).

A citacdo acima dialoga com o depoimento do participante (P5) sobre a superlotacéo
das salas de aula no ensino regular. E importante destacar que, embora as turmas da EJA no

sistema prisional ndo enfrentem a superlotagdo tipica do ensino basico regular, os problemas
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estruturais sdo semelhantes. As unidades prisionais apresentam superlotacdo das celas, onde
o0s alunos passam a maior parte do tempo, 0 que impacta diretamente na dindmica escolar e no
bem-estar dos educandos.

Outro ponto relevante e recorrente nos discursos sociais sobre a Educacéo de Jovens e
Adultos em prisGes, € a idealizacdo do comportamento regulado dos alunos privados de
liberdade. Essa percepcédo, frequentemente comparada ao contexto da escola regular, revela
uma romantizacdo do comportamento disciplinado, passivo e respeitoso por parte dos
detentos. Tal imagem, no entanto, esta diretamente relacionada aos mecanismos de controle e
as estruturas disciplinares do sistema prisional, que moldam e regulam as condutas dos
sujeitos. Foucault (2014) aponta sinaliza como o sistema prisional faz parte de um sistema de
dispositivos de controle que obtém o intuito de produzir corpos doceis e disciplinados, dentre
as consideraces do autor é possivel analisar que a prisdo ndo busca apenas aprisionar o
sujeito, mas também o regula através de mecanismo de controle.

Essa visdo também aparece em falas de outros professores, como no caso do P7:

No meu caso, a questdo do respeito foi algo que me surpreendeu muito. Eu acho que
o local onde mais fui respeitado foi no sistema prisional. N&o sé como profissional
da educacdo, mas como qualquer outro profissional. I1sso ocorre, em parte, pelo
contexto de violéncia em que eles estdo inseridos. Muitos deles sd@o criminosos,
vivem no crime e estdo ligados as facgBes. Porém, para eles, as regras dos grupos
que pertencem sdo muito claras, e uma das regras é justamente respeitar qualquer
profissional que va la para beneficiar de alguma forma a vida deles. Entdo, por
exemplo, eles ndo desrespeitam ninguém da sadde, da educacdo, ou mesmo da
seguranca. Embora o pessoal da seguranga tenha mais resisténcia, também ha um
certo respeito. Eles entendem que essas pessoas estdo ali para fazer o trabalho delas,
e ndo tém relacdo pessoal com 0 que aconteceu com a pessoa. J& nds, professores,
temos um papel mais acolhedor, de realmente ajudar, e isso € muito valorizado por
eles. Para muitos, isso tem um valor muito grande, especialmente na questdo da
remissdo de pena. Ao longo do ano, isso foi o que pude observar mais: a relagdo de
respeito entre professor e aluno. Eles se sentem respeitados por estar ali, ouvindo,
colaborando nas aulas. (P7).

Embora o professor destaque as relagcdes de respeito nas salas de aula do sistema
prisional, é possivel fazer uma reflexdo critica sobre como esse “respeito” tdo romantizado

pode ser influenciado por um sistema opressor, onde a obediéncia € 0 comportamento

regulado dos detentos sdo, muitas vezes, produto de uma relagdo de poder disciplinar.

A educacdo prisional constitui-se na moldagem de comportamentos que reafirmam
os paradigmas burgueses de controle social da classe trabalhadora. E importante e
urgente a adogdo de medidas de desencarceramento, sendo necessario problematizar
também o papel exercido pela educacéo prisional na ordem capitalista em tempos de
neoliberalismo, bem como fortalecer os pilares da democracia e da cidadania.
(Marshall, apud Franga, 2023).
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A andlise de Franca (2023) evidencia que a educacdo de jovens e adultos no sistema
prisional brasileiro, especialmente no atual contexto de neoliberalismo e conservadorismo,
tem sido fortemente marcada por uma concepcdo moralizante e disciplinadora, que reforgca
paradigmas voltados a obediéncia, produtividade e adaptacdo a uma estrutura social
excludente. A autora argumenta que a docilizacdo dos corpos discentes nas prisdes nao € um
processo natural, mas sim resultado de mecanismos institucionais historicamente construidos.

Essa perspectiva dialoga diretamente com a pesquisa de Sant’Anna (2010), que ao
analisar a Casa de Correcdo do Rio de Janeiro, revela como a légica punitiva e disciplinar ja
fazia parte da estrutura prisional desde seus primordios. As puni¢des aplicadas, que iam desde
a privacdo de visitas até o uso de ferros, demonstram que o controle dos corpos sempre foi
central na configuracdo da prisdo. Essa heranca histérica de préaticas de correcdo e castigo,
agora ressignificada em discursos pedagogicos de disciplinamento e moralizacdo, continua a
operar como base para 0 modelo de educacdo prisional vigente, evidenciando como as
relagbes entre castigo, docilizacdo e educacdo se mantém atravessadas por processos de
controle social e politico.

Sant’ Anna (2010) ainda aponta que outros tipos de castigos faziam parte da rotina da
Casa de Correcdo e que estabeleciam a ordem do local, como o caso da exigéncia do siléncio.
“A manutencao do siléncio era crucial na rotina da Correcdo. Para se dirigir aos guardas ou
aos mestres das oficinas, por exemplo, o prisioneiro deveria bater palmas e jamais abrir a
boca.” (Sant’Anna, 2010, p. 53), porém apesar de instituido pela Casa de Corregdo essa regra
ndo era seguida. Tal analise histérica é fundamental para compreendermos que o
comportamento considerado “desejado” dos detentos ndo € algo natural ou espontaneo, mas
sim resultado de um processo histérico de disciplinamento, constituido ao longo do tempo

pelas punicdes e praticas de controle impostas pelo sistema carcerario.

De diversas formas e em varios momentos da rotina prisional, o siléncio néo foi
respeitado. O simples ato de conversar com companheiros era parte importante do
manual de sobrevivéncia dos detentos em uma prisdo com trabalho. Por conta dessa
infracdo, muitos presos receberam punicdes. O primeiro regulamento de 1850 previa
trabalho solitario na cela por dois dias para aquele que desobedecesse as regras de
ndo conversar durante os percursos diarios e os afazeres de trabalho. O regulamento
de 14 de janeiro de 1882 manteve a mesma adverténcia, com o desdobramento de
que se 0 preso estivesse na primeira classe, a pena de desobediéncia seria aumentada
em mais “dois ou trés dias”. (Sant”Anna, 2010, p. 54).
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Um dos professores entrevistados relatou uma situacdo de indisciplina ocorrida
durante sua aula, a partir da qual o aluno envolvido aparentemente sofreu algum tipo de
retaliacdo pelo comportamento apresentado. O docente, no entanto, ndo conseguiu identificar
se a violéncia foi praticada por outros detentos ou por agentes do sistema prisional. O
episodio, ainda que envolto em incertezas, revela como 0s mecanismos disciplinares atuam de
forma transversal e silenciosa no cotidiano das prisdes, muitas vezes escapando ao controle e

a mediacdo dos proprios educadores.

Teve uma situacdo que exemplifica bem isso. Eu dava aula as quintas e sextas-feiras,
e um aluno, mais novo, com 21 anos, estava causando. Ele estava incomodando,
atrapalhando os outros. Como é normal para adolescentes, ele estava fazendo
bagunca, e eu o chamei a atencdo, dizendo para ele colaborar e manter o siléncio,
porque estava atrapalhando a aula. No dia seguinte, ele apareceu na sala todo roxo,
com sinais de ter levado um “sufoco”. Ndo sabia o que havia acontecido, mas ele
pediu desculpas. Disse: "Professor, desculpe o que aconteceu ontem.” Fiquei
surpreso, mas aceitei. Ele ficou quieto o resto da aula. Isso mostra como a relagéo de
respeito é realmente forte I4. Eles sabem que, mesmo com toda a bagunca e 0s
desafios, ha um respeito matuo, e eles ndo querem desrespeitar os profissionais. E
uma dindmica muito interessante. E eu também conversei com eles sobre essas
regras sociais, as que fazem sentido para a facgdo, mas para a sociedade ndo. Isso
abre espaco para reflexdo para eles. (P7).

O narrador relata que, ap6s uma repressdo ocorrida em sala de aula, o aluno que
apresentou comportamento indisciplinado aparece com hematomas no corpo e direcionou
desculpas ao docente. Em seu depoimento, o educador ressaltou a relagdo entre professor e
aluno, chegando a neutralizar a situacdo, evidenciando a imposicdo do respeito a figura
docente, mesmo que isso ocorra por meio da violéncia praticada pelos colegas de turma.

Assim, é possivel observar que a obediéncia no ambiente prisional nem sempre esta
ligada a uma genuina valorizagdo do respeito como principio moral, mas frequentemente é
resultado de fatores como o medo, as necessidades cotidianas e/ou estratégias de acesso a
beneficios, como a remissdo de pena. Nesse sentido, Chies (2006), oferece reflexdes
fundamentais sobre o processo de disciplinarizacdo na prisdo. O autor argumenta que a
obediéncia aparente dos sujeitos privados de liberdade muitas vezes mascara relagdes
tradicionais de dominagcdo e submissdo, tipicas do ambiente prisional, as quais s&o
transformadas em uma espécie de moeda de troca simbdlica. Assim, a disciplina e 0 bom
comportamento tornam-se praticas “voluntdrias” apenas na aparéncia, sustentadas por um
sistema de recompensas e puni¢des invisiveis, que reforca a logica de controle institucional e

naturaliza a docilizagéo dos corpos.
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A capitalizacdo da disciplina transfigura as relacdes de dominacdo e de submisséo
em relacGes de obediéncia, permitindo que se consolidem a violéncia e a dominacéo
simbdlicas entre as posi¢es desiguais dos agentes sociais que atuam no ambiente
prisional e sobre ele tém influéncia; permite o acesso a privilégios formais (que
devem ser entendidos mais como direitos do que como beneficios) e informais,
constituindo-se num elemento de uma economia que também se volta para as trocas
simbolicas, além dos critérios juridicos positivados de “toma 14 da ca” (Chies, 2008,
p. 238).

O autor aponta que essa logica gera uma verdadeira economia de trocas simbdlicas
dentro da prisao, na qual o comportamento ‘“disciplinado” ¢ convertido em beneficios
institucionais, como a remicdo de pena por estudo ou trabalho. Trata-se do que Chies (2008)
denomina como “capitaliza¢do da disciplina”, ao obedecer as normas, o detento ndo apenas
cumpre regras, mas acumula um tipo de capital simbélico que pode ser trocado por vantagens
concretas dentro do sistema penitenciario. Nesse contexto, a prisdo passa a operar COmo um
espaco de barganhas comportamentais, onde o sujeito privado de liberdade precisa negociar
sua conduta para obter acesso a direitos ou melhorias minimas em sua condicdo de
encarcerado. Dessa forma é interessante pensar que estas normas ndo sao impostas apenas
pelo sistema carcerario, mas também pelos prdprios contatos entre os detentos, que geram
modos de conduta que regulam a convivéncia e a vida nestes espaco. Assim, evidencia-se que
0 sistema penitenciario esta estruturado a partir de relacdes de poder profundamente marcadas
por ldgicas de troca, docilizacdo e controle.

Tais constatacbes demonstram que tanto a organizacgdo interna da prisdo quanto os
comportamentos nela reproduzidos ndo sdo naturais, mas sim construcdes sociais e historicas
que se consolidaram ao longo do tempo. Esse padrdo de conduta se internaliza de tal forma
que pode se manifestar inclusive fora dos muros do carcere. O depoimento do P8 é revelador
nesse sentido, ao relatar uma situacdo vivenciada fora do espago prisional em que
determinados detentos, mesmo em liberdade temporaria, continuavam a reproduzir
comportamentos regulados, demonstrando como as formas de controle e disciplina

extrapolam os limites fisicos da priséo:

Quando eu fui com a escola para um evento fora, e a gente levou alguns alunos que
estavam em regime semiaberto, eles entraram e ja procuraram onde era 0 canto
deles. Ninguém precisou dizer. Eles mesmos sabiam como deviam se comportar,
onde deveriam ficar, e ndo passaram dos limites. E como se o corpo deles ja
soubesse. Automaticamente eles viravam para a parede. Eles ndo ficavam "normais”,
assim, olhando pra gente. Eles pegavam e viravam de costas e ficavam de frente
para a parede. Isso era algo automatico. Eles viam a gente, ja viravam. Talvez fosse
alguma regra deles ali dentro, né? Mas eu percebi isso também nédo so & dentro. Por
exemplo, uma vez eu estava num consultério médico, num hospital, e o detento
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chegou e ele também ficou assim. Ele ndo ficou de frente para o publico. Ele ficou
virado para a parede. (P8).

Esse relato evidencia como os dispositivos de controle operam para além da vigilancia
explicita. O corpo, atravessado por anos de disciplina, passa a responder automaticamente as
normas, demonstrando o alcance profundo dos mecanismos de sujeicdo promovidos pela
prisdo. Segundo Foucault (2014), o processo de disciplinarizagdo atua ndo sé por meio da
vigilancia constante, mas também pela internalizagdo das normas e comportamentos, que
fazem com que o0s sujeitos incorporem gestos habituais. O sujeito reproduz esses
comportamentos considerados socialmente adequados e, a0 mesmo tempo, exerce um sistema
de vigilancia sobre os comportamentos alheios.

O ato descrito por P8, ao observar que os detentos se voltavam automaticamente para
a parede na presenca de pessoas externas, escancara a marca do processo de disciplinarizacao
que integra a vergonha a constituicdo desses sujeitos, internalizando as regras de conduta
impostas pela instituigdo prisional.

O corpo do detento, nesse contexto, ndo é apenas bioldgico e sim politico, pois € um
corpo regulado, moldado para obedecer, silenciar e tornar-se invisivel, especialmente diante
de figuras externas ao sistema. Esse comportamento automatizado revela o quanto a disciplina
ndo se limita a uma pratica circunstancial, mas sim se instala nos gestos, olhares e modos de
ser, ultrapassando as fronteiras fisicas da prisdo e se prolongando para além das grades,
inclusive no campo educacional.

Nesse cenario de controle social, a religido exerce um papel importante. A presenga
das vertentes evangélicas pentecostais e neopentecostais no sistema prisional se destaca, pois
seus discursos e textos biblicos sdo utilizados ndo apenas como instrumentos de fé, mas
também como mecanismos de controle que moldam condutas e estabelecem limites, inclusive
na sala de aula. Torres e Souza (2024, p. 279) enfatizam que a conversdo ao pentecostalismo
evangélico contribui para a construcdo de comportamentos considerados déceis, disciplinados
e submissos.

As autoras apontam que essa influéncia religiosa ultrapassa 0s espacgos dos cultos e se
manifesta nas relagdes cotidianas do sistema prisional, funcionando como uma estratégia de
controle social. Os discursos religiosos, pautados nas doutrinas e interpretacdes biblicas, sdo
apropriados pelos sujeitos privados de liberdade, que se convertem e sdo cooptados por esse

movimento. Entretanto, embora esse fendmeno funcione como um mecanismo de controle,
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muitos detentos utilizam a religido como uma estratégia de sobrevivéncia, buscando suporte

material, protecdo e um tratamento diferenciado dentro do sistema.

A religido na unidade prisional proporciona a protecdo, o recebimento de suporte
material e apoio espiritual. H& hierarquia social nos pavilhdes e na oferta de
suprimentos que sdo trazidos nas conversas informais entre professores internos.
Destacamos a instrumentalizagdo da fé ou assisténcia religiosa na unidade prisional
como uma mercadoria, ndo apenas apoio espiritual, mas também, suporte material e
apoio juridico. (Torres; Souza, 2024, p. 279).

No primeiro bloco das entrevistas, também foi possivel observar que as motivactes
que levaram os professores a docéncia no sistema prisional sdo mdaltiplas e atravessadas por
diferentes experiéncias pessoais e profissionais. A0 mesmo tempo, surgem preconceitos e
imaginarios sociais que interferem nessas escolhas, como o medo do ambiente prisional ou a
crenca de que se trata de um lugar perigoso e hostil. Ainda assim, as razGes para ingressar na
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) em contextos de privacdo de liberdade revelam uma
diversidade de trajetorias: desisténcias, necessidades financeiras, inicios de -carreira,

recomecos e buscas por novas experiéncias pedagogicas. Como ilustra o caso do P8:

Primeiro a necessidade, eu havia acabado de sair da graduacdo. N&o fiquei bem
colocado como habilitado no processo seletivo, como ndo tinham muitos candidatos
pro sistema prisional. Entdo a necessidade de trabalho. A segunda é que eu to no
comeco da carreira e quero conhecer qual espaco educacional eu mais gosto. (P8).

No segundo bloco das entrevistas, os professores foram convidados a refletir sobre os
desafios enfrentados em seus primeiros contatos com a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA)
no sistema prisional. O objetivo foi captar as especificidades que marcam o cotidiano do
trabalho docente nesse contexto, considerando os obstaculos institucionais, pedagogicos e
subjetivos que emergem na pratica. A partir das respostas obtidas, surgiram depoimentos que
revelam as mdltiplas camadas de dificuldades vividas por esses profissionais, desde o
estranhamento inicial até a adaptacao as rotinas da prisdo e a complexidade das relagdes entre

seguranca e educagao:

O primeiro desafio foi a forma como a gente entra no presidio, e 0s materiais que a
gente tem disponivel para usar com esses alunos, que para mim é um material muito
escasso, a gente ndo pode levar muito material para a sala de aula, né? por questfes
de seguranca. Entdo esse foi meu primeiro desafio e na verdade € pior, porque como
eu gosto de trabalhar com bastante material diferente eu me senti um pouco
amarrado, né? de ndo ter tantos materiais diferentes para poder usar e implementar
ali uma metodologia mais diferente para ndo ficar tdo engessado, né? entdo esse foi
0 meu primeiro desafio maior. (P1).
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O depoimento do P1 evidencia um desafio central na educacdo em ambientes
prisionais: a limitacdo dos materiais pedagogicos em funcdo das restricdes de seguranca. Essa
escassez interfere diretamente nas metodologias adotadas, dificultando a implementacdo de
praticas que tornem o aprendizado mais dinamico e diversificado, capazes de contemplar
diferentes formas de aprendizagem. Em consonancia com essas limitacGes, o P6 destaca a
dificuldade de acesso ao presidio, ressaltando que as regras rigidas e o ambiente
completamente distinto do escolar tradicional criam barreiras ndo apenas fisicas, mas também

psicoldgicas, afetando tanto professores quanto alunos.

O maior desafio era a questdo da entrada no presidio. Tudo é "ndo pode", sabe?
Quando fomos fazer a primeira reunido, ja ouvimos: “Olha, vocé€ ndo pode levar
celular, ndo pode ter isso, ndo pode ter aquilo, ndo pode entrar com determinados
objetos.” Entdo a gente pensava assim... nossa, como ¢ que vai ser? Porque ¢ um
mundo totalmente diferente. [...] Tinhamos que passar por revista, pelo scanner... E
nos falavam: “Vocés ndo podem entrar com nada, ndo podem levar nenhum tipo de
recado para dentro, nem trazer de dentro para fora.” Entdo acho que esse foi o maior
desafio: perceber que tudo era diferente, que havia muitas limitagdes.[...] As
limitagdes da sala de aula também... tinha um quadro, mas, por exemplo, em uma
escola, seja da rede publica ou privada, vocé pode pegar materiais com mais
liberdade. [...] Toda atividade precisava ser pensada de forma especifica. Por
exemplo: ndo podia usar tesoura, ou se usasse, tinha que ser uma especifica; o lapis
tinha que seguir um padrdo; a caneta também. Todas essas questdes interferiam no
planejamento. [...] Acho que o maior desafio era esse: pensar nas atividades que
seriam desenvolvidas Ia dentro. Porque, no dia a dia de uma sala de aula regular, a
gente nem pensa nisso, se o aluno vai poder usar uma tesoura, uma caneta... Entdo
isso foi 0 mais desafiador: planejar atividades considerando essas limitagoes. (P4).

A restricdo de materiais que seriam comuns e facilmente disponiveis em uma sala de
aula regular, como tesouras, canetas e outros objetos. Isso obriga o educador a repensar e
adaptar suas atividades ao ambiente prisional. Essa limitacdo impacta diretamente a
metodologia de ensino, exigindo uma constante adequacdo e flexibilidade para garantir a
continuidade e a efetividade do processo de ensino-aprendizagem. Observa-se que assim
como existe uma regulacdo com o sujeito privado de liberdade, o professor também ¢é
submetido a uma intensa regulacdo do sistema prisional, que vai além das limitacdes fisicas e
materiais. Para o sujeito de liberdade o controle imp&e submissdo que impacta na sua postura,
na hierarquizagdo das rela¢fes e no seu processo educacional. J& aos professores, o controle
se insere nas restri¢des e limitagdes do seu planejamento pedagdgico, e frequentemente na sua
atuacdo pedagogica. E como se ambos, de certa forma, fossem “virar” para a parede, o que
demonstra que nenhum dos dois corpos escapa do controle prisional. Eles precisam ajustar-se

e limitar seus comportamentos para sobreviver a regulacdo e vigilancia desse sistema.



71

O que a gente fica limitado é quanto a questdo da seguranca. Entdo, ndo é tudo que
vocé pode levar para as aulas. Tem algumas coisas que a gente ndo consegue colocar
l4 dentro, tudo depende da autorizacéo, justamente pela questdo da seguranca. Mas
aquilo que é possivel, as unidades procuram se adaptar, entdo ja € um ponto positivo,
porque ja esta tendo uma flexibilizagcdo em relacdo a isso. Por exemplo, o tempo...
acho que nao tinha, mas hoje ja tem como colocar um aparelho de TV na sala para
ter aula multimidia. Sim, ja foi autorizado no presidio Santa Augusta. O professor
que quer dar aula utilizando esses recursos multimidia tem que fazer solicitacdo
prévia para o diretor do presidio, que autoriza e marca um dia. Nesse dia, ele tem
acesso ao aparelho para poder conectar e ministrar a aula com multimidia. Nao é
todos os dias, o professor tem que avisar previamente, mas ja tem. Eu considero isso
um avango. As coisas vado acontecendo aos poucos e as mudangas sdo sempre para
melhor. Ento, dentro do sistema prisional, as limitagdes fazem parte da questdo de
seguranga, que tem que estar em primeiro lugar. Nem tudo o que a gente quer fazer
l4 dentro pode ser feito. Por exemplo, em relacdo a materiais, vocé tem que tomar
cuidado com o tipo de material que pode levar para a sala de aula. Entdo, vocé tem
que filtrar, mas aquilo Que vocé pode levar vai enriquecer a aula, e mal, entdo o
professor tem que lancar mdo da criatividade, mas acaba dando um resultado
positivo. (P6).

O depoimento da P2 revela um aspecto central e desafiador do trabalho docente no
sistema prisional, especialmente nas relagdes educacionais. O professor reconhece que chegou
a esse ambiente carregando uma viséo preconceituosa, fruto de uma sociedade que reforga

estigmas, preconceitos e violéncias em relagdo ao encarceramento e aos detentos.

Preconceito, preconceito. Nossa! Eu tinha um preconceito. Porque eu fui criada de
uma forma, ne? E a sociedade toda, entdo, o preconceito foi o desafio, porque eu
cheguei 14 com uma visdo de preconceito, porque eu fui criado de uma forma que
bandido bom é bandido morto que eles tinham que estar 14, eles tinham que estar
quebrando pedra, que eles tinham que passar fome, né? E eu fui com essa visao, por
mais que eu soubesse que a educacdo faz a diferenca na vida de alguém eu tinha
instalado isso dentro de mim, sabe? S6 que isso foi o principal desafio, nossa! O
primeiro. (P2).

A P2, ao justificar seu pensamento inicial, quando acreditava que “bandido bom ¢
bandido morto”, recorre a expressao “porque eu fui criado” para evidenciar que esse discurso
esteve presente em sua formacdo social e cultural. Essa ideia explicitada pela P2, é incitada
cotidianamente nos discursos sociais e reforcada por representantes politicos da extrema
direita, incluindo aqueles que chegaram a presidéncia do Brasil. Esses discursos eugenistas
fomentam a exclusdo das pessoas privadas de liberdade e estdo profundamente entrelacados
com as relagfes sociais, politicas e econémicas que moldam os individuos, sendo reiterados
por meio de aparatos legais que operam dentro do sistema capitalista.

E importante destacar, nesse contexto, o caso do ex-presidente Jair Messias Bolsonaro,
que usou o slogan “Bandido bom ¢ bandido morto” como parte de sua propaganda politica.

Essa frase funcionava como uma invocagdo para aqueles que compartilham desse pensamento
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autoritario e fascista. J& no exercicio da presidéncia, Bolsonaro deu continuidade a discursos
de repudio aos Direitos Humanos e a diversidade, apoiado por politicas que adotam uma
perspectiva racista, classista e sexista, categorizando individuos com base em raca, classe,
género e etnia como bandidos ou ameacas a ordem social.

E importante compreender que frases como “Bandido bom ¢é bandido morto” ou
“Direitos Humanos s3o direitos de bandido” sdo reflexos da naturalizacdo do racismo
estrutural no Brasil, uma heranca direta do processo historico de escravizacdo de corpos
negros. Conforme Pereira (2024), a histdria da sociedade brasileira foi marcada por praticas
sistematicas de violéncia, perseguicao e tortura. Para a autora, o contexto atual ainda carrega
0s resquicios dessa logica violenta, que contribui para a difusdo de discursos que defendem o
enfrentamento da violéncia com mais violéncia. Pereira também provoca uma reflexdo
fundamental sobre a seletividade penal ao questionar: “qual bandido estamos falando? Qual ¢

a sua cor/raga? Onde ele mora? Qual foi o crime que cometeu?”

Tracgar o perfil étnico-racial e de classe do bandido em que tanto se fala é
fundamental no debate a respeito dos Direitos Humanos no Brasil, visto que as
estatisticas e noticiarios brasileiros expressam evidente diferenciacdo na
tratativa dos conflitos sociais quando estes envolvem pessoas negras que
cometeram crimes ou quando envolvem pessoas brancas que cometeram crimes.
(Pereira, 2024, p. 3).

A seletividade penal mencionada é resultado de processos historicos que se
consolidaram para proteger os privilégios de um grupo especifico: a elite branca.
Historicamente, mesmo ap6s o fim da escraviddo, o Estado brasileiro continuou a oprimir a
populacdo negra por meio de mecanismos de controle que se cristalizaram no sistema penal
vigente. Essa continuidade evidencia que o sistema penal ndo é neutro, mas uma ferramenta

de reproducao das desigualdades sociais e raciais que atravessam a sociedade brasileira.

A seletividade penal configura-se na relagdo entre represséo e carcere na ordem que
se estabeleceu apds a abolicdo formal da escraviddo no Brasil, diante de um
conjunto de acBes estatais que ensejaram a marginalizacdo e a criminalizagdo da
populacdo negra. Os processos de seletividade fizeram-se presentes, sobretudo, com
a reforma do Cédigo Criminal de 1841, que estabeleceu normas que contribuiram
para a ampliacdo das fun¢des da policia (Borges apud Franga, 2019, p. 6)

A heranca histérica da punicéo seletiva, que recai majoritariamente sobre a populagéo
negra e periférica, reverbera também na percepcao dos profissionais que atuam em espacos de

privacdo de liberdade. O depoimento do P7, a seguir, evidencia como 0s estigmas sociais e 0
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preconceito influenciam a atuagéo dos educadores nesses contextos, ao relatar o desconforto

inicial e a resisténcia de colegas em permanecer no ambiente prisional.

Acho que se resume a preconceito, ndo no sentido profissional, porque quando a
gente trabalha principalmente na rede publica com as criangas, os adolescentes a
gente esta acostumado a ver diversas situagdes assim de caréncia, violéncia, bem
pesadas que acabam influenciando, né? acabam sendo desafiadores da nossa
profissdo. Quando a gente vai para esses espagos de privacdo de liberdade de
primeiro momento a gente ja ndo quer estar com aquelas pessoas. E uma escolha
muito simples de se fazer, ndo estar la. Entdo acho que essa é a primeira barreira que
tem que ser quebrada para conseguir trabalhar no espaco. E ai eu falo ndo s6 por
mim, mas também pelos colegas que eu tive nesse ano, que por vezes falavam que
ndo conseguiam, que ndo gostavam e que eventualmente sairiam de 14 apds o ano
letivo porque simplesmente ndo funcionavam. (P7).

A resisténcia inicial relatada pelo P7, assim como a observada em alguns de seus

colegas, evidencia como a percepcao negativa sobre o encarceramento influencia diretamente

a disposicdo dos educadores em atuar no ambiente prisional. A frase mencionada pelo

professor - “a gente ja ndo quer estar com aquelas pessoas” - revela como a criminalizacéo da

pobreza e a estigmatizacdo dos individuos privados de liberdade desconsideram suas

trajetdrias pessoais e os fatores estruturais que os conduzem ao encarceramento.

Seguindo para o depoimento do P5, que aborda as dificuldades enfrentadas em seu

primeiro contato com a Educacdo de Jovens e Adultos no sistema prisional, o professor

destaca que:

E o0 pouco conhecimento que eles tinham, na verdade 90% tinham feito pouco tempo
da parte escolar na vida. Eles tinham pouquissimo conhecimento. Nas aulas de
lingua portuguesa eles tinham muita dificuldade. Era quase que uma alfabetizagéo
para alguns deles, né? Alguns ja escreviam, claro! como uma dificuldade encontrada
na maioria das pessoas. (P5).

Eu percebi que muitos deles parecem ter parado no tempo da escola. Nao
necessariamente pararam de estudar no ensino médio, alguns tém até graduacdo, mas
a forma como se comportam e escrevem lembra esse periodo. Tém muitas davidas
simples, problemas de escrita, mas nada que exija um desafio técnico muito grande.
O maior desafio, pra mim, € a convivéncia com eles. (P3).

O desafio foi que tu pegavas uns praticamente analfabetos, assim, que estavam no
processo de alfabetizagdo, pessoas com quase o dobro da minha idade. Na época, eu
tinha 36 anos, entdo eu tinha pessoas de 60 anos na minha sala de aula. E os mais
jovens também... Tinha esses dois extremos. (P4).

Os depoimentos de P5, P3 e P4 ressaltam um dos principais desafios da educacédo em

geral, a defasagem educacional e a descontinuidade dos estudos. Esse problema é

especialmente recorrente na Educacgdo de Jovens e Adultos (EJA) no sistema prisional, onde a
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alta taxa de analfabetismo e a baixa escolaridade da populagdo carceraria refletem uma
questdo estrutural mais ampla. A trajetdria dos sujeitos privados de liberdade é marcada por
evasdo escolar, reprovacgdes sucessivas ou exclusdo social. Segundo o relatério do Infopen
(2017):

No que concerne ao grau de escolaridade das pessoas privadas de liberdade no
Brasil, é possivel afirmar que 51,3% destas possuem o Ensino Fundamental
Incompleto, seguido de 14,9% com Ensino Médio 34 Incompleto e 13,1% com
Ensino Fundamental Completo. O percentual de presos que possuem Ensino
Superior Completo é de 0,5%. Ao analisarmos os dados de escolaridade da
populacdo brasileira, obtidos a partir da PNAD Continua 2017, percebemos que nédo
hd uma representacdo no sistema prisional dos mesmos graus de escolaridade
observados na sociedade brasileira. No sistema penitenciario, mais da metade das
pessoas custodiadas possuem baixa escolaridade, ao passo que entre a populacéo
brasileira percebe-se maior dispersao entre todos os niveis educacionais. (INFOPEN,
2017)

O dado acima revela que ao observar os dados de escolaridade das pessoas privadas de
liberdade em relagdo a populacéo brasileira em geral, evidencia-se uma concentragdo maior
de numero com baixa escolaridade no sistema prisional. Essa analise que demonstra a baixa
escolaridade esta diretamente ligada a questdo de desigualdade social.

Em resposta a essa realidade, em junho de 2024, foi instituido o Pacto Nacional pela
Superacdo do Analfabetismo e Qualificacdo da Educacdo de Jovens e Adultos. Segundo o

Portal do MEC, o Pacto EJA é uma iniciativa que busca

[...] superar o analfabetismo; elevar a escolaridade; ampliar a oferta de matriculas da
educagdo de jovens e adultos (EJA) nos sistemas publicos de ensino, inclusive entre
os estudantes privados de liberdade; e aumentar a oferta da EJA integrada a
educagcdo profissional. (Brasil, 2024, ndo paginado).

O Pacto Nacional pela Superacdo do Analfabetismo e Qualificacdo da Educacdo de
Jovens e Adultos (Pacto EJA) surge como uma resposta direta as dificuldades apontadas no
depoimento do P5, ao evidenciar a realidade da defasagem educacional e a descontinuidade
dos estudos na Educacdo de Jovens e Adultos no sistema prisional. Embora recente, essa
politica publica tem como objetivo ampliar o acesso a educacdo para jovens, adultos e idosos
em situacdo de vulnerabilidade, incluindo a populacdo carceréria, que historicamente
apresenta altas taxas de analfabetismo e baixa escolaridade. A articulagdo entre a realidade

educacional prisional e as diretrizes do Pacto reforca a urgéncia de politicas publicas
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especificas e sensiveis a esse contexto. No estado de Santa Catarina, 230 municipios foram
inscritos no programa federal, representando 78% do total de cidades.?

Segundo os dados do Censo Demografico de 20224, sobre o analfabetismo,

Dos 163 milhdes de pessoas de 15 anos ou mais de idade, 151,5 milhGes sabiam ler
e escrever um bilhete simples e 11,4 milhdes ndo sabiam. Assim, a taxa de
alfabetizag8o para esse grupo foi de 93,0% em 2022 e a taxa de analfabetismo foi de
7,0%. No Censo 2010, as taxas de alfabetizacdo e analfabetismo eram de 90,4% e
9,6%. (IBGE, 2022)

Referente a questdo de raca e etnia o Censo aponta que,

As pessoas de cor ou raga branca e amarela com 15 anos ou mais de idade tiveram as
menores taxas de analfabetismo, 4,3% e 2,5%, respectivamente. J& as pessoas de cor
ou raca preta, parda e indigena do mesmo grupo etéario tiveram taxas de 10,1%, 8,8%
e 16,1%, respectivamente. Ou seja, as taxas de analfabetismo de pretos e pardos séo
mais que o dobro das dos brancos, e a de indigenas é quase quatro vezes maior.
(IBGE, 2022)

Esses dados sdo importantes para compreendermos que a educagdo perpassa pelas
relagbes de desigualdades que impactam no analfabetismo, demonstrando que 0 processo
educacional é atravessado por questdes de raca, classe e género.

O professor P6 destaca que a organizacao e as restricGes proprias do sistema prisional
interferem diretamente nas relagdes educacionais, intensificando os desafios enfrentados pela
Educacao de Jovens e Adultos nesse ambiente:

Eu ndo sabia se eu ia conseguir colocar o meu conteido de forma isenta, sem
interferéncias. Justamente por ser um presidio, tem que ter autorizacdo do diretor do
presidio, acompanhamento com agentes. Eu pensei: serd que vou conseguir colocar
no plano de aula aquele contelido que eu quero passar ou eu vou ser podado? E
como seria a receptividade dos estudantes” (P3).

A questdo das restricdes do sistema prisional dialoga com a obra de Paixao,
Guimarées e Sanches (2023) ao analisar as dificuldades e desafios na atuagdo docente em
unidades prisionais no estado de Minas Gerais. Os autores utilizam de analises de
depoimentos coletados em entrevistas com professores que lecionaram no sistema prisional do

respectivo estado.

3 Disponivel em: https://lucianecarminatti.com.br/pacto-nacional-contra-o-analfabetismo-78-dos-municipios-
aderiram-em-santa-catarina/

4 Disponivel em: Censo 2022: Taxa de analfabetismo cai de 9,6% para 7,0% em 12 anos, mas desigualdades
persistem | Agéncia de Noticias


https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/40098-censo-2022-taxa-de-analfabetismo-cai-de-9-6-para-7-0-em-12-anos-mas-desigualdades-persistem
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/40098-censo-2022-taxa-de-analfabetismo-cai-de-9-6-para-7-0-em-12-anos-mas-desigualdades-persistem
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Em relacdo aos procedimentos de seguranca, de acordo com o depoimento dos
professores, geralmente os professores sdo orientados, por meio de um manual
do servidor das escolas prisionais, a uma série de medidas padronizadas de
seguranca que visam, sobretudo, a limitar a entrada de informacGes, produtos e
objetos para o interior da instituicdo prisional, com os quais as pessoas em privacao
de liberdade poderiam fazer uso inadequado ou ilegal, tais como celular,
pendrive, MP3, notebook ou similares. Informaram ainda ser vedado portar
bolsas ou carteiras com valores monetérios relevantes, dentro dos pavilhdes.
Todos os profissionais e seus pertences devem ser revistados na entrada e na saida
da unidade prisional, sendo ideal que levem para a unidade e para os pavilhGes
somente 0 necessario para desenvolver o seu trabalho. Todos os procedimentos de
seguranca de entrada e saida dos alunos e professores das salas de aula deverdo ser
feitos pelo agente penitenciario, respeitando normas de seguranca do
Procedimento Operacional Padrdo- POP. (Paixdo; Guimardes; Sanches, 2023, p.
14).

A pesquisa aponta que apesar da educacdo simbolizar importancia para o sistema
prisional e possuir suas normas e regimentos préprios, o que prevalece ¢é a légica do sistema
da instituicdo (prisdo). O que evidencia que o processo educacional, ou seja, os alunos
apenados, os professores, as praticas educacionais, estdo subordinados as regras da
penitenciaria e presidio.

Observa-se que as restricbes impostas pela seguranga institucional representam uma
barreira significativa para a autonomia dos professores, sendo um desafio recorrente nos
depoimentos da maioria dos entrevistados. Essas limitacGes atuam como fatores que
restringem o desenvolvimento da educacdo no sistema prisional. O professor P6 expressa
preocupacdo com a forma como as abordagens pedagégicas, assim como 0s conteudos
selecionados para as aulas, podem ser censurados ou modificados conforme determinacgdes da

administracdo prisional, comprometendo a liberdade e a eficacia do trabalho docente.

Sim, nos disseram que ndo era permitido usar textos com contetdo criminal ou
violento. Nada que envolvesse noticias sobre crimes, assaltos, prisdes isso era
proibido. Na pandemia, por exemplo, enviei uma noticia sobre o assalto ao banco de
Cricitima para trabalhar o género “noticia”, mas ela foi barrada antes de chegar aos
alunos. (P5).

Os depoimentos evidenciam que, embora nem sempre formalizadas em regimentos, as
restricdes de conteddo no ambiente prisional manifestam-se concretamente na pratica docente,
limitando a autonomia dos educadores. O professor P6 expressa incertezas quanto a
possibilidade de trabalhar livremente os contetudos planejados, ja que a interferéncia da
administracdo prisional e dos agentes pode censurar abordagens consideradas inadequadas.

Esse receio é corroborado pelo relato do P5, que narra a censura de um texto jornalistico
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enviado durante a pandemia, bloqueado por conter referéncia a um crime real ocorrido na
regido de Criciima em 2020. A noticia sobre o0 assalto a um banco foi amplamente divulgada
e debatida na sociedade, porém, segundo as organizacGes administrativas do sistema prisional,
tal conteudo néo se enquadra no material admitido pela instituigéo.

Essa tensdo entre liberdade e limitacdo se reflete claramente nas palavras da

professora P2, que comenta sobre sua experiéncia no planejamento dos contetdos:

Em relagdo ao planejamento eu tive uma certa liberdade, né? mas a gente tinha que
ter cuidado sim em relagdo a alguns contetdos, por exemplo: na Galeria do seguro
do regional. E a Galeria onde fica os estupradores, entdo ali eu ndo pude trabalhar
com eles o tema abuso sexual, né? Eu trabalhei com eles na questdo das DSTs. Eu
sou pedagoga, entdo trabalhei nivelamento, alfabetizacdo. Entdo abordei varios
contelidos, todos os componentes curriculares que tém do primeiro ao quinto ano.
Em ciéncias eu trabalhei a questdo das DSTs, mas eu ndo pude trabalhar a questao
do abuso sexual com eles porque eu sabia que ali tinha alguns que estavam pagando
por esse crime. Entdo eles mesmo entre eles que a gente sabe que eles ndo aceitam,
né? (P2).

No excerto acima retirado da entrevista, a professora (p2) indica que durante sua
atuacdo no sistema prisional, possuia certa liberdade em relacdo a escolha de contetdos. Esse
fator pode decorrer da auséncia de diretrizes claras ou de um curriculo especifico para a
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no sistema prisional. Portanto, a autonomia, a principio,
pode parecer positiva, mas revela uma lacuna de orientacdo institucional e pedagdgica para
lidar com temas importantes nas salas de aula destinadas a esse publico especifico.

Outro ponto evidenciado na fala da professora é que mesmo ela observando uma certa
liberdade na escolha dos contetidos, observa-se que ele é cerceado pela propria realidade do
sistema prisional, fazendo com que a professora aplique a autocensura quanto a determinados
temas, como a questdo do abuso sexual na galeria onde ficam 0s sujeitos privados de
liberdade em decorrencia desse tipo de crime.

Ou seja, mesmo que a professora, a principio, ndo perceba, suas praticas pedagogicas
sdo autorreguladas como uma estratégia de preservacdo da ordem, pois ela observa que,
dentro do sistema prisional, ha a divisdo do espaco por categorias de criminalidade, o que
resulta em uma hierarquizacdo de cddigos morais internos que marginalizam o0s sujeitos
pertencentes a galeria dos crimes de abuso sexual.

A supressdo dos contetidos considerados inadequados revela a visdo que o sistema
prisional tem desses alunos, tratados como sujeitos desprovidos de conhecimentos e
experiéncias anteriores ao mundo carcerario. Além disso, hd uma evidente necessidade de

silenciar tematicas relacionadas a criminalidade, com o intuito de impedir que esses sujeitos
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ingressem ou retornem ao crime. Essa perspectiva, no entanto, pode ser considerada
romantizada e paradoxal, pois ignora contradi¢cdes estruturais como desigualdade social que
estdo presentes no sistema social. Ou seja, 0 movimento de ndo falar sobre assuntos que
envolvam a realidade das relacGes sociais como criminalidade, trafico, drogas, abusos, que vai
impedir a incidéncia de crimes. Percebe-se a compreensdo de que a educacdo € considerada
como um processo de doutrinamento, no qual a simples mengéo a algo pode ser compreendida
como perigosa. E a ideia de que a propria educagdo pode ser um perigo.

E importante destacar que a restricio a determinados contelidos ndo se limita ao
contexto prisional, estendendo-se também as salas de aula da educacdo regular, situadas fora
do sistema prisional, mas igualmente atravessadas por disputas de poder e projetos politicos.
Com a ascensdo da extrema-direita ao governo federal, por meio da elei¢do do ex-presidente
Jair Messias Bolsonaro, iniciativas como o Projeto Escola Sem Partido ganharam visibilidade
e foram amplamente defendidas por setores conservadores da sociedade e do legislativo.

Segundo Franga (2023), esse governo foi marcado por medidas como a flexibilizagao
do acesso as armas de fogo, a criminalizacdo de movimentos sociais, cortes orcamentarios em
politicas publicas e o agravamento da violéncia policial. No campo educacional, o Projeto
Escola Sem Partido causou impactos significativos ao tentar restringir a liberdade de cétedra,
impondo limites a atuacdo docente sob o argumento da “neutralidade ideoldgica”. Essa
imposicdo contraria o principio da liberdade de ensinar, assegurado pela Constituicdo Federal
em seu artigo 206, comprometendo diretamente a autonomia pedagdgica dos professores.

Além disso, o Projeto Escola Sem Partido promoveu a criminalizacdo do pensamento
critico ao restringir e repudiar discussdes sobre temas politicos, sociais, de género,
sexualidade e direitos humanos. Essa postura deslegitimou préaticas pedagdgicas pautadas na
reflexdo e na criticidade, privilegiando uma abordagem tecnicista, conteudista e despolitizada
da educacdo. Frigotto (2017) apresenta analises que fundamentam a discussdo acerca desse
projeto, que teve forte impacto no ataque a educacdo. Segundo o autor, o Projeto Escola Sem

Partido possui um sentido claramente ideoldgico e politico, que se configura como:

Um sentido autoritario que se afirma na criminalizacdo das concepgdes de
conhecimento histérico e de formacdo humana que interessam a classe trabalhadora
e em posicionamentos de intolerdncia e 6dio com 0s movimentos sociais, em
particular o Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST). Mas também, o 6dio
aos movimentos de mulheres, de negros e de Iéshicas, gays, bissexuais, travestis e
transgéneros. (Frigotto, 2017, p. 18).
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Frigotto (2017) discute ainda, 0s mecanismos que consolidam projetos neoliberais,
como o Escola Sem Partido. Segundo ele, o golpe institucional recente no Brasil teve sua
origem e sustentacdo numa ampla articulacdo entre forgas politicas, econdmicas, midiaticas,
religiosas e juridicas. No campo educacional, interesses empresariais e ideoldgicos se
alinharam por meio de iniciativas como o Escola Sem Partido, que, sob o discurso de
neutralidade e transparéncia, representam ataques a autonomia docente, ao pensamento critico
e a funcdo social da escola publica.

No contexto prisional, essa logica de controle e censura também se manifesta no
projeto Despertar pela Leitura. Conforme o caderno pedagdgico do projeto, ele surge
“segundo a Resolucao n° 391, de 10 de maio de 2021, a qual estabelece procedimentos e
diretrizes a serem observados pelo Poder Judiciario” (2024), com o0 objetivo de reconhecer o
direito a remicdo de pena por meio de praticas sociais educativas em unidades de privacdo de

liberdade, conforme previsto no Artigo n° 5, incisos IV e V.

IV - para fins de remig8o da pena pela leitura, a pessoa em privacdo de liberdade
registrard o empréstimo da obra literaria do acervo da biblioteca da unidade,
momento a partir do qual terd o prazo de 21(vinte e um) a 30 (trinta) dias para
realizar a leitura, devendo apresentar, em até 10 (dez) dias apds esse periodo, um
relatério de leitura a respeito da obra, conforme roteiro a ser fornecido pelo Juizo
competente ou Comissao de Validag&o;

V - para cada obra lida correspondera a remicéo de 04 dias de pena total, limitando-
se, no prazo de 12 (doze) meses, até 12 (doze) obras efetivamente lidas e avaliadas e
assegurando se a possibilidade de remir até 48 (quarenta e oito) dias a cada periodo
de 12 (doze) meses. (Brasil, 2021)

Embora as normativas especificas ndo estejam formalmente institucionalizadas, elas
determinam quais livros sdo permitidos pela administracdo do sistema prisional. A respeito do

veto a determinados livros, a P3 relata:

Tem livros que ndo podem entrar. Por exemplo, livros de estudo, porque se eles
querem estudar, tém que fazer isso por fora, de maneira oficial. Também néo podem
entrar livros com contetdo muito sexual, tipo Cinquenta tons de cinza. E também
ndo podem livros que falem de forma muito direta sobre o sistema prisional, sobre
leis ou que abordem organizagdes criminosas ou violéncia. Se o contetido for mais
profundo ou muito especifico sobre o sistema penal, normalmente néo é autorizado,
a ndo ser que ele esteja fazendo algum curso e o livro seja necessario. Alguns
exemplos, tipo O Poderoso Cheféo, até passam, mas isso depende. N&o existe uma
lista oficial. Muitas vezes, € o diretor quem lembra de algum titulo e diz que ndo
pode. Mas os livros que ja estdo na biblioteca, em geral, permanecem. (P3).

Conforme analisado, a auséncia de um protocolo claro e transparente no caderno

pedagbdgico do projeto “Despertar pela Leitura” acerca da aceitagdo ou rejeicdo de
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determinados livros abre espago para interpretacbes subjetivas e, frequentemente,
contraditorias. Quanto as sugestdes de livros para leitura, 0 documento apresenta apenas as

seguintes consideracdes:

Os professores orientadores de leitura poderdo sugerir a leitura de livros de
diferentes géneros textuais: romance, poemas, cronicas, contos, novelas, ensaios,
teatro, textos cientificos, filosoficos, tecnoldgicos, técnicos, religiosos, etc., nao
limitando o nimero de paginas, ja que a qualidade da leitura ndo esta relacionada a
extensdo do livro, mas a capacidade do leitor de relatar, construir significados,
descrever contextos, aprender habilidades, estabelecer relagGes, interpretar, criticar,
entre outros. A orientacdo de livro para a leitura deverd acontecer mediante
diagnéstico do contexto do estudante, nivel de letramento, escolaridade, seus
interesses, profissdes que ja exerceu, conhecimentos prévios sobre temas variados,
etc. (Santa Catarina, 2024, p. 22).

As consideracBes do documento revelam uma autonomia relativa atribuida ao
professor orientador de leitura e & administracdo prisional, indicando que a escolha dos livros
se configura como uma decisdo politica, influenciada pelo repertério cultural e politico do
professor ou diretor. Esse processo também esta permeado por relagdes hierarquicas, de modo
que, no fim das contas, a selecdo de uma obra depende frequentemente da lembranca ou
preferéncia pessoal do professor.

Essa situacdo traz certa ambiguidade significativa, pois embora possa permitir certa
liberdade, também abre espaco para censuras e restricdes ao conhecimento e ao acesso aos
livros. Um exemplo marcante ocorreu no estado de S&o Paulo, quando o governo de Jo&o
Doéria promoveu a censura a uma lista de doze livros do projeto Remicdo em Rede, que
funcionava em penitenciéarias do estado. Entre as obras vetadas estavam autores consagrados
como Gabriel Garcia Marquez, Albert Camus, Leonardo Padura, Harper Lee, Ivone Benedetti,
entre outros,® reforcando a ideia de que a censura a obras e autores possui um carater politico,
jamais neutro.

Esse movimento de interferéncia e censura do Estado em livros utilizados em projetos
de remicdo de pena é analisado por Benaglia e Heller (2022), que fazem um levantamento
historico da censura literaria no Brasil. Eles destacam que “A censura a livros € pratica tao
antiga e recorrente, que quando nos referimos a ela, em pleno século XXI, parece que estamos
repetindo eventos ja estudados e consolidados pelos mais diversos pesquisadores” (2022, p.
2). Segundo os autores, a censura nunca deixou de fazer parte da historia brasileira, e foi

adaptando-se conforme o contexto politico, sendo particularmente violenta e

5 Disponivel em: Governo Doria censura lista de livros de projeto em presidios de Sdo Paulo - ANJ
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institucionalizada durante a ditadura civil-militar, especialmente ap6s o decreto do Ato
Institucional n° 5 (Al-5).

O estudo de Benaglia e Heller analisa especificamente a censura aos doze livros
vetados em S&o Paulo no ano de 2020, que seriam distribuidos as penitenciarias pela
Fundagdo Prof. Dr. Manoel Pedro Pimentel (Funap/SP), vinculada & Secretaria Estadual da
Administracdo Penitenciaria (SAP).

Sobre a remicdo de pena por leitura, nos chamou atencdo a censura que
atingiu o projeto Remicdo em Rede, noticiado pelo jornal Folha de S. Pauloe
Portal G1 em 13 de fevereiro de 2020. O projeto, criado em 2017 por meio de
convénio assinado com a Fundacdo Professor Doutor Manoel Pedro Pimentel
Funap, vinculada a Secretaria da Administracdo Penitencidria, tem sido
coordenado pela educadora Janine Durand, desde entdo. Ela é a responsavel
pelo gerenciamento dos grupos de mediadores de leitura e pelas bibliotecas
itinerantes que circulam entre os presidios paulistas a fim de promover a
remicdo de pena por leitura. Em julho de 2019 o contrato foi renovado e
outros 240 exemplares de livros, doados por editoras parceiras do projeto,
foram incorporados & biblioteca circulante, para serem utilizados no decorrer do
semestre. (Benaglia;, Heller, 2022, p. 15).

Benaglia e Heller (2022) revelam que os titulos ndo chegaram a compor o acervo
itinerante do projeto, pois “a Funap ndo os distribuiu conforme previsto, exigindo ainda, da
coordenacdo da Remicdo em Rede, justificativas por escrito da pertinéncia dos livros, bem
como a inclusdo de livros de autoajuda” (2022, p. 25), demonstrando o controle ideoldgico
exercido sobre os sujeitos privados de liberdade. Apesar de o Estado ndo negar a censura,
anunciou, em 14 de fevereiro de 2020, a criacdo de uma comissdo para analisar a lista
completa dos livros indicados, incluindo aqueles censurados.

Esse movimento de controle do acesso a livros impede que o0s sujeitos privados de
liberdade tenham contato com narrativas criticas e histéricas, evidenciando as histdrias que o
governo ndo deseja que sejam conhecidas por esses individuos. A obra de Benaglia e Heller
(2022) dedica atencdo especial ao livro da escritora brasileira Ivone Benedetti, intitulado
Cabo de Guerra (2010), finalista do Prémio Sdo Paulo no mesmo ano. A narrativa conta a
historia de um militante de esquerda, com o codinome “Cachorro”, que trai seus
companheiros de luta durante o periodo mais repressivo da ditadura civil-militar no Brasil.

Escrito por uma autora brasileira que foi presa durante a juventude no regime
repressivo da ditadura militar, o livro traz, segundo os autores, passagens baseadas em relatos
bibliograficos e testemunhos de amigos daquela época, evidenciando as violéncias daquele

contexto histérico.
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Esse posicionamento do estado fortalece a problematizacdo da visdo brasileira
quanto a finalidade da pena. Como discutimos nesse artigo, formalmente, a escola
humanista da pena apadrinha nosso ordenamento juridico, vide citagdes do codigo
penal e lei de execucdo penal. Entretanto, os dados estatisticos do sistema
carcerario, bem como seus pilares de sustentacdo: a relagdo entre midia, crime
e encarceramento; o racismo estrutural do pais e as politicas econdmicas vigentes
além de, é claro, a censura aos livros pela Funap/sp, acreditarmos que, na
pratica, 0 que estd em vigéncia no ambito carcerdrio brasileiro é a escola
técnico-juridica. Ora, o que justifica a desumanizagdo a qual os apenados [e
seus familiares] estdo submetidos, se ndo a atuacdo vingativa do estado, a fim
de castigar seus custodiados? (Benaglia; Heller, 2022, p. 24).

Ainda nessa problematica, o depoimento acima da P3 afirma a ambiguidade ao
observar que certas obras que abordam violéncia e crime sdo proibidas, enquanto outras, com
tematica semelhante como “O Poderoso Chefdao”, sao aceitas. Essa incoeréncia evidencia a
fragilidade dos critérios adotados pela administracdo prisional e impacta diretamente o
planejamento pedagdgico nas prisdes. A professora ainda aponta sobre a organizacdo do

projeto:

L4 eles ja conhecem bem o projeto, porque ja estd em andamento ha alguns anos. A
gente comega em fevereiro, e apos toda a orientagdo sobre como devemos nos portar
I& dentro, comegcamos a parte pratica. Vamos até as galerias com os livros, que
precisam ser literérios, e oferecemos diretamente para os internos. Eles escolhem os
titulos e a gente anota 0s nomes. Os livros precisam seguir certos critérios, porque
alguns ndo sdo autorizados a entrar, dependendo do contetido. Depois disso, eles tém
entre 20 e 30 dias para fazer a leitura. Em uma data especifica, a gente vai até a sala
de atendimento, que é a mesma usada pelo professor, e eles ttém uma hora e meia
para escrever uma resenha e responder perguntas. Essas perguntas mudam a cada
més. No inicio, a gente fazia perguntas mais voltadas para gramatica, mas agora elas
sdo mais focadas na literatura mesmo. Eu sei que em outras penitenciarias o
funcionamento pode ser diferente. Em algumas, os professores entregam os livros e
as perguntas nas celas, e os internos devolvem depois. Mas no nosso caso, a gente
faz o atendimento presencial. Isso é importante para garantir que eles realmente
tenham lido e ndo recebam ajuda de outro colega, como ja aconteceu. Teve um caso
de aluno que ndo sabia ler nem escrever, e a resenha estava sendo feita por outra
pessoa. Por isso a gente faz tudo presencialmente. Depois levamos as resenhas para
corrigir e verificar se esta tudo certo, inclusive se ndo houve copia. (P3)

A professora relata como ocorre o processo de escolha dos livros e do processo
avaliativo, destacando as estratégias utilizadas pelos alunos para driblar o sistema. Surge o
questionamento sobre como séo feitas as correcdes e qual o controle adotado para verificar se
os internos realmente realizaram a leitura. Além disso, sdo mencionadas situa¢fes em que

tentam burlar esse processo.

As vezes eles conseguem levar uma “cola” ou anotam trechos do livro no préprio
corpo. Quando a gente percebe que colaram, precisa comprovar ndo da pra
simplesmente dizer “ah, colou” e pronto. Entdo temos que tirar xerox da parte do
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livro e anexa-la como prova. As vezes, também precisamos ser mais minuciosas e
observar se as resenhas ndo estdo muito parecidas umas com as outras, porque pode
ser que um interno esteja fazendo para varios. Isso ja aconteceu. Mas se a resenha
estiver mais parecida com um resumo e a gente perceber que ele realmente leu,
mesmo sem ter feito uma resenha perfeita, a gente aprova. A gente entende que nem
todos tém escolaridade suficiente para produzir uma resenha formal. Entdo, se ele
escreveu algo préprio, nao copiou, e conseguiu demonstrar que leu o livro, ele é
aprovado. Depois a gente lanca essas informacdes no sistema do professor. (P3)

A fala da professora demonstra a configuracdo do processo avaliativo do Projeto
Despertar pela Leitura, assim como das demais relacdes educacionais. O processo avaliativo
igualmente passa por regimes de vigilancia e regulacéo. Esse aspecto fica evidente no excerto
em que a professora afirma a necessidade de registrar para comprovar que um aluno “colou” e
utilizar esse registro para producdo de provas materiais (no caso, a foto da pagina do livro).
Isso indica que a fala da professora, sozinha, ndo € suficiente para o sistema comprovar que o
aluno estava burlando o processo avaliativo do projeto.

De certa forma, isso demonstra que a professora também esta sujeita a processos de
vigilancia e suspeicdo. Outro ponto evidenciado em seu relato € a observacdo sobre o grau de
escolaridade dos alunos, que em alguns casos pode nédo ser suficiente para a producéo de uma
resenha formal. Contudo, ao demonstrar que realmente leu o livro selecionado, o aluno recebe
aprovacdo, 0 que evidencia a ambiguidade da regulacdo do sistema prisional e um certo
dinamismo nas relacfes educacionais. Essas relagcdes enfrentam diretamente a desigualdade
no acesso ao letramento, exigindo do professor sensibilidade para lidar com tais desafios.

Em outro momento, surgiu o questionamento sobre a participacdo de todos os alunos

no Projeto Despertar pela Leitura, ao que a professora responde:

A principio, todos podem participar. Mas se o interno cometer alguma infragéo ou
tiver algum comportamento inadequado, ele perde o direito de participar as vezes
por um més, por trés meses ou até pelo resto do ano, dependendo da gravidade.
Entdo, embora todos possam participar no inicio, isso vai se ajustando com o tempo,
conforme a conduta de cada um. (P3)

A professora aponta que, embora o ideal seja que todos os alunos tenham acesso ao
Projeto Despertar pela Leitura, em determinados momentos o acesso de algum aluno pode ser
interrompido devido a comportamentos inadequados julgados pela administragdo
institucional. Ou seja, a perda do acesso pode decorrer de retaliagbes por parte de alguma
figura de poder na instituicdo. Embora ndo tenham sido encontradas referéncias no documento
sobre a excluséo de alunos por condutas inadequadas, percebe-se, na fala da professora, essa

possibilidade. Ela também destaca que o projeto funciona como uma “moeda de troca” nas
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relacbes de controle, colaborando para a regulacdo dos comportamentos inadequados que

podem resultar em restricdo ao acesso.

Eu acho que sim. Funciona um pouco como uma forma de controle mesmo, mas, ao
mesmo tempo, 0s encontros acabam sendo também um respiro para eles. Nao é s6
pela resenha ou pela remicéo. Eu percebo que muitos vao mais para ter contato com
alguém de fora, com uma pessoa da rua, do que necessariamente pelo beneficio da
pena. (P3)

Segundo o relatorio de pesquisa do grupo Educacdo nas PrisGes, problemas como
censura de livros, exclusdo de pessoas presas com baixa escolaridade e falta de transparéncia
foram abordados em resolucdo recente do Conselho Nacional de Justica (CNJ) sobre o tema.
O relatorio indica que “apesar de ser um direito que deveria beneficiar todas as pessoas
privadas de liberdade, na prética o que se nota é uma tendéncia a exclusdo de pessoas ndo
alfabetizadas ou com dificuldade de leitura, ou ainda com ‘mau comportamento’” (Brasil,
2020).

A professora (P3) informa que, para além do processo educacional e da possibilidade
de remicdo de pena, o educando busca no Projeto Despertar pela Leitura uma forma de se
desvencilhar do sistema prisional, embora continue no mesmo espaco regulador. O projeto se
mostra como uma possibilidade de ressignificar o tempo e de se reconhecer como sujeito para
além da condicdo de encarceramento. Sobre a descontinuidade afetar o processo educacional e

a participacao do educando, a professora informa:

Sim, atrapalha bastante. Primeiro porque eles perdem tempo de leitura e escrita, e
também porque deixam de ganhar os dias de remicao da pena. Mas, quando voltam a
participar, a participacdo segue normalmente. J4 aconteceu, por exemplo, de um
aluno estar no patio no dia da atividade e ndo ser avisado. Eles ndo sabem com
antecedéncia qual sera o dia da resenha, é tudo surpresa. E ai, se ele estava no patio
e ndo foi chamado, ele perdeu a atividade, mesmo sem culpa. E isso ndo é
considerado. O agente, o coordenador ou o diretor decide que ele ndo vai participar,
e pronto. A gente até tenta argumentar, mas ndo adianta. 1sso acaba sendo injusto.
(P3)

O relato apresentado indica que a descontinuidade ndo se manifesta apenas pelo
desinteresse dos alunos, mas também pela auséncia de critérios claros e pré-estabelecidos de
avaliacdo. O fator “surpresa” revela certa arbitrariedade e falta de consideracao pelo processo
de aprendizagem, demonstrando que, mesmo sendo a remicdo de pena um direito do sujeito
privado de liberdade, o sistema de controle e disciplina ainda se sobrepbe as préaticas
educacionais. Outro aspecto destacado é a hierarquizacdo das relagdes no sistema prisional:

embora seja considerada injusta a situacdo em que um aluno ndo pode entregar a resenha por
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estar no patio e ndo ter sido avisado, a autonomia desse aluno é limitada pela autoridade do
agente, coordenador ou diretor, que detém a decisdo final.
Em seguida, P4 ressalta o impacto da auséncia de um curriculo especifico, fato

reconhecido pela prépria instituicao.

Entdo, em relacdo aos conteldos, eles pediram que a gente seguisse o conteido de
alfabetizacdo, até porque eles ndo tinham um curriculo especifico para alfabetizagdo.
Nessas instrugdes, nos disseram que ndo poderia envolver temas como “familia”, por
exemplo. [...] Mas assim, em relacdo ao que pode e o que ndo pode falar, ndo teve
uma coisa tdo fechada. [...] A Unica regra clara mesmo era sobre a questao da leitura:
evitar textos que envolvessem a &rea criminal, violéncia... Que fossem muito
pesados ou que envolvessem esse tipo de tematica, a gente ndo podia trabalhar. Mas
0s outros contelidos, ndo teve muita restrigéo. (P4).

A fala explicita uma lacuna institucional apontada pelo entrevistado, pois ndo existe
um curriculo especifico para alfabetizacdo no sistema prisional. Isso revela um descaso
estrutural com o direito a educacdo das pessoas privadas de liberdade, tratando a alfabetizacao
que j& é historicamente negligenciada de forma improvisada com base em estratégias do
préprio professor. Aos professores, resta adaptar-se com base em orientacfes genéricas, 0 que
fragiliza a intencionalidade pedagdgica do trabalho.

A orientagdo para evitar temas como “familia” ou “criminalidade” escancara uma
politica de censura parcial, baseada na suposi¢cdo de que determinados contetidos podem ser
“desestabilizadores”. Essa limitagdo, ainda que nao apresentada como ‘“fechada”, revela o
controle sobre o discurso pedagdgico dentro da prisdo. Trata-se de um tipo de autocensura
induzida, onde o professor precisa adivinhar os limites do aceitdvel, o que restringe a
liberdade de cétedra e esvazia o potencial critico da educacéo.

Ainda sobre as orientacGes oferecidas aos professores, a proxima questdo buscou
conhecer as praticas da administracdo do Centro de Jovens e Adultos (CEJA) de Criciima na
insercdo dos docentes na Educacdo de Jovens e Adultos do sistema prisional. Quanto ao

oferecimento de capacitacao, orientacdo ou formacéo, surgiram os seguintes depoimentos:

Tem a formacdo que é feita, mas fica a cargo do CEJA. O CEJA marca e recebe 0s
professores. Tem formagé&o, sim, no CEJA. Ai os professores... eles marcam um dia,
por exemplo. Teve um dia que foi marcado com todas as projecOes, a gente se
colocava no CEJA, e ficamos um dia inteiro 14, de atividade pela manhd e pela tarde,
passando todo tipo de orientagdo e informagéo sobre todo esse processo de dar aula nessas
unidades, como é que é. Entdo, assim, eles fazem o acompanhamento regular, e a formagéo é
feita pelo CEJA. E tem a questio especifica do sistema prisional. E isso: no presidio, eles
passam as informag@es. Por exemplo: quando vocé se candidata, vocé é avaliado para saber se
voceé é aprovado para dar aula nesses espagos. Entdo o que acontece? Tem algumas coisas que
sdo impeditivas. Por exemplo, se vocé tem algum parente que ja foi preso ou esta preso, ai ja
comeca a complicar para vocé dar aula nesse espago. Entdo eles observam isso: se vocé néo
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conhece ninguém no sistema, se vocé ndo tem nenhum parente preso, nenhum amigo preso,
vocé pode dar aula naquela unidade. Se vocé tiver, entdo assim, ja fica complicado. Esta
aprovado para vocé dar aula? Porque a gente também tem aquela questdo da seguranga. Eles
tém preocupacéo, por exemplo, que vocé ndo pode passar informacéo, receber informagéo do
detento e passar essa informag&o. (P6).

O professor (P6) discorre sobre a formacgédo oferecida pelo Centro de Educagéo de
Jovens e Adultos (CEJA), responsavel pela organizacdo e orientacdo dos professores que
atuam no sistema prisional. Essa formacao, realizada no inicio das atividades letivas, é focada
principalmente nas orientagdes normativas, regras institucionais e protocolos de seguranca,
deixando de lado conteudos voltados para o ensino-aprendizagem e orientacGes especificas
para a Educacdo de Jovens e Adultos no sistema prisional, cuja maioria do publico sofre os
impactos das desigualdades sociais.

Embora a pergunta tenha sido direcionada & formacéo dos professores e as discussoes
construidas nesse encontro, a fala do professor revela também a questdo da regulacdo da
docéncia. Ficam evidentes os critérios rigorosos para a insercdo dos educadores no sistema
prisional. Apesar de a Secretaria de Educacdo do Estado de Santa Catarina realizar o processo
seletivo para contratacdo, que inclui a analise documental, os professores que ingressam no
sistema prisional passam por um processo ainda mais rigido, que exclui aqueles que possuam
vinculos familiares ou relacdes afetivas com pessoas privadas de liberdade.

Essa préatica evidencia a relacdo da educacdo com o sistema prisional, que, apesar de
sua importancia, estd subordinada as dindmicas da prisdo. Tal controle demonstra a
estigmatizacdo e a subjugacdo do professor por suas relacGes sociais, indicando que a

qualificacdo técnica ndo é o fator mais determinante para a sua admissao.

A gente recebeu uma formacdo para professores no geral no inicio do ano antes de
comecar o ano letivo apenas, mas que ndo estava direcionado a educagao de jovens e
adultos do sistema prisional, e sim como Educagéo de Jovens e Adultos no geral. Foi
uma formagao de 3 manhés e tudo via meet. Para mim, essa formagao ela ndo foi tdo
boa pro meu caso de ser a minha primeira vez que eu estaria trabalhando com jovens
e adultos, ndo foi muito boa pelo fato de ndo passar de como seria o dia a dia, né?
com a educagdo de jovens e adultos, né? As metodologias que eu poderia estar
utilizando ndo sdo as mesmas para educagdo comum, né? Entdo eu sentia falta dessa
parte de me aproximar mais. Eu creio que eles podem fazer um pouquinho mais essa
questdo da formacdo do inicio do ano, antes dos professores entrarem para a sala de
aula. (P1).

O depoimento evidencia a insatisfacdo do professor com a formacgéo oferecida pelo
CEJA de Criciima, a qual foi ampla e genérica, e ndo atendeu as particularidades do ensino

de Jovens e Adultos no sistema prisional. A formacdo, realizada em trés manhds de forma
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online pela plataforma Meet, ndo proporcionou espagos para a troca de conhecimentos e
metodologias que poderiam ser compartilhadas por docentes com experiéncia nesse ambiente.

Esse distanciamento expfe, ainda, a falta de atencdo ao acolhimento de novos
profissionais da educacdo no sistema prisional, que muitas vezes chegam com duvidas e
questionamentos passiveis de serem sanados em conversas e bate-papos com colegas,
inclusive durante a prépria formacao.

Além disso, o professor ressalta que a capacitacdo nao contempla dialogos especificos
sobre a educacdo de jovens e adultos no sistema prisional, considerando que essa modalidade

requer abordagens especificas diante dos problematicas cotidianos do contexto prisional.

Quando entrei, fui direto para a funcdo, sem formacéo prévia. Era tudo muito novo,
e eu me sentia meio perdido. O ambiente era muito diferente: salas de aula com
grades separando professores e alunos, tudo muito estranho. A Unica orientacdo que
recebi foi uma fala superficial, algo como: “Vocé vai encontrar isso ou aquilo”. Mas
nada pratico ou aprofundado sobre como agir ou conduzir o ensino naquele espaco.
(P5).

Para 0 P3, as instru¢Ges no primeiro contato com a educacdo de jovens e adultos na

prisdo aconteceu conforme as seguintes declaragdes:

De documento a gente ndo recebeu nada orientando, mas o primeiro dia que a gente
tem 14 é uma reunido com o coordenador da educagdo com o chefe, o diretor e ai
eles falam sobre as roupas, as coisas que podem ou ndo fazer. Tem que usar um
jaleco para proteger mais e para garantir que eles |4 dentro vdo saber quem é
professor para ter uma diferenga de agente e professor, e antes de entrar, a gente tem
que esperar um tempo pra eles pesquisarem sobre a gente. O pessoal da seguranca
tem que ver 0 nosso historico antes de entrar 1a para ver se ndo tem algum parente la
dentro. (P3).

Conforme observado, a auséncia de orientagcdes formais e de formagdes adequadas,
para além das diretrizes sobre vestimentas (como 0 uso obrigatério do jaleco) e condutas
permitidas ou proibidas, indica a autoridade exercida sobre os docentes no sistema prisional,
que é pautado na hierarquizagdo comum nas relagdes do sistema prisional. De certa forma,
essa imposicdo demonstra que a autoridade institucional esta acima da autonomia do
professor ou professora, atraves dos codigos de condutas e vestimentas. Além disso, o
depoimento evidencia que o processo de integracdo dos docentes ao ambiente prisional carece
de reformulagdes para oferecer mais preparo profissional aos professores. Embora o modelo

de reunido inicial, apresentado pelo professor, seja importante para estabelecer normas
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bésicas, ela ndo oferece espacos para didlogo e troca de experiéncias, que sdo fundamentais
para davidas e auxiliam na adaptacao dos educadores a essa realidade especifica.

Além disso, o depoimento destaca o procedimento de verificacdo dos antecedentes dos
professores pela equipe de seguranca, com o objetivo de garantir que ndo existam vinculos
entre os docentes e o0s internos. Embora essa medida tenha o objetivo de preservar a ordem e a
segurancga institucional, ela também evidencia a rigidez dos protocolos adotados no ambiente
prisional, impactando diretamente no funcionamento do sistema educacional nesse contexto.

A imposicdo de codigos de vestimenta para diferenciar os professores dos detentos,
bem como a verificagdo de possiveis vinculos entre os docentes e 0s internos, demonstra a
intencdo em estabelecer fronteiras entre esses grupos. Essa separacdo reforca a ideia de
distanciamento entre os internos e 0 mundo externo, contribuindo para a cristalizacdo de suas
identidades como “sujeitos privados de liberdade”. Nesse processo, limita-se a construcéo de
vinculos pedag6gicos mais humanizados e dialogais, fundamentais para a efetividade do
processo educativo. Nesse sentido, sdo construidas fronteiras fisicas (grades) e simbdlicas, e
os professores também se torna um “sujeito privado de liberdade” nesse espaco, submetido,
inclusive o professor ou professora também ¢ visto como uma potencial “ameaga”.

Para 0 P2, as orientagdes recebidas no inicio do ano letivo também se mostraram
insuficientes diante das demandas especificas que a Educacdo de Jovens e Adultos em

contexto de privacao de liberdade exige.

N&o tive, sobre o sistema prisional ndo, s6 sobre a educagéo de Jovens e Adultos que
dai abrange tudo, né? ndo abrange sé o sistema prisional, mas assim chega 4 e faz
uma capacitacdo s6 com os professores do sistema, ndo! Eu ndo passei por isso. Pelo
CEJA ndo, mas a propria unidade faz uma capacitagdo no inicio do ano letivo, o
chefe de seguranca que faz algumas orientagdes, mas € pouca coisa perto do que se
vive no decorrer do ano.(P2).

Ja o P4 relata que participou de uma reunido que, embora ndo tenha sido promovida
diretamente pelo Centro de Educagéo de Jovens e Adultos (CEJA), Ihe proporcionou algumas

informagdes iniciais relevantes.

Sim. A gente participou de uma reunido no CEJA, assim que a gente foi chamado.
Na época, entraram mais alguns profissionais - ainda bem - e eu era alfabetizadora.
Entdo, explicaram o que podia e 0 que ndo podia. O que podia levar, como era a
roupa, como tratar o aluno, como falar... O material que entra la dentro, porque eles
ndo levam nada pra cela e nem trazem nada. A gente é que leva e traz. (P4).
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Embora o P4 relata ter participado de uma reunido no CEJA ao ser contratada, o
contetdo abordado neste encontro esteve restrito a orientacdes operacionais e normativas da
Administracdo Prisional, como condutas permitidas, uso obrigatorio de vestimentas
especificas e controle sobre os materiais levados para a unidade. Ainda que tenha reunido os
profissionais que atuariam no ambiente prisional, essa reunido ndo pode ser compreendida
como uma formacdo pedagégica propriamente dita, pois ndo contemplou aspectos
educacionais, metodoldgicos ou reflexivos sobre o exercicio docente no carcere.

A centralidade da disciplina e do controle nesse momento evidencia uma logica
institucional em que as diretrizes de seguranca se sobrepdem a dimenséo educativa, revelando
uma concepgao que trata a escola como uma extenséo do aparato de vigilancia. A auséncia de
uma formacéo especifica, critica e aprofundada para o contexto da prisdo deixa 0s educadores
desamparados diante das complexidades que envolvem o ensino nesse espaco, exigindo que
construam suas préaticas a partir da improvisagdo e da tentativa e erro.

Ainda que, pontualmente, a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) tenha sido
mencionada na formacao inicial, os relatos apontam que faltaram orientacdes pedagogicas
direcionadas as especificidades da docéncia no carcere. Diante disso, buscamos compreender,
a partir dos depoimentos dos professores, como essa lacuna formativa impacta (ou nédo) as
estratégias metodoldgicas utilizadas no cotidiano e na construgdo das primeiras praticas
pedagdgicas no sistema prisional.

Ao serem guestionados sobre as metodologias utilizadas para a elaboracdo da primeira
aula na Educacdo de Jovens e Adultos no sistema prisional, surgiram 0s seguintes

depoimentos:

A metodologia foi apresentagdo, eu me apresentar, eles se apresentarem dizer de
onde eles eram, e se eles tinham familia. Era 0 méximo, ndo dava para ir muito
além. Dai pedi para eles escreverem um texto, para os que eram alfabetizados, que
eu tinha uns quatro que ndo eram alfabetizados, ndo sabiam nada, ndo conheciam
nenhum alfabeto. Era para escrever um texto sobre o que eles esperavam de como
seria as aulas, o que eles buscavam ali, se eles estavam ali sO para ganhar a
diminuicdo de pena. (P2).

O P7 relata que, em seu primeiro contato com a docéncia no sistema prisional, partiu
do pressuposto de que a metodologia mais adequada seria a transmissdo oral de conteldos,
adotando um modelo tradicional de ensino centrado na fala do professor. No entanto, com o
tempo, percebeu que essa abordagem n&do era suficiente para atender as especificidades
daquele contexto educacional:
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A gente ndo sabe muito bem o que que a gente vai encontrar, € ai no primeiro
momento eu cheguei com a guarda alta, né? com algumas ideias para as aulas e elas
iam muito no sentido tradicional. Eu falando as coisas e eles ouvindo, até porque era
0 que eu imaginava que seria cobrado. Eu falo isso sempre no passado porque ao
longo do ano eu fui percebendo o que eu podia; o0 que eu ndo podia; 0 que era mais
interessante. Fui entendendo aqueles alunos que estavam na sala que diziam gostar,
mas nos primeiros dias, nas primeiras aulas foram sempre seguindo esse padrdo mais
tradicional, mas eventualmente foi mudando para outras metodologias. (P7).

A seguir o P7, aborda sobre a necessidade de flexibilizar tanto o conteido quanto as

suas metodologias, que sdo atravessadas pelo encurtamento de tempo das aulas.

Primeiro, tem que flexibilizar o conteido. A carga horaria € um pouco menor, entdo
vocé tem que adaptar seu conteddo, flexibilizar, porque com o tempo menor vocé
ndo conseguiria passar todo o contetdo, por exemplo, que conseguiria na escola
regular, mas isso sem prejuizo da aprendizagem dos alunos. Entdo vocé flexibiliza o
conteido para que caiba naquele tempo que vocé tem. Mas ai o seu plano de aula é
avaliado constantemente. Entdo tem que pegar... ou seja, vocé bota no plano, vocé
posta no professor online, que é um sistema do estado. VVocé vai dar aula, faz o plano
e coloca l4. Vocé posta o que botou no plano. VVocé tem que dar aquele contetdo que
vocé botou, tem que dar. Entdo nédo adianta encher o plano de conteldo, botar muito
assunto e o tempo ndo ser suficiente para vocé conseguir passar todo aquele
contetido que esta no plano. Entdo ndo adianta. (P6)

Através do depoimento do professor (P6) observa-se que a flexibilizacdo dos
contetdos se insere em um campo de tensionamento, pois o professor precisa dar conta das
burocracias do sistema (Professor Online)® articulando com as necessidades especificas do
sistema prisional. Apesar do professor afirmar que “isso sem prejuizo da aprendizagem do
aluno”, ¢é perceptivel que a reducdo da carga horaria das disciplinas fragmentam os contetidos,
pois o professor precisa limita-los, com isso 0s alunos ndo tém acesso ao contetdo de forma
ampla, essa reducdo implica diretamente na construcdo do processo de ensino aprendizagem.
O excerto do depoimento do professor demonstra a adaptacdo compulséria, que destaca a
docéncia como um campo de negociagao constante entre autonomia e regulacao.

Contudo, ao longo do tempo, foram se consolidando outras compreensdes sobre as
necessidades dos estudantes e sobre a importancia de adequar as praticas pedagdgicas ao
contexto da prisdo. A escuta atenta e a observagdo do cotidiano permitiram aos professores
ajustarem suas metodologias para além do modelo expositivo. Nesse sentido, o P5 relata ter

adotado uma avaliacdo diagnéstica como ponto de partida para o planejamento de suas aulas:

® Ferramenta on-line de acesso aos registros escolares do professor do estado de Santa Catarina.
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As minhas aulas sempre comegam com uma operacdo diagnostica, para saber o que
eles sabem, até onde eles vao. A gente trabalha com linguagem, eu sempre acabo
fazendo uma producéo de texto no primeiro dia de aula para saber como € estdo o
nivel de escrita deles. (P5).

A escolha por uma avaliagdo diagnostica revela uma pratica docente pautada no
reconhecimento das trajetorias escolares dos alunos e na tentativa de propor um ensino mais
coerente com a realidade vivenciada por eles. Tal iniciativa demonstra sensibilidade
pedagogica e a valorizagdo do processo de ensino-aprendizagem como uma construcdo
coletiva e situada.

Partindo para o terceiro bloco do questiondrio, intitulado “Conhecimento das
legislagdes”, a proxima pergunta teve como objetivo compreender o quanto 0S professores
conhecem as legislagfes nacionais que regulamentam a educacdo em espagos de privagéo de
liberdade. As respostas apontaram uma certa defasagem de abordagem da Educacao de Jovens

e Adultos. A fala do P2 sintetiza essa lacuna:

Eu ndo conhecia. Ano passado eu fiz um trabalho para apresentar a educacdo
prisional na semana académica de matematica e da Unesc, e ai eu fui atras de
biografia e numa dessas fui orientado a consultar o plano de educacéo para o sistema
prisional que tem em Santa Catarina e tem em alguns estados. E ai 14 estabelece a
questdo de remicdo, de contratacdo dos professores, do funcionamento da escola, e
até um panorama historico de como surgiu. Na BNCC e nos documentos tradicionais
da educacdo ndo fala nada, talvez fale um pouquinho da EJA, mas de forma mais
abrangente. (P7).

O professor (P7) conta sobre o seu desconhecimento sobre as legislagfes nacionais
sobre a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e gque apesar de ja estar inserido no sistema
prisional foi a partir de uma apresentacdo no evento da semana académica do curso de
matematica na Universidade do Extremo Sul de Santa Catarina (UNESC) que o professor teve
contato com o PEEP/SC, que aborda sobre o histérico e funcionamento da Educacdo de
Jovens e Adultos no sistema prisional. O professor ainda aponta sobre documentos bases
como a BNCC e em outros documentos norteadores da educacgdo néo abordar de forma mais
especifica. O contato com o documento ndo partiu por indicacdo durante as formacgdes do
CEJA (Centro de Educacao de Jovens e Adultos) e sim de uma busca autbnoma do professor.

O professor (P1), evidencia o desconhecimento das legislagcOes para a educacdo no
sistema prisional:

A Unica legislacdo que a gente usa que é comum a educacao basica ¢ a BNCC ou um
pouco da LDB, né? mas principalmente a BNCC para que quando a gente fosse
montar 0s nossos planos tanto anuais quanto mensal ou quinzenal em alguns casos,
a gente ter uma base de como seguir isso, mas eu nao tive a oportunidade ou nédo fui
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atras de informacfes complementares na legislacdo para a Educacdo Jovens e
Adultos. Eu segui a BNCC como se tivesse fazendo um programa de educagéo
basica comum, e ai dentro da sala de aula foi implementado uma modificacdo, uma
adaptacdo para esses alunos que ndo tem ainda tanta informacéo como na educacéao
comum e ai foi adaptado algum material. (P1)

As falas acima dos professores evidenciam o conhecimento superficial sobre as
legislacBes educacionais para o sistema prisional, demonstrando a fragilidade na formacao e
na orientacdo ofertada aos docentes que atuam nesse contexto. A auséncia de orientagdes
claras e especificas para a Educacdo de Jovens e Adultos no sistema prisional, cria condi¢es

para os professores utilizem as abordagens do ensino regular, mesmo a Educacéo de Jovens e

Adultos obtendo outras configuraces e singularidades educacionais.

Eu ndo consegui perceber como elas sdo aplicadas, eu senti falta porque a gente fica
muito & mercé a Deus dard, a gente ndo tem muita ajuda das coordenacdes, e a gente
acaba atuando como a gente atua na sala de aula comum no nosso dia a dia, ne? O
que muda ali é o ambiente apenas. Entdo como eu falei, houve sim uma adaptacéo
da legislacdo para que fosse colocado nos planos e depois é essa adaptacao estivesse
em sala de aula também, mas eu senti falta assim de saber como é que se aplica a
legislacdo de educacdo de Jovens e Adultos 1a dentro, né? tudo bem que eu poderia
ter ido atras, mas ndo fiz e senti falta disso mesmo. Eu levei como se fosse uma
educagdo basica comum de uma escola comum de alunos que ndo fazem parte do
sistema prisional. (P1)

A fala do professor (P1) demonstra a falta de orientagcdes nos documentos oficiais da
educacdo que direcionam contetdos, abordagens, curriculo, ainda inclui no seu depoimento a
auséncia de respaldo pedagodgico por parte das coordenacdes educacionais, ou seja, 0 Centro
de Educacdo de Jovens e Adultos. A falta de orientacbes especificas aparece na fala do
professor ao reportar que “a gente fica muito a mercé a Deus dard” que demonstra a sensacdo
de abandono por parte da gestdo. Tal fato compromete o direito a educacgdo e escancara a
precariedade estrutural que atravessa a atuacdo docente nas prisdes.

A seguir o questionario previamente produzido, surgiu a indagacdo sobre quais sdo 0s
principais desafios enfrentados para implementar as legislagdes educacionais para a Educacao
de Jovens e Adultos. A pergunta objetivou compreender os obstaculos que dificultam a

aplicacdo das normativas legais na educacdo do carcere na visdo dos docentes.

E o que pode ser usado dentro do sistema, né? e como a gente deve lidar com os com
0S presos, porque muita coisa que estéa na legislagdo nédo é possivel aplicar dentro de
um ambiente como um sistema prisional, pelo fato do espaco ndo ser um ambiente
acolhedor, ndo ser um ambiente que possui materiais necessarios ou materiais
suficientes. Confesso também que é um ambiente que ja acaba gerando um clima
ruim, para mim foi assim, um ambiente pesado. Entdo a dificuldade foi pelo
ambiente, foi pelos materiais que ndo eram suficientes e muitas vezes nem todos o0s
alunos estavam 1a, os alunos faltavam muito e entdo esses desafios eram constantes
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durante as semanas que eu estive 14 implementacdo de politicas educacionais em
ambientes prisionais? (P1)

O P1 aponta as barreiras estruturais, institucionais e especificas que impedem a
implementacdo concreta das legislacdes voltadas & Educagdo de Jovens e Adultos em
contexto de privacdo de liberdade. Apesar do professor indicar em outros momentos que se
utilizou do curriculo do Ensino Regular nas suas aulas do sistema prisional como estratégia
pedagdgica diante da auséncia de direcionamentos especificos, curriculo, formacdo para o

contexto prisional.

Eu acho que a resisténcia da sociedade,. Porque como eu te falei la no inicio, a
questdo do preconceito a resisténcia da sociedade, mas 0s agentes penitenciarios eles
ndo gostam de professores, entdo assim a gente era muito julgada, a gente era muito
maltratado, tinha uns que ndo, tinha uns que eram bem legais, mas ai tinha uns que
ndo faziam questdo nenhuma da gente estar ali. Entdo a questdo da resisténcia da
sociedade isso com certeza dificulta muito. Eu falo até porque quando eu iniciei, eu
sou casado ha 18 anos né, e o meu marido ndo queria, ndo deixava de jeito nenhum
ndo queria deixar eu ir pra la de jeito nenhum. Eu sou uma pessoa que eu tenho uma
determinacdo da vida que eu bato o pé. Depois que eu dei aula I3, ele tem uma outra
visdo, porque eu chegava em casa e contava. A sociedade dificulta bastante essa
questdo, € uma pena porque poderia estar bem avancado. (P2)

A professora (P2) manifesta o preconceito social em relagdo ao sistema prisional e aos
profissionais que trabalham nesse espaco como o principal fator para a destituicdo do
processo educativo, e com isso auséncias de politicas pablicas para a educacdo no sistema
prisional. Além do mais, a professora enfatiza que essa visdo preconceituosa e que carrega
estigmas violentos em relacdo aos sujeitos privados de liberdade estd presente na prépria
instituicdo do sistema prisional com os agentes penitenciarios, que em determinadas situacoes
vivenciadas pela professora demonstraram demonstraram hostilidade e desvalorizacdo em
relacdo a figura da professora.

A professora (P2) aponta sobre o preconceito social estar presente nas suas relagdes
préximas ao apontar que seu marido possuia uma certa aversao a escolha dela de atuar como
professora no sistema prisional, demonstrando como 0s estigmas estdo enraizados na
sociedade e presentes no cotidiano. Apesar da repulsa inicial por parte do marido, a professora
conta que adentrou ao sistema prisional e a partir de suas vivéncias naquele ambiente, ela
aponta que rompeu de alguma forma com o preconceito que tinha.

A proxima questdo a ser respondida era com base na experiéncia dos professores e
professoras, quais as mudancas que sugerem para as legislacbes e normativas que

regulamentam a educacéo em espacos de privacédo de liberdade?
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Eu tentaria deixar o ambiente um pouco mais leve. Por mais que os alunos que estdo
nas aulas sejam aqueles que estdo com bom comportamento, que realmente estéo
querendo sair dali o mais rapido possivel e com conhecimento, eu acho que um
espaco mais acolhedor no momento da aula seria interessante, para que a gente
tivesse um aproveitamento melhor do que o professor esta passando. Outra coisa séo
essas normativas. Eu mudaria. Colocaria talvez um agente dentro da sala de aula, de
maneira a trazer mais seguranca. Mas por que eu digo isso? Porque assim, a gente
poderia levar outros materiais para a sala de aula. O que era permitido era apenas
caderno, lapis, borracha, uma régua, ou lapis de cor, né? Essas coisas assim, mais
béasicas. Entdo, para que a gente pudesse estar levando um material diferente, talvez
criar um ambiente que seja seguro para o professor levar esses materiais, né? Eu,
como eu falei, creio que talvez colocando um agente ou do lado de fora da porta ou
I& de dentro criar um mecanismo de seguranca para que esses materiais que vao ser
usados ndo possam ser usados pelos alunos de maneira a trazer riscos, né? Mas eu
percebo, assim, também, que seria interessante que todos os dois tanto a
penitenciaria quanto o presidio deveria ser colocada a grade, né, para separar o
professor do aluno. No Presidio Santa Augusta ndo existe essa grade, sé na
penitenciaria. Entdo, por mais que os alunos, pelo que eu vi ali, ndo tinham o
interesse de fazer mal, né? Eles demonstravam, né, respeito, muito respeito. Mas
nunca se sabe, né? Entéo, é um desafio. (P1)

O professor (P1) aponta sobre a necessidade de repensar a educagdo no sistema
prisional, visando a possibilidade de um processo educacional mais democratico e com
qualidade. O professor aponta que apesar dos alunos que estdo nas salas de aulas serem 0s
sujeitos com “bom comportamento”, ¢ necessario ter um espago acolhedor. Esse fator
demonstra que as praticas educacionais e sua qualidade ndo depende apenas da qualificacdo
do professor e da pretensdo do aluno, mas de outros fatores que vao além dessas questdes, e
gue implicam em auséncias como orientacdes, curriculo e diretrizes educacionais claras e
especificas para a Educacdo de Jovens e Adultos no contexto prisional. O que podemos
observar em relacdo a infraestrutura através do depoimento do P1 é que o0 espaco também néo
é neutro e acompanha as orientaces e diretrizes.

Apesar do depoente expor a necessidade de um ambiente mais acolhedor e uma
mudanca na relacdo aluno e docente, indica sobre a importancia de colocar grades para
separar 0s alunos do professor, mesmo evidenciando que esses alunos tenham um
comportamento considerado regulado. Logo observa-se ambiguidade na fala do professor e
gue em outro momento aponta sobre a necessidade de um agente prisional dentro da sala de
aula para que se tenha a possibilidade de ampliar os materiais didaticos que podem adentrar
nas salas de aulas do sistema prisional. Demonstrando que apesar do professor em alguns
momentos achar hostil as regula¢des do sistema prisional, ainda assim almeja mais regulacéo
e vigilancia dentro da sala de aula. Evidenciando que apesar do sistema prisional ser um

ambiente regulador que limita o acesso aos materiais didaticos, que impede sua autonomia
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como professor, que delimita suas metodologias e didaticas, ainda assim o professor barganha
sua autonomia da sala de aula para ter a figura de um agente penitenciario vigiando sua sala
de aula. Esse fator demonstra que as praticas prisionais estdo enraizadas nas nossas relacdes

sociais.

Acho que deveriam mudar essas legislacdes. Eu acho que as aulas, por exemplo,
deviam ser mais frequentes. O nosso tempo com os alunos também néo é... No caso,
tipo assim, “ai, reprovou, ndo pode fazer aquele més.” Eu acho que deveria ter mais
encontros, porque esse tempo que eles ficam tanto nas aulas de portugués quanto no
tempo de resenha ndo é suficiente pra eles aprenderem alguma coisa, sabe? Eles
continuam tendo 0s mesmos erros, principalmente os mesmos erros de interpretacgdo.
Os alunos que eram muito ruins na escrita continuam ruins agora em outro
momento. Entdo, acho que falta ter um pouco mais de tempo com eles, porque
parece que o pessoal sé bota essas aulas ou esses projetos sé para dizer que faz,
assim. Ndo parece que é realmente para tentar melhorar essa questdo educacional
deles. (P3)

A professora (P3) revela a insuficiéncia do tempo de aula como um problema,
inclusive para 0 método avaliativo do projeto Despertar pela leitura, que € insuficiente para
promover avancos no desenvolvimento dos alunos, principalmente em questbes de
interpretacdo de texto e escrita. Tendo em vista que esses alunos passam pelo processo
avaliativo da resenha mensalmente, seria necessario abrir espacos para discutir sobre a
estrutura de uma resenha, apresentacdo de modelos e atividades que envolvam interpretacao
de texto, para que os alunos possam ter de fato um processo pedagdgico estruturado e que
trabalhe os erros comuns na escrita da resenha.

A depoente faz uma critica a estrutura do projeto Despertar pela Leitura, segundo a
professora, essas iniciativas educacionais para o contexto do sistema prisional parecem ter sua
existéncia atribuida para demonstrar formalmente a presenca de programas educacionais do

que de fato apresentar politicas publicas educacionais para o setor prisional.

A questdo de ter uma base curricular, principalmente deveria ter. A questdo da
formacdo, preparar melhor esse professor para atuar 14 e preparar o professor para o
que pode vir. Eles focam muito na questdo de seguranga, Eles falam: ndo vai
trabalhar de salto porque ndo tem como correr e se dd uma rebelido, mas e o
psicoldgico da gente? Mexe muito, muito! porque como eu falei tem a questdo do
nosso preconceito, né? entdo tu olhar para um aluno daquele saber que ele estuprou
uma crianga por exemplo, que é um crime béarbaro e tu vé ele se tremendo, se
tremendo de tanto que apanhou ali dentro e tu ndo poder acolher, ndo poder falar
com ele ndo poder dar um abraco, porque a gente ndo pode encostar neles. (P2)

A professora (P2) indica que deveria ter formacdes para preparar o professor para

atuar no sistema prisional, pois as orientagdes se baseiam mais em questdes institucionais de



96

seguranga, pouco se aborda para as orientagdes pedagogicas. A professora evidencia a
importancia de uma base curricular especifica para a Educacdo de Jovens e Adultos que
possibilite referéncias concretas para o trabalho pedagdgico dentro do sistema prisional.

A proxima pergunta foi gerada a fim de compreender a vivéncia do professor no
sistema prisional e seus entraves em relacdo as praticas pedagogicas, para isso surgiu a
seguinte questdo para buscando analisar se os professores acreditam que as auséncias de
normativas educacionais especificas para a educacdo de jovens e adultos pro sistema
prisional, trouxe uma certa liberdade para a construgcdo das metodologias ou lhe limitou para

construir suas metodologias de forma adequada?

Eu acredito que ela seja flexivel, sim. VVocé pode adaptar o planejamento para aquela
realidade. N&o é facil fazer toda essa adaptacdo, mas é possivel. As diretrizes sdo
bastante vagas, e, especificamente, quase inexistentes. Fala-se muito pouco sobre
como trabalhar com elas. Apesar disso, dédo essa liberdade, por exemplo, no uso das
tecnologias, conforme o contexto. Mas, por outro lado, deixam o professor no
escuro. Se houvesse algo que orientasse, dizendo: ‘aqui a gente faz assim, segue esse
caminho’, acho que tudo seria muito mais facil. Até porque, por exemplo, existe um
certo rodizio no sistema prisional: sdo varios ACTs que atuam ali. Entéo, se vocé
tem uma legislagdo ou uma diretriz que mostre um caminho, isso garante
continuidade. Porque, se ndo for assim, cada professor faz do seu jeito. Eu mesma
falo muito do meu trabalho, monto minhas aulas de acordo com o que penso. Ai vem
outro professor, que pensa diferente, age de outra forma, e isso pode causar uma
tremenda bagunca. Por isso, acho que seria necessario, sim, ter algo que orientasse,
que dissesse: ‘siga por aqui’. Assim, teriamos continuidade e, consequentemente,
um bom resultado 14 na frente. A educagédo pode, sim, se organizar melhor.” (P8)

O depoimento da professora (P8) contribui com uma importante revelagdo para
analisar os desafios enfrentados para a implementacdo de préaticas pedagdgicas no sistema
prisional. A professora apresenta a dualidade que a auséncia de normativas educacionais
especificas causa aos professores, enquanto reconhece que flexibilidade das diretrizes permite
adaptar os contetidos e metodologias, por outro lado, faz uma dendncia acerca da fragilidade
que essa liberdade proporciona diante das auséncias de orientacdes concretas.

A professora aponta sobre um elemento que marca o processo educacional dentro da
prisdo, a descontinuidade, que leva a precarizacdo do ensino atrelada a anulacdo de
normativas educacionais para a Educagdo de Jovens e adultos, pois segundo a P8, grande
parte dos docentes sdo admitidos em carater temporario, ou seja, ao final de cada contrato
outro professor é inserido nesse contexto educativo sem nenhum respaldo ou orientaces
especificas. Segundo a professora, essa questdo se apresenta como problema, pois diante da
auséncia de normativas abre espago para que cada professor possa atuar conforme suas

perspectivas educacionais e seus repertorios.
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A fala da professora contrasta com as analises realizadas na primeira parte deste
trabalho acerca dos documentos que abordam as diretrizes, resolu¢ées, LDB E BNCC, onde
observa-se que apesar da existéncia de normativas que apontam sobre a Educacéo de Jovens e
Adultos no sistema prisional ser um direito. No entanto, esses documentos apresentam certa
variagdo para abordagens conforme os estados e as unidades prisionais, demonstrando a
necessidade de normativas especificas que abranjam o territorio nacional, para a educagéo no
carcere, e que apresentem continuidade metodoldgica aos professores desse sistema. A seguir
0 depoimento abaixo dos professores apontam sobre essa liberdade esta atrelada a

precarizacdo e acumulo de fungdes dos professores, aponta que:

Eu me senti livre, assim, e eu até gosto disso, porque eu monto o préprio material
didatico, né? E ai coloco aquilo que eu vejo que realmente cabe para eles, num curto
periodo de tempo que eles tm comigo. Mas ai eu consigo fazer um... é... enxugar
bastante 0 que o material, o contelido que diz respeito ao ano que eles estdo. E
assim, eu consigo ficar bem livre para trabalhar da minha maneira, né? Porém, eu
percebo que seria legal e é necessario também que eles tivessem realmente um
material didatico adaptado para eles, né? Um material mais curto, mais ladico, com
um contetdo mais resumido, para que seja possivel realmente aproveitar todo esse
tempo que os professores t&m I4 dentro, pra ensinar o0 méximo, pra colocar na cabeca
deles 0 méximo que a gente consiga. Nem que seja 0 basico, né? Entdo, o material
didatico é adaptado para eles. Eu percebo, sim, que seria interessante ter. E como
ndo tem, eu fazia minhas adaptacfes. Eu pegava o tema do conteddo ali, ne, e
montava o material didatico para eles impresso, ou copiava no quadro, né? Mas
geralmente era impresso. E ai a gente trabalhava em cima dessas impressdes,
contextos, atividades, ou montando alguns trabalhos. (P1)

Entdo eu vou falar pra mim que eu acho que depende muito de cada professor, eu
acho que se tivesse uma base seria muito importante, porque a gente cai de
paraquedas l& dentro, a gente ndo sabe o que fazer. Eu ndo acredito que dificultou,
porque eu tive uma certa liberdade para escolher os conteidos, para orientar eles,
por exemplo eu tinha um aluno que néo é alfabetizado, entdo eu levava o material
diferente. Entdo eu tive um pouco de Liberdade sobre isso, mas uma base seria
importante porque querendo é importante para ter uma orientagdo pra onde tu
comegar, por onde ir. (P2)

Os docentes apontam sobre se sentir livre na sua atuacdo no sistema prisional, o que
possibilitou construir seu préprio material didatico adaptado conforme a realidade dos alunos
do sistema prisional. Embora os professores apresentem a ideia de liberdade acerca da
construcdo das metodologias das suas aulas, é evidente que recai sobre o professor o trabalho
de analisar, adaptar e construir toda sua pratica pedagogica, expondo a precariedade do
trabalho docente. O que se apresenta na fala dos professores € a necessidade urgente de
politicas publicas para a educacdo no sistema prisional nacional, para que com 0S recursos

financeiros adequados, seja possivel para alem de construir diretrizes especificas, possibilitar
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também materiais didaticos e formacéo continuada aos professores, com a inclusdo daqueles

profissionais que estdo presentes no sistema prisional.

4 CONCLUSAO

A presente pesquisa teve como objetivo analisar como as diretrizes pedagdgicas que
orientam o processo educacional em pris6es influenciam a pratica profissional de professores
e professoras que atuam na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) em espacos de privagédo de
liberdade no extremo sul de Santa Catarina. Ao longo do trabalho, buscou-se compreender em
qgue medida as normativas nacionais e estaduais sdo efetivamente incorporadas ao cotidiano
pedagdgico e quais limites estruturais, institucionais e politicos condicionam essa
implementacdo. A partir da analise documental e das entrevistas realizadas com docentes que
vivenciaram a pratica educativa no carcere, foi possivel identificar um conjunto de
problematicas recorrentes, bem como resultados que evidenciam tanto os limites quanto as

possibilidades da educacgéo prisional no contexto investigado.
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Os dados analisados permitem afirmar que existe um descompasso significativo entre
0 que esta previsto nas legislacdes e diretrizes educacionais e a realidade concreta das
unidades prisionais. Embora o Brasil disponha de um arcabouco legal relativamente avancgado
no que se refere ao reconhecimento da educacdo como direito das pessoas privadas de
liberdade, expresso na Constituicdo Federal, na Lei de Execugdo Penal, nas Diretrizes
Nacionais para a Educacdo em Prisfes e nos planos estaduais, a efetivacdo desse direito
permanece marcada pela precariedade e pela descontinuidade. As normativas, em muitos
casos, operam mais como instrumentos formais do que como politicas efetivamente
implementadas, revelando limites estruturais que atravessam a organizagdo do sistema
prisional e educacional.

Uma das principais problematicas evidenciadas pela pesquisa refere-se a auséncia de
diretrizes curriculares especificas para a Educacédo de Jovens e Adultos no contexto prisional.
Os professores e professoras entrevistados relataram que, na prética, o trabalho pedagdgico é
orientado por curriculos pensados para a EJA regular, o que desconsidera as especificidades
do carcere, tais como a rotatividade dos estudantes, as restricbes de tempo, os limites
impostos pela l6gica da seguranca e as trajetorias escolares profundamente marcadas pela
exclusdo social. Essa lacuna curricular resulta em préaticas frequentemente improvisadas,
baseadas mais na experiéncia individual dos docentes do que em orienta¢des institucionais
consistentes.

A escassez de materiais didaticos adequados constitui outra problematica central
apontada pelos participantes da pesquisa. As entrevistas revelam que a falta de recursos
pedag6gicos diversificados e acesso a tecnologias educacionais compromete
significativamente 0 processo de ensino-aprendizagem. Em muitos casos, 0s docentes
recorrem a materiais produzidos por conta prépria ou adaptam conteddos pensados para
outros contextos, o que amplia a sobrecarga de trabalho e evidencia a auséncia de politicas
publicas voltadas a garantia de condi¢des minimas para o exercicio da docéncia no sistema
prisional.

Além disso, a precariedade dos espagos fisicos destinados as atividades educacionais
aparece como um fator limitante recorrente. Salas improvisadas, ambientes inadequados,
auséncia de bibliotecas estruturadas e interrupgdes constantes das aulas em funcdo de
questdes disciplinares e de seguranca sdo elementos que atravessam o cotidiano docente e

interferem diretamente na continuidade das praticas pedagogicas. Esses fatores reforcam a
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percepcdo de que, no interior das unidades prisionais, a légica da seguranga se sobrepbe a
I6gica educativa, relegando a educacéo a um lugar secundario dentro da instituicéo.

A instabilidade contratual dos professores, especialmente daqueles vinculados ao
regime de Admissdo em Carater Temporario (ACT), também se apresenta como uma
problemaética estrutural relevante. A rotatividade de profissionais, a auséncia de formacgéo
continuada especifica para a atua¢do no carcere e a descontinuidade dos projetos pedagdgicos
fragilizam a consolidacdo de uma proposta educacional consistente e de longo prazo. Essa
situacdo impacta ndo apenas os docentes, que vivenciam inseguranca profissional e desgaste
emocional, mas também os estudantes privados de liberdade, que tém seus percursos
educacionais frequentemente interrompidos.

Outro aspecto relevante identificado pela pesquisa diz respeito as relacdes de poder
presentes no cotidiano prisional. As entrevistas evidenciam que as decisdes relacionadas a
organizacdo das atividades escolares, ao acesso dos estudantes as salas de aula e a
permanéncia dos projetos educativos estdo, muitas vezes, subordinadas as determinacfes da
administracdo penitenciaria. Essa dinamica limita a autonomia pedagogica dos docentes e
evidencia as tensdes entre os sistemas educacional e prisional, que operam a partir de l6gicas
distintas e, por vezes, conflitantes.

Apesar desse conjunto de limites e adversidades, 0s resultados da pesquisa também
revelam a existéncia de praticas de resisténcia e compromisso ético por parte dos professores
e professoras que atuam no sistema prisional. Mesmo diante da precariedade estrutural, da
auséncia de diretrizes claras e das restri¢cGes institucionais, os docentes constroem estratégias
préprias para garantir o direito a educacgdo, buscando estabelecer vinculos com os estudantes,
adaptar conteudos a realidade vivida no carcere e atribuir sentido ao processo educativo.
Essas préaticas evidenciam que a educacdo prisional ndo se resume a um instrumento de
controle, mas pode se constituir como espaco de escuta, reflexdo critica e afirmacdo da
dignidade humana. Nesse sentido, a pesquisa confirma que a escola no céarcere € um espaco
atravessado por contradicdes. A0 mesmo tempo em que esta inserida em uma instituicdo
historicamente marcada pela punicdo e pela exclusdo, ela também se apresenta como uma
possibilidade de ruptura com trajetorias de negacdo de direitos. A atuacdo docente, nesse
contexto, assume um carater politico e ético, na medida em que desafia a logica punitivista e
reafirma a educag@o como direito social fundamental.

Os resultados finais deste estudo indicam que a efetivacdo das diretrizes pedagogicas

para a educacdo em prisdes exige mais do que a existéncia de marcos legais. E imprescindivel
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que haja investimento continuo em politicas publicas estruturantes, que garantam condicGes
materiais, curriculares e humanas para o desenvolvimento de praticas educativas consistentes.
Isso inclui a elaboracéo de curriculos especificos para a EJA prisional, a oferta de formacao
continuada para docentes, a valorizacdo profissional, a melhoria da infraestrutura escolar e a
articulacdo efetiva entre os 6rgdos responsaveis pela educacao e pela administracdo prisional.

A pesquisa também evidencia a necessidade de compreender a educacdo em prisGes
como parte de um projeto mais amplo de justica social e reducdo das desigualdades. Ao
dialogar com os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel, especialmente o ODS 4
(Educacédo de Qualidade) e o0 ODS 10 (Reducéo das Desigualdades), o estudo reforca que a
garantia do direito a educacdo para pessoas privadas de liberdade é condicdo fundamental
para a construcdo de uma sociedade mais democratica e inclusiva.

Destaca-se que este trabalho ndo esgota as possibilidades de analise sobre a temaética
da educacdo prisional, mas contribui para o fortalecimento do debate académico e politico
acerca dos direitos educacionais de sujeitos historicamente marginalizados. Ao abrir espacos
de discussGes com os professores e professoras que atuam no carcere, a pesquisa reafirma a
importancia de considerar as experiéncias concretas dos sujeitos na avaliacdo das politicas
publicas. Espera-se que os resultados aqui apresentados possam subsidiar futuras pesquisas,
bem como contribuir para a formulacdo de acdes e politicas comprometidas com a efetivacdo
do direito a educacdo em espacos de privacdo de liberdade.

Por fim, entende-se que a educacdo em espacos de privacdo de liberdade deve ser
pensada como parte de um projeto societario comprometido com os direitos humanos, a
justica social e a reducgdo das desigualdades. A escola no carcere, apesar de suas limitacoes,
constitui um espago potencial de resisténcia as Idgicas de exclusdo que historicamente
marcaram o sistema penal. Ao reconhecer e valorizar o trabalho dos professores e professoras
gue atuam nesses contextos, esta pesquisa reafirma a educacdo como prética transformadora e

como direito inegociavel, e sobretudo em contextos de privacédo de liberdade.



102

REFERENCIAS

BORTOLIN, Marciano. Acervo da Biblioteca Central da Unesc. 2022. 1 fotografia.
Disponivel em: https://www.unesc.net/portal/blog/index/533. Acesso em: 17 nov. 2022.

DANNER, Fernando. O sentido da biopolitica em Michel Foucault. Revista Estudos
Filosoficos, Sdo Jodo del-Rei, v. 1, n. 4, p. 143-157, jan. 2010.

FUNDACAO INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA. Normas de
apresentacao tabular. 3. ed. Rio de Janeiro: IBGE, 1993. Disponivel em:
http://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/liv23907.pdf. Acesso em: 17 nov. 2022.
AKOTIRENE, Carla. Interseccionalidade. 12 ed. Sdo Paulo: Sueli Carneiro- Polen, 2019.

ARAUJO, G. C. C. DE; SILVA, L. R. B. DA; SENA, L. C. DAP. E S. A Educagcéo de
Jovens e Adultos e a BNCC do Ensino Fundamental. Linhas Cri-ticas, v. 26, p.



103

BENAGLIA, Anderson Marzinhowsky; HELLER, Barbara. Prisdo intelectual: a censura do
Estado em livros que compdem projetos de remigdo de pena. ANAMORPHOSIS —
Revista Internacional de Direito e Literatura, v. 8, n. 1, €899, 2022.

BLOCH, March. Apologia da histdria ou o oficio do historiador. Rio de Janeiro: Jorge
Zahar Ed., 2001

BOIAGO, D.L. Politicas publicas internacionais e nacionais para a educagdo em
estabelecimentos penais a partir de 1990: Regulacdo social no contexto da crise estrutural
do capital. 273 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacao) — Universidade Estadual de Maringa.
Orientadora: Prof®. Dr2, Amélia Kimiko Noma. Maringa, PR, 2013.

BOSI, Ecléia. Memdria e Sociedade: Lembrancas de Velhos. 122 edicdo. Editora:
Companhia das Letras. 2008.

BRASIL. Cddigo Penal. Brasilia, DF: Senado Federal, 1995.
BRASIL. Constituicdo Federal de 1988. Disponivel em:

<https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/constituicao/constituicao.htm> Acesso em 03 Mar.
2024.

BRASIL. Lei n®7.210, de 11 de julho de 1984. Institui a Lei de Execucéo Penal. Disponivel
em: <https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/I7210.htm> Acesso e 07 Mar. 2024.

BRASIL. Lei n° 9394 de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional. Disponivel em: <https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I19394.htm>
Acesso em 02 Abr. 2024.

BRASIL. Lei n° 16.861 de 28 de dezembro de 2015. Disciplina a admisséo de pessoal por
prazo determinado no ambito do Magistério Publico Estadual, para atender a necessidade
temporaria de excepcional interesse publico, sob regime administrativo especial, nos termos
do inciso 1X do art. 37 da Constituicdo da Republica. Disponivel em:
<http://leis.alesc.sc.gov.br/htmI/2015/16861 2015 Lei.htmI> Acesso em 01 Abr. 2024.

BRASIL. Ministério da Educacgdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC.
Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/conselho-nacional-de-educacao/base-nacional-
comum-curricular-bncc> Acesso em 20 Fev. 2024.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao de
Jovens e Adultos. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/PCB11 2000.pdf> Acesso em 20 Mar. 2024.

BRASIL. Ministério da Justica e Seguranga Publica. Departamento Penitenciario Nacional.
Levantamento Nacional de Informac6es Penitencidrias — INFOPEN — junho de 2017.
Brasilia: MJSP/DEPEN, 2019. Disponivel em: https://www.gov.br/depen/pt-
br/assuntos/gestao-e-cidadania/levantamento-nacional-de-informacoes-penitenciarias-infopen.


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l7210.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
http://leis.alesc.sc.gov.br/html/2015/16861_2015_Lei.html
http://portal.mec.gov.br/conselho-nacional-de-educacao/base-nacional-comum-curricular-bncc
http://portal.mec.gov.br/conselho-nacional-de-educacao/base-nacional-comum-curricular-bncc
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/PCB11_2000.pdf

104

BRASIL. Resolucédo n° 01, de 25 de maio de 2021. Institui Diretrizes Operacionais para a
Educacao de Jovens e Adultos nos aspectos relativos ao seu alinhamento a Politica Nacional
de Alfabetizagdo (PNA) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), e Educacéo de
Jovens e Adultos a Distancia. Disponivel em: <https://www.gov.br/mec/pt-
br/media/acesso_informacacao/pdf/DiretrizesEJA.pdf> Acesso em 30 de Mar. 2024

BRASIL. Resolugao n° 02, de 19 de maio de 2010. Dispde sobre as Diretrizes Nacionais
para a oferta de educacgéo para jovens e adultos em situacdo de privacéo de liberdade nos
estabelecimentos penais.Disponivel em:
<https://normativasconselhos.mec.gov.br/normativa/pdf/CNE_RES CNECEBN22010.pdf>
Acesso em 13 Mar. 2024.

BRASIL. Resolucdo n° 14, de 11 de novembro de 1994. Estabelece regras minimas para o
tratamento de Presos no Brasil. Disponivel em: <https://www.gov.br/senappen/pt-br/pt-
br/composicao/cnpcp/resolucoes/1994/resolucao-no-14-de-11-de-novembro-de-
1994.pdf/view> Acesso 26 Fev. 2024.

BRASIL. Senado Noticias. Lei que permite a condenado reduzir pena pelo estudo
completa dez anos. Fonte: Agéncia Senado. 2021. Disponivel em:
<https://www12.senado.leq.br/noticias/materias/2021/06/29/lei-que-permite-condenado-
reduzir-pena-pelo-estudo-completa-dez-anos> Acesso em 10 Mar. 2024.

BRASIL. Supremo Tribunal Federal. STF derruba prisdo especial para pessoas com
diploma de nivel superior. 2023. Disponivel em:
<https://portal.stf.jus.br/noticias/verNoticiaDetalhe.asp?idConteudo=504930&o0ri=1> Acesso
em 23 Fev. 2024.

BUTLER, Judith. Corpos que importam: os limites discursivos do “sexo”. Traducao de
Verdnica Daminelli e Daniel Yago Francoli. Sdo Paulo: N-1 Edi¢des; Crocodilo, 2019.

BURKE, Peter. A escola dos Annales (1929-1989): A Revolucdo Francesa da historiografia.
Séo Paulo: UNESP, 1997.

CABRAL, G; IFANGER, F. de Aratjo; Prisdo, educacao e pandemia: reflexdes sobre a
educacdo no carcere. Campinas: 2022.

CARREIRA, Denise. Relatoria Nacional para o Direito Humano a Educacéo: Educacéo
nas Prisdes Brasileiras. Assessora Suelaine Carneiro - S&o Paulo: Plataforma DhESCA Brasil,
2009. 116 p.

CARVALHO, Odair Franca de; GUIMARAES, Selva. A educac&o escolar prisional no
Brasil sob 6tica multicultural: identidade, diretrizes legais e curriculos. Revista Horizontes.
2013.

CARVALHO, Odair Franga de. A educagdo que leva ao trabalho - O trabalho que leva a
escola: superando a dicotomia entre educacao e trabalho. Cadernos CEDES, Campinas, v. 36,
n. 98, p. 79-97, abr. 2016. Disponivel em: [link]. Acesso em: dia més ano.


https://www.gov.br/mec/pt-br/media/acesso_informacacao/pdf/DiretrizesEJA.pdf
https://www.gov.br/mec/pt-br/media/acesso_informacacao/pdf/DiretrizesEJA.pdf
https://normativasconselhos.mec.gov.br/normativa/pdf/CNE_RES_CNECEBN22010.pdf
https://www.gov.br/senappen/pt-br/pt-br/composicao/cnpcp/resolucoes/1994/resolucao-no-14-de-11-de-novembro-de-1994.pdf/view
https://www.gov.br/senappen/pt-br/pt-br/composicao/cnpcp/resolucoes/1994/resolucao-no-14-de-11-de-novembro-de-1994.pdf/view
https://www.gov.br/senappen/pt-br/pt-br/composicao/cnpcp/resolucoes/1994/resolucao-no-14-de-11-de-novembro-de-1994.pdf/view
https://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2021/06/29/lei-que-permite-condenado-reduzir-pena-pelo-estudo-completa-dez-anos
https://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2021/06/29/lei-que-permite-condenado-reduzir-pena-pelo-estudo-completa-dez-anos
https://portal.stf.jus.br/noticias/verNoticiaDetalhe.asp?idConteudo=504930&ori=1

105

CEE. Conselho Estadual de Educacéo de Santa Catarina. Curriculo Base do Territorio
Catarinense. Disponivel em: <https://www.cee.sc.gov.br/index.php/curriculo-base-do-
territorio-catarinense> Acesso em 20 Abr. 2024.

CEE. Conselho Estadual de Educacdo de Santa Catarina. Curriculo base da educagao
infantil e do ensino fundamental do territdrio catarinense. Florianopolis: 2019. Disponivel
em: <https://uaw.com.br/pagflip/pdf.php?pag=portifolio&cod=35> Acesso 31 Mar. 2024.

CEE. Conselho Estadual de Educacgéo de Santa Catarina. Resolugdo CEE/SC N° 110, de 28
de agosto de 2012. Dispde sobre as Diretrizes operacionais da oferta de Educacéo para
Jovens e Adultos em situacgdo de privacdo de liberdade nos estabelecimentos penais. Santa
Catarina, 2012.

CHIES, Luiz Antdnio Bogo. A capitalizacdo do tempo social na prisdo: a remi¢do no
contexto das lutas de temporalizagcdo na pena privativa de liberdade. 2006. 292 f. Tese
(Doutorado em Sociologia) — Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre,
2006.

COLARES, Leni Beatriz Correia; CHIES, Luiz Antonio Bogo. Mulheres nas so(m)bras:
invisibilidade, reciclagem e dominacao viril em presidios masculinamente mistos.
Estudos e Pesquisas em Psicologia, Rio de Janeiro, v. 21. 2010.

CORENZA, M.S. Politicas Educacionais em Sistemas Prisionais: Um quadro das
iniciativas recentes no Brasil e na América do Sul. Dissertacao (Mestrado apresentado no
Programa de P6s-Graduagdo em Relagdes Internacionais do Centro Brasileiro de Estudos
Latino-Americanos). Rio de Janeiro, 2013.

DAVIS, Angela. Estéo as Prisdes Obsoletas ?. 12 ed. Rio de Janeiro: Difel, 2018.

FRANCA, Rosilene Marques Sobrinho de. Encarceramento e educagéo prisional em
tempos de neoliberalismo e conservadorismo no Brasil. Educacdo e Sociedade, Campinas,
v. 44, 268702, 2023.

FRIGOTTO, Gaudéncio (org.). Escola “sem” partido: esfinge que ameaca a educacao e a
sociedade brasileira. Rio de Janeiro: UERJ, LPP, 2017. 144 p.

FOUCAULT, Michel. Vigiar e punir: O Nascimento da Prisdo. 422 ed. Petropolis: VVozes,
2014.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. 17 ed. Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1987.

GRUPO EDUCAGCAO NAS PRISOES. Diagnoéstico de préticas de educagio néo
formal no sistema prisional do Brasil. Sdo Paulo: Acdo Educativa; Conectas Direitos
Humanos; Unifesp; ITTC; Remicao em Rede; DPU-SP; GEDUC/MP-SP, 2021. 94 p.
Disponivel em: https://acaceducativa.org.br/wp-
content/uploads/2021/06/relatorio_educnasprisoes-2M.pdf. Acesso em: 19 jul. 2025.



https://www.cee.sc.gov.br/index.php/curriculo-base-do-territorio-catarinense
https://www.cee.sc.gov.br/index.php/curriculo-base-do-territorio-catarinense
https://uaw.com.br/pagflip/pdf.php?pag=portifolio&cod=35
https://acaoeducativa.org.br/wp-content/uploads/2021/06/relatorio_educnasprisoes-2M.pdf
https://acaoeducativa.org.br/wp-content/uploads/2021/06/relatorio_educnasprisoes-2M.pdf

106

IBGE. Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Censo Demogréafico 2022. Disponivel
em: < https://cens02022.ibge.gov.br/> Acessso em 29 Mar. 2024.

JULIAQ, E. F. Politica publica de educacio penitenciaria: contribuicdo para o diagnostico
da experiéncia do Rio de Janeiro. 131f. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) — Pontificia
Universidade Catolica do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2003.

. A ressocializacéo através do estudo e do trabalho no sistema penitenciario
brasileiro. Tese. (Doutorado em Ciéncias Sociais) — Universidade do Estado do Rio de
Janeiro, Rio de Janeiro, 20009.

. Escola na ou da prisdo? Cad. Cedes, Campinas, v.36, n. 98, p-25-42, jan-abr.,
2016

LAVAL, Christian. A escola ndo é uma empresa. O neoliberalismo em ataque ao ensino
publico. Editora Planta, 2004. Edicédo atualizada e ampliada. S&o. Paulo: Saraiva, 1996.

LEME, J. A. G. A cela de aula: tirando a pena com letras. Uma reflexao sobre o sentido da
educacdo nos presidios. Dissertacdo (Mestrado em Educacao). Pontificia Universidade
Catdlica de Sao Paulo, Séo Paulo, 2002.

MARONEZE, Luciane Francielli Zorzetti; LARA, Angela Mara de Barros. A precarizacio
do trabalho docente no contexto da reorganizacéo capitalista e das mudancas na
legislacdo educacional brasileira p6s-1990. Germinal: Marxismo e Educacéo em Debate, v.
3,n.2,p.58-70, 2011.

MAEYER, M. D. Ter tempo nao basta para que alguém se decida voltar a aprender. EM
ABERTO. Educacdo em Prisdes. Brasilia: INEP, v. 24, n. 86, nov. p. 43-55, 2011.

NOMA, A. K. ; BOIAGO, Daiane L. Politicas publicas para a educagdo em contexto de
privacao de liberdade. Cadernos de Pesquisa Pensamento Educacional, Curitiba, v. 5, n. 10,
p. 59-76, maio/ago, 2010.

ODAIR, GUIMARAES. Franca, Selva. A educacdo escolar prisional no Brasil sob 6tica
multicultural: identidade, diretrizes legais e curriculos. Horizontes, v. 31, n.2, p. 49-57,
jul./dez.2013)

OLIVEIRA, Dalila Andrade. A reestruturacéo do trabalho docente: precarizacéo e
flexibiliza¢éo. Educacéo & Sociedade, Campinas, v. 25, n. 89, p. 1127-1144, set./dez. 2004.

ONOFRE, Elenice Maria Cammarosano. Escola da Priséo: espago de construgcdo da
identidade do homem aprisionado?. GT: Educacdo Popular / n.06. Disponivel em:
<https://anped.org.br/sites/default/files/qt06-1943.pdf> Acesso em 14 Abr. 2024.

ONOFRE, E. M. C.; JULIAO, E. F. A Educac&o na Prisdo como Politica Pablica: entre
desafios e tarefas. Educacéo e Realidade, v. 1, p. 51-69, 2013.


https://censo2022.ibge.gov.br/
https://anped.org.br/sites/default/files/gt06-1943.pdf

107

ONU. Organizagéo das Nagdes Unidas. Declaracao Universal dos Direitos Humanos.
Disponivel em: <https://brasil.un.org/pt-br/91601-declara%C3%A7%C3%A30-universal-dos-
direitos-humanos> Acesso em 21 Fev.

2024,

PAIXAO, Jairo Antonio da; GUIMARAES, Guilherme; SANCHES, Janaina Garcia. O
professor e a educacao em unidades prisionais: desafios e possibilidades do trabalho
docente por entre as grades. Educacdo em Foco, Belo Horizonte, ano 26, n. 50, set./dez.
2023.

PAIVA PEREIRA, M. Vista do BANDIDO BOM E BANDIDO MORTO? Disponivel em:
<https://abpnrevista.org.br/site/article/view/1439/1482>. Acesso em: 7 jan. 2025.

PAULO, F. DOS S.; COSTA, D. M. Educacao Popular: articulactes entre Paulo Freire,
gestdo democratica e Cidades Educadoras. Retratos da Escola, v. 16, n. 36, p. 737—755, 22
dez. 2022.

PENNA, M.G.O; GOMES, A.C.O. O curriculo em acao: apontamentos sobre a pratica
docente em um estabelecimento penitenciério. In: JULIAO, E. (org). Educacio Para Jovens e
Adultos Em Situacdo De Restri¢do E Privacdo De Liberdade: Questdes, Avancos e
Perspectivas. Rio de Janeiro: Paco Editorial, 2013.

PEREIRA, Antonio. Pratica de EJA em prisdes: um Prometeu acorrentado? Rev. Ed.
Popular, Uberlandia, v. 21, n. 2, p. 23-55, maio-ago. 2022.

PERROT, Michele. Os excluidos da histdria: Operarios, mulheres e prisioneiros; 4 @ ed. Séo
Paulo: Companhia de Bolso, 2009.

PETERSEN, Silvia R. F; LOVATO, Bérbara H. Introducédo ao estudo da Histdria. Porto
Alegre: Edicao do Autor, 2013.

POLICIA PENAL DE SANTA CATARINA. Santa Catarina tem 5,5 mil presos no projeto
Despertar pela Leitura. 2019. Disponivel em:
<https://www.policiapenal.sc.gov.br/index.php/noticias/685-santa-catarina-tem-5-5-mil-
presos-no-projeto-despertar-pela-leitura> Acesso em 14 Mar. 2024.

POLLAK, Michel. Memdria, Esquecimento, Siléncio, Estudos Historicos. Rio de Janeiro,
V. 2,n. 3, 1989.

RIBEIRO, M. E. Processo educativo no carcere: Ressocializagdo X Remissdo. Rev. brasil
seguranca publica. Séo Paulo, v. 17, n. 1, p. 104-123, fev/mar 2023.

SAMPAIO, Maria das Mercés Ferreira; MARIN, Alda Junqueira. Precarizacéo do trabalho
docente e seus efeitos sobre as praticas curriculares. Educacdo & Sociedade, Campinas,
v.25,n. 89, p. 1203-1225, set./dez. 2004

SANTA CATARINA. Caderno de Recomposi¢cao de Aprendizagem. Florianopolis:
Secretaria de Estado da Educacgéo, 2024. Disponivel em:


https://brasil.un.org/pt-br/91601-declara%C3%A7%C3%A3o-universal-dos-direitos-humanos
https://brasil.un.org/pt-br/91601-declara%C3%A7%C3%A3o-universal-dos-direitos-humanos
https://www.policiapenal.sc.gov.br/index.php/noticias/685-santa-catarina-tem-5-5-mil-presos-no-projeto-despertar-pela-leitura
https://www.policiapenal.sc.gov.br/index.php/noticias/685-santa-catarina-tem-5-5-mil-presos-no-projeto-despertar-pela-leitura

108

https://estado.sc.gov.br/noticias/governo-de-santa-catarina-lanca-caderno-de-recomposicao-
de-aprendizagem!/.

SANTA CATARINA. Sistema de Identificacdo e Administracdo Penal (i-PEN). Estado de
Santa Catarina.

SANT“ANNA, Marilene Antunes. A imaginacao do castigo: discursos e praticas sobre a
Casa de Corre¢do do Rio de Janeiro/ Marilene Antunes Sant”Anna - Rio de Janeiro: UFRJ/
IFCS, 2010.

SCARFO, F. A educacéo publica em prisdes na América Latina: garantia de uma
igualdade substantiva. In: Educacéo em Prisdes na América Latina: direito, liberdade e
cidadania. Brasilia: UNESCO, p. 107-137, 2009.

SILVA, Gabriel Santos da. “A mao estendida ou o dedo apontado?”: concepcoes de
docentes sobre a escola da priséo. 2019. 125 f. Dissertacdo (Mestrado em Educagéo).
Departamento de Educacédo, Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro, Rio de
Janeiro, 2019.

SOARES, Michelle Beltrdo; MACHADO, Laéda Bezerra. Violéncia contra o professor nas
representacdes sociais de docentes. Perspectiva, Florianopolis, v. 32, n. 1, p. 333-354,
jan./abr. 2014.

TEIXEIRA, Elenaldo Celso. O papel das politicas publicas no desenvolvimento local e na
transformacéao da realidade. (Local ndo informado) 2002.

TEIXEIRA, Silvana Mazzuquello. A educac¢éo na compreensao de alunas-detentas de uma
penitenciaria do sul de Santa Catarina. UNESC. Criciima. 2022

TORRES, Claudia Regina de Oliveira Vaz; SOUSA, Elizeu Clementino de. A escola no
carcere: narrativas de professoras sobre a docéncia. Fragmentos de Cultura, Goiania, v. 34, n.
2, p. 275-283, 2024.

TJSC. Tribunal de Justica de Santa Catarina. Secretaria de Estado da Educacédo. Secretaria de
Estado da Justica e Cidadania. Plano estadual de educacao em prisdes 2016-2026:
educacdo, prisdo e liberdade, dialogos possiveis / Org. Heloisa Helena Reis Cardenuto —
Floriandpolis: DIOESC, 2017. 92p.

UNESCO. Educando para a liberdade: trajetoria, debates e proposi¢es de um projeto para
a educacdo nas prisdes brasileiras. — Brasilia : UNESCO, Governo japonés, Ministério da
Educagéo, Ministério da Justiga, 2006.

UNESCO; AECID; OEI. Educagéo em pris6es na América Latina: direito, liberdade e
cidadania. Brasilia, DF: UNESCO; AECID; OEI, 2009. 188 p. Tradug&o de: Educacion en
carceres en Ameérica Latina: derecho, libertad y ciudadania.

VIEIRA, E.D.L.G. A cultura da escola prisional: entre o instituido e o instituinte. Educagio
& Realidade, Porto Alegre, v. 38, n. 1, p. 93-112, jan./mar. 2013.



109



110

APENDICE A—QUESTIONARIO

Perfil/Entrevistado (a)

Idade:

Area de atuacao:

Data de inicio e fim de atuacédo na educacéao de jovens e adultos no sistema
prisional:

Presidio ou penitenciéria que lecionou:

Trajetoria de atuacéo

Qual motivacdo levou vocé a lecionar no sistema prisional da regiao de
Cricima?

Qual o primeiro desafio que vocé encontrou no seu primeiro contato com a
Educacéo de Jovens e Adultos no sistema prisional?

Quando vocé entrou no sistema prisional como professor (a), vocé
recebeu/participou de alguma forma de capacitacao, orientacdo ou formacéao
para trabalhar na Educacdo de Jovens e Adultos no sistema prisional?

Quais metodologias vocé utilizou para elaborar sua primeira aula dentro na
Educacao de Jovens e Adultos no sistema prisional?

Conhecimento das
Legislagdes

Quais legislacdes nacionais vocé conhece que regulamentam a educagdo em
espacos de privagéo de liberdade?

Como essas legislacdes séo aplicadas nas praticas educacionais na
Educacao de Jovens e Adultos no sistema prisional?

Implementacgéo das

Politicas Educacionais:

Quais sao os principais desafios enfrentados na implementacdo de politicas
educacionais em ambientes prisionais?

De que maneira as normativas impactam o seu trabalho diario como docente
em um espago de privagdo de liberdade?

Vocé acredita que as normativas atuais sao flexiveis o suficiente para se
adaptar as necessidades especificas do ambiente prisional?

Sugestdes para

Melhoria

Com base em sua experiéncia, quais mudancgas vocé sugere nas legislagbes
e normativas que regulamentam a educag@o em espacos de privagdo de
liberdade?
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