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RESUMO

A presente pesquisa possui como tematica a formacao do professor alfabetizador a
luz da psicologia histérico-cultural e da Pedagogia histérico-critica defende a
concepcao de que a apropriacdo de conhecimentos linguisticos por parte desses
docentes pode atuar como meio para obtencdo de resultados significativos no
processo de alfabetizacdo. Buscamos investigar os saberes necessarios a formacao
do professor alfabetizador, articulando aspectos e elementos enfoque historico-critico
e da linguistica com base em estudos realizados na area. A pesquisa desenvolveu-
se, inicialmente, no campo bibliogréfico. Para isso, foi realizada uma busca na Base
de Dados da Capes, a fim de localizar teses e dissertacOes realizadas previamente
gue tratam do tema. Em seguida, adotou-se o percurso metodoldgico da pesquisa
exploratéria por meio da analise de 14 resumos de disserta¢fes e 6 resumos de teses.
A fundamentacdo tedrica, por sua vez, foi norteada pelos principios da Teoria
Histérico-Cultural de Vigotski no que diz respeito aos conhecimentos acerca da
formacdo humana, e da Pedagogia Historico-Critica defendida por Saviani (1999),
bem como a partir das teorias desenvolvidas no campo da linguistica, por autores
como Lemle (2009) e Cagliari (2009), acerca dos processos iniciais de leitura e escrita,
0S quais, neste estudo, pressupde-se serem conhecimentos fundamentais para a
formacdo do professor alfabetizador. A partir da analise das convergéncias e/ou
divergéncias entre as pesquisas encontradas, percebeu-se que, apesar da recorréncia
de estudos que abordam o tema alfabetizac&o, ha poucos que tratam especificamente
da formacao do professor alfabetizador na perspectiva do enfoque histérico-critico e
dos conhecimentos linguisticos. Desse modo, esta pesquisa contribui para a formacao
docente e para o professor que busca por conhecimentos para a sua pratica, uma vez
gue aponta os conhecimentos essenciais para a alfabetizacéo.

Palavras-chave: Alfabetizacdo; Formacéao do Professor Alfabetizador; Pedagogia.



ABSTRACT

This study focuses on the training of literacy teachers through the lens of Cultural-
Historical Psychology and Historical-Critical Pedagogy. It argues that educators’
acquisition of linguistic knowledge can serve as a means to achieve significant results
in the literacy process. The research aims to investigate the essential knowledge
required for the training of literacy teachers, integrating aspects of the historical-critical
approach and linguistics, based on studies conducted in the field. Initially, the study
was developed as a bibliographic research. To this end, a search was conducted in
the Capes Database to identify previously completed theses and dissertations on the
subject. Subsequently, an exploratory research methodology was adopted, involving
the analysis of 14 dissertation abstracts and 6 thesis abstracts. The theoretical
framework was guided by the principles of Vygotsky's Cultural-Historical Theory,
particularly concerning knowledge about human development, and Saviani’s (1999)
Historical-Critical Pedagogy. Additionally, it incorporated linguistic theories developed
by authors such as Lemle (2009) and Cagliari (2009) on the initial processes of reading
and writing, which are considered fundamental for the training of literacy teachers in
this study. The analysis of the convergences and divergences among the selected
studies revealed that, despite the prevalence of research on literacy, few studies
specifically address the training of literacy teachers from a historical-critical and
linguistic perspective. Thus, this research contributes to teacher education and
supports educators seeking to enhance their practice by identifying essential
knowledge for literacy instruction.

Keywords: Literacy; Literacy Teacher Training; Pedagogy.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa trata dos saberes necessarios ao professor alfabetizador no
contexto do processo de alfabetizagdo. Investiga-se, mais especificamente, 0s
conhecimentos essenciais que o0 docente deve empregar nesse contexto. A
concretizacéo da alfabetizacdo demanda uma abordagem que enfatize a familiaridade
do professor com os intricados elementos linguisticos inerentes ao processo de ensino
e aprendizagem. Salienta-se a importancia de explorar as facetas da fonética e da
fonologia, cujo entendimento pode enriquecer substancialmente a aprendizagem da
leitura e da escrita (Soares, 2022).

Desde a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional
(LDBEN) de 1996, um dos principais objetivos da educacéo basica tem sido a busca
constante pela universalizacao da educacédo basica. Na pratica, ocorreram avangos
significativos no que diz respeito ao acesso a educacéo e ao ensino. No entanto, é
importante destacar que as condi¢cdes necessarias para garantir a permanéncia e
ensino de qualidade, capaz de proporcionar a apropriacdo de conhecimentos
cientificos, artisticos e filosoficos enriqguecedores, ainda ndo foram universalizadas
(Carvalho, 2019).

Do ponto de vista dos marcos legais, o Brasil tem elaborado diversos
documentos que norteiam a educacdo nacional, abrangendo desde a educacéo
infantil até o ensino superior, com atencéo especial a formacéo do professor do ensino
superior. Entre os documentos do Ministério da Educacédo (MEC), que permeiam o
panorama educativo, destacam-se a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que
rege o ensino brasileiro, o Plano Nacional de Educacédo (PNE) e a Politica Nacional
de Alfabetizacdo (PNA), entre outros. Esses documentos serdo mobilizados nesta
pesquisa com o intuito de compreender minimamente 0 processo de
ensino/aprendizagem no Brasil, em especifico, a dimensédo da alfabetizacdo e da
formacédo do professor alfabetizador.

A erradicacdo do analfabetismo n&o foi plenamente alcancada e
testemunhamos um aumento preocupante no numero de individuos classificados
como analfabetos funcionais. Isso significa que a alfabetizacéo e a educacao basica

precisam ser consolidadas e aprimoradas, a fim de que combatam as desigualdades



16

sociais, com vistas a oferecer a todos os cidaddos a oportunidade de se
desenvolverem plenamente (Carvalho, 2019).

Conforme a BNCC, o processo de alfabetizacdo se inicia bem antes de a
crianga entrar no primeiro ano do Ensino Fundamental, “é nos anos iniciais (1° e 2°
anos) do E.F que se espera que ela se alfabetize” (Brasil, 2018). As pesquisas
realizadas pelo INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira), apontam que estamos longe de alcancar os indices de alfabetismo
desejado, ou seja, elas revelam dificuldades em avancarmos. Apés esta breve
introducado, passamos a descrever a trajetdria da pesquisadora.

1.1 TRAJETORIA DA PESQUISADORA

Minha trajetoria na Educacdo Basica iniciou em 2009, quando atuei como
alfabetizadora, precisamente no segundo ano dos Anos Iniciais. Porém, em 2011,
passei a preocupar-me com 0s rumos da alfabetizacdo durante a atuacdo nos
terceiros anos do Ensino Fundamental como professora efetiva. Deparei-me com
alunos dessa etapa de aprendizagem que apresentavam varias dificuldades no que
diz respeito ao processo de leitura e escrita e ndo estavam alfabetizados. Para mim,
essa situacdo ndo estava clara, visto que eu era nova na escola e nao tinha
consciéncia sobre a quantidade de alunos que ainda néo tinham sido alfabetizados,
eram muitos.

Ao participar da formacédo continuada do Programa Nacional de Alfabetizac&o
na Idade Certa (PNAIC) com outras alfabetizadoras, experienciei didlogos e trocas
significativas no que diz respeito ao tema. Nesses momentos, surgiram
guestionamentos, o0s quais estavam, sobretudo, ligados a minha propria condicdo de
alfabetizadora, tais como: Adquiri os conhecimentos necessarios para alfabetizar com
competéncia os meus alunos? Meus colegas alfabetizadores também se defrontam
com as mesmas questfes e dificuldades? Quais estratégias posso adotar para
melhorar minha pratica como professora alfabetizadora?

Em 2017, uma colega de trabalho compartilhou seu desejo em fazer Mestrado
em Educacdo e me convidou para ingressar no curso. Naguele momento, ndo me

sentia preparada. Ainda assim, por sempre gostar de ler, sentia a necessidade de
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acesso a um conhecimento mais qualificado, o que me fez pensar que precisava
mudar a minha histéria profissional.

A escola na qual atuava se localizava em uma regido litoranea e recebia alunos
de vérias localidades. H4 uma alta rotatividade de alunos que chegam no periodo do
verdo, acompanhando suas familias que vém temporariamente em busca de
emprego. Ao final dessa temporada curta, esses alunos deixam a escola véo embora
para outros municipios e ndo frequentam outra instituicdo escolar. Permanecem,
assim, afastados do ambiente escolar por um periodo significativo, retornando
novamente apenas no verdo seguinte. Esses alunos enfrentam um grande desafio,
pois ndo frequentam nenhuma escola por muito tempo, e, com isso, nao estabelecem
relagbes socioculturais na comunidade escolar, o que contribui para que néo
consigam desenvolver os conhecimentos adequados para se alfabetizarem, no que
diz respeito ao ponto de vista cognitivo.

Por participar ativamente dessa realidade, fui amadurecendo a ideia de retomar
os estudos com o propdsito de me aperfeicoar, buscando a oportunidade de ampliar
meus conhecimentos e de contribuir para que outros docentes alfabetizadores
também tivessem acesso a uma formacdo que permitisse o desenvolvimento de
préaticas significativas.

O passo seguinte foi realizar disciplinas isoladas no Programa de POs-
graduacédo em Educacédo (PPGE), no qual, a posteriori, inseri-me como mestranda.
Trataram-se, pois, de experiéncias prévias de uma vida académica que estava por vir.
A primeira versava sobre patologizacdo na educacdo e discutia acerca do alto
consumo de medicamentos por alunos em idade escolar, 0s quais estavam em
processo de desenvolvimento. A disciplina, de certa forma, contribuiu para reflexdes
iniciais desta dissertacdo ao possibilitar a compreenséo acerca do que ocorre quando
o aluno, cujas caracteristicas sdo apontadas como dificuldades de aprendizagem,
como a inquietacdo, apresenta também dificuldades para se alfabetizar.

A incompreensao disso faz com que o aluno seja encaminhado para
atendimento psicoldgico escolar e, entdo, para atendimento médico especializado.
Com base nisso, por muitas vezes, o aluno é medicado. A partir da discussao proposta
na disciplina, foi possivel refletir sobre como o processo de patologizacdo se confunde

com um certo dominio sobre o corpo e mente dessas criangas (Collares; Moyseés,
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1996). Em outras circunstancias, o comportamento inquieto desses alunos poderia ser
considerado absolutamente normal.

A segunda disciplina realizada, por sua vez, tratava a respeito da escrita de si,
autobiogréfica. A partir dela, foi possivel refletir acerca da minha propria préatica de
escrita. Com isso, retomei diarios e descobri autores que me motivaram, como: Clarice
Lispector, Paulo Freire, Manoel de Barros, entre outros autores. Com o0 tema
alfabetizacédo latente, escolhi dissertar acerca do livro A Importancia do Ato de Ler, de
Paulo Freire (1989), como texto final da disciplina, explicitando que a educacao liberta
e ressaltando a relevancia do docente nesse processo. Em 2020, fui aprovada no
processo seletivo do Mestrado em Educacéo.

Enquanto mestranda, leituras como a de Lemle (2009), que expde
conhecimentos introdutorios sobre a lingua em Guia de Alfabetizac&o, e de Dangio e
Martins (2018), que aborda a alfabetizagdo sob uma perspectiva historico-critica,
forneceram a base tedrica para as discussdes desenvolvidas ao longo deste relato de
pesquisa.

Com o objetivo de desenvolver minha pesquisa de mestrado de forma
gualificada, tive a oportunidade de realizar o estagio de docéncia na disciplina de
Fonética e Fonologia do curso de Letras da universidade em que estou matriculada.
Essa experiéncia evidenciou a necessidade de tais conhecimentos estarem presentes
na formacéao do professor alfabetizador.

Portanto, tornou-se necessario compreender como a formacdo docente é
responsavel por mediar o processo de alfabetizacdo — em especifico, a formacao

inicial do professor alfabetizador — base para todo o processo educativo.

1.2 PROBLEMATICA, OBJETIVOS E METODOLOGIA DA PESQUISA

A relevancia do presente estudo se deve ao fato de que a experiéncia acima
narrada pode ndo ser uma situacdo isolada, como veremos na apresentacdo dos
antecedentes que serd realizada adiante. Pelo exposto, surgiu a necessidade de
apresentarmos posteriormente um breve panorama da alfabetizagdo no Brasil. Um
cenario que evidencia baixos indices de proficiéncia em leitura e escrita.

De acordo com Carvalho (2019, p. 29),
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[...] a realidade educacional brasileira mostra-nos que a capacidade de ler e
escrever ndo € inata e nao se desenvolve espontaneamente, tendo em vista
gue, mesmo frequentando a escola, sobretudo a publica, muitas criancas nao
aprendem, de fato, a ler e a escrever e, quando aprendem, raramente
desenvolvem o hébito e o prazer pela leitura.

Com base nas experiéncias descritas somada a afirmagéo de Carvalho (2019)
acima, podemos reelaborar a questdo norteadora da pesquisa anteriormente
apresentada, ficando assim: Como podemos, com base em aspectos ou elementos
do enfoque histérico-critico e da linguistica, compreender o0s aspectos da
alfabetizacdo substantivos a formacgéo do pedagogo?

Dada a questao central para a investigacao da pesquisa, o objetivo geral passa
a ser: Investigar os saberes necessarios a formacado do professor alfabetizador,
articulando aspectos e elementos do enfoque histérico-critico e contribuicbes da
linguistica, ciéncia que se dedica ao estudo da linguagem humana.

Trata-se, portanto, de uma aproximacdo das duas perspectivas de
conhecimento que historicamente tem pensado lingua e desenvolvimento do ensino
aprendizagem. Essa conciliacdo se da naquilo que elas podem convergir para
contribuir para com a formacé&o do professor alfabetizador. Para dar conta do objetivo
geral, mobilizamos alguns questionamentos que nos ajudaram a pensar 0s objetivos
especificos, a saber: Quais seriam os fundamentos tedricos e 0s saberes necessarios
a formacdo do professor alfabetizador? Quais os conhecimentos linguisticos que
poderiam contribuir para que o professor alfabetizador dé conta da alfabetizacao
minimizando os problemas de aprendizagem da leitura e da escrita?

Por conseguinte, delimitamos os objetivos especificos, os quais fardo parte do
processo de criacdo e estudo desta pesquisa: i) Mapear pesquisas sobre
alfabetizacéo e professor alfabetizador inseridas nas areas de educacdao e linguistica
ii) Descrever a formacdo do professor alfabetizador no Brasil. iii) Compreender a
especificidade da alfabetizagcdo com a contribuicdo de tedricos das ciéncias fonéticas
e fonolégicas; iv) Analisar as contribuicfes advindas do Enfoque Histérico-Critico para
0 processo de alfabetizacao.

Os objetivos pressupdem que respondamos os questionamentos feitos sobre a
formacdo do professor alfabetizador acerca dos conhecimentos que ele necessita
mobilizar para alfabetizar os seus educandos. Desse modo, ansiando por um ensino

sistematizado, busca-se afirmar que o ensino da leitura e da escrita, e, isso é valido
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para a etapa inicial do processo de alfabetizacdo, requer um planejamento a partir de
acOes pedagodgicas adequadas para garantir o aprendizado do educando e que ele
consiga concluir o seu percurso escolar com éxito.

Neste capitulo introdutério, apresentou-se ao leitor o processo formativo da
pesquisadora, o tema da pesquisa, detalhamos e, em seguida, foram anunciados o
problema, os objetivos gerais e especificos. Posteriormente, sdo fornecidos os
antecedentes de pesquisa, os quais foram fundamentais para orientar o desenho
metodoldgico e o referencial teérico, contribuindo para a definicdo dos objetivos.

Posto isso, damos sequéncia dividindo os capitulos desta dissertacdo. Esta
pesquisa visa conciliar essas duas esferas do conhecimento, seguindo o exemplo
estabelecido por Dangi6 e Martins (2018).

No segundo capitulo, debrugcamo-nos sobre o panorama da alfabetizacdo no
Brasil que traz a contextualizacdo da condi¢cao da alfabetizacdo no territério nacional,
como eram feitas as avaliacdes externas em larga escala da alfabetizacao na leitura
e na escrita.

No terceiro capitulo, apresenta-se a trajetdria da formacdo do professor
orientada na pedagogia historico-critica, conforme Saviani (2019, 2021a, 2021b) e
pela perspectiva histérico-cultural. Em seguida, contextualizamos o processo historico
dos métodos de alfabetizacédo na visdo de Mortatti. Ancorados nos estudos de Mortatti
(2000), Soares (2021,2022) Martins e Dangié (2018), autores que pesquisam a
alfabetizacdo em seus avancos e retrocessos, discutiremos a questdo dos métodos
de alfabetizac&o.

No quarto capitulo, abordamos os fundamentos tedricos, elementos
constitutivos da alfabetizacdo e letramento e as articulacbes com as ciéncias
linguisticas, bem como discutindo as contribuicbes da Teoria Historico-Cultural e da
Pedagogia Historico-Critica.

No quinto capitulo, debrucamo-nos sobre as analises dos resumos
pesquisados e, de modo a apresentar os elementos encontrados que identificam os
resultados das pesquisas e as consideracdes finais.

Defende-se, portanto, que o papel do professor alfabetizador é fundamental
para uma alfabetizacdo de qualidade, para que o aluno consiga ter dominio da leitura

e da escrita nos anos subsequentes sem defasagens na alfabetizagéo.
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A presente pesquisa caracteriza-se como pesquisa qualitativa, bibliogréfica e
de cunho descritivo exploratorio (Gerhardt, 2009). A pesquisa exploratéria tem como
proposito principal aumentar a familiaridade com o problema investigado, visando
torna-lo mais compreensivel. Apesar de seu planejamento ser relativamente flexivel,
essa modalidade de pesquisa adota, por vezes, a forma de investigagao bibliografica.

Ainda conforme Gerhardt (2009), pode-se dizer que, quanto a abordagem, esta
€ uma pesquisa qualitativa; quanto aos objetivos, € exploratéria; e, com relagédo aos

procedimentos, é bibliografico-documental. Conforme Gerhardt (2009, p. 38):

A pesquisa bibliogréfica utiliza fontes constituidas por material j& elaborado,
constituido basicamente por livros e artigos cientificos localizados em
bibliotecas. [...] A pesquisa documental recorre a fontes mais diversificadas e
dispersas, sem tratamento analitico, tais como: tabelas estatisticas, jornais,
revistas, relatorios, documentos oficiais, cartas, filmes, fotografias, pinturas,
tapecarias, relatérios de empresas, videos de programas de televisao, etc.

Consideramos a presente pesquisa bibliografica, uma vez que utilizamos
artigos cientificos, teses, dissertacoes e livros ja produzidos. Ja na abordagem
exploratoria, usamos documentos oficiais para explorarmos algumas diretrizes da
educacdo brasileira. Como destaca o autor, a pesquisa bibliografica se baseia
principalmente em fontes ja elaboradas, como livros e artigos cientificos encontrados
em bibliotecas. Essa abordagem de pesquisa envolve revisar e analisar criticamente
o trabalho de outros autores e académicos. E comumente usada para revisdes da
literatura, onde o pesquisador busca entender e resumir o que ja foi escrito sobre um
determinado topico. Essa abordagem é valiosa para estabelecer a base tedrica de
uma pesquisa e para entender o estado atual do conhecimento em um campo

especifico. Com esse entendimento, Gil (2002, p. 44) afirma:

A pesquisa bibliografica é desenvolvida com base em material ja constituido
principalmente de livros e artigos cientificos. Embora em quase todos o0s
estudos seja exigido algum tipo de trabalho dessa natureza, h& pesquisas
desenvolvidas exclusivamente a partir de fontes bibliogréaficas.

Ao utilizar as informacdes contidas em materiais previamente elaborados, 0
pesquisador desenvolve uma base soélida para uma argumentacdo mais consistente

do conhecimento ja realizado.
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Para tal estudo, foram utilizadas teses e dissertacfes ja publicadas. O estudo
iniciou-se com pesquisas proximas, com o intuito de entrar em contato com temas que
se aproximam do desta dissertacdo. Buscamos estudos com as seguintes palavras-
chave: alfabetizac&o; formagcdo do professor alfabetizador; pedagogia. Percebe-se
gue h&d uma grande producao sobre a teméatica formacédo de docentes alfabetizadores
e alfabetizagdo Gil, (2002).

E importante destacar que a teoria em que se fundamentou toda a nossa
discussao, no que diz respeito a educacéo, sera a perspectiva do Enfoque Histérico-
Critico, que tem como um dos autores L.S. Vygotsky e Saviani. Além disso,
dialogamos com os conhecimentos linguisticos relacionados a fonética e a fonolégica,
com o intuito de abordar os saberes dessas areas que estdo presentes nas ciéncias
contemporaneas. Reconhecemos as diferencas entre ambas.

A fim de enriquecer este trabalho, foram selecionadas trés pesquisas como
antecedentes. Acredita-se que esses estudos possam contribuir significativamente
para o desenvolvimento do conhecimento cientifico, tanto para docentes em inicio de
carreira quanto para profissionais experientes na area da educacado. Além disso,
busca-se oferecer subsidios que possam beneficiar aqueles que almejam
proporcionar aos seus alunos a aquisicdo competente de habilidades de leitura e
escrita, principalmente aquelas consideradas essenciais para uma alfabetizacéo
gualificada. Na proxima subsecdo, apresentaremos em detalhes os antecedentes
selecionados, destacando sua relevancia para o contexto educacional e para esta

pesquisa.

1.2.1 Apresentacédo dos estudos que serviram de antecedentes

Apds avancarmos em alguns aspectos da justificativa tematica e abordarmos,
de modo dialdgico, a trajetéria da autora, busca-se agora compreender e discutir as
pesquisas antecedentes sobre o tema. Nesse sentido, apresentam-se, ainda que
brevemente, alguns dos principais antecedentes de pesquisas que tratam da
formacdo do professor alfabetizador e da alfabetizacdo, posto que esse € um tema

gue ainda requer aprofundamentos. A partir da leitura desses estudos prévios, foi
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possivel obter contribuicfes para o desenvolvimento da metodologia, bem como para
a investigacao teorica.

Foram selecionadas, como antecedentes, trés pesquisas da regido que
pudessem agregar conhecimentos cientificos para o professor em inicio de carreira e
para aqueles profissionais que ja atuam na educacgéo e almejam que seus alunos se
apropriem de habilidades de leitura e de escrita consideradas essenciais para uma
alfabetizag&o qualificada.

A leitura dos estudos ocorreu com o objetivo de buscar elementos que
apresentam pistas referente aos conhecimentos necessarios a formacao inicial do
professor alfabetizador. Optamos pelas dissertagdes de Sachet (2017), Darski (2020)
e Paim (2016).

A primeira dissertacdo analisada foi a de Sachet (2017), realizada na
Universidade do Extremo Sul Catarinense (UNESC), intitulada Concepcdes de leitura
de docentes alfabetizadores no contexto de um municipio do Extremo Sul
Catarinense. Entender o processo de alfabetizacdo motivou a autora a entrar nos
caminhos da pesquisa cientifica, visto que a alfabetizacdo € condicdo basica para a
crianca ter acesso ao conhecimento e se desenvolver plenamente. A motivacédo da
pesquisadora surgiu ao longo de sua formacéo académica, uma vez que ela participou
do PIBID1, programa de iniciacdo a docéncia, o qual possibilitou contato com o
processo de alfabetizacdo, despertando 0 interesse em seguir a trajetéria como
pesquisadora com vistas a compreender a alfabetizacao e o letramento.

A pesquisa de Sachet (2017) aponta conhecimentos necessarios ao professor
alfabetizador. A autora apresenta estudos desenvolvidos por Viana (2014),
pesquisadora da Universidade do Minho de Portugal, que cooperaram com 0 ensino
de leitura e escrita durante o processo de alfabetizacdo. A autoratraz, ainda, subsidios
da Teoria Historico-Cultural, como o entendimento de homem, de mundo, de lingua e
de ensino, para compreender os aspectos da leitura, condicdo essencial para a
alfabetizacao.

A segunda dissertacao lida foi a de Darski (2020), realizada na Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC), Centro de Ciéncias da Educacao, intitulada A

formacao linguistica da professora alfabetizadora. O interesse da pesquisadora pela

1 PIBID — Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia.
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formagcao inicial da professora alfabetizadora surgiu pela compreenséo da relevancia
de se compreender os profissionais que dao inicio a Educacéo Basica, considerando
0 impacto desse processo escolar introdutdrio para os educandos.

De acordo com a pesquisa supracitada, o processo de alfabetizacdo e
letramento sdo indissociaveis e exigem subsidios linguisticos para dar conta da
demanda metodoldgica e facilitar a aprendizagem do sistema alfabético e ortogréfico
da lingua escrita. A autora defende que a alfabetizacdo qualificada passa pelos
caminhos da linguistica e esses conhecimentos precisam fazer parte do contetdo da
formacdo do professor alfabetizador. Defende, ainda, que € na formacgdo da
professora alfabetizadora que se inicia 0 processo de ensino da leitura e escrita, e que
aprendizado passa pelos conhecimentos linguisticos Darski (2020).

De acordo com Darski (2020), é necessario compreender 0s conhecimentos
linguisticos que permeiam o processo de alfabetizacdo, especialmente no que diz
respeito a complexa interacdo entre o sistema fonologico e ortografico. Nesse
contexto, torna-se imperativo compreender as peculiaridades intrinsecas a lingua
escrita.

A pesquisa de Paim (2016) foi a terceira dissertacao lida. Realizada na UNESC,
com o titulo Alfabetizacdo como processo indissociavel a apropriacdo da leitura:
desafio manifesto junto as narrativas de professoras alfabetizadoras, objetivou
averiguar como se da o processo de leitura na etapa de alfabetizacdo vivenciada no
cotidiano da sala de aula. Paim (2016) percebeu a necessidade de investigar mais
especificamente a etapa inicial da escolarizacdo, buscando elementos para
compreender o processo de alfabetizacdo, de modo a entendé-la como oportunidade
de aprendizagem da leitura ao longo da educacédo basica. A autora pesquisou 0s
docentes, pois compreende esses sujeitos como 0s protagonistas e autores das suas
préprias aulas. Foi motivada também por participar no projeto “Ler & Educar’ do
observatorio da Educacédo da CAPES de 2013 a 2015, momento em que teve contato
com a formacao de docentes.

Paim (2016) apresentou dados de pesquisas realizadas no Brasil, quanto a
proficiéncia de leitura, um fator importante para a analise dos caminhos da
alfabetizacdo. A autora defende uma pedagogia critica para romper com as
pedagogias que promovem o afrouxamento da disciplina e a despreocupag¢dao com o

ensino dos conhecimentos oferecidos.
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Cabe apontar, especificamente, como as trés dissertacbes, de certa forma,
aproximam-se no que se refere a alfabetizacdo. Ressaltam-se, além disso, as
contribui¢cdes para nossa pesquisa com vistas a pensar a formacao inicial do professor
alfabetizador, uma vez que destacam a necessidade dos conhecimentos de lingua por
parte do professor para que possa possibilitar uma alfabetizacdo qualificada.

O trabalho de Sachet (2017) aponta para os problemas da alfabetizacdo e
letramento, pois, no contexto da pesquisa, tem-se em vista perceber quais sdo os
conhecimentos necessarios para os docentes no processo de alfabetizacao. A autora
também apresenta, no terceiro capitulo de sua dissertacédo, as contribuicbes para a
leitura a luz da perspectiva historico-cultural, o que se aproxima do presente estudo,
nao so no que diz respeito a tematica, mas também ao campo tedrico.

Darski (2020), por sua vez, apresenta a importancia do conhecimento a respeito
da formacéo inicial das professoras alfabetizadoras, o que se aproxima da nossa
tematica. A pesquisadora também aponta 0s conhecimentos relevantes para o
processo de alfabetizacdo e letramento, o que converge com o trabalho de Sachet
(2017).

Paim (2016) trata da alfabetizacdo e aponta para a necessidade de a crianca
se apropriar da leitura e da escrita. Pesquisou, ainda, os conhecimentos do professor
referente a alfabetizacao.

Portanto, percebe-se que essas pesquisas se aproximam da nossa, uma vez
gue todas pesquisam a alfabetizacéo e letramento, contribuindo com a formacéo do
professor. A alfabetizacdo € um campo amplo de estudos e a pesquisa dos
antecedentes €, desse modo, fator essencial para compreendermos o que ja foi

produzido sobre o assunto.

1.2.2 Correlagdes: problemas e objetivos nas pesquisas antecedentes

O estudo de Sachet (2017) verificou se ha coeréncia entre a concepcédo de
leitura dos docentes, na etapa de alfabetizacdo, e a respectiva pratica pedagogica
voltada a formacdo do leitor. Como consequéncia, 0 objetivo geral da autora foi
“‘identificar em que medida a concepcao de leitura dos docentes, na etapa de

alfabetizacdo, é coerente com a respectiva pratica pedagoégica visando a formagéo do
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leitor” (Sachet, 2017, p. 28). Para responder esse questionamento, a autora trabalhou

com os seguintes objetivos especificos:

i) mapear quais concepcdes de leitura em etapa de alfabetizacdo os docentes
possuem; ii) observar como os docentes ensinam leitura; iii) verificar se,
nesse ensino, 0s docentes utilizam estratégias de leitura; v) examinar se as
atividades de leitura, propiciadas aos alunos, tomam o texto como unidade
de ensino; v) especular em que medida os docentes possuem, com base em
suas praticas pedagoégicas, conhecimentos acerca dos processos de
alfabetizacdo e letramento (Sachet, 2017, p. 28).

A pesquisadora identificou as crencas e as teorias das professoras envolvidas
sobre os conhecimentos de leitura, particularmente na etapa inicial de alfabetizac&o.
Mapeou em que medida se apresentam incoeréncias entre 0 que as professoras
afirmam e os principios e praticas pedagoégicas de sala de aula, argumentando que
ainda que as professoras apresentem conhecimento da importancia do ensino da
leitura, apresentam desconhecimento das teorias que apontam uma melhor forma de
conduzir o ensino.

Darski (2020) aponta a seguinte questdo como norteadora de sua pesquisa:
gual a contribuicdo dos cursos de Pedagogia para a formacdo linguistica da
professora alfabetizadora? Em face da pergunta, apresenta como objetivo geral:
analisar a contribuicdo dos cursos de Pedagogia na formacéo linguistica da professora

alfabetizadora. Seus objetivos especificos, por sua vez, sao:

i) Explorar o campo de interesse por meio de um levantamento de pesquisas
correlatas (dissertacdes e artigos) no dominio do Banco de Dados do Portal
CAPES.; ii) desenvolver estudos sobre a historia da alfabetizacdo e da
formacgéo da alfabetizadora; iii) aprofundar os conceitos de alfabetizacéo e
letramento do ponto de vista de diferentes tedricos da area; IV) investigar os
conhecimentos linguisticos necessarios a formacéo inicial da professora
alfabetizadora nos seus diversos aspectos para a préatica da alfabetizagéo; V)
conhecer as ementas e os curriculos dos cursos de Pedagogia das
universidades aqui denominadas, A, B, C, e D., localizadas no estado de
Santa Catarina; VI) tecer aproximagbes e distanciamentos sobre
conhecimentos linguisticos relevantes na formacao inicial da professora
alfabetizadora entre as universidades pesquisadas (Darski, 2020, p. 17).

Darski (2020) constatou que, embora as instituicbes envolvidas no estudo
abordem as especificidades linguisticas necessarias a formacdo da professora
alfabetizadora, ainda € necessario promover o aprofundamento desses

conhecimentos para que pedagogas possam mobilizar mediagbes que contribuam
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para que as criangas compreendam e se apropriem da organizacao da lingua escrita
em contextos de praticas sociais.

Paim (2016), por sua vez, examinou as pesquisas conduzidas por instituicbes
governamentais sobre as dificuldades na leitura e constatou que, entre o0s
participantes, estavam inclusos individuos com idades entre 15 e 64 anos; identificou
gue muitos desses sujeitos haviam passado por experiéncias de ensino formal ou
ainda estavam envolvidos nesse contexto educacional. Como resposta a essa
constatacdo, a autora definiu como objetivo geral de sua pesquisa: “Analisar as
concepcdes tedrico-metodoldgicas das professoras alfabetizadoras, correlacionando-
as com suas narrativas sobre o préprio processo formativo” (Paim, 2016. p. 26).

A autora apresentou os objetivos especificos, 0os quais sao:

i) conhecer como as professoras avaliam o seu percurso formativo e 0s
aspectos destacados como constitutivos da pratica pedagégica que
desenvolvem; ii) identificar as concepgfes tedrico-metodologicas presentes
nas narrativas das professoras alfabetizadoras; iii) indicar elementos que
possam contribuir para o processo formativo dos docentes alfabetizadores,
diante das suas narrativas e das suas necessidades reais (Paim, 2016, p. 28).

Os resultados de Paim (2016) indicam que as descobertas da ciéncia da leitura
nao tém repercutido nas praticas de alfabetizacdo e ensino da leitura.

E possivel perceber que, em certa medida, os trés trabalhos se aproximam do
objetivo desta pesquisa. Com isso, a leitura de cada um deles contribuiu para uma
melhor compreensdo sobre os caminhos que poderiam ser adotados na presente
pesquisa, tanto do ponto de vista tedrico como metodologico, como afirmado
anteriormente. Na préxima secdo, serdo apresentadas, especificamente, as

contribui¢cdes do ponto de vista tedrico.

1.2.3 As Contribui¢cfes Tedricas das Pesquisas Encontradas

Sachet (2017) mobilizou, como referencial tedrico para discutir a teoria de
alfabetizacdo, autores como Viana (2002), Morais (1996, 2013, 2014), Scliar-Cabral
(2003, 2013a, 2013b) dentre outros, os quais discutem a leitura e o letramento. A

autora apresenta um capitulo no qual contextualiza a leitura, ressaltando sua
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importancia para a alfabetizacdo. Traz para a discussao autores como Brito (2012),
Kleiman (2008), Souza (2012). A pesquisadora enfatiza a necessidade dos
conhecimentos linguisticos de grafemas, fonemas e morfemas por parte do professor
para o processo de alfabetizac&o, uma vez que o ensino da decodificacdo demanda
um ensino sistematico e esses conhecimentos sdo necessarios ao processo. Sachet
(2017) discute, ainda, a leitura a luz da perspectiva historico-cultural, por acreditar que
a teoria esclarece a compreenséo de lingua, do mundo e do homem, a qual se faz
necessaria uma vez o foco da dissertacao diz respeito a intera¢des sociais. No seu
aporte tedrico, apresenta autores como Vigotski (2001, 1998) e Bakhtin (2013, 1981).

No quinto capitulo de sua dissertacédo, Sachet (2017) aborda os conhecimentos
essenciais ao professor alfabetizador. Ademais, a partir de uma discussao qualificada,
a autora evidencia a relevancia da alfabetizacdo, do letramento e da leitura,
ressaltando a necessidade da consolidagcéo do processo de alfabetizagéo.

Um elemento central destacado pela pesquisadora é o papel da consciéncia
fonologica no desenvolvimento da linguagem oral. Sachet (2017) referencia estudos
gue evidenciam um desempenho inferior em leitura por parte de alunos que néo foram
adequadamente expostos a automatizacdo da leitura e ao desenvolvimento da
consciéncia fonologica, citando autores como Morais (1996) e Viana (2002). A autora
argumenta acerca do papel do professor no desenvolvimento da consciéncia
fonologica por parte dos alunos, uma vez que € por meio do ensino sistematico que
eles irdo iniciar a correlacdo entre fonema e grafema.

Darski (2020), em seu estudo sobre a alfabetizacao, o letramento, e a formacgéao
inicial da professora alfabetizadora e sua formacéo linguistica, apresenta, como aporte
tedrico, Soares (1999), Cagliari (1998), Lemle (1991), Kleiman (1995), Tfouni (1988),
e Mortatti (2004). Alguns desses autores utilizados para discutir alfabetizacdo por
parte da pesquisadora também serdo mobilizados nesta pesquisa. No que diz respeito
a discussao sobre a formacéao docente, Darski (2020) dialoga com Névoa (2002), entre
outros.

Darski (2020) cita Cagliari (1998) que conclui que o processo de alfabetizacéo
€ de natureza complexa, multifacetada e interdisciplinar, bem como esta atrelado a
aspectos histéricos, culturais, sociais, politicos e econémicos. Isso posto, Daski (2020)
reflete acerca das especificidades da formacao inicial da professora alfabetizadora,

uma vez que se trata de uma profissdo complexa, que lida com as potencialidades
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humanas do sujeito social. Como parte de seu referencial tedrico, com base em
Mortatti (2019), a autora discute sobre a histéria da alfabetizacdo no Brasil. De acordo
com Darski (2020), seu estudo prioriza 0s conceitos da alfabetizacao e letramento por
serem importantes para aprofundar teoricamente a formagdo docente ligada
diretamente a alfabetizacao.

Dentre as discussoOes realizadas pela estudiosa supracitada, abordam-se as
guestdes historicas de lutas contra o fracasso escolar, a repeténcia, a evasao escolar,
e 0 analfabetismo funcional, aspectos que, segundo ela, ao longo do tempo, foram
demonstrando avancos e retrocessos (Darski, 2020). Ainda de acordo com a autora,
de certa forma, h4 um apagamento de questdes sociais mais amplas que, muitas
vezes, ndo sao consideradas pelos governantes.

Paim (2016), por sua vez, reflete sobre a educacao para além das teorias ndo
criticas e critico-reprodutivistas, fundamentando-se em Cagliari (1998), Kramer
(2004,1999, 2007), Libaneo (2010, 2015, 1999), N6voa (2010) e Saviani (2007, 2009a,
2009b, 2009c).

No que diz respeito a fundamentacéo acerca da formacao docente, Paim (2016)
adotou discussdes de tedricos como Morais (2014), Ribeiro e Baptista (2014), Scliar-
Cabral (2003).

Morais (2020) apresenta em seu texto trés fatores como condicdo para a
aprendizagem da leitura, as quais, de acordo com ele, deveriam ser o foco do ensino,
a saber: compreenséao do principio alfabético, aprender a decodificar e constituicdo do
Iéxico mental ortografico.O autor supracitado (2014 apud Paim, 2016) enfatiza que a
crianca tem que ser ajudada com exercicios para se conscientizar dos fonemas, ou
seja, para adquirir a chamada “consciéncia fonolégica”. Paim (2016), em diversos
momentos de seu texto, traz as contribuicbes do referido autor, corroborando a
concepcao de que o ensino da leitura e da escrita passa pela aquisicdo da consciéncia

fonologica. Os aprendizes precisam saber que

[...] as caracteristicas (tamanho, formato, finalidade) dos objetos a que as
palavras se referem ndo influenciam a maneira como usamos as letras [...] as
letras ndo podem ser inventadas e sdo diferentes de outros simbolos como
ndmeros e sinais de pontua¢éo; a ordem das letras na escrita de uma palavra
ndo pode ser mudada; uma mesma letra pode ser repetida numa palavra e
palavras diferentes compartilham as letras do alfabeto (Morais, 2020, p. 17).
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Com base nas afirmativas quanto ao tamanho, formato, finalidade, podemos
tomar como exemplo a palavra “casa”, a qual apresenta menos letras do que a palavra
‘janela”. Ao tentar escrever a palavra “casa’, a crianga tende a utilizar um maior
namero de grafemas, associando a escrita a visdo que tem do tamanho da casa,
enquanto para a palavra "janela" ela emprega menos grafemas, possivelmente por
sua compreensao de que se trata de algo menor. Somente posteriormente ao
desenvolvimento da consciéncia linguistica, a crian¢ca compreenderd a distincdo entre
ambas. Morais (2020) destaca, portanto, a relevancia da consciéncia fonoldgica no
processo de alfabetizacdo, enfatizando que, para as pessoas ja alfabetizadas, tal
habilidade pode parecer simples. Entretanto, para a crianca, tudo € novidade e
aprendizado. A consciéncia fonoldgica € crucial para a conscientizacdo da crian¢a no
processo de aquisicdo da leitura e da escrita.

Com base nisso, Paim (2016) defende, em sua dissertacdo, que o professor
somente podera ensinar se tiver clareza quanto aos aspectos que garantem essa
aprendizagem. A pesquisadora, ao discutir acerca da formacdo dos docentes,
alinhada a Saviani (2007), argumenta que as Diretrizes Curso de Pedagogia
apresentam lacunas e enfatiza de forma critica o tratamento dado a formacao, que,
por vezes, desvia o olhar para questdes ndo essenciais a formacao do pedagogo.

As pesquisas lidas como antecedentes deste estudo apontam, desse modo,
para a relevancia da formacéo inicial do professor alfabetizador e apresentam
contribui¢cdes para o desenvolvimento da presente pesquisa. Percebe-se que ha muito
0 que se fazer no processo de formacéo inicial dos docentes alfabetizadores, o qual
carece de mais pesquisas que aprofundem aspectos teéricos por meio de uma
correlacdo com a pratica pedagdgica. De acordo com Paim (2016), o olhar para a
formacédo do alfabetizador precisa ter por objetivo uma aproximacao entre a escola e
a universidade.

As pesquisas destacam a importancia da alfabetizacdo e da formacédo do
professor alfabetizador, evidenciando a complexidade do processo de ensino-
aprendizagem que passa por influéncias de fatores historicos e sociais. As analises
das dissertacbes de Sachet (2017), Darski (2020) e Paim (2016) ressaltam a
importancia da consciéncia fonoldgica, a necessidade de conhecimentos linguisticos

e a influéncia de fatores histéricos sociais na alfabetizacao.
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No proximo capitulo, vamos delinear um panorama da alfabetizagédo no Brasil,
olhando para a Avaliacdo em larga escalar conhecendo a vasta produgcao académica
existente, mas também ressaltando a urgéncia de investigacbes que identifiquem

estratégias eficazes para melhorar substancialmente esse campo.
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2 AVALIACAO NACIONAL DA ALFABETIZACAO (ANA)

Apresentamos a seguir um panorama das avaliacdes sobre a alfabetizacdo no
Brasil no que se refere aleitura e a escrita, condi¢cdes essenciais para a alfabetizacao.
Discutiremos, portanto, a Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA) com intencéo de
associar este conhecimento aqueles que destacamos neste estudo como essenciais
a formacéo do professor alfabetizador. Para realizar isso, utilizamos o Relatério da
Edicdo 2016 do Sistema de Avaliacdo da Bésica- Avaliagdo (SAEB/ANA).

2.1 AVALIACAO DE PESQUISAS REFERENTE A AVALIACAO NACIONAL DA
ALFABETIZACAO NO BRASIL (ANA)

A Avaliacdo Nacional de Alfabetizacdo (ANA) foi instituida para avaliar os
conhecimentos dos alunos, em conformidade com a Portaria n® 410, de julho de 2016.
Conforme estabelecido pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep), a participacao € obrigatoria para as escolas publicas urbanas e
rurais com pelo menos 10 alunos matriculados em turmas regulares do 3° ano do
ensino fundamental, organizado no regime de nove anos. A avaliacdo, criada pelo
Inep em 2013, tem como objetivo agregar valor e promover melhorias no processo de
educacéo basica no pais (Saeb, 2018).

Em suas versfes, a avaliacdo foi composta de testes avaliativos em Lingua
Portuguesa e Matematica, tendo como publico os estudantes matriculados no 3° ano
do ensino fundamental; o instrumento avalia a proficiéncia em leitura, escrita e
conhecimentos basicos de matematica. A ANA foi aplicada em dois dias: no primeiro
dia aplicou-se a avaliacao de leitura e escrita; no segundo dia, o teste de matematica.
O resultado que apresentamos é referente a avaliacdo realizada no ano de 2016
presente em relatério realizado pelo Inep, o qual tem por objetivo apresentar os
resultados dos instrumentos de avaliacdo aplicados em novembro de 2016 (Saeb/ana,
2018).

O Sistema de Avaliagdo da Educacdo Basica (SAEB) se configura como um
conjunto de avaliagbes externas que objetiva diagnosticar o nivel de ensino da

educacéo basica brasileira, por meio de testes e questionarios aplicados na rede
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publica bem como uma porcentagem da rede privada de ensino. O resultado da
pesquisa planeja indicar “a qualidade do ensino brasileiro e oferecer subsidios para
elaboracdo, monitoramento e aprimoramento de politicas educacionais com base em
evidéncias” (Saeb, 2019).

Na avaliagéo de leitura e escrita, os alunos enfrentaram dois desafios distintos.
O primeiro consistia em um teste de leitura composto por 20 (vinte) itens de multipla
escolha, com duracdo de 1 (uma) hora para ser completado. O teste de escrita, por
sua vez, encontrava-se impresso na Ultima pagina do caderno de prova e consistia
em 3 (trés) itens que requeriam respostas elaboradas, com duracdo de 30 (trinta)
minutos.

Os dados obtidos por meio da avaliacdo dos estudantes do Ciclo de
Alfabetizacéo, do 3° ano do Ensino Fundamental, séo utilizados para orientar futuras
acOes que aprimorem o ensino de alfabetizacao e letramento, com o objetivo de elevar
a qualidade educacional (Saeb, 2018). A escolha, nesta pesquisa, por apresentar 0s
dados da edicdo da ANA de 2016 se justifica por se tratar da ultima avaliacdo que
olhou especificamente os alunos do 3° ano do Ensino Fundamental.

Os alunos avaliados representaram a maior parte das criangas inseridas no
sistema educacional brasileiro, abrangendo cerca de 48 mil escolas em todo o pais,
distribuidas em 105 mil turmas. Ao todo, participaram aproximadamente 2.206.625
estudantes, avaliados tanto em suas habilidades de leitura e escrita quanto em suas
competéncias matematicas. Os resultados completos dessa avaliagdo foram
divulgados no relatorio de 2018. Vale destacar que foram excluidas da analise as
escolas que ensinam exclusivamente em linguas indigenas, bem como turmas
multisseriadas, de aceleracédo ou de correcdo de fluxo, assim como seus respectivos
alunos (Saeb, 2018).

Dessa forma, consideramos importante destacar as habilidades mensuradas

na matriz de Lingua Portuguesa da ANA (2016).

2.2 A AVALIACOES DE LEITURA E ESCRITA

Conforme o relatério do Saeb 2018, a avaliacdo de leitura e escrita destinada

aos alunos do terceiro ano do Ensino Fundamental no ano de 2016 foi estruturada em
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dois eixos principais: leitura, com olhar para 9 (nove) habilidades; e escrita, com 3
(trés) habilidades. Essas habilidades englobavam a avaliagcdo da leitura e escrita e a
producéao textual. Tal estrutura pode ser visualizada no Quadro 01, na sequéncia.

O documento apresenta conceitos de alfabetizag&o e letramento, os quais sao
considerados primordiais para a avaliagdo. Em resumo, [...]" alfabetizacdo pode ser
definida como a apropriacdo do sistema de escrita, que pressupde a compreensao do
principio alfabético, indispensavel ao dominio da leitura e da escrita”, (Saeb/ana,
2018, p. 21). E ndo menos importante, o “letramento, por sua vez, é definido como
pratica e uso social da leitura e da escrita em diferentes contextos” (Saeb/ana, 2018,
p. 21).

Ademais, cabe ressaltar que o SAEB (2016) deixa explicito que a avaliacdo do

letramento ndo se da em todas as suas dimensodes:

Dadas as limitacdes em medir o uso social da lingua escrita por intermédio
de instrumentos de aplicacdo em larga escala, entende-se que a ANA afere
alguns aspectos do letramento relativos ao letramento escolar inicial, mas ndo
todas as dimensdes (Saeb, 2016, p. 21).

O paragrafo em questéo aborda as limitacdes de medir o uso social da lingua
escrita por meio de instrumentos de aplicacdo em larga escala. A ANA pode avaliar
alguns aspectos do letramento relacionados ao letramento escolar inicial, mas néo
consegue abranger todas as dimensdes. Na sequéncia apresentamos um quadro que
descreve as habilidades as quais norteiam a avaliacdo. Os quadros abaixo foram
extraidos do relatorio.

A matriz de referéncia de Lingua Portuguesa esta organizada em dois eixos
principais: o eixo da Leitura, composto por nove habilidades e o eixo da Escrita, que
reune, trés habilidades. Essas habilidades abrangem desde a avaliacdo da leitura e
escrita no nivel da palavra até o nivel textual. Conforme demonstrado no quadro

abaixo.
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Quadro 1 — Habilidades: Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa

Eixo Estruturante Habilidade

H1. Ler palavras com estrutura silabica candnica

H2. Ler palavras com estrutura silabica ndo canonica
H3. Reconhecer a finalidade do texto
H4. Localizar informac@es explicitas em textos

H5. Compreender os sentidos de palavras e expressies em textos

Leitura

H6. Realizar inferéncias a partir da leitura de textos verbais

H7. Realizar inferéncias a partir da leitura de textos que articulem a
linguagem verbal e ndo verbal

H&. |dentificar o assunto de um texto

H9. Estabelecer relagdes entre partes de um texto marcadas por
elementos coesivos

H10. Grafar palavras com correspondéncias regulares diretas

H11. Grafar palavras com correspondéncias regulares contextuais

Escrita
entre letras ou grupos de letras e seu valor sonoro

H12. Produzir um texto a partir de uma situacdo dada

Fonte: IPEA. Relatdério SAEB/ANA 2016: panorama do Brasil e dos estados. Brasilia, DF: Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, 2018.

Cabe, portanto, esclarecer as habilidades avaliadas durante a aplicacdo da
prova. Conforme destacado anteriormente, os alunos s&do avaliados quanto ao
desempenho em trés escalas de proficiéncia: leitura e escrita, as quais foram
apresentadas no quadro acima, e matematica, a qual ndo sera abordada nesta
pesquisa. A matriz avaliativa menciona também um conjunto de conhecimentos
linguisticos que alunos com a faixa etaria correspondente aquela que a ANA visa, ou
seja, criancas de 8 anos, que cursam o 3° ano do ensino fundamental, precisam
apresentar para alcancar um nivel avancado na leitura e na escrita.

Segundo o relatério Saeb (2016), “a escala de proficiéncia em escrita &
composta por cinco niveis de desempenho que pressupdem a progressdo da
aprendizagem de um nivel para o outro”. Entretanto, evidencia-se que “a aquisicdo da

escrita ndo ocorre em etapas marcadamente lineares” (Saeb, 2016, p. 41).
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Seguiremos a descricao conforme a ANA, a qual faz um breve detalhamento
dos niveis de leitura. Portanto, trataremos das avaliacdes de leitura inicialmente e, na
sequéncia, de escrita.

Quadro 2 — Descricdo da Escala de Proficiéncia em Leitura

InterpretagSo da Escala de Proficiéncia em Leitura

NIVEL 1 Neste nivel, os estudantes provavelmente 3o capazes de:

(e nor que W Ler palavras com estrutura sildbica canbnica, ndo candnica, ainda que
425 pontos) alternem silabas candnicas e ndo candnicas.

Além das habilidades descritas no nivel anterior, os estudantes provavelmente

3o capazes de:

W Localizar informagBes explicitas em textos curtos, como piada, parlenda,
NIVEL 2 poema, quadrinho, fragmentos de narrativas e de curicsidade cientifica,
{maior ou e em textos de maior extens3o, quando a informacdo estd localizada na
igual 3 425 & primeira linha do texto;
menor que W Reconhecer a finalidade de texto como convite, campanha publicitéria,
525 pontos) infografico, receita, bilhete, andncio, com ou sem apoio de imagem;

Vv bkdentificar assunto em textos comao campanha publicitéria, curiosidade
cientifica ou histdrica, fragmento de reportagem e poema cujo assunto esta
no titulo ou na primeira linha;

¥ Inferir relagio de causa e consequéncia em tirinha.

Além das habilidades descritas nos niveis anteriores, os estudantes
provevelmente sdo capazes de:

W Localizar informacdo explicita em textos de maior extensdo, como fragmento
de literatura infantil, curiosidade cientifica, sinopse, lenda, cantiga folcldrica

NIVEL 3 e poema, quando a informagdo esta localizada no meio ou a0 final do texto;
[maior ou W kentificar o referente de um pronome pessoal do caso reto em textos como
igual a 525 e tirinha & poema narrativo;
MEnor que W Inferr relagdo de causa e consequéncia em textos verbais, como piada,
625 pontos) fabula, fragmentos de textos de literatura infantil e texto de curiosidade
cientifica, com base na progressdo textual; informacio em textos como
histdria em guadnnhos, tirinha, piada, poema e cordel; assunto em textos
de divulgacdo cientifica e fragmento de literatura infantil; e sentido de
expressdo de uso cotidiano em textos como poema narrativo, fragmentos de

Iiteratura infantil, de curiosidade cientifica e tirinha.

Fonte: IPEA. Relatorio SAEB/ANA 2016: panorama do Brasil e dos estados. Brasilia, DF: Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, 2018.
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Quadro 3 —Descricédo da Escala de Proficiéncia em Leitura

Interpretacio da Escala de Proficiéncia em Leitura

Além das habilidades descritas nos niveis anteriores, os estudantes
provavelmente s30 capazes de:

V Identificar o referente de: pronome possessivo em poema e cantiga;

Nivel 4 advérbio de lugar em reportagem; pronome demonstrativo em fragmento
(maior ou de texto de divulgac3o cientifica para o publico infantil; pronome indefinido
igual a 625 em fragmento de narrativa infantil; e pronome pessoal obliquo em

pontos) fragmento de narrativa infantil;

V' Identificar relagdo de tempo entre agGes em fabula e os interlocutores de
um didlogo em uma entrevista ficcional;

V' Inferir sentido de expressdo ndo usual em fragmento de texto de narrativa
infantil.

Fonte: IPEA. Relatério SAEB/ANA 2016: panorama do Brasil e dos estados. Brasilia, DF: Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, 2018.

Para analisarmos os resultados da ANA (2016), temos que considerar que 0s
alunos que participaram da avaliacdo estavam matriculados nos terceiros anos do
Ensino Fundamental. Os niveis acima citados demonstram qual a situacéo que o aluno
deve se encontrar no momento da avaliagao.

No nivel 1, a capacidade de leitura € limitada a identificacdo de palavras quando
acompanhadas por imagens. Nesse estagio, os estudantes conseguem reconhecer
palavras se estiverem associadas a uma representacao visual. No caso do nivel 2,
encontramos itens que requerem a leitura completa ou parcial de textos. Nesse nivel,
0s estudantes tendem a ter um desempenho melhor em itens cujo titulo ou a primeira
frase estejam relacionados ao assunto abordado. A habilidade de encontrar
informacdes explicitas é relevante nos Niveis 2 e 3, sendo influenciada pelo contexto.
A dificuldade nesses niveis depende da localizacao (inicio, meio e fim) e da clareza
dainformacéo no texto, além de fatores como extenséo do texto, vocabuléario e a forma
de apresentacéo.

No nivel 3 da escala, estdo presentes habilidades que envolvem inferéncias,
tais como a capacidade de deduzir relacdes de causa e consequéncia, interpretar
significados em textos verbais e ndo verbais, assim como compreender o tema e o

sentido de expressdes. A identificagdo de pronomes € introduzida nos niveis 3 e 4,
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sendo que, no terceiro nivel, sdo abordados apenas 0s pronomes pessoais do caso
reto, enquanto no quarto nivel sdo incluidos pronomes possessivos, demonstrativos,
indefinidos e pessoais obliquos.

Apresentaremos brevemente alguns resultados concernentes a alfabetizacao
no Brasil, a exemplo da pesquisa realizada pelo Sistema de Avaliacdo da Educacéo
Bésica (doravante SAEB), cuja prova foi aplicada em todo o pais. Como mencionamos
anteriormente, trata-se da Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA)? de 2016.

Observamos que as avaliagdes mencionadas acima, realizadas pela ANA, por
vezes, ndo fazem parte do universo do professor alfabetizador. Isso se deve, em
grande parte, a natureza das formacdes oferecidas, que tendem a ser aligeiradas e
superficiais no que se refere a area de alfabetizacdo. Ainda que o professor demonstre
conhecimento sobre a existéncia da avaliacdo, € possivel que ndo compreenda
completamente o processo avaliativo.

Descrevendo o que requer minimamente cada nivel, apresentaremos uma
atividade demonstrativa. O leitor, no nivel 1, consegue ler palavras caso estejam
relacionadas a uma imagem, a exemplo da atividade apresentada pela Figura 1,

abaixo.

Figura 1 — Questao do relatério SAEB (Nivel de Leitura)

lterm 1

Veja a figura.

Qual é o nome da figura?
[A) Mamde
(B} Mamdo
(C) Manha

(D} Manga

O item afere a habilidade de ler palavra dissilaba, oxitona, formada por silabas candnicas e

nao candnicas com marca de nasalizacdo na dltima silaba (CVV) com apoio de imagem.
Fonte: IPEA. Relatério SAEB/ANA 2016: panorama do Brasil e dos estados. Brasilia, DF: Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, 2018.

2 Disponivel em: https://bit.ly/3RnKjTg.
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O exemplo acima ilustra uma atividade considerada de baixa complexidade
para o aluno que esté alfabetizado, mas os resultados das provas ndo condizem com
0 esperado, visto que, no nivel 1, estdo 22% dos educandos pesquisados. Mais
adiante, no grafico 1, serdo apresentados os percentuais de cada nivel de proficiéncia
em leitura e escrita no Brasil.

No nivel 2, o estudante ja realiza uma leitura integral ou parcial de texto,
identificando a finalidade no titulo ou na frase inicial. As proposi¢fes cognitivas mais
acionadas foram identificar, reconhecer e inferir, a partir de elementos textuais
explicitos na superficie dos textos, os quais, por sua vez, apresentam géneros que
circulam na escola, a exemplo de bilhetes, curiosidade cientificas ou histéricas,

anuncios, poemas, parlendas, entre outros (SAEB, 2018).

Figura 2 — Questao relatério SAEB (Nivel de Leitura)

Itern 1

Leia o texta.

FANTASLA
O gato achouw um nariz de palhago.
0 pato achou um chapéu de palhago.
O bode achou um paleta de palhago.
O galo achou um sapato de palhago.
0 =zapo achou uma calkga de palhaco.
Veio o palhago e falou:
Onde esta minha fantasia?
Vieram o sapo, o galo, o bode, o pato e o gato e falaram:
Hoje, nds vamos fazer palhacadas! Voce sd vai bater palmas.
FRANCA, ML; FRANCA, E. Fantasial S3a Paulo: Atica, 2008
CQuem achou a calga do palhago?
(A O gado
B) O gata
IC1 O pato.

(D} O saps

O item afere a habilidade de localizar informagdo explicita no meio de poema narrative
predominantemente denatative.

Fonte: IPEA. Relatorio SAEB/ANA 2016: panorama do Brasil e dos estados. Brasilia, DF: Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, 2018.

Para exemplificarmos, na atividade acima, a qual faz parte do nivel 2,
encontram-se 33% dos alunos submetidos a pesquisa. Juntamente com o nivel 1 (um),

no qual estdo 22% dos educandos que ainda nao consolidaram a leitura, tem-se o
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total de 55%. Vale ressaltar que a avaliagdo é aplicada para os alunos matriculados
no terceiro ano do ensino fundamental, momento em que h& a pressuposicéo de que
esses sujeitos ja estejam alfabetizados.

O terceiro nivel requer que o aluno consiga se relacionar com o texto,
realizando inferéncias com um nivel de conhecimento mais aprofundado. As
operagOes cognitivas foram mobilizadas em diferentes objetos do conhecimento de
modo a perceber sentido do texto, bem como relagcbes de causa e consequéncia. Além
dessa operacdo, pressupfe-se que o estudante consiga identificar e localizar
referente de pronome e sentido de linguagem figurada (Saeb, 2018).

Observam-se elementos textuais verbais/ ndo verbais e a necessidade de uma
compreensao mais geral do texto, visto que as informacgdes estéo localizadas no meio

e no final do texto, a exemplo da figura exemplificada abaixo:

Figura 3 — Quefstéo relatorio SAEB (Nivel de Leitura)
term 2

Leia o texto.

QUANDO CRESCER, VOU SER... PETROLOGO!

Wocé sabia que o nosso planeta surgiu ha mais de quatro bilhes de anos? Mesmo que
muitas informacdes ja tenham sido reveladas sobre fendmenos do passado, a Terra ainda
tem muitas histdrias para contar. Urn dos cientistas que gostam de bancar o detetive e tentar
descobrir o que acontecia por agui em tempos muito, muito antigos & o petrologo! Assim
como o cardiclogista @ um meédico especializado em cuidar do coracdo, o petrologo € um
gedlogo especializado em examinar as rochas que formam a Terra e tentar encontrar as pistas
sobre a histdria do planeta ‘escondidas’ emn nossas formacgdes geologicas.

CARVALHO, | Ciencia Hoje das Criancas, n. 256, maio 2014,

A expressdo a Terra ainda tem muitas histdrias para contar, destacada no texto, significa que
[4) € preciso investigar quantos anos a Terra tem

[B) ainda tem muita coiza a se descobrir sobre a Terra.

[€) existern muitos contadores de histdria espalhados em toda Terra

D) =8 poucos os profissionais que examinam as rochas que formam a Terra

O itern afere a habilidade de inferir sentido de express3o em texto médio de divulgacio

cientifica voltado para o plblico infantil.
Fonte: IPEA. Relatorio SAEB/ANA 2016: panorama do Brasil e dos estados. Brasilia, DF: Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, 2018.
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A porcentagem de estudantes classificados no nivel 3 (trés) é alta, totalizando
32%. No entanto, esses alunos estdo em processo de desenvolvimento e um pouco
mais proximos do desejado para a etapa.

Ja no nivel 4 (quatro), os estudantes conseguem ir além. Com base no
instrumento, o aluno presente nesse nivel da escala de Leitura consegue realizar
inferéncias e identificar pronomes possessivos, demonstrativos, indefinidos, pessoal
obliquo e advérbio. Abaixo, apresentamos um exemplo de atividade a partir do texto

Se essa rua fosse minha;:

Figura 4 — Questéo do relatério SAEB (Nivel de Leitura)
Item 1

Leia o texto.

SE ESSA RUA FOSSE MINHA

Se es5s53 rua, se 553 rua fosse minha

Eu mandava, eu mandava ladrilhar

com pedrinhas, com pedrinhas de brilhante
5S¢ pra ver, 50 pra ver meu bem passar.
Messa rua, nessa rua tem um bosque

que se chama, que se chama solidio

Dentro dele, dentro dele mora um anjo

que roubou, que roubou meu coragao.

Cartiga popular. In: ALMEIDA, T. M. M. Quem canta seus males espanta. 330 Paulo: Caramelo, 1938 (fagmenta).

A palavra dele, destacada no texto, refere-se a
(&) meu bem.

(B} coracdo.

(C) bosque.

(D} anjo.

O item afere a habilidade de identificar referente de pronome possessivo no final de texto
meédio de cantiga popular.

Fonte: IPEA. Relatorio SAEB/ANA 2016: panorama do Brasil e dos estados. Brasilia, DF: Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, 2018.

Os alunos presentes no nivel 4 (quatro) totalizam apenas 13% do publico

pesquisado. Esse dado é motivo de preocupacéo, tendo em vista que esses alunos
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estdo ha trés anos no processo de alfabetizacdo, além dos anos que frequentaram a

pré-escola.
A titulo de conhecimento dos resultados da avaliacio ANA de 2016,
apresentaremos um quadro constante no relatério com os niveis de proficiéncia em

leitura por regido geogréfica.

Grafico 1 — Dados Avaliativos dos Niveis de Proficiéncia em Leitura por Regides

Brasil 22% 33% 13%

Morte
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§
FRE 2
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Paraiba
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Sergipe
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Distrito Federal 16%
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Sudeste 18%
Espirito Santo 16%
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Rio de Janeiro 9%
S3o Paulo 19%
Sul 16%
Parana 15%
Rio Grande do Sul 14%

Santa Catarina 19%

ENiveln M Nivelz [ Nivels [ Nivel 4

Fonte: IPEA. Relatorio SAEB/ANA 2016: panorama do Brasil e dos estados. Brasilia, DF: Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, 2018.
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Os resultados apresentados no Brasil revelam diferengas significativas nos
niveis de proficiéncia em leitura em &ambito nacional que sdo, no minimo,
preocupantes. A maior parte dos estudantes se encontra nos Niveis 2 (dois), com
33%, e 3 (trés), com 32%, totalizando 65% dos educandos avaliados da escala de
leitura. No Nivel 1 (um), encontram-se 22% dos estudantes. Apenas 13% da
populacdo escolar demonstrou leitura proficiente e estd, portanto, no Nivel 4 (quatro).

Ao analisarmos os resultados, observamos uma disparidade marcante nos
niveis de proficiéncia, especialmente no que diz respeito a regiao Sul em contraste
com outras regides do pais. Em Santa Catarina, estado que faz parte da regido
mencionada, registra-se um desempenho significativamente superior. Com uma
média de 19% de proficiéncia em leitura, Santa Catarina supera ndo apenas a média
nacional de 13%, mas se destaca em comparacao com outros estados.

O destaque do desempenho catarinense torna-se ainda mais evidente ao
analisar a distribuicdo dos alunos nos diferentes niveis de proficiéncia. Em Santa
Catarina, mais de 41% dos alunos alcancaram o nivel 3 de proficiéncia em leitura,
superando substancialmente a média nacional de 22%.

Além disso, 10% dos alunos estéao no nivel 1, o que contrasta significativamente
com a proporcao nacional. Esses numeros indicam uma proporcdo menor de
estudantes catarinenses com desempenho abaixo do esperado, sugerindo uma
gualidade educacional mais sdlida e eficaz no estado em comparagdo com a média
nacional.

Conforme apontado por Sachet (2017), alunos que ainda ndo alcancaram o
nivel desejado de proficiéncia na leitura encontram-se na fase inicial do processo de
aprendizagem. Isso parte da premissa de que automatizar o codigo escrito € um
requisito fundamental para a formacdo de leitores proficientes. Esses alunos
encontram-se em estagio de desenvolvimento, mas ainda ndo dominaram
completamente o processo de leitura (Sachet, 2017).

O quadro acima apresenta os indices conforme os estados. Eles nos mostram
gue os niveis de leitura estdo abaixo do esperado, sendo que o ideal seria que todos
os alunos estivessem alfabetizados ao final do terceiro ano. O cenario apresentado
indica indices preocupantes no que diz respeito aos dominios da leitura e, isso esta

relacionado ao processo de alfabetizacéo.
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Neste subtopico, apresentamos os dados da pesquisa no que diz respeito a
avaliacdo de leitura. Na sequéncia, traremos dos resultados referentes a avaliagdo de

escrita.

2.3 AVALIACAO ANA — INTERPRETACAO DAS HABILIDADES DE ESCRITA

Na sequéncia, apresentaremos producdes escritas da edicdo 2014, cada uma
representando diferentes niveis de Escala de Proficiéncia em Escrita.

ao da Interpretacdo da Escala de Proficiéncia em Escrita

Interpretacio da Escala de Proficiéncia em Escrita

Quadro 4 — Descri

DESCRICAD

Em relagido a escrita de palavras, os estudantes que se encontram neste
nivel provavelmente ndo escrevem as palavras ou estabelecem algumas

NIVEL 1 . R .
{menor que 350 correspondéncias entre as letras grafadas e a pauta sonora, porém ainda
pnngns] ndo escrevem palavras alfabeticamente. Em relacdo a producdo de
textos, os estudantes provavelmente ndo escrevem o texto ou produzem
textos ilegiveis,
NIVEL 2 Em relacdo a escrita de palavras, os estudantes gue se encontram

neste nivel provavelmente escrevem alfabeticamente palavras com
trocas ou omissdo de letras, alteragdes na ordem das letras e outros
desvios ortograficos. Em relagdo a producdo de textos, os estudantes
provavelmente ndo escrevem o texto ou produzem textos ilegiveis.

{maior ou igual a
350 e menor que
450 pontos)

Em relacdo a escrita de palavras, os estudantes gue se encontram neste
nivel provavelmente escrevemn ortograficamente palavras com estrutura
silabica consoante-vogal, apresentando alguns desvios ortograficos
NIVEL 3 em palavras com estruturas silabicas mais complexas. Em relagdo a
{maior ou igual a producdo de textos, provavelmente escrevem de forma incipiente ou
450 e menor que | inadeguada ao que foi proposto, sem as partes da histdria a ser contada,
500 pontos) ou produzem fragmentos sem conectivos efou recursos de substituigdo
lexical e/ou pontuagdo para estabelecer articulagBes entre partes do
texto. Apresentam ainda grande quantidade de desvios ortogrificos e de
segmentacdo ao longo do texto.

Em relacdo a escrita de palavras, os estudantes gue se encontram neste
nivel provavelmente escrevem ortograficamente palavras com diferentes
estruturas silibicas. Em relagdo a produgdo de textos, provavelmente
atendem a proposta de dar continuidade a uma narrativa, embora
NIVEL 4 possam ndo contemplar todos os elementos da narrativa efou partes da
(maior ouigual a  histdria a ser contada. Articulam as partes do texto com a utilizagdo de
500 e menor que  conectivos, recursos de substituigdo lexical e outros articuladores, mas
600 pontos) ainda cometem desvios que comprometem parcialmente o sentido da
narrativa, inclusive por ndo utilizar a pontuacdo ou utilizar os sinais de
modo inadeguado. Além disso, o texto pode apresentar poucos desvios
de segmentacdo e alguns desvios ortograficos gue ndo comprometem a
compreensao.

Em relacdo a escrita de palavras, os estudantes gue se encontram neste
nivel provavelmente escrevemn ortograficamente palavras com diferentes
estruturas sildbicas. Em relagdo 3 producdo de textos, provavelmente
atendem & proposta de dar continuidade a uma narrativa, evidenciando

NIVELS - . )
{maior ou igual a uma situagdo inicial, central e final, com narrador, espago, tempo e
00 pontos) personagens. Articulam as partes do texto com conectivos, recursos

de substituigdo lexical e outros articuladores textuais. Segmentam e
escrevem as palavras corretamente, embora o texto possa apresentar
poucos desvios ortograficos e de pontuagdo que ndo comprometem a
compreensac.

Fonte: IPEA. Relatorio SAEB/ANA 2016: panorama do Brasil e dos estados. Brasilia, DF: Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, 2018.
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E importante ressaltar que essas produgdes ndo abrangem necessariamente
todas as descricbes de um determinado nivel, mas oferecem uma amostra
representativa. Portanto, esses exemplos n&o devem ser considerados
representativos isolados de um nivel, mas sim como demonstracdes possiveis de
serem classificadas dentro desses niveis (Saeb, 2018).

O quadro acima apresenta como sao classificados os estudantes dentro da
ANA em cada um os niveis de proficiéncia em escrita e producao textual.

Vejamos algumas atividades que podem ser exploradas a fim de ilustrar
minimamente como se enquadram os leitores, com base nos niveis de proficiéncia em

Escrita:

Figura 5 — Questao relatério SAEB (Niveis de Proficiéncia em Escrita 1)

Nivel 1

Nesse nivel, parte dos estudantes ainda ndo escreve palavras. Os que as escrevem,
ndo demonstram compreensdo do sistema de escrita alfabético, vez que, independente
da complexidade das palavras testadas, apresentaram escrita incompreensivel, letras sem
relagdo com a pauta sonora ou algumas correspondéncias entre as letras grafadas e a pauta
sonora. Em relacdo a producdo do texto, ainda ndo escrevem textos ou apresentam escrita
incompreensivel.

Exemplos:

PRODUGAOQ ESCRITA 1 PRODUGAO ESCRITA 2

QUESTAO 01: Escreva o nome da figura QUESTAO 02: Escreva o nome da figura

e

f
{

Fonte: IPEA. Relatorio SAEB/ANA 2016: panorama do Brasil e dos estados. Brasilia, DF: Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, 2018.

Analisando a questdo acima, é possivel afirmarmos que a avaliacdo de escrita
se diferencia muito da prova de leitura, visto que, na leitura, o aluno tem o apoio de

figuras e, na producao, escrita ele ndo tem o mesmo recurso. Nesse caso, 0 aluno
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pode escrever palavras candnicas, mas nao consegue escrever uma frase (Saeb,
2018).

A figura 6 apresenta a escrita dos alunos que se encaixam no nivel 2 (dois).
Ainda que as imagens apresentadas sejam a mesma, os resultados obtidos se diferem
de acordo com cada educando de acordo com o nivel. Espera-se, desse modo, que o
educando consiga avancar no que diz respeito a consolidacao da escrita. Contudo, a
partir dos dados apresentados, notamos que ndo é o que ocorre.

Figura 6 — Questdo Relatério SAEB (Niveis de Proficiéncia em Escrita 2)
Exemplos:

PRODUGAO ESCRITA 1 PRODUGAO ESCRITA 2

QUESTAO 01: Escreva o nome da figura QUESTAO 02: Escreva o nome da figura

P e

IELLLU AY » O

Fonte: IPEA. Relatdério SAEB/ANA 2016: panorama do Brasil e dos estados. Brasilia, DF: Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, 2018.

Essa atividade foi retirada para representar o nivel 2 (dois) de escrita, em
comparativo com a atividade apresentada no nivel um percebe-se que ndo houve uma

progressao significativa.
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Figura 7 — Questdo Relatério SAEB (Nivel de Proficiéncia em Escrita 3)
PRODUGCAO ESCRITA 1 PRODUCAO ESCRITA 2

QUESTAO 01: Escreva o nome da figura. | QUESTAO 02: Escreva o nome da figura.

TelEFONE AR VE] e

Fonte: IPEA. Relatorio SAEB/ANA 2016: panorama do Brasil e dos estados. Brasilia, DF: Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, 2018.

No nivel 3 (trés) de proficiéncia em Escrita, foram observados avan¢os no que
diz respeito ao nivel 2 (dois), principalmente na escrita de palavras com padréo
canbnico — do ponto de vista da estrutura silabica (consoante-vogal). J& quando se

trata de silabas mais complexas, os desvios ficam mais acentuados.

Figura 8 — Questao Relatério SAEB (Nivel de Proficiéncia em Escrita 3)
QUESTAO 03:

Um dos momentos legais na escola & a hora do recreio.
E momento de correr, brincar, conversar e fazer muitas coisas. Aigumas vezes, acontecem coisas

divertidas, engracadas, surpreendentes ou assustadoras.

Escreva um texto sobre algum fato marcante que aconteceu na hora do recreio. Conte-nos em
que local aconteceu o fato, como aconteceu, quem participou da situaco e como tudo terminou

(of | B I !l.Az‘y’.J R M ot 8 MEAL A D
C“UD/;\AA/UQA‘ W el =¥ VN - YIIL
MC Ao\ O No W s o VL;A/;'L‘ 2 C
!
10TR0S Al¥a € & sMout e cal cu & anl (Al (>
VOLi A a 3 & 3N £~y ) ATu . Cats A 5V =~/
1. 14 1 Bl ——— - . 2
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Fonte: IPEA. Relatorio SAEB/ANA 2016: panorama do Brasil e dos estados. Brasilia, DF: Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, 2018.
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Com base nos dados fornecidos pelo SAEB (2018), percebe-se que os
participantes da pesquisa enfrentam dificuldades significativas na produgao de textos
narrativos. Como é evidenciado na figura acima, ha auséncia de nocfes basicas de
paragrafacdo e pontuacdo, o que aponta para uma lacuna no dominio das habilidades
fundamentais da linguagem escrita. Ainda de acordo com o SAEB (2018), nota-se a

[...] auséncia dos elementos da narrativa como narrador, enredo, espago ou
personagens executando acdes. Essas producdes textuais se caracterizaram
ainda pela auséncia ou pela utilizacdo minima de recursos coesivos e pela
grande quantidade de desvios de segmentacéao, ortograficos e de pontuagéo,
comprometendo o sentido do texto (Saeb, 2018, p. 44).

O texto representativo demonstrado anteriormente também revela uma
caréncia ou uso limitado de recursos coesivos, além de apresentar muitos erros de
ortografia e pontuagcéo, o que acaba comprometendo o entendimento do conteudo.
Em suma, essas falhas podem afetar negativamente o desempenho futuro dos alunos.

No nivel 4 de escrita, espera-se que o estudante ja tenha consolidado os
requisitos basicos e seja capaz de escrever de acordo com a norma,
independentemente da complexidade do texto. No entanto, ainda podem ocorrer

desvios que prejudiquem parcialmente o sentido do que foi escrito.

Figura 9 — Questao Relatério SAEB (Nivel de Proficiéncia em Escrita 4)

Escreva um texto sobre algum fato marcante que aconteceu na hora do recreio. Conte-nos em
que local aconteceu o fato, como aconteceu, quem participou da situagio e como tudo terminou.
]
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Fonte: IPEA. Relatorio SAEB/ANA 2016: panorama do Brasil e dos estados. Brasilia, DF: Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, 2018.
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Nesse nivel, os estudantes geralmente escrevem as palavras de acordo com a
norma padrao, independentemente de sua complexidade. Na producéo de textos, eles
seguem a proposta de construir narrativas, embora possam nao incluir elementos
como personagens, narradores, enredos ou espacos, e 0s textos podem carecer de
uma situacao central ou final clara. Essas produ¢des mostram uma articulacao entre
as partes por meio de recursos coesivos, cComo pronomes, conjuncdes e conectivos,
embora ainda possam conter erros no uso desses recursos que afetam parcialmente
o sentido da narrativa. Além disso, pode haver falta de pontuacdo, alguns erros
ortograficos e problemas de segmentacao (Saeb, 2018).

No nivel 5 (cinco), espera-se que o aluno ja tenha consolidado o cédigo da
linguagem escrita e possa produzir textos segundo as propostas apresentadas,

independentemente da complexidade.

Figura 10 — Questdo Relatério SAEB (Nivel de Proficiéncia em Escrita 5)

Escreva um texto sobre algum fato marcante que aconteceu na hora do recreio, Conte-nos em
que local aconteceu o fato, como aconteceu, quem participou da situacio @ como tudo terminou.
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Fonte: IPEA. Relatorio SAEB/ANA 2016: panorama do Brasil e dos estados. Brasilia, DF: Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, 2018.

Nesse nivel de alfabetizacdo, os estudantes escrevem de acordo com regras
gramaticais, produzem narrativas com elementos com enredo e personagens, usam
recursos coesivos para conectar ideias e podem apresentar alguns erros ortograficos

e de pontuacao, mas que nao afetam significativamente a compreenséo do texto. Esse
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nivel de proficiéncia é esperado para todos os alunos ao final do terceiro ano do ensino
fundamental.

A avaliagéo oferece uma andlise detalhada dos cinco niveis de leitura nos quais
os alunos foram classificados, permitindo identificar em qual estagio cada um se
encontra e explicando o processo de correcao utilizado para obter esses dados. Vale
relembrar que, no momento da avaliagdo, os alunos estavam matriculados no terceiro
ano do ensino fundamental. A expectativa era que todos atingissem o nivel cinco de

proficiéncia em escrita.

2.4 RESULTADOS DO PANORAMA DA AVALIACAO NO BRASIL

Na sequéncia, apresentaremos os resultados da avaliacdo do Panorama do
Brasil. Como mencionado anteriormente, o SAEB e a ANA medem o0s niveis de
alfabetizacéo e letramento em lingua portuguesa (Leitura e Escrita) e Matematica dos
estudantes que estdo no 3° ano do ensino fundamental. O INEP estabeleceu como
publico-alvo dessa avaliagcdo os estudantes matriculados em turmas regulares de
escolas publicas, tanto em areas urbanas quanto rurais, desde que tenham pelo
menos 10 alunos matriculados, segundo a Portaria n° 410, datada de 22 de julho de
2016.

O Grafico 2 aponta que a maior concentracao de estudantes brasileiros esta no
Nivel 4 da escala de Escrita (58%). Nesse nivel, 8% deles, provavelmente, escrevem
as palavras apresentadas corretamente, independentemente de sua complexidade, e
atendem o objetivo de construir uma narrativa, embora ainda possam incorrer em
desvios que comprometam parcialmente o sentido desta. Esse cenario é replicado em
todas as regioes (44% no Norte; 46% no Nordeste; 62% no Centro-Oeste; 66% no
Sudeste e 68% no Sul).

E preciso atencdo ao fato de que, nas regides Norte e Nordeste, apesar da
maior representatividade do Nivel 4, 50% ou mais dos estudantes estdo concentrados
nos Niveis 1, 2 e 3, que compreendem desde aqueles que ainda ndo escrevem
palavras, ou as escrevem de forma incompreensivel, até os estudantes que produzem

textos com desvios que comprometem sua compreenséo.
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Apresentaremos, nesse momento, os dados da Avaliacdo de proficiéncia em

Escrita.

Gréfico 2 — Dados Avaliativos dos Niveis de Proficiéncia em Escrita
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Fonte: IPEA. Relatorio SAEB/ANA 2016: panorama do Brasil e dos estados. Brasilia, DF: Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, 2018.

No ambito da escrita, 0s resultados apresentam uma preocupacao mais aguda.

Santa Catarina, no entanto, mais uma vez apresenta um bom desempenho, com 13%

dos alunos no nivel 5 de proficiéncia em escrita e 71% no nivel 4. Esses numeros

colocam Santa Catarina em destaque em relagdo aos demais estados, sugerindo uma

abordagem educacional diferenciada e um pouco mais eficaz que merece ser
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estudada e replicada em outras areas do pais. Entre os estados, o Minas Gerais ficou
em destague com 16% de educandos no nivel 5 de proficiéncia em escrita.

Esses dados evidenciam as discrepancias regionais no nivel de proficiéncia em
escrita dos estudantes brasileiros e destacam a necessidade de politicas educacionais
mais direcionadas para melhorar o desempenho dos alunos, especialmente nas
regides com numero significativo de estudantes nos niveis mais baixos. As
experiéncias bem-sucedidas de alguns estados mostram que é possivel alcancar um
progresso promissor na alfabetizagdo mesmo em contextos desafiadores.

A tabela na sequéncia apresenta dados relevantes sobre a porcentagem de
alunos que estao fora da faixa etaria adequada. A identificacdo dessa distor¢ao revela
gue, quando os alunos nao estédo alfabetizados, eles podem continuar sua jornada

educacional, mas tornam-se candidatos potenciais a evasao escolar.

Grafico 3 — Resultado do grupo pesquisado em relacdo a distor¢ces de idade e série
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Fonte: IPEA. Relatdério SAEB/ANA 2016: panorama do Brasil e dos estados. Brasilia, DF: Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, 2018.

O gréfico acima possibilita o entendimento de que aproximadamente 14,9% dos
estudantes brasileiros nessa etapa estdo em situacao de distor¢do idade-série, com
valores ainda mais altos nas regides: Norte (20,2%) e Nordeste (21,4%), superando o

percentual nacional. Segundo o proprio relatério Saeb/ana (2016, p. 74),

A Distor¢éo Idade-Série refere-se aos estudantes que tém dois anos ou mais
acima da idade de referéncia para a etapa de ensino em andlise. Para o
calculo da distor¢ao idade-série para alunos do 3° ano do ensino fundamental
sdo contabilizados os estudantes que possuem 10 ou mais anos de idade.
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Esses indicadores sao importantes para podermos avaliar adequadamente a
relacdo entre aidade do aluno e a série em que ele esta matriculado. A distor¢céo entre
a idade e a série, por sua vez, pode estar relacionada a diversos fatores, como
repeténcia, evasio escolar, dificuldades de aprendizagem etc. E importante salientar
gue essa distorcdo tem impactos negativos no desenvolvimento académico e na
trajetoria desses estudantes, podendo afetar também o desempenho escolar, a
permanéncia na escola e, assim, o sistema de ensino de forma geral, porque é um
processo progressivo.

A alta taxa de distor¢cdo idade-série sugere que muitos estudantes estao fora
da faixa etaria considerada adequada para o 3° ano do ensino fundamental. Isso indica
gue a alfabetizacéo esta sendo dificultada para muitos alunos, possivelmente devido
a questbes socioecondmicas ou de qualidade do ensino. De acordo com Xavier
(2021), os alunos com distorcdo de idade-série foram observados como
desmotivados, dispersos e rejeitados pela propria comunidade escolar, causando um
prejuizo inestimavel para a crianca.

Dado o exposto, cabe reafirmar que o professor alfabetizador ocupa lugar
central no processo de alfabetizacédo, uma vez que € ele quem da inicio ao processo
de ensino da leitura e da escrita, cujas habilidades necessitam de ensino especifico.
Acreditamos que junto as ciéncias linguisticas, em particular a Fonética e a Fonologia,
h& significativas contribuicbes a serem mobilizadas, posto que “a compreensdo da
natureza da escrita, de suas funcbes e usos € indispensavel ao processo de
alfabetizacdo (Cagliari, 2007, p. 8).

Dessa maneira, neste estudo, visamos investigar quais conhecimentos sao
necessarios ao professor alfabetizador, em especifico, na lingua materna, visto que é
ele quem conduzira esse processo inicial.

Neste capitulo, abordamos diversos aspectos da ANA. Dentre eles,
esclarecemos quais sao 0s sujeitos envolvidos no processo de avaliacdo, analisamos
os niveis de proficiéncia em leitura e escrita, bem como a situac¢édo de alunos quanto
a distorcOes idade-série.

No préximo capitulo, dialogaremos acerca da formacao docente, abordando a
formacéo do professor pedagogo no Brasil, a fim de conhecermos um pouco mais

sobre o campo tedrico da Pedagogia.
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3 FORMACAO DOCENTE: HISTORIA DA FORMACAO DO PROFESSOR
PEDAGOGO NO BRASIL

A formacgédo de docentes no Brasil tem sido objeto de intensos debates e
transformacgdes ao longo das décadas, com marcos significativos que delineiam sua
trajetoria. O surgimento de importantes instituicdes do campo educacional contribuiu
para moldar o cenario da formagdo docente. Em 1938, foi estabelecido o Instituto
Nacional de Estudos Pedagoégicos (INEP), posteriormente denominado Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira.

A definicdo do recorte temporal adotado nesta pesquisa, com inicio nas
transformacbes ocorridas a partir do final da década de 1970, justifica-se pela
relevancia desse periodo na formacao docente atual. Assim, delimitar o estudo a partir
dessas décadas permite compreender com maior precisdo o0s desafios
contemporaneos e as influéncias mais diretas sobre o cenario atual da formagéo de

professores alfabetizadores.

3.1 AFORMACAO DE DOCENTES NO BRASIL

A formacao docente, no Brasil, em diversas areas do conhecimento ocorreu
tardiamente, consolidando-se apenas em meados do século XX. (Back, 2021, p.14.)
De acordo com Saviani, (2012) no Brasil Col6nia de 1500 a 1822 saber ler e escrever
era um privilégio de uma elite, o ensino acontecia por meio da transmissao
sistematica. Formar professores para o ensino de leitura e escrita s6 aconteceu com
a Independéncia do Brasil em 1822.

Em 1827 Aconteceu a criacdo das escolas de primeiras letras. Somente em
1935 a formacdo de professores foi implementada no Rio de Janeiro, mais
precisamente em Niteréi por meio do ensino mutuo. Em 1890 foi criada a Escola
Modelo em Séo Paulo, com o intuito de enriquecer o contetdo e tornou-se referéncia
em todo o pais. A mudanca na formacdo docente mais significativa aconteceu em
1932 Anisio Teixeira no Rio de janeiro e Fernando Azevedo, encabecaram o a criacao

de Instituto de Educacdo com Escolas-laboratérios. Com o decreto n. 1.190/39, foi
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organizada a Faculdade Nacional de Filosofia, em quatro pilares, filosofia, ciéncias,
letras e pedagogia. Essa € a origem do curso de pedagogia Saviani (2021).

A partir do final da década de 1970, a formacao de docentes no Brasil comegou
a passar por mudancgas significativas. As discussfes se intensificaram nas décadas
de 1980 e 1990, especialmente apds a promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) em 1996. Esses debates marcaram um momento
importante do século XX, evidenciando a urgéncia de ampliar as pesquisas e
reformular os processos de formacéo docente (Martins; Duarte, 2010).

Dessa forma, a pesquisa sobre a formagcdo de docentes no Brasil se torna
crucial ao refletir sobre a evolugdo desses marcos, comecando pelas iniciativas
pioneiras do INEP, (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira), CAPES (Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) e
CBPE (Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais) e seguindo até as mudancas
mais recentes impulsionadas pela legislacdo educacional atual. O contexto historico
proporciona uma base solida para a compreensao das complexidades e desafios
presentes na formacao docente brasileira (Saviani, 2019).

O avanco das politicas educacionais pode ser observado, conforme o exposto

a sequir:

A entrada em vigor da lei da reforma universitaria (Lei n. 5.540/68) aprovada
em 28 de novembro de 1968 ensejou uma nova regulamenta¢éo do curso de
pedagogia, levada a efeito pelo Parecer n. 252/69 do CFE n. 2/69, com a
seguinte ementa: “fixa os minimos de conteldos e duracdo a serem
observados na organizacéo do curso de Pedagogia”. [...] Tendo argumentado
no Parecer que a profissdo que corresponde ao setor de educacéo “é uma sé
e, por natureza, ndo s6 admite como exige ‘modalidade’ diferentes de
capacitagdo a partir de uma base comum” (Brasil, CFE, 1969, p. 106) o relator
conclui que ndo ha razdo para se instituir mais de um curso. Considera,
assim, que os diferentes aspectos implicados na formacéo do profissional da
educacé@o podem ser reunidos sob o titulo geral de curso de pedagogia que
contard de uma parte comum e outra diversificada. A primeira devera dar
conta da base comum e a segunda, das diversas modalidades de
capacitagdo, traduzidas na forma de habilitagdes. O parecer também
argumenta que, embora o0 curso comporte véarias habilita¢cdes, como todas
elas resultam de um curso Unico, devem supor um so diploma (Saviani, 2019,
p. 39-40).

Em vez de criar cursos separados para cada modalidade de formacgéo, o

parecer propde a criagdo de um unico curso de pedagogia que abrangeria tanto uma
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parte comum, quanto uma parte diversificada, adaptada as diversas especializacdes
na area da educacdo.

Saviani (2019) esclarece a implementagdo da lei da reforma universitaria no
Brasil, que ocorreu em 1968 por meio da Lei n. 5.540/68. Como resultado dessa lei,
houve uma reorganizacgéo dos cursos de pedagogia. O Parecer n. 252/69 do Conselho
Federal de Educacao (CFE) detalha essa reorganizacdo, especificamente no que diz
respeito ao curso de pedagogia. No entendimento do relator, embora haja diferentes
habilitag6es dentro do curso, todos os alunos que concluirem o curso devem receber
um unico diploma. Isso significa que, independentemente da area especifica em que
um estudante se especialize durante o curso, todos sédo considerados formados em
pedagogia e recebem a mesma titulacao.

O artigo 3° aborda as competéncias e especificidades das disciplinas que serao
exigidas. Conforme Saviani (2021), as competéncias previstas e respectivas
disciplinas séo as seguintes: 1. Orientagdo Educacional; 2. Administragéo escolar; 3.
Supervisdo escolar; 4. Inspecdo escolar; 5. Ensino das disciplinas e atividades
praticas dos Cursos Normais; 6. Administracao escolar; 7. Supervisdo escolar para o
exercicio na escola de 1° grau; 8. Inspecao escolar (Saviani, 2021, p. 41).

Nesse periodo, a partir da Lei n. 464, de 11 de fevereiro de 1969, foi
estabelecido o regime de créditos e a matricula por disciplinas semestrais. A Lei
supracitada difere, ainda, os cursos de longa e curta duragdo. O curso de curta
duracdo se deve “tdo somente as exigéncias imediatas do mercado de trabalho”
(Saviani, 2021, p. 42).

Esse formato do curso considerava a quantidade de conhecimento que o
pedagogo deveria se ocupar e atendia “tdo somente as exigéncias do mercado de
trabalho”. De acordo com Saviani (2019), a Resolucéo nao esclarece a especificacdo
de diversas matérias. No caput do artigo 6°, determina a obrigatoriedade do estagio

supervisionado. No artigo 7°, o paragrafo Unico diz que:

[...] a capacitacdo profissional do pedagogo inclui o exercicio das funcdes
correspondentes as habilitacdes cursadas; o exercicio do magistério no
ensino normal das disciplinas tanto das habilitagcbes especificas como da
parte comum, desde que a duragdo do curso tenha sido de pelo menos 2,200
horas; e o exercicio do magistério na escola de 1° grau, desde que tenha
cursado a habilitacdo Ensino das Disciplinas e Atividades Préaticas dos Cursos
normais e tenha estudado a respectiva metodoldgica e pratica de ensino. [...]
O artigo 8° abre a possibilidade de as habilitagbes pedagogicas serem
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cursadas, em nivel de graduacao, pelos diplomados em outras licenciaturas
e, em nivel de mestrado, por licenciados e outros diplomados em areas afins
(Saviani, 2021, p. 43).

Em 11 de agosto de 1971, a LDBEN passou por modificacao sob a Lei 5.692/71,
a qual estabeleceu as diretrizes e bases para o ensino de 1° e 2° graus, bem como
para o ensino superior.

Ao final da década de 1970, educadores comegaram a se mobilizar no que diz
respeito a problematica da formacédo dos profissionais da educacdo. Esse movimento
de reflexdo ganhou forca e materializou-se por ocasiao da realizacdo da | Conferéncia
Brasileira de Educacgéao, que aconteceu em Sao Paulo nos dias 31 de marco, 1° e 2°
de abril de 1980 (Saviani, 2021).

Saviani (2021) analisou o surgimento da concepc¢ao pedagogica produtivista.
Essa concepcéo reitera que a “educagao € um bem de producdo e ndo um bem de
consumo” (Saviani, 2021, p. 144) e tem como principio o desenvolvimento econémico.
Essa concepcdo torna-se na década de 1950 e 1960 diretriz oficial no Brasil
denominando-se pedagogia tecnicista. No entanto, nesse periodo, também
comecaram a surgir ideias pedagodgicas para uma “educagao popular’, a pedagogia
critico-social dos conteudos e a pedagogia historico-critica.

No ano de 1986, ocorreu uma nova reformulacdo do Curso de Pedagogia, o
Parecer MEC/SESu n° 161, datado de 5 de marco de 1986, passa a englobar, além
da formacdo do especialista em educacao, a formacdo do professor da Educacéo
Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental (Girard, 2020).

Apés a promulgacédo da nova Constituicido Federal de 1988 e o fim do Golpe
Militar no Brasil, a Lei 9.394, conhecida como LDBEN, foi estabelecida em 20 de
dezembro de 1996, tracando novos caminhos para a educacdo nacional. Essa lei
determinou que a formacdo de docentes para a Educacao Infantil e os Anos Iniciais
do Ensino Fundamental deveria ocorrer em nivel superior, especificamente no curso
de Pedagogia (Girard, 2020).

Esse modelo de formacdo se manteve até 1996, quando um movimento
organizado pelos educadores levou a aprovacédo da LDB, que foi oficialmente alterada
com a implementacao das novas diretrizes curriculares nacionais homologadas em
abril de 2006.



58

Quanto aos aspectos da formacédo de docentes, Saviani (2021) lamenta ao

afirmar que:

E forcoso reconhecer que as Diretrizes aprovadas se encontram
atravessadas por ambiguidade que se fazia presente mesmo na primeira
versdo, quando se havia excluido deliberadamente a formacédo dos
chamados especialistas em educacéo. Isso porque as funcdes de gestéao,
planejamento, coordenacéo e avaliagdo, tradicionalmente entendida como
proprias dos especialistas em educagéo, haviam sido assimiladas a funcéo
docente, sendo consideradas atribuicbes dos egressos do curso de
pedagogia, formados segundo as Novas Diretrizes. Com alteracéo do artigo
14 a ambiguidade torna-se explicita no proprio texto normativo uma vez que,
mesmo sem regular a formacdo dos especialistas, esta é formalmente
admitida. Em resumo, o espirito que presidiu a elaboracdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais do Curso de Pedagogia foi a consideracdo de que o
pedagogo é um docente formado em curso de licenciatura para atuar na
“Educacéo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de
Ensino Médio, na modalidade Normal, e em cursos de Educacao Profissional
na area de servicos e apoio escolar, bem como em outras areas nas quais
sejam previstos conhecimentos pedagogicos” (Saviani, 2021, p. 56-57).

O autor destacou como foram criadas, nas Diretrizes, as questdes da formacao
dos especialistas em educacdo e dos docentes. “A Resolucdo CNE/CP n.1/2006,
publicada no Diério Oficial da Unido de 16 de maio de 2006, Secéo 1, p.11” (Saviani,
2021, p.56). Tradicionalmente, as funcdes de gestdo, planejamento, coordenacéo e
avaliacdo eram consideradas proprias dos especialistas em educacgao, enquanto os
normalistas eram formados para atuar nas classes de Educacéo Infantil e Anos Iniciais
do Ensino Fundamental.

O texto da Resolucao refere-se, ainda, a “contribuicdo de conhecimentos como
o filosofico, o antropoldgico, o ambiental-ecologico, o psicoldgico, o linguistico, o
socioldgico, o politico, o econémico, o cultural”, uma vez que, de certa forma, estédo
vinculados ao campo educacional. Observa-se, contudo, um esvaziamento dos
conhecimentos cientificos e culturais necessarios ao professor, lanca-se, desse modo,
mao também dos “valores éticos e estéticos inerentes a processos de aprendizagem,
de socializacdo e de construcdo de conhecimento, no ambito do didlogo entre
diferentes visbes de mundo” (Saviani, 2021, p. 57).

De acordo com o autor supracitado, o texto do parecer e da Resolu¢édo estdo
carregados de paradigmas da cultura contemporanea. As Novas Diretrizes

Curriculares Nacionais do Curso de Pedagogia sdo, ao mesmo tempo, extremamente
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restritas e exageradamente abrangentes: sdo extremamente restritas no essencial e
exageradamente extensivas no acessorio (Saviani, 2021).

No contexto atual dessa area de estudo, a pratica é esvaziada com uma
linguagem contemporanea que reflete conceitos e ideias fundamentais, como o
conhecimento ambiental-ecologico, a diversidade de perspectivas culturais, a
interdisciplinaridade, a contextualizagdo, a democratizacdo do ensino, a ética e a
sensibilidade. Todas essas expressdes contemporaneas evidenciam a constante
evolucao da pedagogia, a medida que se adapta e responde as demandas complexas
da sociedade atual (Saviani, 2021).

Saviani (2021) propde o que parece ser a solugdo para o problema do curso de
pedagogia: comeca-se “pelo “resgate de sualonga e rica tradicdo tedrica, explicitando,
no conjunto de suas determinagdes, sua intima relacdo com a educacdo enquanto
pratica da qual ela se origina e a qual se destina” (Saviani, 2021, p. 63). Ao fazer isso,
0 autor destaca a importancia de reconhecer a estreita relacéo entre a pedagogia e a
pratica educacional da qual ela se origina e para a qual esta direcionada.

Isso nos leva a entender que a pedagogia ndo € uma disciplina isolada, mas
esta profundamente ligada a educacédo de uma maneira mais ampla. Nessa visao, o
trabalho intencional do professor ndo contrasta com a natureza ativa da aprendizagem
dos alunos. Embora ambos tenham diferentes niveis de conhecimento pedagdgico,
essa relacdo ndo € um conflito, mas sim um processo de evolugcao conjunta (Marques;
Duarte, 2020).

Segundo Saviani (2021), ao resgatar essa tradi¢cdo teorica, busca-se oferecer
uma base solida para a formacédo de pedagogos, permitindo que eles ndo apenas
entendam as teorias e conceitos educacionais, mas também saibam como aplica-los
na pratica.

Por um lado, havia preocupacbes de que as mudancas regulatérias
introduzidas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional de 1996 (LDB/96)
pudessem descaracterizar o0 curso de Pedagogia e sua finalidade. Essas
preocupacdes estavam provavelmente relacionadas as mudancas politicas e
educacionais que ocorreram no Brasil na década de 1990, influenciadas pelo
neoliberalismo e reformas de cunho mais econémico nas politicas publicas.

Por outro lado, havia uma variedade de configuragfes diferentes de cursos de

Pedagogia em todo o pais, 0 que tornava o processo de definicdo das diretrizes
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curriculares ainda mais desafiador. A Comissdo de Especialistas de Ensino de
Pedagogia estava trabalhando em uma proposta, mas a decisé&o final foi tomada pelo
Conselho Nacional de Educacéo, que tinha a responsabilidade de regulamentar o
curso.

Esses desafios e divergéncias na definicdo das diretrizes curriculares do curso
de pedagogia, potencializados pelas mudancas regulatérias e influéncias econémicas
e politicas da década de 1990, refletem diretamente nas exigéncias impostas as
escolas e aos professores. Conforme esclarece Back (2021), foi justamente no século
XX, apos intensas discussdes e o processo de democratizacdo do ensino, que a
escola se tornou acessivel a todos. Essa expansdo trouxe novos desafios
relacionados ao numero crescente de alunos e as demandas educacionais
emergentes, o0 que refor¢ca a importancia de compreender o processo historico da
formacé&o docente como essencial para uma reflexdo aprofundada sobre os rumos da
formacéo de professores alfabetizadores no Brasil.

Back (2021) esclarece que s6 no século XX a escola passou a ser para todos,
apos um longo processo de democratizacdo do ensino no estado brasileiro, que viu o
numero de alunos triplicar nas escolas com acesso dos filhos das classes menos
favorecidas. O novo cenario requer uma nova concepcao de educagcdo. Com o niumero
de alunos aumentando, aumentam também os problemas referente a educacéao.
Portanto, compreender o processo da formacao € relevante na medida em que
favorece a reflexdo e o alinhamento do futuro da formacé&o do professor.

Observa-se, ademais, a influéncia do perfil social do aluno do curso de
Pedagogia em seu processo de formacdo. De acordo com Gatti (2010), a
desigualdade social é evidenciada pelo fato de que a maioria dos estudantes de
ensino superior, cerca de 50,4%, pertence as familias com renda média, que varia de
trés a dez salarios-minimos. Em comparacdo com os alunos de Pedagogia, 0s
estudantes de outras licenciaturas, no entanto, tém ligeiramente vantagens em termos
de renda. Um percentual significativo de estudantes tem uma renda familiar de até
trés salarios-minimos (39, 2%), enquanto a presenca de alunos com faixa de renda
acima de dez salarios minimos € escassa. A autora ainda aponta a questao cultural
importante para a formacao humana, uma vez que, dentre esses estudantes, 10% séo
oriundos de lares de pais analfabetos e, em alguns casos, 0s pais frequentaram até o

4° Ano do ensino fundamental.
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Para diminuir a desigualdade e a defasagem do ensino, Saviani (2021) propde
reavivar essa tradicdo tedrica como uma solucdo para os desafios enfrentados pelo
curso de Pedagogia, destacando que a formacéo de pedagogos deve criar uma base
sélida que permita compreender e aplicar teorias e conceitos educacionais na prética.
Além disso, Back (2021) enfatiza a importancia de compreender a histéria da formacéo
do professor para enfrentar os desafios presentes na educacdo contemporanea,
reconhecendo que o0s pedagogos desempenham um papel essencial na
democratizagao do ensino e conhecimento do futuro na formagéo docente.

Nesta secdo, discutimos os desafios enfrentados no processo de
implementacdo da formacédo de professores no Brasil em um panorama de
desigualdades sociais e politicas que dificulta o acesso a educacdo. Refletimos,
ademais, sobre como a formacdo dos docentes carece de incentivos para que o

processo seja qualificado.

3.2 O PROPOSITO DA FORMACAO: DICOTOMIA ENTRE TEORIA E PRATICA NA
EDUCACAO

Na atual circunstancia, a formacao de docentes no Brasil aponta fragilidades
expressivas, especialmente no aligeiramento dos processos formativos. Essa
problematica é perceptivel nas politicas educacionais, as quais priorizam uma
formacé&o pragmatica e superficial na formacao docente. Além disso, isso se reflete no
sucateamento das universidades publicas que desempenham um importante papel na
formacédo de docentes. Saviani (2019) afirma que “a relacdo entre a teoria e a pratica
€ a questao fundamental, e, mais do que isso, é o elemento definidor da pedagogia”
(Saviani, 2019, p.67). Entendemos que uma formacéo fragil e fragmentada faz com
gue o professor ndo se aproprie dos conhecimentos denominados classicos,
defendidos por Saviani (2019).

Uma das solucdes indicada pelo tedrico para reduzir esse cenario € direcionar
o olhar para os sujeitos da educacédo. As respostas para os desafios da educacado néao
sdo unicamente da escola. Sdo, na verdade, uma responsabilidade de todos os

envolvidos. E necessario a criacdo de politicas publicas que atendam as necessidades
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existentes. O autor defende a importancia de uma pedagogia histoérico-critica para
solucionar o problema e elege como um dos pilares da teoria a relacao teoria e prética.

De acordo com Martins e Duarte (2010), a dicotomia entre teoria e pratica nada
mais é do que a manifestacdo da alienagdo existente entre o trabalho intelectual e o
trabalho manual, sendo que a alienacdo surge das relacdes sociais de producao
caracteristica da sociedade. Para a autora, a verdadeira superacao dessa dicotomia
ndo acontecerd sem uma critica profunda e uma reorganizacdo social.

Para Saviani (2019), a pedagogia € concebida como “teoria da educagao”, o
que implica que ela constitui uma teoria diretamente ligada a pratica educativa.
Portanto, a pedagogia, como teoria da educacao, busca solucionar, de alguma forma,
o problema da relacdo educador-educando, de modo geral, ou no caso especifico da
escola, a relacéo professor-aluno, orientando o processo de ensino aprendizagem. No

entendimento de Saviani (2019, p. 67),

[...] as diferentes concepcdes de educacdo podem ser agrupadas em duas
grandes tendéncias: a primeira seria composta pelas concepc¢des
pedagobgicas que dariam prioridade a teoria sobre a prética, subordinando
esta aguela sendo que, no limite, dissolveriam a pratica na teoria. A segunda
tendéncia, inversamente, compde-se das concep¢des que subordinam a
teoria a prética e, no limite, dissolvem a teoria na pratica.

A dialética entre teoria e pratica na educacdo € uma questado discutida no
contexto educacional e das filosofias pedagdgicas adotadas. Saviani (2019) alerta
para a complexidade da relacdo entre teoria e pratica na educacdo. Na compreensao
do autor, as concepcdes de educacdo poderiam ser pensadas a partir de dois eixos
ou grupos, duas tendéncias fundamentais no que diz respeito a educacédo, cada uma
com uma abordagem distinta no que tange a relacdo entre teoria e pratica. Essas
tendéncias tém implicacdes significativas na forma como a educacéo é concebida e
aplicada.

A primeira tendéncia da prioridade a teoria em relacdo a pratica, considerando
o conhecimento tedrico como a base fundamental para a educacao. Nesse modelo, a
teoria é vista como o alicerce sobre o qual a pratica educacional deve se sustentar.
Em sua forma mais extrema, “sendo que no limite dissolveriam a pratica na teoria"
(Saviani, 2019, 68.), em um contexto em que a aplicacdo prética fica subordinada as

ideias teoricas. Por outro lado, a segunda tendéncia inverte essa relacdo, colocando
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a pratica como ponto de partida. Nessa visao, a teoria serve apenas para informar e
aprimorar a pratica educacional, funcionando como uma ferramenta para melhorar a
acao dos educadores. (Saviani, 2019).

O autor defende a Pedagogia historico-critica (PHC), aproximando-a da teoria
histérico-cultural da escola de Vygotsky. Saviani (2021, p.160) afirma que “a educacao
€ entendida como o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo
singular, a humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos
homens". A PHC é anuente da “concepgao dialética, especificamente na versédo do
materialismo histérico e fundamenta-se dessa teoria nos aspectos filosoficos,
politicos, e sociais [...]" (Saviani, 2021, p. 160). Entende-se, desse modo, que a
educacédo € mediadora e que o ponto de chegada e partida da pratica educativa € a
préatica social.

Na sequéncia, explicaremos o Plano Nacional de Educacédo (PNE), que
estabeleceu as metas previstas para serem cumpridas até ao final de 2024. Esse
documento foi criado com o intuito de promover melhorias e garantir avancos na

educacao.

3.3 DUAS METAS ESPECIFICAS PARA A FORMACAO DO PROFESSOR PNE-2014
- 2024

No dia 25 de junho do ano 2014, foi instituido o Plano Nacional de Educacéao
(PNE) vigente. Esse plano teve por objetivo estabelecer diretrizes, metas e estratégias
para o desenvolvimento da educacao no pais ao longo de um periodo de 10 anos, de
2014 a 2024.

Esse documento tem como proposta melhorias na educacdo para que
avancemos na universalizacdo da etapa obrigatoria e na qualidade da educacéo,
assumindo um compromisso continuo para banir as desigualdades histéricas no pais.
Estamos, portanto, a um ano de vencer o PNE, o qual estabelece 20 metas no campo
da educacédo a serem cumpridas entre 2014 e 2024, incluindo duas metas especificas
para a formacao do professor. Os debates resultaram na Lei n°® 13.005, de 25 de junho
de 2014.
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As metas estabelecidas para a formac&o de docentes foram, especificamente,

as metas 15 e 16. A primeira objetiva:

Meta 15: garantir, em regime de colaborag&o entre a Unido, os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios, no prazo de 1 (um) ano de vigéncia deste
PNE, politica nacional de formacéo dos profissionais da educacao de que
tratam os incisos I, Il e lll do caput do art. 61 da Lei n°® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, assegurado que todos os docentes e as professoras da
educacéao basica possuam formacéao especifica de nivel superior, obtida em
curso de licenciatura na area de conhecimento em que atuam.

Propbe-se, desse modo, “garantir’” que sejam cumpridas politicas para a
formacé&o dos docentes, e que os docentes tenham formagé&o superior, tendo em vistas
a necessidade de uma boa formacédo. Vale lembrar que estamos as vésperas do
término do prazo para o plano ser totalmente efetivado.

A meta 16, por sua vez, trata de:

Meta 16: formar, em nivel de pds-graduacao, 50% (cinquenta por cento) dos
Docentes da educacao basica, até o ultimo ano de validade deste PNE, e
assegurar a todos os profissionais da educacdo basica capacitacdo
permanente em sua area de atuacado, levando em conta as necessidades,
exigéncias e contextos dos sistemas de ensino.

As metas apresentadas apontam decisdes importantes para a melhora na
formacdo de docentes da educacédo basica, bem como na formacdo continuada
desses profissionais (Gatti, 2019).

Outro documento criado para orientar a educacéao no Brasil como um todo, ou
seja, a educacédo de todos os estados do Brasil, foi a BNCC. No que diz respeito a

formacédo docente, as diretrizes da BNCC deixam explicito que:

A primeira tarefa de responsabilidade direta da Unido serd a revisdo da
formacéo inicial e continuada dos docentes para alinha-las a BNCC. A acéo
nacional sera crucial nessa iniciativa, ja que se trata da esfera que responde
pela regulagdo do ensino superior, nivel no qual se prepara grande parte
desses profissionais. Diante das evidéncias sobre a relevancia dos docentes
e demais membros da equipe escolar para o sucesso dos alunos, essa € uma
medida essencial para a execucao eficaz da BNCC (Brasil, 2017, p. 21).

Isso significa que os programas de formacdo de docentes precisam ser
ajustados para garantir que os futuros educadores estejam preparados para

implementar os novos padrdes curriculares da BNCC. Esse alinhamento € essencial
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para garantir que os docentes estejam aptos a ensinar os contetidos e competéncias
especificados no documento. Essa é uma tarefa critica, uma vez que a formacao dos
docentes desempenha um papel fundamental na qualidade da educacéo.

A BNCC coloca como uma necessidade a formacdo dos docentes no ensino
superior para o desenvolvimento do conhecimento que norteia as atividades
escolares, tendo em vista que o documento apresenta uma unificacdo do processo
educacional no territoério nacional. A acdo coordenada ao nivel nacional € justificada
pela necessidade de garantir a coeréncia e a consisténcia na formagcao de docentes
em todo o pais, evitando discrepancias regionais.

Outro documento que esta vigente no pais e surgiu a partir da BNCC aponta as
diretrizes para a formacdo de docentes para a Educacdo Basica: A Resolucao
CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019, a qual define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Capacitacdo de Professores da Educacéo Basica e estabelece a
Base Nacional Unificada para a Formacéao Inicial de Educadores da Educacéo Basica
(BNC-Formacéao).

Como apresentado acima, de acordo com Saviani (2019, 2021), a educacao no
Brasil sempre esteve nas pautas politicas do pais, apresentando, assim, muitas
disputas de interesses: ora 0 ensino favorece a igreja, ora a politica. Nesse sentido,
Saviani (2019) realiza uma relacdo com a Teoria da Curvatura da Vara, que em dado
momento esta para um lado, e em outro momento para outra dire¢cdo, mas que o
objetivo é que ela esteja centrada. Percebe-se que a educacéao € regida por Leis que
defendem o modelo de governo capitalista, que nao tem interesse em mudar esse
cenario.

Nesta secdo, discutimos como foi a trajetéria da formacdo do professor e os
embates no campo histérico do pais quanto as questdes politicas, uma vez que nao
h& como dissociar como acontece o processo de formacéo do Pedagogo do processo
especifico do professor alfabetizador em sala de aula. Em meio a tantas leis e
processos politicos de cada momento, € preciso reafirmar a necessidade de
avancarmos na alternancia metodolégica para uma alfabetizacdo em que sejam
superadas as desigualdades sociais, propiciando que nossos alunos saibam ler e
escrever com autonomia.

Saviani (2021) aponta que a pedagogia histdrico-critica visa superar 0S

percalcos existentes na formacéo do professor, por ter como prioridade o acesso aos
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conhecimentos por parte do professor, os quais possam instrumentalizi-los de sélidas
teorias e praticas assertivas.

E na formacdo académica/profissional que o professor tem acesso ao
conhecimento cientifico elaborado. Ela é, de fato, o0 que pode garantir o sucesso no
aprendizado dos educandos. No entanto, sabemos que nao € sé do professor que
depende a educacao brasileira. O professor alfabetizador tem um papel social
significativo na trajetéria escolar de cada estudante, o qual, muitas vezes, vai para
além da escolarizacao.

Na sequéncia, faremos uma breve contextualizacdo acerca do processo

histérico dos métodos de alfabetizacdo de acordo com Mortatti (2000).

3.4 UMA BREVE CONTEXTUALIZACAO DO PROCESSO HISTORICO DOS
METODOS E TEORIAS DA ALFABETIZACAO

A evolucdo historica da alfabetizacdo aqui apresentada tem como objetivo olhar
para o passado e refletir sobre o que ja foi produzido para compreender como a
crianca se alfabetiza. A discussdo dos meétodos de ensino visa compreender o
desenvolvimento historico desse processo.

A questdo dos métodos de alfabetizacdo sempre foi um problema no Brasil.
Mortatti (2000), ao realizar uma pesquisa histérica sobre o tema, afirma que “as
disputas tém seu ponto de convergéncia e sua face mais visivel e mobilizadora na
guestdo dos métodos” (Mortatti, 2000, p. 22). Portanto, cabe destacar o tratamento
direcionado a alfabetizacdo no processo historico para podermos avaliar 0s erros e 0s
acertos cometidos e, entdo, compreender o caminho mais significativo para a
alfabetizac&o. Isso posto, buscamos nos apoiar nos estudos de Mortatti (2000) com o
intuito de realizar uma breve contextualizacdo do processo historico no que se refere
aos métodos de alfabetizacdo no Brasil.

Conforme sugere Mortatti (2000), ao longo da trajetéria do letramento no Brasil,
€ possivel observar quatro momentos distintos. No primeiro, que perdura até o inicio
da década de 1890, as precarias condi¢bes educacionais conduziam a adocdo de
métodos como soletracéo, fénico e silabacdo, culminando na introducdo do “Método

Jodo de Deus”. O método era denominado como sintético, partia da analise da parte
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para o todo. Inicialmente, os alunos eram incentivados a reconhecer as letras e 0s
sons, para, entdo, serem apresentados as silabas e as familias sildbicas e, por fim,
efetuarem a leitura de uma palavra inteira (Darski, 2020).

No segundo momento, que se estende de 1890 até meados dos anos 1920,
iniciou-se uma disputa em defesa da institucionalizagdo do método analitico e contra
o método sintético. O método analitico consistia em ensinar a leitura partindo do todo
para as partes. Poderia partir da historieta, da frase ou palavras para as silabas, letras
e fonemas (Mortatti, 2000).

No terceiro momento, que se estendeu de meados da década de 1920 e o final
da década de 1970, ocorreu uma disputa entre os defensores do método sintético e o
método analitico. Nesse cenario, os docentes comecaram a mesclar o ensino da
leitura e da escrita por meio dos meétodos sintético e analitico, aos poucos, a disputa
foi diminuindo e o uso dos dois métodos em conjunto foi ganhando aceitacdo e, assim,
optou-se pelo método misto, que passou a ser chamado de analitico-sintético ou
sintético-analitico (Mortatti, 2000).

No quarto momento, a disputa ocorreu por volta da década de 1970, entre os
partidarios da “revolugdo conceitual” que resultou na perspectiva construtivista de
alfabetizacéo, proposta pela pesquisadora argentina Emilia Ferreiro, e os defensores
dos métodos tradicionais.

Nesse sentido, conforme argumenta Mortatti (2000), a contextualizacao
historica desse momento evidencia ndo apenas as transformacfes ocorridas no
campo da alfabetizacdo, mas também a adaptacdo das praticas as exigéncias e
compreensdes contemporaneas, delineando assim a evolucéo do cenario educacional
no pais.

Ainda nesse sentido, como coloca a autora,

No inicio da década de 1980, essa tradicdo passou a ser sistematicamente
guestionada, em decorréncia de novas urgéncias politicas e sociais que se
fizeram acompanhar de propostas de mudanc¢a na educacdo, a fim de se
enfrentar, particularmente, o fracasso da escola na alfabetizacao de criancas.
Como correlato tedrico metodolégico da busca de solucbes para esse
problema, introduziu-se no Brasil o pensamento construtivista sobre
alfabetizacao, resultante das pesquisas sobre a psicogénese da lingua escrita
desenvolvidas pela pesquisadora argentina Emilia Ferreiro e colaboradores.
Deslocando o eixo das discussdes dos métodos de ensino para 0 processo
de aprendizagem da crianca (sujeito cognoscente), o construtivismo se
apresenta, ndo como um método novo, mas como uma “revolugdo
conceitual’, demandando, dentre outros aspectos, abandonarem-se as
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teorias e préticas tradicionais, desmetodizar-se o processo de alfabetizacéo
e se questionar a necessidade das cartilhas (Mortatti, 2000, p. 14).

A autora destaca uma virada significativa na abordagem da alfabetizagdo no
Brasil a partir da década de 1980. Ela aponta para uma crise percebida na eficacia da
escola em alfabetizar criancas e, como resposta a essas preocupacoes, destaca a
introducdo do pensamento construtivista sobre a alfabetiza¢do. Esse enfoque, oriundo
das pesquisas de Emilia Ferreiro, representa uma mudanca paradigmatica ao
deslocar o foco das metodologias de ensino para o processo de aprendizagem da
crianga como sujeito cognoscente (Mortatti, 2000).

O construtivismo € apresentado ndo como um método novo, mas como uma
‘revolucdo conceitual”, implicando a necessidade de abandonar teorias e praticas
tradicionais. A desmetodizacdo do processo de alfabetizacdo e o questionamento da
utiidade das cartilhas séo indicativos dessa transformagdo, sugerindo uma
abordagem mais centrada no aluno, em concordéancia com as novas demandas
politicas e sociais da época Mortatti (2000).

As contradicOes persistem no cenario educacional, especialmente a partir das
pesquisas realizadas na Argentina e no México por Emilia Ferreiro, colaboradora de
Jean Piaget, com a contribuicdo de Ana Teberosky. A nova teoria desenvolvida busca
compreender a alfabetizac&o sob a perspectiva da psicolinguistica. As pesquisadoras
partem de dois marcos referenciais, os estudos de N. Chomsky e a teoria da
inteligéncia de J. Piaget. De acordo com a teoria realizada pelas estudiosas
supracitadas acerca do processo de alfabetizacdo, a aquisicdo da lingua escrita pela
crianca como processo psicogenético comeca antes da entrada da crianca na escola
e se direciona para uma evolucdo surpreendentemente regular, por meios culturais,
de diversificadas situacdes educativas e de diversas linguas (Ferreiro, 1985, p. 19
apud Mortatti, 2000).

O Construtivismo surgiu como uma contraposi¢ao as metodologias tradicionais
de alfabetizacéo e, portanto, Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, foram as pesquisadoras
gue propuseram a teoria Psicogénese da lingua escrita e a consequente negacao da
concepcao behaviorista na educacdo, isto é, da visdo comportamentalista e
condicionante dos individuos nos processos de ensino e aprendizagem (Carvalho,
2019).
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Ainda no que diz respeito ao desenvolvimento histérico de metodologias, é
relevante ressaltar que Paulo Freire criou um método para alfabetizacdo de jovens e
adultos com vistas a superacdo dos métodos sintéticos, analiticos e mistos. Enquanto
tais métodos se limitavam a instrucéo, Freire buscava promover uma alfabetizacédo

libertadora. De acordo com Saviani (2021, p. 162),

Convencionou-se denominar “pedagogia libertadora” a concepcgéo
pedagogica cuja matriz remete as ideias de Paulo Freire. Sua inspiracao
filoséfica encontra-se no personalismo cristdo e na fenomenologia existencial.
Como se trata de correntes que, como 0 pragmatismo, se inserem na
concepcdo humanista moderna de filosofia de educacdo, a pedagogia
libertadora mantém varios pontos de contato com a pedagogia renovadora.
[...] valoriza o interesse e iniciativa dos educandos, dando prioridade aos
temas e problemas mais proximos das vivéncias dos educandos sobre os
conhecimentos sistematizados.

A pedagogia libertadora, promovida por Paulo Freire, valorizava a participacéo
dos estudantes, o dialogo, a conscientizacéo e a libertacdo dos individuos por meio

da educacéo.

[...] no centro do trabalho educativo temas e problemas politicos e sociais,
entendendo que o papel da educacédo €, fundamentalmente, abrir caminho
para a libertacdo dos oprimidos. Essa proposta suscita um método
pedagoégico que tem como ponto de partida a vivéncia da situagcéo popular (1°
passo), de modo que identifique seus principais problemas e opere a escolha
de “temas geradores” (2° passo), cuja problematizacéo ( 3° passo) levaria a
conscientizacdo (4° passo) que, por sua vez redundaria na agéo social e
politica ( 5° passo) (Saviani, 2021, p. 162).

O método pedagogico descrito pretende a libertacdo dos oprimidos e envolve
varios passos. A escola freiriana pde em evidéncia que a questdo escolar na
sociedade capitalista, dada a sua divisdo em classes com interesses opostos, € objeto
de disputa (Saviani, 2021).

No presente subtépico, abordamos, de forma sucinta, o desenvolvimento
historico da alfabetizac&o no Brasil, destacando quatro momentos distintos. O primeiro
foi 0 uso do método sintético. No segundo, entre 1890 e meados dos anos 1920,
ocorreu uma disputa entre as metodologias sintética e analitica. O terceiro momento,
gue vai das décadas de 1920 a 1970, viu uma combinacdo de ambos, resultando em
um ensino misto. Por fim, no quarto momento, a disputa se deu entre o construtivismo

e as metodologias tradicionais. Ademais, destacamos a proposta de Paulo Freire, que
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enfatizava a participagcdo dos estudantes, o dialogo e a libertacdo por meio da
educacéo.

No proximo capitulo, abordaremos as contribuicdes da Teoria Histérico-Cultural
e da Pedagogia Historico-Critica para se pensar o processo e os fundamentos tedricos
constitutivos da alfabetizac&o e letramento.
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4 ALFABETIZACAO E AS CONTRIBUICOES DA TEORIA HISTORICO-CULTURAL
E DA PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

A Teoria Historico-Cultural (THC) foi desenvolvida por Lev Semenovich
Vigotski, A. N Leontiev e A, R. Luria, que se reuniram e formaram um “grupo de jovens
intelectuais da Russia po6s-Revolucdo, que trabalhava num clima de idealismo e
efervescéncia” (Oliveira, 1997, p.22). Esses trés estudiosos se dedicaram a estudar e
superar a crise das teorias psicologicas existentes na época.

A THC define o desenvolvimento humano conforme a vivéncia social e cultural,
seu contexto inicial de problematizacdo ocorreu em meio a uma crise da psicologia,
momento em que Vygotsky optou por desenvolver a teoria com base no materialismo
dialético para superar as concepcdes existentes na época: as Iidealistas e

mecanicistas. Dessa forma,

Tal estudo levou Vygotsky e seu grupo — entre eles A.R. Luria e A.N. Leontiev
— a propostas tedricas inovadoras sobre temas como: relacdo pensamento e
linguagem, natureza do processo de desenvolvimento da crianca e o papel
da instrucdo no desenvolvimento (Vigotski; Luria; Leontiev, 2010, p. 9).

Vygotsky, fundamentado na perspectiva marxista entende que o
desenvolvimento humano acontece essencialmente por intermédio da atividade
coletiva do trabalho, acdo que o diferencia dos outros animais, e, consequentemente,
das relacdes sociais e da criacao e utilizacdo de instrumentos.

Essa visdo se alinha com o materialismo historico-dialético de Marx, para quem
o trabalho, entendido como atividade consciente e coletiva que transforma a realidade
coadunando com pedagogia historico-critica (Oliveira, 1997).

A Pedagogia Historico Critica (PHC) empenha-se em elaborar as condicdes de
organizacao e desenvolvimento da pratica educativa escolar como um instrumento
potencializador da luta da classe trabalhadora pela transformacéo da sociedade atual
(Saviani, 2019, p. XIV). Ao aproxima-la da THC, percebe-se que ambas pensam que,
para que o individuo se modifiqgue e modifique a sociedade, faz-se necesséario que
tenha acdo sobre a natureza e a transforme (Saviani, 2016). O sujeito, desse modo,
produz aquilo que € necessario para sanar suas necessidades ao passo que cria

outras (Saccomani, 2018).
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De acordo com Luria, Vygotsky era o marxista entre eles. Luria e Vygotsky
tinham uma relacdo muito préxima, e, apds participar de uma conferéncia, o autor

bielorrusso incluiu uma citacdo de Marx em seu trabalho:

A aranha executa operacdes que lembram as de um teceldo, e as caixas que
as abelhas constroem no céu poderiam envergonhar o trabalho de muitos
arquitetos. Mas mesmo o pior arquiteto difere da mais habil abelha desde o
principio, pois antes de ele construir uma caixa de tabuas, ja a construiu em
sua cabeca. No término do seu trabalho, ele obtém um resultado que ja existia
em sua mente antes que comegasse a construir (Vygotsky et al., 1988, p. 25).

O excerto nos permite refletir sobre a singularidade do homem, haja vista que
0 arquiteto projeta o seu fazer e, antes mesmo de a obra iniciar, ja existe no plano
mental. O trabalho é um processo histérico ndo apenas de alteracéo da natureza, mas
também de humanizac&o do ser. E por meio do trabalho, que, segundo os estudiosos
supracitados, a consciéncia racional e a linguagem aparecem como caracteristicas
essencialmente humanas.

De acordo com Martins (2011, p. 36):

O processo de trabalho, portanto, intervém decisivamente na formacao das
propriedades humanas, nas particularidades psicofisicas requeridas a sua
realizacdo e, da mesma forma, instaura um dinamismo de transmissao
dessas conquistas as novas geracdes, absolutamente distintas dos padrdes
animais.

A partir do exposto, nota-se que processo de desenvolvimento humano pelo
trabalho € qualitativamente diferente dos padrbes de transmissdo de comportamento
observados em animais. Ao contrario dos instintos animais, a transmissdo das
habilidades e conhecimentos humanos ocorre de forma cultural, implicando uma
dimenséo histdrica e coletiva.

Desse modo, o proprio homem transforma a natureza e se transforma, num
processo dialético. A origem da educacdo é, portanto, parte do préprio
desenvolvimento do homem.

Vygotsky (1998) faz referéncia ao papel que o ensino, quando adequadamente
organizado, assume no desenvolvimento de formas tipicamente humanas de
funcionamento, ao afirmar que “o aprendizado ndo é desenvolvimento; entretanto, o

aprendizado adequadamente organizado resulta em desenvolvimento mental e pde
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em movimento varios processos de desenvolvimento que, de outra forma, seriam
impossiveis de acontecer” (Vygotsky, 1998, p. 118).

Nesse sentido, a crianca se utiliza da imitacdo para representar o trabalho, é
na relacdo com outro mais experiente que ela se apropria da cultura humana.

Rego (1995) menciona que Vygotsky

[...] recorre a infancia como forma de explicar o comportamento humano no
geral, justificando que a necessidade do estudo da crianga reside no fato de
ela estar no centro da pré-histéria do desenvolvimento cultural devido ao
surgimento do instrumento e da fala humana (Rego,1995, p. 25).

Investigar o processo de desenvolvimento infantil € a base para apropriar-se
dos elementos que nos tornam humanos. O desenvolvimento da crianga em seus
periodos e em suas caracteristicas, de acordo com Lazaretti (2011), esta diretamente
condicionado pela atividade, ensino e educacdo, processos 0s quais sdo mediados
pelo adulto. A autora adverte que “todo o desenvolvimento se da em uma relacéo
objetiva com a realidade do individuo e da sociedade” (Lazaretti, 2011, p. 131). Desse
modo, percebe-se que a compreensdo do desenvolvimento humano pode ser

considerada a base para entender o homem no contexto social.

4.1 PROCESSO DE DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM

Para compreender o processo de evolucdo da humanidade, é necessario
compreender o desenvolvimento da linguagem, tomando como base sua
manifestacao inicial na infancia. A linguagem surge da necessidade humana de
comunicacao diretamente relacionada a atividade do trabalho coletivo. De acordo com
Luria (1994, p. 29) “a palavra nem sempre teve as formas precisas que atualmente
tem” Antes sim, manifestou-se por meio de gestos e balbucios, evoluindo
gradativamente até os dias de hoje.

E a necessidade de se comunicar que impulsiona a linguagem. A crianca utiliza
a fala socializada no convivio social. Podemos pensar que ela, por estar exposta ao

convivio familiar, interioriza o conhecimento daquele ambiente natural.
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Luria, apés realizar pesquisa direcionada ao desenvolvimento da crianca,
analisa os estagios de desenvolvimento da linguagem escrita e obtém resultados que
demonstram que a histéria da escrita comeca muito antes da idade escolar (Luria,
2010).

Em uma situacdo sistematica de ensino-aprendizagem com o professor, que
atua intervindo nesse processo qualificadamente, o aluno pode se desenvolver, visto
que “[...] a interacao face a face entre individuos particulares desempenha um papel
fundamental na construgcdo do ser humano” (Oliveira, 1997, p. 38). Observa-se,
portanto, que a aprendizagem da escrita ndo se assemelha a aprendizagem da fala,
pois demanda uma situacao consciente e especifica de ensino.

Nesse novo ambiente, ao aprender a linguagem escrita, a crianca da um salto

em seu desenvolvimento (Rego, 1995).

Tanto a linguagem oral quanto a linguagem escrita produzem saltos
gualitativos importantissimos no psiquismo do homem e as outras funcdes
psiquicas como sensacdo, percepcao, atencdo, memdria, pensamento,
imaginacdo, emocdo e sentimento se tornam mais desenvolvidas e
superiores a medida que a linguagem se torna mais desenvolvida e complexa
(Carvalho, 2019. p. 140).

A autora ressalta que, a medida que a linguagem se torna mais desenvolvida e
complexa, as fungdes psiquicas, também se tornam mais superiores. Segundo Dangi6
e Martins (2018, p. 42), “em consonancia com 0s demais processos psiquicos, a
linguagem promove uma verdadeira revolugdo no psiquismo humano”.

A distincdo entre atividades educativas e cotidianas é essencial para a
alfabetizacéo, proporcionando um ambiente estruturado e intencional que promove
efetivamente o desenvolvimento das habilidades fundamentais de leitura e escrita

(Rego,1995,). Ainda de acordo com a autora supracitada:

[...] as criancas s@o desafiadas a entender as bases dos sistemas de
concepcdes cientificas e a tomar consciéncia de seus proprios processos
mentais. Ao interagir com esses conhecimentos, o ser humano se transforma:
aprende a ler e a escrever, obter o dominio de formas complexas de calculos,
construir significados a partir das informacgdes descontextualizadas, ampliar
seus conhecimentos. [...] Como consequéncia, na medida em que a crianca
expande seus conhecimentos, modifica sua relagdo com o mundo (Rego,
1995, p. 104).
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Na escola, as criancas sao encorajadas a compreender os fundamentos dos
sistemas de concepcdes cientificas, a0 mesmo tempo em que sdo apresentadas a
refletir sobre seus proprios processos mentais. O processo de interacdo ativa para
com os conhecimentos cientificos promove uma transformacgdo significativa no
individuo, como a aquisi¢éo das habilidades de leitura e escrita. Adquirem, também,
a habilidade de calculo e a capacidade de construir significados a partir de
informacBes  descontextualizadas, ampliando o repertério do  aluno.
Consequentemente, a medida que a crianga amplia seu dominio cognitivo, ocorre uma
modificacdo substancial em sua relagdo com o mundo circundante (Rego, 1995).

De acordo com Rego (1995, p. 107), “a qualidade do trabalho pedagdégico esta
associada, nessa abordagem, a capacidade de promocdo de avanco no
desenvolvimento do aluno”.

Essa possibilidade de desenvolvimento pode ser tem respaldo no conceito de
zona de desenvolvimento eminente, o qual aponta para a relevancia da percepcéo
dos conhecimentos que o aluno ja adquiriu e daquilo que consegue fazer sozinho em

relacéo aqueles que ele ainda precisa de auxilio de um outro sujeito para realizar.

A concepcdo de Vygotsky sobre as relagBes entre desenvolvimento e
aprendizado, e particularmente sobre a zona de desenvolvimento proximal,
estabelece forte ligacéo entre o processo de desenvolvimento e a rela¢éo do
individuo com seu ambiente sociocultural. [...]. E na zona de desenvolvimento
proximal que a interferéncia de outros individuos € mais transformadora. [...]
A implicacé@o dessa concepgéo de Vygotsky para o ensino escolar € imediata.
Se o0 aprendizado impulsiona o desenvolvimento, entdo a escola tem um
papel essencial na constru¢éo do ser psicologico adulto dos individuos que
vivem em sociedade escolarizada (Oliveira, 1997, p. 61).

Para Vygotsky, o processo de ensino-aprendizagem escolar deve ser
construido a partir do conhecimento trazido pela crianca, ou seja, a partir da zona de
desenvolvimento real, e deve ser adequado a faixa etaria de cada grupo de criancas
(Oliveira, 1997).

Portanto é na escola que a crianca vai se desenvolver com a mediacdo do
professor para ampliar o conhecimento, superando os conhecimentos cotidianos por

meio da alfabetizacao.
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4.2 FUNDAMENTOS TEORICOS: ELEMENTOS CONSTITUTIVOS DA
ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

A alfabetizacdo constitui-se em um processo essencial na formacédo dos
individuos, servindo de alicerce para o desenvolvimento de habilidades fundamentais
gue permeiam toda a vida escolar e cotidiana. No Brasil, apesar dos esfor¢os
continuos, a alfabetizacdo ainda enfrenta desafios que comprometem a qualidade e a
eficacia do ensino. Nesse sentido, buscamos explorar os elementos constitutivos da
alfabetizacéo a luz da Teoria Historico-Cultural, com énfase nos conhecimentos da
Linguistica. Uma compreenséo aprofundada desses conceitos € fundamental para o
aprimoramento da pratica pedagogica dos docentes alfabetizadores, assegurando
gue os alunos desenvolvam plenamente suas habilidades de leitura e escrita para

avancarem na trajetéria académica.

4.3 ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: UM PROCESSO INDISSOCIAVEL

De acordo com Soares (2021), o Brasil continua enfrentando repetidos
fracassos na alfabetizacdo. A autora argumenta que, nos ultimos tempos, o conceito
de alfabetizacéo tornou-se muito amplo, considerando 0 processo como continuo. ISso
tem gerado muitas controvérsias e interpretacdes equivocadas em torno do tema que
precisam ser esclarecidas para avangcarmos efetivamente. A estudiosa afirma, ainda,

que:

Tem-se tentado, ultimamente, atribuir um significado demasiado abrangente
a alfabetizagdo, considerando-a um processo permanente, que se estenderia
por toda a vida, que ndo se esgotaria na aprendizagem da leitura e da escrita.
E verdade que, de certa forma, a aprendizagem da lingua materna, quer
escrita, quer oral, € um processo permanente, nunca interrompido.
Entretanto, é preciso diferenciar um processo de aquisi¢do da lingua (oral e
escrita) de um processo de desenvolvimento da lingua (oral e escrita); esse
ultimo é que, sem davida, nunca € interrompido. N&o parece apropriado, nem
etimologicamente, nem pedagogicamente, que o termo alfabetizag¢éo designe
tanto o processo de aquisicdo da lingua escrita quanto o de seu
desenvolvimento: etimologicamente, o termo alfabetiza¢do ndo ultrapassa o
significado de “levar & aquisicdo do alfabeto” ou seja, ensinar o cédigo da
lingua escrita, ensinar as habilidades de ler e escrever (Soares, 2021, p. 16).
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A observacdo de Soares sobre a tendéncia contemporanea de atribuir a
alfabetizacdo um significado excessivamente abrangente é pertinente. E fundamental
compreender o processo de alfabetizacdo e seus conceitos, pois iISSO permite ao
professor aprimorar sua pratica. Segundo Soares (2021), para alguns autores, a
alfabetizacdo € um processo continuo que se estende ao longo da vida, que perpassa
toda a trajetoria escolar do aluno. Apesar que, em parte isso seja verdade, € nos
primeiros anos que a crianga entra em contato com o sistema de escrita e inicia o
processo de alfabetizacdo. Aceitar, desse modo, a consolidacao da concepc¢éo de um
processo continuo vai contra a especificidade da alfabetizacédo, deixando de tratar o
termo como referente ao processo de inicial de apropriacdo do cédigo, o qual requer
um conjunto de habilidades de caracteristicas complexas e multifacetadas (Soares,
2021).

Ainda conforme Soares (2021), a alfabetizacdo e o letramento ocorrem de
forma indissociavel, “[...] tanto na perspectiva tedrica quanto na perspectiva da pratica
pedagdgica” (Soares, 2021, p. 30). Em seus estudos, ela destaca que a alfabetizacao,
entendida como a aquisicdo das habilidades basicas de leitura e escrita, deve ocorrer
junto ao letramento, que envolve o uso social e cultural dessas habilidades. Para a
autora, essa pratica educativa considera o aluno um ser ativo, inserido em um
ambiente social e cultural, no qual a aprendizagem da leitura e escrita é vivenciada de
maneira significativa e contextualizada.

Cagliari (2009) afirma que a alfabetizacéo € uma das fases em que o estudante
tem um desenvolvimento escolar significativo, o que se refletira no futuro. Portanto,
relevante pensar como desenvolver esse processo ha vida escolar e cotidiana da
crianca, uma vez que € nesse periodo que a linguagem falada e a escrita se

desenvolvem.

4.4 O PROCESSO DE CONSTRUCAO DO LETRAMENTO E DA LINGUISTICA

No contexto educacional, a discusséo sobre letramento tem ganhado destaque
a partir da énfase de que a aprendizagem da leitura e escrita deve ir além de mera
codificacéo e decodificacao, possibilitando a aquisicdo dessa habilidade e seus usos

7

nas praticas sociais. Segundo Soares (2021), é curioso o fato de que o termo
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“‘letramento” tenha surgido em diversos paises, como Portugal, Franca, Estados
Unidos, Inglaterra, ainda que distantes geograficamente, refletindo, assim, uma
necessidade histérica vivenciada no contexto educacional.

De acordo com a autora, o termo illettrisme foi usado na Franga e o termo
literacia em Portugal para designar fen6menos distintos daquele denominado como

alfabetizagéo, alphabétisation. Ainda de acordo com Soares (2021, p. 31),

[...] nos Estados Unidos e na Inglaterra, embora a palavra literacy ja estivesse
dicionarizada desde o final do século XIX, foi também nos anos 1980 que o
fendbmeno que ela nomeia, distinto daquele em lingua inglesa se conhece
como reading instruction, beginning literacy, tornou-se foco de discusséo [...].

Esse fendmeno despertou a discussao nas areas da educacéao e da linguagem.
Em meados da década de 1980, ocorreu a invencéo do letramento no Brasil como um
novo campo de estudo. O despertar para a importancia e necessidade de habilidades
para 0 uso competente da leitura e da escrita tem sua origem vinculada a
aprendizagem inicial da escrita, desenvolvendo-se basicamente a partir de um
guestionamento do conceito de alfabetizacao (Soares, 2021).

Soares (2018) destaca a frequente confusdo no Brasil entre os conceitos de
alfabetizacéo e letramento. Ela esclarece que uma pessoa alfabetizada sabe ler e
escrever, mas ndo necessariamente esta letrada. A pessoa letrada, além de saber ler
e escrever, utiliza essas habilidades de forma ativa e social, participando da cultura
escrita, lendo jornais, revistas e livros, escrevendo cartas e interpretando textos
(Soares, 1998).

Alfabetizar e letrar ao mesmo tempo é um desafio constante, que exige uma
reflexdo cuidadosa sobre as praticas e concepcdes usadas na introducéo de criancas
e adolescentes a escrita. E fundamental revisar e aprimorar as metodologias de ensino
para garantir, de maneira eficaz e desde cedo, ndo apenas que os alunos aprendam
a ler e escrever de forma autbnoma, mas também gque desenvolvam a capacidade de
compreender e produzir textos que sejam socialmente relevantes (Morais;
Albuquerque; Leal, 2007).

Estudos sobre o letramento podem ser realizados a partir de sujeitos
alfabetizados ou néo, focando mais no contexto social do que no individual. De acordo

com o PCN de Lingua Portuguesa sobre o conceito de letramento:
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[...] € entendido como produto da participacdo em praticas sociais que usam
a escrita como sistema simbdlico e tecnologia. Sao praticas discursivas que
precisam da escrita para torna-las significativas, ainda que as vezes nao
envolvam as atividades especificas de ler ou escrever. Dessa concepcao
decorre o entendimento de que, nas sociedades urbanas modernas, ndo
existe grau zero de letramento, pois nelas € impossivel ndo participar, de
alguma forma, de algumas dessas praticas (Brasil, 1997, p. 23).

Percebe-se arelevancia da indissociabilidade entre alfabetizacao e letramento,
uma vez que as praticas de letramentos precisam estar presentes em todas as
praticas sociais de leitura e escrita.

Ou seja, a alfabetizacdo e o letramento sdo processos indissociaveis que se
completam e, portanto, sdo essenciais para a formacao integral dos individuos
(Sachet, 2017). Enquanto a alfabetizacdo tem como objetivo desenvolver as
habilidades basicas de leitura e escrita, 0s processos de letramento buscam capacitar
0s sujeitos a utilizarem essas habilidades de forma significativa em praticas de
convivéncia social. E essencial que as praticas pedagdgicas sejam constantemente
revisadas e melhoradas a fim de garantir que os alunos nao apenas aprendam a ler e
escrever, mas também se tornem participantes ativos e criticos da cultura escrita.
Dessa forma, a educacédo pode cumprir seu papel de promover a inclusao social e
reduzir as desigualdades.

Segundo Cagliari (2007), a alfabetizac&o € aprendizagem da escrita e da leitura
sdo praticas que se caracterizam como atos linguisticos. Para o autor, compreender
a natureza da escrita bem como suas funcdes e usos € indispensavel no processo de
alfabetizacdo. Ele enfatiza que, se o problema da alfabetizacdo nao for tratado
adequadamente, havera problemas na formacéo de leitores (Cagliari, 2007).

Para que esse processo possa ser consolidado, percebe-se a importancia de o
professor alfabetizador possuir os conhecimentos linguisticos necessarios, em
especial, os conhecimentos referentes a fonética e a fonologia. Em vista disso,
problematizamos quais as possiveis contribuicfes da fonética e da fonologia para que
possamos alfabetizar os nossos alunos, de maneira que terminem o terceiro ano do
ensino fundamental lendo e escrevendo proficientemente.

Em consonancia com Dangio6 (2017), defendemos que € o ensino das relacfes
fonémicas que produzird desenvolvimento psiquico na apropriacdo da leitura e da

escrita, uma vez que “a aprendizagem de ambas oportuniza a organizagao consciente
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do processo da fala, predispondo-se como uma tarefa que requer processos abstratos
mais amplos do que aqueles subsumidos na linguagem oral” (Dangio, 2017, p. 319).

Segundo Silva (2003), a linguistica é a ciéncia que investiga os fenbmenos
relacionados a linguagem, buscando determinar os principios e caracteristicas que
regulam as estruturas das linguas, além de analisar a linguagem humana.

Dois dos seus campos de estudo sdo, justamente, a fonética e a fonologia.
Alguns autores, como Cagliari (2009), Lemle (2009), Silva (2003) e Scliar-Cabral
(2003), defendem que os conhecimentos linguisticos contribuem significativamente
para o processo de alfabetizacdo, pois explicitam o funcionamento do mecanismo de
articulagdo da nossa lingua materna e de seu registro gréfico.

A fonética articulatoria se dedica ao estudo da articulagdo dos segmentos
vocalicos e consonantais e a fonologia da organizacdo de tais segmentos na estrutura
silabica. Durante os processos de desenvolvimento humano, como ja comentado, é
natural que a crianca aprenda a falar sem que seja submetida a um processo de
aprendizagem. E o que chamamos de aquisi¢éo de lingua.

A aprendizagem da leitura e da escrita ndo é tarefa facil e requer um esforco
muito grande do aluno, pois que ele ndo se apropria da linguagem escrita apenas com

exposi¢cado ao ambiente. De acordo com Souza (2012, p. 47),

O trabalho especifico a ser empreendido nesse processo de alfabetizac&o-
sistematizado, planejado, acompanhado- é o de criar condi¢bes para que as
criangas se apropriem dos conhecimentos e mecanismos basicos de (de)
cifragcdo do nosso sistema de notacdo. Por (de) cifragdo compreende-se o
acesso e 0 uso da escrita no que diz respeito aos seus elementos mais
fundamentais na relacdo grafémico-fonolégica e fonolégico-grafémica.

O fonema é a menor unidade sonora de uma lingua. De modo simplificado,
podemos afirmar que cada fonema € uma unidade minima de som que, quando
combinada com outros fonemas, compde palavras e permite distinguir significados
entre elas. Nesse sentido, o estudo da fonologia torna-se essencial para que o
professor alfabetizador conheca melhor o sistema da lingua. Cagliari (2009, p. 87)

afirma:

[...] a fonética se preocupa em descrever os sons da fala, e a fonologia em
interpretar o valor linguistico que esses sons tém no sistema de uma lingua.
A nocao de valor linguistico ndo € igual a de certo ou errado. Valor linguistico
diz respeito as fungbes, atribuicdes de um som dentro da organizacdo
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sistemética das linguas. Um som, por exemplo, pode ter um valor distintivo
ou ndo. Se substituo o [p] de pato por um [b], tenho um novo significado e
uma nova palavra, que é bato. Entéo [p] e [b] tém valores distintivos nessas
palavras, porque trocando-se um pelo outro ocorre uma mudanca de
significado.

A partir do exposto, podemos observar que, para nés, adultos, a escrita pode
parecer facil, mas para a crianca ndo funciona assim. Um dos objetivos da
alfabetizacéo é ensinar a escrever, e a crianga, por vezes, encara essa atividade de
forma cadtica, devido a sua complexidade (Cagliari, 2009). O que a escrita registra
sdo os tracos acusticos da oralidade, aqueles elementos menores, 0S quais n0SS0S
ouvidos conseguem distinguir, ou seja, a escrita representa as unidades sonoras da
linguagem oral (Garcia; Souza, 2012). Além disso, independente de falarmos [mas],
[maf], [mazf] ou [ma], registramos na escrita, “mas”, jA que ndo ha distincdo de
significado entre quaisquer dos possiveis [...] (Garcia, Souza, 2012).

Conforme Lemle (2009), para que o aluno se alfabetize, precisa adquirir alguns
conhecimentos prévios, ou seja, desenvolver habilidades e capacidades que o
auxiliardo no processo de alfabetizacdo, as quais sao: ideia de simbolo; discriminacéo
das formas das letras; discriminacao dos sons da fala; consciéncia da unidade palavra;
consciéncia da sentenca; e organizacdo da pagina escrita.

A autora descreve as capacidades necessarias a alfabetizacéo e lista alguns

conceitos essenciais sobre lingua, os quais considera importantes:

[...] conceitos referentes aos sons da fala, a relagdo entre os sons da fala e
as letras da lingua escrita, as diferentes maneiras de pronunciar as palavras,
as maneiras como essas variacdes de pronuncia podem afetar a
aprendizagem da lingua escrita e & distingdo entre lingua escrita e lingua
falada (Lemle, 1984, p. 4).

De acordo com a estudiosa, os sons da fala, as letras, o alfabeto e a lingua sao
conhecimentos essenciais para a alfabetizacdo e constituem principios basicos que
permitem ao professor alfabetizar com seguranca.

No entanto, a alfabetizacdo enfrenta diversos desafios, que devem ser
superados por meio de um conhecimento sistematizado sobre esses processos,
orientando praticas pedagodgicas comprometidas com o ensino (Dangio, 2018).

Carvalho (2019) aponta que a forma como a alfabetiza¢é@o esta sendo oferecida

pode perpetuar a pobreza e argumenta que a classe dominante tem plena consciéncia
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de que o analfabetismo é um fator que contribui para a manutencdo de processos

excludentes.

Em nossa analise, a classe dominante tem plena consciéncia da importancia
da alfabetizacdo para o pensamento, para o conhecimento e para o poder
politico e, por saber, cria mecanismos, por meio do Estado, para oferecer
cada vez mais uma educacdo pobre para o pobre. Tais mecanismos
materializam-se na forma de politicas publicas, que, na aparéncia, sao
inovagBes no ensino da lingua escrita, no entanto, na esséncia, trata-se de
esvaziamento e empobrecimento do ensino ofertado as classes populares.
(Carvalho, 2019, p. 29).

A autora destaca que a classe dominante tem pleno conhecimento da
importancia da alfabetizacdo e de que, por meio dela, pode ser possivel diminuir as
desigualdades sociais que assolam o pais. Contudo, utiliza-se do poder para
implementar politicas publicas que aparentam ser inovadoras, mas que oferecem uma
educacdo empobrecida para as classes populares.

As autoras Dangio (2018) e Lemle (2009) destacam a complexidade do
processo de alfabetizacao e ressaltam a importancia do desenvolvimento dos alunos
nas habilidades de leitura e de escrita como uma ferramenta para reduzir as
desigualdades sociais.

A crianca chega a escola com conhecimentos adquiridos no seu entorno
familiar. Nesse contexto, o professor amplia esse conhecimento propondo atividades
gue a desafiam, pois, juntamente com a aprendizagem da leitura e da escrita, ela
obtém um conhecimento cientifico.

Dehaene (2018) discorre sobre a alteracéao cerebral que a leitura produz:

Aprender a ler consiste em colocar em conexdo dois sistemas cerebrais
presentes na crianca bem pequena: o sistema visual de reconhecimento das
formas e as areas da linguagem. Esta aprendizagem passa por trés fases: a
etapa pictorica, breve periodo quando a crianca “fotografa” algumas palavras;
a etapa fonoldgica, quando aprende a decodificar os grafemas em classes de
sons; e a etapa ortografica, quando ela automatiza o reconhecimento das
palavras. A imagem cerebral mostra que varios circuitos cerebrais se
modificam, notadamente os do cortéx occipito-temporal esquerdo. Em alguns
anos, a atividade cerebral, evocada pelas palavras aumenta, se torna seletiva
e focaliza em dire¢éo as redes dos adultos. Esses primeiros resultados abrem
novas pistas a fim de otimizar o ensino da leitura. Compreendemos, em
particular, por que o método global conseguiu causar uma ilusdo, apesar de
gue fosse va e ineficaz, pois ndo corresponde a maneira pela qual funcionam
as redes neuronais da leitura (Dehaene, 2018, p. 213).
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Em vista da complexidade do processo de leitura, cabe ressaltar que a
aprendizagem da linguagem escrita demanda tempo para que a crianga se aproprie
de cada etapa. Como citamos anteriormente, com base em Lemle (2010), ha
habilidades que precisam ser desenvolvidas em diferentes etapas da alfabetizagéo.

Tendo em vista 0s avanc¢os das ciéncias linguisticas, neste estudo, buscamos
encontrar ferramentas para aprimorar o processo de leitura e escrita a partir dos
conhecimentos da Fonética e Fonologia fundamentando-se em Bortoni-Ricardo
(2006), Carvalho (2019), Dehaene (2018) e Lemle (2009).

Bortoni-Ricardo (2006) enfatiza que a consciéncia fonoldgica é um requisito
fundamental para o processo de alfabetizacdo, independentemente do método
utilizado. Carvalho (2019), por sua vez, destaca habilidades necessarias a
alfabetizacdo, para além dos niveis da consciéncia fonoldgica, como: ideia de
simbolismo, discriminacdo das formas das letras, discriminacdo dos sons da fala,
consciéncia do conceito de palavra, consciéncia de sentenca e a organizacdo da
pagina escrita.

Desse modo, na sequéncia, realizaremos uma breve discussdo referente a
cada item apresentado pela pesquisadora, alinhados aos conceitos de Lemle (2009).

Apresentaremos 0s conhecimentos necessarios para a alfabetizacao.

4.5 CONHECIMENTOS NECESSARIOS PARA ALFABETIZACAO

Este subtopico apresenta uma breve discussdo sobre os conhecimentos
essenciais ao processo de alfabetizacdo, destacando aspectos fundamentais como,
simbolismo, a grafia das letras, a consciéncia lexical e a direcdo da escrita. Essas
habilidades s&o discutidas visando auxiliar professores alfabetizadores possam

conduzir o ensino da leitura e escrita de maneira eficaz e significativa.

4.5.1 Simbolismo

Para Lemle (2009), h4 capacidades necessarias para que o aluno seja

alfabetizado e aprenda a ler e escrever. O primeiro conceito que a crianga precisa se
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apropriar € o de simbolismo, ou seja, entender 0 que representa o conjunto de
risquinho na folha em branco. A autora ressalta que, “esse conhecimento néo é tao
simples quanto parece a quem ja o incorporou ha muitos anos ao seu saber” (Lemle,
2009, p. 8). E necessario, desse modo, que a crianga compreenda que 0s risquinhos
sdo simbolos, relacionados, entdo, a sons da fala, e que € preciso, pois, compreender
0 que € um simbolo. O educando que ndo consegue compreender essa relagcdo
simbdlica ndo consegue se alfabetizar.

Para Carvalho (2019), o uso de mimicas por parte do professor pode contribuir
para que a crianga compreenda o simbolismo. Outros recursos como brincadeiras que
envolvam gestos e can¢des também podem ser potenciais para o desenvolvimento
dessa percepcao (Carvalho, 2019).

No que diz respeito ao jogo de papéis sociais, as autoras Carvalho e Marsiglia
(2017) observam que:

[...] possibilita um leque para que a crianca represente as relagdes humanas,
tendo consciéncia que se trata da representacdo de um personagem (fada,
princesa, enfermeira, motorista, rei, animal etc.). Durante a brincadeira, a
crianca pode expressar que consegue simbolizar um objeto na funcdo de
outro. Assim, o cabo de vassoura vira cavalo; a régua, uma varinha magica;
0 sapato, um carro, entre outros. Como ja afirmamos, é importante a
intervencdo do professor ao disponibilizar uma variedade de objetos,
estimulando que as criangas pensem que outras fungdes eles podem ter, bem
como cabe ao educador ampliar o repertério da crianca para que ela ndo
reproduza nas brincadeiras apenas os contetdos de suas vivéncias imediatas
e cotidiana (Carvalho; Marsiglia, 2017, p. 164).

Para o aluno perceber as questdes simbdlicas, o professor deve oportunizar
atividades que proporcionem que a crianga entre em contato com tais conhecimentos.
O jogo de papéis envolve a crianca no imaginario, oportuniza a capacidade de
compreender diferentes papéis sociais. A crianca representara o que ela sabe sobre
a vida adulta, como, por exemplo, imitar a mae ou o pai nos afazeres diarios (Carvalho;
Marsiglia, 2017).

Pressupde-se que o professor dotado de conhecimentos sobre as
peculiaridades do desenvolvimento psiquico e do contetdo a ser ensinado tera mais
éxito na alfabetizacdo do seu aluno. Sé assim tera propriedade para planejar e
organizar o ensino, em qualquer nivel, tendo em vista o desenvolvimento maximo de

seus alunos.
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4.5.2 Conhecimento da Grafia das Letras

A grafia das letras desempenha um papel crucial no processo de alfabetizac&o.
Para que os alunos se apropriem do conhecimento necessario, o professor precisa
apresentar os diferentes tipos de letras. Carvalho (2019) destaca que a distingdo entre
as letras é fundamental, mas nédo € a Unica parte do processo. Identificar, diferenciar
e tracar as letras séo requisitos essenciais para a alfabetizacdo. O entendimento das
letras envolve a capacidade das criancas de reconhecer e compreender as formas
Unicas de cada letra do alfabeto. Isso é fundamental para que elas possam associar
os simbolos graficos (as letras) aos sons da fala, o que € essencial para a leitura e a
escrita. Como citado anteriormente, Lemle (2009) afirma que a primeira coisa que 0
aluno precisa aprender “é o que representam aqueles risquinhos pretos” (Lemle, 2009
p. 5) que marcam a folha em branco.

Cagliari (2007) argumenta acerca da complexidade do processo de aquisicao
da escrita para o aluno. Para além de aprender as diferencas das letras do alfabeto,
a crianca precisa compreender que elas podem variar conforme uma necessidade
especifica. Aprender a “desenhar bem as letras e desenvolver um tracado pessoal”
(Cagliari, 2007, p.99), por sua vez, vai acontecer na medida em que 0 sujeito vai
automatizando essa habilidade.

Para Carvalho (2019), o processo de aprendizagem da grafia das letras pode e
deve ser enriquecido por meio de atividades ludicas. Como ressaltado, a percepcao,
a atencdo e a memodria sdo funcbes essenciais para o desenvolvimento dessa
habilidade. Algumas brincadeiras, como o jogo “Vivo Morto”, exigem concentracao e
ajudam a manter os alunos engajados. O jogo de memodria, por sua vez, pode ser
utilizado para aprimorar a capacidade de discriminacdo da grafia. Além desses, outros
jogos, como cacga-palavras e bingo das letras, também s&o 6timas op¢ées. E possivel,
ademais, explorar jogos online ou criar jogos com materiais simples (Carvalho, 2019;
Lemle, 2009).

Observa-se, nesse sentido, que o processo de aprendizagem da grafia das
letras vai se automatizando de acordo com o direcionamento do professor para

desenvolver essa habilidade durante a alfabetizacéo.
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4.5.3 Conhecimento sobre Rimas e Aliteracdes

Conforme Lemle (2009), é fundamental que o aprendiz desenvolva a
capacidade de ouvir com atencdo e compreender plenamente os sons da fala,
observando suas distingdes relevantes na lingua. Isso se revela essencial para que o
aprendiz escolha a letra adequada que representa cada som, 0 que a autora chama
de “conscientizagédo da percepc¢ao auditiva”.

Lemle (2009) afirma que:

A diferenca sonora entre as palavras pé e fé, por exemplo, esta apenas na
gualidade da consoante inicial: o [p] € uma consoante oclusiva, enquanto o
[f] é fricativa. A palavra toca e doca, tia e dia distinguem-se por outras
caracteristicas de suas consoantes iniciais: a consoante [t] € enunciada sem
voz, enquanto a consoante [d] € enunciada com voz. As palavras vim e vi tém
como Unica diferenca de prondncia o traco de nasalidade vogal. Convém
lembrar que, quando nos referimos a sons da fala, colocamos o simbolo entre
colchetes. Essa é uma convencdo de notacdo utilizada nos estudos de
fonética. Quando se tratar de letras, o simbolo vira grifado (Lemle, 2009, p.
6).

A consciéncia de rimas e aliteracbes € outro fator importante para a
alfabetizac&o, uma vez que identificar os sons iniciais e finais das palavras auxilia a
crianca a perceber que palavras diferentes podem ter sons semelhantes. No dia a dia
escolar, o docente pode usar diversas atividades de rima para trabalhara
alfabetizacdo, como criar listas de palavras que rimam em conjunto com os alunos
(Carvalho, 2019).

Dangio (2018) afirma que “faz-se necessaria uma sequéncia de ac¢des didaticas
gue priorizem a relacdo grafema-fonema, desenvolvendo a consciéncia da palavra e
a sua composicdo de sons” (Dangi6, 2017, p. 225). A autora argumenta que tal
didatica pode se iniciar na educacéo infantil e manter-se no ensino fundamental.

A consciéncia de rima e aliteracdo € outra habilidade relevante para a
alfabetizacdo. Carvalho (2019, p. 182) afirma: “atividades, se adaptadas, podem ser
utilizadas tanto para levar o aluno a se atentar aos sons iniciais e finais da palavra
(rimas) quanto para os sons consonantais (aliteragdes) no inicio, meio ou fim das
palavras”.

Atividades com rimas sao significativas ha medida em que contribuem para que

o aluno desenvolva a consciéncia de palavras e frases. A partir dai é possivel
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introduzir jogos com palavras isoladas e suas rimas e aliteragfes. Isso ajuda o
educando a se concentrar nos sons finais das palavras. Ha, por exemplo, diversos
jogos de rimas nos quais as criangcas precisam encontrar imagens de palavras que

rimam formando pares (Saccomani, 2018; Dangio, 2017).

4 5.4 Consciéncia de Silaba

E a consciéncia de silaba que possibilita a segmentacdo da palavra em silabas.
De acordo com Soares (2022), a crianga deve ser capaz de segmentar oralmente as
palavras em silabas e entender que a escrita representa os sons das palavras, 0s
quais, por sua vez, sdo representados por letras. E necessario que ela se aproprie da
palavra como um todo, mas também compreenda as partes que constituem esse todo.
Carvalho (2019), por sua vez, defende que a consciéncia da silaba € preditiva da

alfabetizacéo:

Falar uma determinada palavra e contar quantas silabas ela possui € uma
pratica corriqueira no processo de alfabetizac&o. A crianca produz oralmente
as silabas da palavra ao mesmo tempo em que realiza um determinado
movimento corporal, como por exemplo, bater palmas ou levantar um dedo
para cada silaba pronunciada. No entanto, tal pratica, na maioria das vezes,
€ utilizada ausente da compreensdo do porque € necessario desenvolver a
consciéncia de silaba a fim de que a criancga se alfabetize (Carvalho, 2019, p.
186).

Percebe-se, desse modo, que a autora problematiza a pratica da contagem das
silabas na escola sem a consciéncia de sua relevancia para 0 processo de
alfabetizac&o. Lemle (2009), ainda sobre o desenvolvimento da consciéncia de silaba,
sugere praticas com brincadeiras que possibilitem criar musicas, bem como jogos de
palavras nos quais as criangas vao trocando consoantes e silabas sem sentido.

De acordo com Soares (2022), a crianca, antes de alcancar a compreensao
das silabas, desenvolve a consciéncia de rimas e aliteracfes. Apds a aquisicdo da

consciéncia das silabas, por sua vez, ela alcanga a consciéncia dos fonemas.
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4.5.5 A Importancia da Consciéncia Fonémica

Para entender como as palavras sao escritas, a crianga em processo de
alfabetizagéo precisa aprender a separar os fonemas e a categoriza-los. Isso significa
gue ela deve perceber as semelhancas, diferencas, quantidades e a ordem dos sons
da fala. Segundo Bortoni-Ricardo (2006), reconhecer palavras é a principal tarefa do
leitor iniciante, e esse reconhecimento é mediado pela fonologia. Por meio da
decodificacdo fonoldgica, os alunos transformam os grafemas em fonemas ao ler e
realizam o processo inverso ao escrever. A autora supracitada destaca que “tanto o
processo da leitura quanto o da escrita envolvem muito mais do que a compreensao
do principio alfabético, que estabelece a correspondéncia entre grafemas e fonemas”
(Bortoni-Ricardo, 2006, p. 204).

Paim (2016), por sua vez, menciona a relevancia da compreenséo de que que
cada letra esta associada a um ou mais valor fonolégico. De acordo com Morais (2014
apud Paim, 2016, p. 74) cabe destacar:

[...] o valor fonolégico de cada letra deveria ser representado por algo de
abstrato, bem como, € importante esclarecer que esses valores sao
identificados no contexto, de uso, na aplicagdo em uma palavra. Podemos
utilizar como exemplo a letra “r’, que no contexto de trés palavras diferentes:
“‘mar’, “carro” e “rota” por exemplo, assume também distintos valores
fonolégicos. [...] a maneira como a letra € lida, nem sempre corresponde ao
seu valor fonoldgico. Por exemplo, a letra “b” lida como /be/, que ndo assume
esse valor na palavra “boca”.

Paim (2016) ressalta que as letras, em si mesmas, sao abstratas e que seu
valor fonoldgico varia dependendo do contexto em que sdo usadas em palavras
especificas. Ela ilustra essa complexidade com o exemplo da letra “r”, cujo som pode
variar em palavras diferentes, como “mar”, “carro” e “rota”, devido a intricada fonologia
da lingua e as regras contextuais.

Com isso, é possivel perceber a complexidade da relacdo entre letras e sons
em uma lingua, o que reafirma a importancia de considerar o contexto linguistico ao
ensinar leitura e escrita. Mais adiante nesta dissertacdo, sera retomada discussoes

acerca da fonética e da fonologia com contribuicdo de Paim (2016).
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Compreender essa flexibilidade contextual € essencial para educadores e
alunos, pois, embora possa ser um desafio na alfabetizacdo, trata-se de uma
caracteristica da linguagem.

Desse modo, a consciéncia dessa complexidade permite a busca pela
compreensao dos aspectos da comunicacéo linguistica. De acordo com Paim (2016,
p. 43), “vale ressaltar a importancia de que se desenvolva, na escola, um trabalho
coletivo, no sentido de assegurar a alfabetizagéo dessas criancgas [...]". As concepcgodes
que justificam as praticas de alfabetizacdo precisam estar ajustadas para que esse
trabalho seja estendido aos anos seguintes. Quanto a isso, faz-se imprescindivel
discutir a formacado dos docentes na graduacdo e a sua relacdo com a pratica

pedagogica.

4.5.6 Consciéncia Lexica

O conceito de palavra ndo necessariamente seria um problema para o
aprendiz. Lemle (2010, p. 7) aponta como exemplo a frase “a bola dela é amarela” e
argumenta que € pouco provavel que um aluno em fase inicial de alfabetizacdo, va
escrever “abo lade laesama rela” (Lemle, 2010, p.7). Com base nisso, a autora

apresenta as dificuldades com as quais as criangas realmente se deparam:

O tipo de dificuldade na depreenséo de unidades vocabulares que se observa
muitas vezes na pratica do ensino Sdo coisas como umavez, nonavio,
minhavd, ou seja, falta de separagdo onde existe uma fronteira vocabular. O
inverso — a colocacé@o de um espaco onde nédo ha fronteira — € mais raro. A
alocacéo errada de fronteiras vocabulares onde ndo existem acontece, por
exemplo, com palavras femininas que comeg¢am com [a] — minha miga, em
vez de minha amiga - ou com palavras masculinas que comegam com [u] — 0
universo, em vez de o universo (Lemle, 2009, p. 7).

Embora ndo apresente dificuldade para apreender o significado, o aluno
estabelece uma relacdo com o pensamento, pensa o0 objeto, e realiza sua
representacdo pronunciando a palavra por meio de uma sequéncia de sons
(fonemas). Ainda segundo a autora, “na préatica escolar de alfabetizacdo, ha uma

guestdo polémica ligada ao fato de que a escrita contém [...] dois niveis de
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representacdo simbdlica: a representacdo de conceitos através de sons e a

representacdo de sons através de letras” (Lemle, 2010, p. 8).

4.5.7 Diregao da Escrita

A direcdo da escrita precisa ser ensinada para que o aluno desde cedo tenha
essa consciéncia para a compreensao de qualquer texto a ser lido. Os alunos carecem
de orientacéo e o professor pode e deve orientar sobre a dire¢cdo da escrita desde a
educacdao infantil. Dangié (2017) esclarece que “em nosso sistema de escrita, 0
movimento se da da esquerda para a direita, de cima para baixo, e essa objetivacéo
deve ser ensinada aos alunos (Dangio, 2017, p. 313).

Desse modo, observa-se a relevancia de uso de diferentes recursos para o
desenvolvimento dessa habilidade. Segundo Carvalho (2019), durante a leitura de
textos na lousa ou em cartazes, o professor deve orientar a direcdo da leitura e
incentivar que o aluno acompanhe com o dedo. Além disso, nos momentos de escrita,
é fundamental que o docente indique o lado de inicio, a direcdo do movimento e o
procedimento ao término da linha.

As orientacfes sobre os espacamentos entre palavras também sdo importantes
para a crianca ganhar confianga, sdo praticas pedagodgicas eficazes para mediar o
processo de alfabetizacdo. Conforme os alunos avancam, vao ganhando confianca e
fluéncia, naleitura e na escrita e progridem para um processo mais auténomo (Dangio,
2017).

Este capitulo sobre alfabetizac&o e letramento evidenciou evidente a relevancia
desses processos, 0s quais sao indissociaveis, no desenvolvimento educacional.

A alfabetizacao fornece as habilidades basicas de leitura e escrita, enquanto o
letramento capacita o individuo a utilizar essas habilidades de forma significativa nas
praticas sociais.

Desse modo, é fundamental que as praticas pedagogicas sejam
constantemente revisadas e aprimoradas para garantir que os alunos nao apenas
aprendam a ler e escrever, mas também se tornem participantes ativos e criticos da
cultura escrita. Apenas dessa forma a educacdo poderd cumprir seu papel de

promover a inclusao social e reduzir as desigualdades.
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A discussao sobre alfabetizacéo revelou a complexidade desse processo,
destacando a importancia do conhecimento da grafia das letras, da consciéncia
fonémica, da consciéncia lexical e da direcao da escrita.

A conscientizacdo sobre silabas, rimas e aliteragcbes também foi enfatizada.
Diante dos desafios e contradicdes no cenéario educacional, a pedagogia histérico-
critica se apresenta como uma contribuicdo valiosa para superar essas questoes,
ressaltando a importancia de que o professor compreenda o0 processo de
alfabetizacéo e suas varias nuances.

No proximo capitulo, apresentaremos os resultados da nossa pesquisa,
incluindo um quadro explicativo com os titulos e autores dos resumos selecionados,

para facilitar a compreenséo das analises.
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5 MOVIMENTO DE ANALISE — ALFABETIZACAO E FORMACAO DE DOCENTES
ALFABETIZADORES

Durante o processo de pesquisa, focamos na formacdo do professor
alfabetizador para investigar quais elementos sdo essenciais para que ele possa
desenvolver préaticas de alfabetizacao significativas que permitam o desenvolvimento
das habilidades necessérias por parte das criancas.

Para aprofundar essa investigacdo sobre os conhecimentos necessarios ao
professor alfabetizador, utilizamos o Portal de Teses e Dissertagdes da Plataforma
CAPES. Comecamos realizando uma analise das pesquisas ja existentes na area da
educacéo e da linguistica relacionadas ao professor alfabetizador e a alfabetizagéo.
Essa etapa incluiu a leitura dos resumos das dissertacdes e teses, com o objetivo de
determinar se essa leitura inicial seria suficiente para responder as nossas perguntas
de pesquisa.

No dia 23 de agosto de 2023, iniciamos nossa pesquisa utilizando os
descritores “alfabetizacdo” e “professor alfabetizador” entre aspas, combinados com
o operador booleano AND, o que gerou um total de 1.097 resultados. Diante do grande
numero de pesquisas, decidimos priorizar os estudos realizados entre 2017 e 2022. A
escolha desse recorte temporal justifica-se por garantir o acesso as discussoes
contemporaneas, refletindo os desafios de demandas atuais da alfabetizacdo. Além
disso, aplicamos filtros nas areas de educacao e linguistica, o que nos levou a um
total de 161 pesquisas.

A partir desse ponto, lemos todos os resumos e, durante essa leitura,
percebemos a necessidade de descartar teses e dissertacbfes que tratavam da
formacdo em areas como artes, alfabetizacdo matematica, alfabetizacdo nas ciéncias
e gestdo. Com isso, reduzimos o numero de producbes para 20, sendo 14
dissertacdes e 6 teses que apresentavam em seus titulos e/ou resumos 0s conceitos
gue estavamos pesquisando.

Na sequéncia, apresentaremos o quadro 5, no qual sistematizamos os autores,
titulos, ano de publicacéo e as instituicdes responsaveis pela producdo. Cabe reiterar
gque o objetivo € investigar os saberes necessarios a formacdo do professor
alfabetizador, além de analisar como esses saberes se articulam com 0s aspectos e

elementos da teoria historico-cultural e da linguistica.
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Quadro 5 — Mapeamento com Base nos Descritores (Disserta¢oes)

Ano Titulo Autor Instituicéo
Universidade Estadual
Os Saberes do Professor Alfabetizador: Entre Adriana Dibbern | Paulista Julio de
2017 . ) ; . .
0 Real e 0 Necessario Capicotto Mesquita Filho, Rio
Claro
Saberes-Fazeres. Mobilizados por Professoras Universidade Federal
Alfabetizadoras: Uma Analise de praticas de Maria Geiziane
2018 . . . . de Pernambuco.
Ensino da Leitura e da Escrita Consideradas Bezerra Souza
- Caruaru
Bem-sucedidas
Amelioene
2019 Trabalho Docente no Contexto da Franco Universidade Federal
Alfabetizacéo: Concepcdes e Possibilidades Rezende de de Goias, Jatai
souza
Saberes (Auto) Biograficos de uma Professora | Lourdes Universidade do
2019 | Alfabetizadora: Entre a Teoria e a Pratica no Cavalcante Estado da Bahia,
Processo de Alfabetizacdo Couto de Melo Alagoinha
Praticas de Alfabetizagdo em Contextos de 1° Pontificia Universidade
Ano do Ensino Fundamental: Retratos de um Melina Borges Catdlica do Rio Grande
2019 L - .
cenario escolar publico estadual e um um Omitto do Sul
municipal Porto Alegre
O Formador de docentes Alfabetizadores: Neuza Inacio da Universidade Estadual
2019 | Exercicio Profissional a partir da Identidade . de Mato Grosso do
Silva .
Docente Sul, Paranaiba
Formacao de Formadores: entre docentes e Mariana Gomes Un|v¢r3|dade ngera_l
2019 . . - do Rio de Janeiro. Rio
pesquisadores - deslocamentos e dialogismos. | Souza d .
e Janeiro
Revisdo Sistemética da Producéo Cientifica Isabela Cristina Universidade Regional
2020 | Realizada no Brasil no Periodo de 2014 a 2018 ) de Blumenau.
~ . Daeuble Girard
sobre Formacao de docentes Alfabetizadores Blumenau
Formacéao de docentes Alfabetizadores: Cassiana da Pontificia Universidade
2020 G o ) Silva Catoélica de Sao Paulo.
Desafios da Docéncia . . ~
Wasilewski Sao Paulo
. . .| Universidade Federal
2020 a Form_ac;ao Linguistica da Professora Grasiela Darski de Santa Catarina.
Alfabetizadora Costa SN
Florianépolis
alfapetlza(;ao de Cna}nga no primeiro ano do _ Universidade Federal
Ensino Fundamental: Saberes e Fazeres Carine soares
2020 P, . de Ouro Preto.
Pedagdgicos de docentes das Redes publicas | dos Santos Mariana
e Privadas do Municipio de Mariana/ MG
- — - > p
E p,0f53|vel aIfabepz_ar Letrando? Concepgbes o Universidade Estadual
Tedrico-Metodolégicos de uma professora Marcia Lima .
2021 - B . do sudeste da Bahia.
Bem-Sucedida em uma Escola Publica no Xavier N .
e > Vitéria da Conquista.
Municipio de Jequié-BA
Alfabetizacé@o e Letramento: Os Desafios
Metodolégicos nas Praticas Pedagdgicas dos Celita Universidade Catélica
2021 | Anos Iniciais do Ensino Fundamental das Fernandes de de Brasilia. Brasilia
Escolas Publicas da Cidade de Araputanga, Oliveira e Silva ’
MG
Concepcdes de alfabetizagdo e Letramento e Leane Lima Universidade do
2022 | suas Implicacdes nas Praticas de docentes Oliveira Estado do Parg,

alfabetizadores: Media¢bes e Contradicbes

Belém.

Fonte: elaborado pela autora com base nas informagdes coletas no periédico.



Quadro 6 — Mapeamento com Base nos Descritores (Teses)

94

Ano Titulo Autor Instituicéo
Pontificia
Desenvolvimento Profissional de professoras . Universidade
2017 . Liliamar Hoca L .
Alfabetizadoras Catdlica do Parana,
Curitiba
Um Panorama sobre os Conhecimentos Fonéticos- | Maria Universidade
2021 | Fonologicos na Formacédo de docentes Margarete de | Estadual de
alfabetizadores no Brasil Paiva Silva Maringa, Maringa
Helainne Universidade
O Processo de Ensino da Leitura em Turma de 1° Robertha .
2021 . - Federal do Parana.
Ano - Analise da Pratica Docente Alves de I
L . Curitiba.
Oliveira Dias
. . Kellin Cristina | Pontificia
Alfabetizar com Paulo Freire: aprendendo a Ler a . Universidade
2021 . Melchior 2 .
Palavra pela Leitura do Mundo INOCANC Catdlica do Parana,
nocéncio .
Curitiba
Necessidades Formativas como Eixo da Formacdo | Telma Maria Unlver3|dade.
) ~ . Federal do Rio
2022 | Docente para Alfabetizar Letrando na Educacédo do | de Freitas
, . - Grande do Norte,
Campo, “em Espirito Santo Araujo Natal
alfabetizacao e Letramento: Uma Andlise a partir Universidade
2022 da Pratica docente de professoras alfabetizadoras | Dijan Leal de | Federal do Norte do
da Rede Publica municipal de Imperatriz - MA, sob | Souza Tocantins,
0 Prisma da Transdisciplinaridade Araguaina

Fonte: elaborado pela autora com base nas informac@es coletas no periddico.

5.1 DINAMICA DAS ANALISES JUNTO AOS RESUMOS

Como ja observado anteriormente neste capitulo de analise, mobilizamos um
corpus com 20 resumos, dos quais, 14 sao de dissertacdes e 6 de tese. As primeiras
informacdes coletadas desses resumos foram os titulos das pesquisas, seguidos pela
analise dos seguintes elementos: i) objetivo, ii) referencial teorico, iii) metodologia, iv)
resultados e v), Contextualizacdo da pesquisa. Cabe mencionar que nem todos

apresentam essas informacdoes.

5.1.2 Titulos das Pesquisas: marcas que o resumo deixa entrever

Ao nos depararmos com os titulos das pesquisas, identificamos tematicas
associadas ao macro tema Alfabetizacdo, passando pelo trabalho docente, e
percorrendo por elementos conceituais no seu entorno, a exemplo de: contexto e
de docentes alfabetizadores, docentes alfabetizadores,

concepcgao, formador
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identidades docentes, letramento, formacdo linguistica, saberes, saberes
(auto)biogréficos, alfabetizagdo de criancas, cenario escolar publico, capacitacdo de
educadores, aprimoramento profissional de docentes alfabetizadores, conhecimentos
fonético-fonoldgicos, sob o prisma da transdisciplinaridade, e o processo de ensino de
leitura.

O Quadro 7 apresenta o primeiro dado, com uma amostra de um resumo,
constituinte do corpus desta pesquisa, no qual se pode verificar a completude do que
se espera acerca de um resumo de pesquisa junto a dissertacdes e teses:

Quadro 7 — Amostra de Resumo
Titulo Autor/Ano Resumo

Pensar a pratica do professor alfabetizador e o processo de
aquisicdo do sistema de escrita pelo aluno tem sido um desafio
constante, particularmente na contemporaneidade. Nesse caso,
as acbes do professor alfabetizador devem mobilizar
conhecimentos e estratégias que melhor respondam as
necessidades e demandas dos alunos. Considerando essa
perspectiva, este estudo tem por objetivo analisar como as bases
tedrico-metodolégicas, que fundamentam a alfabetizacdo, se
manifestam nas percepcdes e nas praticas de professoras do 1°
ano do Ensino Fundamental de escolas publicas e particulares
no municipio de Mariana, Minas Gerais. Para realizar a pesquisa
utilizamos a abordagem qualitativa e instrumentos como a
entrevista semiestruturada e observacdes em campo.

Alfabetizac&o de Participaram da pesquisa duas professoras, sendo uma de
criangas no escola da rede particular e outra de escola da rede publica de
primeiro ano do ensino da cidade de Mariana/ MG. A avaliacéo das informacdes
ensino foi estruturada em duas etapas: na primeira, buscamos analisar
fundamental: as respostas das professoras as entrevistas como forma de
saberes e fazeres Santos compreender as percepcdes que possuem sobre o processo de
pedagdgicos de (2020) letramento e sua elaboracdo e organizacéo das atividades em
professoras das sala de aula. Na segunda, buscamos apresentar praticas
redes publica e alfabetizadoras desenvolvidas pelas professoras a fim de
privada do compreendermos como as bases teérico-metodolégicas do
municipio de campo da alfabetizacdo se manifestaram. Os resultados nos
Mariana/MG evidenciam que na fala das professoras os conceitos sobre a

alfabetizacdo ndo aparecem de forma clara demonstrando pouco
dominio tedrico no exercicio de suas praticas. Por outro lado, ao
observarmos as praticas, foi possivel identificar a manifestacéo
de determinadas bases teoricas no planejamento e na sua
execuc¢do. Os dados nos levam a considerar que as praticas
realizadas pelas professoras, de alguma forma, revelam a
utilizacdo de bases tedrico-metodoldgicas da alfabetizacéo,
porém, as docentes ndo evidenciam clareza ou dominio ao
falarem sobre as suas concepgfes. Tais resultados nos
permitem considerar que as préaticas, muitas vezes, se dao de
maneira mecanica e pouco reflexiva, se apoiando em materiais
prontos que consideram muito mais a perspectiva do ensino do
gue a aprendizagem dos alunos.

Fonte: elaborado pela autora com base nas informacgdes coletas no periédico.
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Ao analisar o estudo de Santos (2020), a luz dos objetivos previamente
estabelecidos, comegamos pelo titulo, que indicou o foco na alfabetiza¢édo de criancas
no primeiro ano do Ensino Fundamental, explorando os saberes e fazeres
pedagdgicos de professoras das redes publica e privada de Mariana/MG.

O objetivo da pesquisa, por sua vez, foi analisar como as bases teorico-
metodoldgicas que fundamentam a alfabetizacdo se refletem nas praticas das
professoras do 1° ano do Ensino Fundamental. A investigacdo busca entender a
relacdo entre o planejamento pedagdgico e a aplicacdo pratica dessas bases.

No que diz respeito ao referencial tedrico, a autora ndo menciona claramente
no resumo. A metodologia adotada foi qualitativa, utilizando entrevistas
semiestruturadas e observacbes em campo para a coleta de dados. Foram
entrevistadas duas professoras, uma de uma escola particular e outra de uma escola
publica, o que permitiu uma comparacdo das praticas pedagogicas em diferentes
contextos educacionais.

A pesquisa foi conduzida em instituicdbes de ensino publicas e privadas em
Mariana/MG, com énfase nas abordagens pedagogicas das docentes do 1° ano do
Ensino Fundamental. Os achados sugerem que as professoras apresentam um
conhecimento teorico restrito sobre o processo de letramento, 0 que se manifesta na
dificuldade de articular claramente suas ideias. No entanto, é possivel observar a
aplicacao de algumas bases tedrico-metodoldgicas, embora de forma automatizada e
com pouca reflexdo critica, frequentemente recorrendo a materiais prontos.

O resumo em questao observa que, na contemporaneidade, aprender o cédigo
da escrita é fundamental no processo de alfabetizacdo, pois a escrita instrumentaliza
o aluno para interagir com o mundo ao seu redor. De acordo com Cagliari (2007), a
compreensao da escrita e suas funcdes é essencial para o processo de alfabetizacao.
O autor afirma que “primordialmente, a alfabetizacdo é a aprendizagem da leitura e
da escrita” (Cagliari, 2007, p. 8).

Percebe-se que, junto aos titulos, da-se énfase a diferentes processos que
podem estar associados a hossa pesquisa, cujo titulo é A formacéo inicial do professor
alfabetizador, o que, de alguma forma, ja assegura mobilizar esses estudos no futuro
visando ao aprofundamento desta pesquisa, como desdobramento. Na sequéncia,

mostramos trés ocorréncias dando énfase aos seus titulos.
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Quadro 8 — Titulos Correlacionados

Pesquisa Autor/Ano Objetivo
“Esta pesquisa tem por objetivo apresentar a formagao
das(os) professoras(es) alfabetizadores em exercicio nas
séries iniciais de trés escolas da rede municipal de Sao

Formacgéo de Paulo, na regido oeste, e levantar alguns aspectos dessa
docentes Wasilewski | formagdo que se refletem na pratica, elencando os
alfabetizadores: (2020) conhecimentos essenciais que a(o) professora(a)
desafios da docéncia alfabetizador apresenta por meio da elaboragdo um perfil

das(os) professoras(es) alfabetizadoras(es), entrevistados,
regentes dos 1° e/ou 20 anos do ensino fundamental | na
PMSP na DRE Butanta.”

A.\forr’na.gao “O propdsito desta dissertacdo de mestrado € analisar a
linguistica da Costa contribuicdo do curso de Pedagogia para a formacao
professora (2020) ¢ gogla p o

alfabetizadora linguistica da professora alfabetizadora.

“A pesquisa teve como objeto de estudo os saberes

Os saberes do docentes colocados em pratica por alfabetizadores de

professor Capicotto | quatro escolas de uma mesma rede de ensino, sendo duas

alfabetizador: entre o (2014) que obtiveram a maior pontuagdo e duas com a menor

real e o necessario pontuacdo na Avaliacdo Nacional de Alfabetizacdo/ANA
2014

Fonte: elaborado pela autora com base nas informacdes coletas no periédico.

Ao analisar os titulos de forma individual e em conjunto, podemos identificar
algumas conexdes importantes. Os dados apresentados anteriormente indicam a
relevancia de uma formacéao solida e do dominio dos saberes docentes para o sucesso
da alfabetizacao, incluindo os saberes linguisticos. Como afirma Lemle (2010), “para
levar sua tarefa a termo com sucesso, o professor das classes de alfabetizacao €, de
todos, o que enfrenta logo de saida os maiores problemas linguisticos e todos de uma
vez” (Lemle, 2010, p. 4). A autora aponta para a dificuldade enfrentada pelo professor
alfabetizador no inicio das classes de alfabetizacéo.

Retomando a analise acerca dos titulos, observa-se que Wasilewski (2020)
destaca os desafios da formacao de professores e os conhecimentos indispensaveis
para a pratica de letramento. Costa (2020), por sua vez, enfatiza em seu titulo, “A
importancia da Formacao Linguistica da Professora Alfabetizadora”, que esses
conhecimentos sdo cruciais para a consolidacdo da alfabetizacdo. Por fim, Capicotto
(2017) discute “Os Saberes Docentes: entre o Real e 0 Necessario”, ressaltando como
a preparacédo dos educadores € essencial para o processo de letramento.

Podemos identificar pontos em comum no que diz respeito ao nosso titulo, “A
formacao inicial do professor alfabetizador”: que pistas, quanto aos conhecimentos
necessarios, 0s resumos deixam entrever. As aproximagdes se dao sobretudo com

Capicotto (2017), que teve como pesquisa 0s saberes docentes colocados em préticas
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por docentes alfabetizadores. Observa-se, ademais, que Costa (2020) também se
dialoga em certa medida com o0 tema de nossa pesquisa ao defender os
conhecimentos linguisticos e analisar se esses conhecimentos estdo presentes nos

cursos de Pedagogia.

5.2 OBJETIVOS DAS PESQUISAS: CORRELACOES

Avancando na andlise dos resumos, encontramos, nos objetivos, pistas sobre
a formacédo do professor alfabetizador: Souza (2019) analisou as concepg¢des do
professor alfabetizador, tendo em vistas as demandas do capitalismo; Xavier (2021)
se propOs a identificar e analisar as praticas de ensino que levaram a professora
alfabetizadora bem-sucedida a desenvolver um trabalho diferente de seus pares; Silva
(2021) verificou como os conhecimentos fonético fonolégico discutidos, ao longo do
seu trabalho, apareceram na formacao inicial de docentes pedagogos nos cursos de

licenciatura em Pedagogia do Brasil. Analisamos os trés resumos abaixo.

Quadro 9 — Objetivos

Pesquisa Autor/Ano Objetivo
“O objetivo geral deste estudo foi o de analisar as
Trabalho docente no concepgdes do professor alfabetizador tendo em vista
contexto da alfabetizagao: Souza as demandas impostas pelo capitalismo, provocando
concepgoes e (2019) 0 seguinte questionamento: como o professor
possibilidades alfabetizador de criangas compreende seu trabalho

no contexto da sociedade capitalista?”
“O objetivo da investigacao foi responder a seguinte

E possivel alfabetizar questao: Quais as concepgdes tedrico-metodoldgicas
letrando? Concepgoes para alfabetizar e letrar de uma professora
tedrico-metodologicas de Xavier alfabetizadora considerada bem-sucedida nos anos

uma professora bem- iniciais do Ensino Fundamental no municipio de

sucedida em uma escola (2021) Jequié-BA? O objetivo geral foi identificar e analisar

publica no municipio de as praticas de ensino que levaram a professora

Jequié-BA alfabetizadora bem-sucedida a desenvolver um
trabalho diferente dos seus pares.”

Um panorama sobre os “O objetivo geral foi verificar como os conhecimentos

conhecimentos fonético- Silva fonético-fonoldgicos, discutidos ao longo deste

fonolégicos na formagéo de (2021) trabalho, aparecem na formacgao inicial de docentes

docentes alfabetizadores pedagogos nos cursos de licenciatura em Pedagogia
no Brasil do Brasil.”
Fonte: elaborado pela autora com base nas informagdes coletas no periédico.

Os trés estudos buscam compreender a formagéo, os conhecimentos e as

praticas dos docentes alfabetizadores. Eles procuram identificar as concepc¢des e as
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abordagens dos professores, as interacdes entre teoria e pratica, a influéncia do
contexto social e a relevancia dos conhecimentos especificos para o letramento. A
alfabetizacdo € considerada uma base essencial para o desenvolvimento dos
estudantes.

Soares (2022) compara o0 processo de alfabetizagdo a uma pedra a ser
lapidada, destacando que ser alfabetizado vai além de apenas saber ler e escrever.
Ela enfatiza que a crianca alfabetizada e letrada é aquela que ndo s6é domina as
habilidades basicas de leitura e escrita, mas também € capaz de aplica-las de forma
competente nas diversas situacdes de letramento que ocorrem no contexto social
(Soares, 2022).

Nesse sentido, a perspectiva defendida por Soares (2022) pressupde uma
formacdo docente solida. Entre esses conhecimentos, destacam-se 0s aspectos
fonéticos e fonoldgicos, fundamentais para que o professor conduza o processo de
alfabetizacéo.

As questbes abordadas por Silva (2021) apontam para a importancia dos
conhecimentos especificos da fonética e fonologia para a formacéo do professor. Ao
analisarmos os resultados encontrados, fica evidente que a tese de Silva (2021)
corrobora para compreendermos 0s conhecimentos fonéticos-fonolégicos, os quais,
embora essenciais para a alfabetizacdo, nem sempre estdo presentes de forma

explicita nos cursos de graduacéo.

5.3 REFERENCIAL TEORICO DAS PESQUISAS: LUGAR DE FALA

No que diz respeito as dissertacdes, sete resumos ndo apresentam um
referencial teérico. Por outro lado, todos os resumos das teses incluem explicitamente
a base tedrica. A auséncia de referencial tedrico nos resumos pode suscitar algumas
reflexdes, como a falta de clareza sobre o lugar teorico de fala da pesquisa. Para
compreender melhor essa questdo, seria necessario consultar os relatos. Na
sequéncia, apresentaremos trés estudos que enfatizam o referencial te6rico em seu

recorte.
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Quadro 10 — Referencial Tedrico Adotado

Pesquisa Autor/Ano Referencial Teérico
Os principais autores de suporte teoérico na
pesquisa foram: Saviani (2012), Gatti et al. (2019),
Mortatti (2000; 2008); André (2010; 2002),
Romanowski (2010; 2018), Soares e Maciel (2000),

Revisao sistematica da Brzezinski e Garrido (2006) e Brzezinski (2014).
producao cientifica Constata-se um crescimento no numero de
realizada no brasil no Girardi pesquisas no periodo investigado, sendo as regides
periodo de 2014 a 2018 (2020) Sul e Sudeste as que mais produziram e a formagao
sobre formacgao de continuada foi a tematica mais investigada,
docentes alfabetizadores. privilegiando estudos sobre o Pacto Nacional pela

Alfabetizacdo na Idade Certa. As abordagens
tedéricas mais aprofundadas foram dos autores:
Soares; Novoa; Imbernon; Freire; Saviani; Tardif;
Mortatti; Gatti; Pimenta; e Vigotski.

O processo de ensino da “O referencial tedrico esta relacionado a concepgao
leitura em uma turma de 1° Dias (2021) de linguagem, ao desenvolvimento e a
ano - andlise da pratica aprendizagem, segundo Vygotsky (1991, 2000),
docente. Soares (2020), Ferreiro e Teberosky (1999)”

“Os pressupostos tedricos que direcionaram a
pesquisa baseiam-se em Freire (2013; 1997; 1991;
1994; 1980), Soares (2017), Ferreiro (1999),

Alfabetizar com Paulo Mortatti (2000); Marcilio (2016), que nos permitiram

F;?;T;aap;fani ?tr:‘ 1: :olera In(%%ezr;c)lo explorar contextos histéricos e politicos distintos,
:)nundo P desde o periodo do Brasil Império até a década

atual, enfatizando as relagdes educacionais, sociais
e curriculares que construiram 0s processos
metodoldgicos e pedagdgicos da alfabetizagéo.”
Fonte: elaborado pela autora com base nas informac@es coletas no periddico.

Ao analisar o referencial teérico desses trabalhos, podemos identificar algumas
tendéncias e pontos em comum que revelam a complexidade e a diversidade das
pesquisas sobre a formacéao de docentes alfabetizadores.

Observamos que os estudos se fundamentam em um referencial tedrico
consistente e relevante que contribui significativamente para a compreensdo da
formacdo e pratica docente em alfabetizacdo. Entre os autores citados estao
Vygotsky, Saviani, Soares, Mortatti, Gatti, os quais também estdo alinhados ao
referencial tedrico desta pesquisa.

Dias (2021) fundamenta sua pesquisa em um referencial teérico com base na
teoria historico-cultural, com destaque para a concepcdo de linguagem,
desenvolvimento e aprendizagem. A autora estabelece, ainda, conexdo com os
estudos da linguistica. Segundo Vygotsky (2002), a compreensdo da evolucéo
humana passa pelo desenvolvimento da linguagem ao longo da histéria, o que esta

alinhado a Teoria Historico-cultural. A pesquisadora também aponta como referencial



101

Ferreiro e Teberosky (1999), distanciando-se do nosso referencial tedrico. Contudo,
seria necessario ir ao texto para compreender o lugar dessa teoria no estudo.

Para fundamentar teoricamente nossa pesquisa, consultamos um conjunto de
autores que se destacam na area de formacao de docentes alfabetizadores, como
Soares, Mortatti, Lemle, Vygotsky e Saviani, entre outros. Esses teoricos dialogam
com o referencial escolhido pelos autores dos resumos que analisamos, com a
excecdo de Inocéncio (2021), como citado anteriormente, que utiliza como uma das
bases de sua pesquisa Ferreiro e Teberosky (1999).

5.4 METODOLOGIAS DAS PESQUISAS: PERCURSO ADOTADO

Na sequéncia, apresentaremos recortes, junto aos resumos, 0S quais

apresentam uma pequena amostra da metodologia usada nas teses e dissertacoes

mobilizadas nesta pesquisa.

Quadro 11 — Metodologias Adotadas

Pesquisa Autor/Ano Metodologia
“A metodologia teve abordagem qualitativa, de
cunho descritiva, com pesquisa de campo.
Alfabetizacao e letramento: os Participaram desta pesquisa treze docentes
desafios metodolégicos nas alfabetizadores; o instrumento para geracao de
praticas pedagogicas dos anos Silva (2021) dados foi a utilizagdo de um questionario
iniciais do ensino fundamental contendo treze questbes, sendo sete perguntas
das escolas publicas da cidade fechadas e seis perguntas abertas, por meio de
de Araputanga, Mato Grosso um formulario do Google Forms respondidas
por docentes alfabetizadores de trés escolas
publicas da cidade de Araputanga — MT.”
Saberes -fazeres mobilizados “Em se tratando dos procedimentos
por professoras metodoldgicos, fizemos uso da observagao
alfabetizadoras: uma analise de Souza participante e da entrevista de
praticas de ensino da leitura e (2018) autoconfrontagdo. No que diz respeito a técnica
da escrita consideradas bem- de analise dos dados, utilizamos a Analise do
sucedidas Conteudo (BARDIN, 2004).”
“O percurso metodoldgico se orientou pelo tipo
Alfabetizacao e letramento: de pesquisa de _est_udo de caso, seguindo a
: - e abordagem qualitativa. Os instrumentos de
uma analise a partir da pratica ~ o . .
d geragdo de dados utilizados foram: a analise
ocente de professoras . . L .
. _— Sousa documental; a observagao nao participante; a
alfabetizadoras da rede publica . . . .
. . (2022) entrevista semiestruturada; e o registro
municipal de Imperatriz - MA, L
. autobiografico. Para o tratamento dos dados,
sob o prisma da - o .
L utilizamos a analise de conteudo como
transdisciplinaridade : . ~ ; ~
caminho para interpretagdo das informacgdes
geradas.”

Fonte: elaborado pela autora com base nas informacgdes coletas no periédico.
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Ao analisar a metodologia utilizada em cada uma das etapas das pesquisas,
podemos identificar tanto pontos em comum quanto particularidades que nos ajudam
a compreender as diferentes abordagens metodoldgicas empregadas no campo da
educacéo.

Quanto a metodologia utilizada nos resumos pesquisados, mais uma vez
apresentamos, para ilustrar a andlise, trés ocorréncias, cujas informagdes retratam as
escolhas metodolégicas das pesquisas.

Observamos que Silva (2021) optou por uma abordagem qualitativa descritiva,
utilizando questionarios para coletar dados de docentes alfabetizadores. Essa escolha
permitiu alcancar um grande namero de participantes. Souza (2018), por sua vez,
utilizou a observacdo dos participantes e a entrevista de confrontacdo. No que diz
respeito a tese de Sousa (2022) notamos a ado¢édo deum estudo de caso, combinando
diferentes instrumentos de coleta de dados para analisar a pratica de um grupo
especifico de docentes.

Nos trés resumos analisados, encontramos uma convergéncia metodologica:
todas as pesquisas utilizaram a abordagem qualitativa, buscando aprofundar a
compreensao dos fendbmenos estudados a partir de uma perspectiva mais
interpretativa e contextualizada. Embora compartilhem essa caracteristica, os estudos
apresentam diferentes niveis de detalhamento metodoldgico, como informacgdes
acerca da escolha de instrumentos de coleta de dados ou técnicas de analise.

Segundo as definicdes de Bardin (2004), a analise de conteudo, utilizada nas
pesquisas em questédo, visa a descrever de forma sistematica e objetiva o contetudo
dos estudos. Nesse sentido, os estudos analisados buscam identificar e categorizar
os temas abordados pelos docentes, a fim de compreender suas concepcdes, praticas
e desafios relacionados a alfabetizacao.

A presente pesquisa, ao adotar uma abordagem exploratoria, diferencia-se dos
demais estudos analisados, que utilizaram predominantemente estudos de caso e
pesquisas descritivas. Esta pesquisa contribui para ampliar o conhecimento sobre os
elementos constitutivos da formacéo do professor alfabetizador, orientando futuras
pesquisas mais aprofundadas sobre o tema.

A andlise dos resumos evidencia a complexidade do processo de alfabetizacao

gue abrange ndo s6 o contexto de pesquisa, mas também a influéncia dos
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participantes. Na sequéncia, sdo apresentados 0s resumos com énfase no contexto

da pesquisa:

Quadro 12 — Contextos de Pesquisa

Pesquisa Autor/Ano Contexto de Pesquisa

“A pesquisa abordou também as proposigbes legais
Praticas de alfabetizagao como principios norteadores no trabalho com a leitura
em contextos de 1° ano do e com a escrita; o que os docentes adotam como
ensino fundamental: Omitto praticas pedagdgicas e as respectivas epistemologias
retratos de um cenario (2019) que subjazem a estas praticas. Outro foco de
escolar publico estadual e investigacdo consistiu em apresentar um “retrato”
um municipal revelando os pontos de convergéncia e de divergéncia

evidenciados nestas instituigdes de ensino publico.”
“O estudo, que nao se limitou a investigacao das
necessidades formativas dos docentes, ensejou aos

Necessidades formativas sujeitos da pesquisa um processo formativo de

como eixo da formagao “restituicdo sistematica” (FALS BORDA, 1985), na

docente para alfabetizar Araujo perspectiva de refletirem sobre suas proprias

letrando na Educacgao do (2022) necessidades de formagéo docente, ao tempo em que

Campo, em Espirito foi oportunizada a coconstru¢do de procedimentos

Santo/RN (2019-2020) tedrico-metodoldgicos potencializadores de superagao
de suas préprias dificuldades docentes/necessidades
formativas.”

“Buscamos olhar para um dos pélos da formagao que
consideramos merecer maior aprofundamento no
Souza campo da formagdo de docentes: a formagao do
(2019) formador. Nossos esforcos tencionam apresentar a
perspectiva dos formadores na experiéncia da
pesquisa-formagao.”

Fonte: elaborado pela autora com base nas informagdes coletas no periédico.

Formacgao de formadores:
entre docentes e
pesquisadores —
deslocamentos e
dialogismos

Ao analisar os resumos, percebemos as concepcdes de cada autor sobre a
alfabetizacéo, explorando diferentes contextos. Omitto (2019) comparou o0 contexto
das préaticas de alfabetizacdo em diferentes redes de ensino, mostrando
particularidades e desafios em cada uma delas. Araujo (2019-2020) aprofundou-se no
contexto da Educacdo no campo, investigando as necessidades formativas dos
docentes que atuam nesse ambiente especifico. Por sua vez, Souza (2019) analisou
a formacdo de docentes em diferentes instituicbes e programas de formacao,
evidenciando a complexidade desse processo.

Em uma andlise comparativa, os estudos revelam uma diversidade de
contextos, abrangendo desde escolas urbanas e rurais até a formacdo de docentes.
Essa diversidade reflete a complexidade do processo de alfabetizagdo no Brasil e a

necessidade de considerar as especificidades de cada cenario.
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As pesquisas apresentadas corroboram as afirmacdes de Soares (2021) sobre
os desafios enfrentados para a consolidacao da alfabetizagéo no Brasil. Assim como
afirma Dangi6 (2018), a alfabetizacdo exige uma pratica pedagogica comprometida
com o ensino e com o desenvolvimento dos alunos.

Assim como o0s estudos acima citados, nossa pesquisa buscou compreender a
complexidade do processo que envolve a alfabetizacdo. Ao analisar a literatura,
identificamos convergéncias com as pesquisas empiricas, especialmente no que se
refere a diversidade de contexto e a relevancia da formacdo de docentes para a
alfabetizacéao.

5.5 RESULTADOS DAS PESQUISAS: (IN) COMPLETUDES

De acordo com aquilo que tinhamos como hipotese, todas as dissertagcbes e
teses trouxeram em seus respectivos resumos os resultados encontrados. E
importante ressaltar que cada resumo apresenta um resultado que vai delineando os
saberes que buscamos compreender nesta pesquisa no que se refere a constituicdo
do professor alfabetizador. Na sequéncia, apresentaremos 0s resumos com énfase

nos resultados apresentados.

Quadro 13 — Resultados das Pesquisas

Titulo Autor/Ano Resultados
Os resultados indicaram que existem muitos
reducionismos, conflitos, contradigdes e

fragmentagdes no entendimento entre as professoras
alfabetizadoras no que diz respeito as concepgdes e
praticas de alfabetizagcdo e letramento no contexto
investigado, havendo énfase nas atividades
mecanicas de aprendizagem do sistema de escrita
alfabética em prejuizo de atividades de letramento,
sendo estas Ultimas quase que ausentes nas
respostas das alfabetizadoras e nos cadernos de
atividades analisados.

Concepcgoes de

alfabetizacao e letramento
e suas implicagdes nas Oliveira
praticas pedagoégicas de (2022)
docentes alfabetizadores:
mediagoes e contradigoes

(continua)
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(continuacéo)

Saberes (auto) biograficos
de uma professora
alfabetizadora: entre a
teoria e a pratica no
processo de alfabetizagao

Melo
(2019)

“O estudo evidencia que o fazer pedagogico da
professora, sujeito desta pesquisa, perpassa pelas
memorias do seu tempo na academia, mas
principalmente pelas vivéncias com os alunos,
atravessadas pela afetividade e pelo respeito ao
conhecimento do outro. Assim sendo, a professora
contribui com a alfabetizagdo e o letramento da
referida comunidade; além disso, mostra os desafios
de alfabetizar e, ao mesmo tempo, revela como os
saberes docentes sdo construidos naquele contexto,
(re)criando estratégias didaticas, com os recursos
disponiveis na escola, para o desenvolvimento das
atividades de ensino e aprendizagem de criangas.”

Desenvolvimento
profissional de
professoras
alfabetizadoras

Hoca
(2017)

Os dados revelaram o0s seguintes elementos
constitutivos do desenvolvimento profissional de
professoras alfabetizadoras: a) os lagos de
parentesco sado as primeiras forcas a impulsionar a
escolha pela profissdo seguidas pelas forgas
produzidas pelo modelo de trabalho imposto ao
magistério pela sociedade, que vé a docéncia como
atividade feminina; b) as relagbes estabelecidas com
os alunos sao ao longo da trajetdria profissional se
constituem como lagos geracionais; c) a permanéncia
como professoras alfabetizadoras € influenciada
pelas evidéncias da aprendizagem na alfabetizagao e
as ideias histéricas relacionadas a vocacédo e ao
imperativo do afeto feminino com as criangas; d) os
lagos profissionais tem relevancia no processo, pois a
presenca de outro profissional auxiliando na pratica
possibilita transformagées no fazer do professor; €) as
professoras alfabetizadoras  transformam o]
significado de experiéncia em guia da agao pratica do
alfabetizador; f) os processos formativos ao longo da
trajetdria profissional se constituem como lagos
simbdlicos, produzindo os conhecimentos da
professora alfabetizadora; g) lagos contextuais da
profissdo marcam momentos de transformagao no
desenvolvimento profissional, constituidos nas e
pelas relagcbes estabelecidas no grupo; h) a pratica, a
leitura e as vivéncias culturais e histéricas presentes
no curriculo encaminham para principios de formagéao
para docentes alfabetizadores. Os elementos
analisados encaminham para a entendimento do
desenvolvimento profissional de docentes
alfabetizadoras como um processo entrelagado pela
pratica, formagdo para o exercicio do magistério,
formagdo continuada e pelas aprendizagens
representativas do momento histérico e social da
educacdo, acontecimentos pessoais e profissionais,
necessidades e dificuldades, em que as relacbes
estabelecidas em diferentes grupos sociais produzem
figuras de ligagéo, que originam determinados “lagos”
€ passam a constituir o processo.




106

Quadro 13 — Resultados das Pesquisas

(continuacéo)
“Concluiu-se que tanto os formadores como os
docentes alfabetizadores expressam suas
identidades profissionais nas relagdes e interlocugées
com seus pares. As identidades sdo expressas nha
escuta dos relatos de experiéncias, no fortalecimento
das relagbes, nas mediagcdes realizadas pelo
formador durante a exposicdo de praticas, nos
momentos de reflexdes organizadas pelo formador,
na interagdo entre os sujeitos, na interlocu¢gdo com os
profissionais e a socializagdo de praticas
desenvolvidas em sala de aula. Foi possivel identificar
como os formadores e docentes alfabetizadores
constituem e expressam sua identidade profissional
pelo estabelecimento de didlogos no grupo e por meio
das vivéncias, decorrente do processo de observagao
de saberes, conhecimentos e praticas (re) conhecidas
e (re) construidas.”
Fonte: elaborado pela autora com base nas informacdes coletas no periédico.

O formador de docentes
alfabetizadores: exercicio Silva
profissional a partir da (2019)
identidade docente

O trabalho de Oliveira (2022) aponta para o descompasso entre as teorias e as
praticas pedagogicas das professoras alfabetizadoras, as quais apresentam foco
excessivo em atividades mecanicas e auséncia de praticas de letramentos.

Os estudos de Melo (2019) destacam a relevancia das vivéncias pessoais e
profissionais na formacdo da identidade e na pratica educativa das professoras,
ressaltando que a afetividade e o respeito pelo saber alheio sdo fundamentais.

O trabalho de Hoca (2017), por sua vez, aponta a complexidade do
desenvolvimento profissional das professoras alfabetizadoras, destacando a
influéncia de diversos fatores, como lacos de parentesco, relacdo com os alunos e
formacé&o continuada.

O estudo de Silva (2019) enfatiza a importancia das relacdes interpessoais para
o desenvolvimento da identidade bem como da troca de experiéncias com vistas a
formacédo da identidade profissional de educadores e alfabetizadores.

Da mesma forma que as pesquisas examinadas, nossa investigacao revelou,
por meio da analise dos resumos, uma ampla variedade de concepcdes e praticas
entre os alfabetizadores.

Os resultados obtidos nos resumos analisados apontam para a preocupacao
com um percurso compartilhado na formacdo de educadores alfabetizadores,
reconhecendo a importancia das experiéncias pessoais e coletivas. Indicam ainda a

relevancia do fortalecimento das identidades docentes e dos lagcos afetivos e
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profissionais. Contudo, é relevante ressaltar que a formacgéo deve promover reflexdes
criticas sobre a concepcdes de alfabetizacdo e letramento, superando o0s
reducionismos e fragmentacdes. E essencial conciliar teoria e pratica, garantindo que
os conhecimentos académicos sejam aplicados no contexto escolar conforme
proposto pela Pedagogia Histérico-Critica.

Com base nas leituras dos resumos, concluimos que nosso objetivo geral foi
alcancado ao investigar os saberes necessarios a formacdo do professor
alfabetizador, articulando aspectos e elementos da teoria histérico-cultural e da
linguistica.

Percebemos que o processo de pesquisa € tdo complexo quanto a formacao
do professor e que os resultados encontrados também se caracterizam, em certa
medida, como um recorte a partir do olhar da pesquisadora, da metodologia adotada
e das teorias que sustentam o seu trabalho. Desse modo, os saberes necessarios que
apresentaremos como resultado ndo podem ser considerados uma totalidade daquilo
gue se espera na formacao do docente alfabetizador, mas uma amostra daquilo que
0S resumos permitem entrever. 1Sso posto, segue abaixo alguns topicos formulados a
partir do perfil esperado no que diz respeito ao docente alfabetizador, considerando
sua identidade profissional e saberes considerados relevantes:

e Ser um profissional critico;

e Dominar os conhecimentos tedrico sobre alfabetizacao e letramento;

e Compreender os processos de ensino aprendizagem da leitura e da escrita;

e Planejar e implementar praticas pedagdgicas eficazes;

e Estabelecer relagBes positivas com os alunos e com os profissionais parceiros
de trabalho;

e Adaptar-se a diferentes realidades escolares e sociais.

5.6 CONSIDERACOES FINAIS DO CAPITULO

A alfabetizacdo é um processo fundamental no desenvolvimento humano e este

estudo buscou analisar um conjunto de pesquisas sobre o tema, para identificar os
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principais assuntos abordados e os desafios presentes na formagédo de docentes
alfabetizadores, bem como nas préticas pedagodgicas utilizadas.

A categorizagdo dos estudos analisados permite uma percep¢ao mais clara do
campo da alfabetizacdo no contexto brasileiro. Os topicos abaixo, separados por
campo de estudo, demonstram um enquadramento possivel:

e Formacao de docentes alfabetizadores: Costa (2020); Girardi (2018); Hoca

(2017); Silva (2019); Silva (2021); Souza (2019); Wasilewski (2020);

e Praticas pedagodgicas: Dias (2021); Santos (2020); Silva (2021); Sousa

(2022); Oliveira (2022); Omitto (2019);

e Concepcao de alfabetizagcdo: Souza (2019); Oliveira (2022); Xavier (2021);

e Saberes dos docentes alfabetizadores: Capicotto (2017); Melo (2019);
Souza (2018);

e Linguistica nos cursos de Pedagogia: Costa (2020); Silva (2021).

No que diz respeito a formacédo de docente alfabetizadores na perspectiva de
Silva (2019); Girardi (2018); Wasilewski (2020); Costa (2020); Souza (2019); Hoca
(2017) Silva (2021), percebemos a énfase na importancia da formacao do professor
alfabetizador para a melhoria da qualidade do ensino e da aprendizagem da leitura e
da escrita. Uma formacdo de qualidade é um fator crucial para o sucesso da
alfabetizac&o. No entanto, os resultados da ANA indicam a urgéncia de aprimorar a
formacé&o inicial e de investir na formacgéo continuada dos docentes para garantir que
todos os estudantes desenvolvam as competéncias de leitura e escrita necessarias.
Esses resultados mostram que uma formacao soélida é essencial para enfrentarmos
os desafios da alfabetizacéo no Brasil.

De acordo com as pesquisas que discutem concepcao de alfabetizacéo, a
saber: Oliveira (2022); Xavier (2021); e Souza (2019), foi possivel identificar a
relevancia do conhecimento tedrico para o desenvolvimento de praticas de
alfabetizacéo significativas que contribuam para o desenvolvimento da educacao.

Costa (2021) e Silva (2021), por sua vez, investigaram 0s conhecimentos
linguisticos presentes na formacao do professor alfabetizador. Ambas as pesquisas
apontaram que, embora algumas universidades incluam esses contelldos em seus

curriculos, eles ainda sao insuficientes para garantir praticas pedagogicas que
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efetivamente promovam o desenvolvimento das criangas em praticas sociais. Cagliari
(2009) defende que os conhecimentos da linguistica contribuem significativamente
para o processo de alfabetizagdo. No entanto, os resultados apontam que, apesar de
abordarem as especificidades linguisticas necessarias na formacéo dos professores,
as instituicbes estudadas ainda precisam aprofundar esses conhecimentos para que
as pedagogas possam realizar mediacbes eficazes no processo de alfabetizacéo.
Acreditamos que esses achados podem estar relacionados ao fato de ser um campo
recente que ainda carece de mais pesquisas que explorem as questdes linguisticas
na alfabetizacéo.

No que diz respeito a praticas de alfabetizacdo, ndo encontramos resumos que
deixem claro se houve observacdes desses trabalhos em sala de aula ou quais
metodologias foram utilizadas com vistas a contribuir com o processo. Num contexto
académico e educacional, destaca-se um claro compromisso em aprimorar as praticas
de alfabetizagéo e letramento, conforme evidenciado pelas pesquisas analisadas.
Essa dedicacéao reflete a compreenséo coletiva de que o processo de alfabetizacao
vai além da mera decodificacdo de palavras, constituindo-se em um complexo
conjunto de habilidades que demandam uma abordagem integrada (Soares, 2021).

O reconhecimento unanime de que a alfabetizacdo e o letramento sao
processos interligados revela um entendimento mais profundo, no qual a simples
decifracdo de letras e palavras cede espaco para uma visdo mais abrangente. Os
pesquisadores, ao explorarem o desenvolvimento da leitura e escrita, enxergam nao
apenas 0s aspectos técnicos, mas também a importancia crucial do contexto social
em gue essas habilidades sao aplicadas.

Assim, a andlise das pesquisas revela um comprometimento coletivo em
aprimorar as praticas educacionais, reconhecendo a complexidade da alfabetizacéo e
do letramento. Valoriza-se o contexto social dos alunos e a formacéo de docentes é
destacada como um elemento fundamental para garantir uma educacao de qualidade.
Essa compreensdo mais aprofundada, construida a partir das investigacdes
académicas, ndao apenas colabora para o desenvolvimento da teoria, mas também
tem um impacto significativo na pratica educacional, promovendo um ambiente mais

eficaz e inclusivo no ensino fundamental.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

As primeiras reflexdes que levaram ao desenvolvimento desta pesquisa
ocorreram durante o periodo em que estdvamos cursando uma disciplina relacionada
a alfabetizacdo. Apds a conclusdo dessa disciplina, a partir das leituras realizadas,
decidimos iniciar o desenvolvimento do estudo por meio da analise de trés
dissertacdes relacionadas ao tema e que tivessem proximidade com o tema. A partir
da leitura, ficou evidente que a aprendizagem da leitura e da escrita desempenham
um papel fundamental na alfabetizacdo dos educandos.

Com base nesse contexto, optamos por investigar os saberes necessarios a
formacdo de docentes alfabetizadores, considerando aspectos da teoria historico-
cultural e da linguistica. Realizamos, entdo, um levantamento no banco de dados na
plataforma CAPES e identificamos muitos trabalhos relacionados ao tema. No
entanto, percebemos que havia poucos estudos especificos sobre a formacao desse
profissional.

Diante dessa lacuna, acreditamos que era fundamental ampliar nossas leituras
para obtermos um posicionamento mais assertivo de modo a desenvolver uma
pesquisa que fosse significativa para a ampliacdo das pesquisas na area, bem como
para a sala de aula, pensando a formacédo do professor para o desenvolvimento de
préaticas relevantes no contexto de atuacao na alfabetizacao.

Desse modo, organizamos este texto de modo a apresentar, no primeiro
capitulo, nosso objetivo geral e os objetivos especificos. Em seguida, dialogamos
acerca das pesquisas desenvolvidas por Costa (2020), Sachet (2017) e Paim (2016).
As dissertacfes trouxeram uma grande contribuicdo para nossa pesquisa tanto no que
diz respeito a parte tedrica quanto a metodologica.

Posteriormente, buscamos, na plataforma Capes estudos correlacionados ao
nosso tema de pesquisa. Devido a grande quantidade de trabalhos, optamos por
analisar apenas 0s resumos e 0 que eles nos apontam para em relagdo aos
conhecimentos necessarios a alfabetizacdo de modo a responder as perguntas
formuladas nos nossos objetivos especificos.

No segundo capitulo, intitulado “Formacéo Docente: Histéria da Formagéo do
Professor Pedagogo no Brasil” apresentamos um pouco do contexto histérico da

formacéo, e também apontamos a importancia da pedagogia para a educacdao, tendo
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em vista que além de formar docentes para a educacao infantil, anos iniciais, forma
profissionais para atuar em outros campos do ensino e também fora dele.

A partir de um didlogo com os estudos de Saviani, evidenciamos que, ainda
gque com a passagem das décadas tenhamos avancado e desenvolvido leis
reguladoras do ensino superior, ainda h& espaco para reflexdo acerca das
necessidades e demandas relacionadas a educacdo. E possivel perceber essas
lacunas a partir dos resultados obtidos por meio da analise dos resumos, 0s quais
fizeram parte do corpus da presente pesquisa. De acordo com Souza (2019), suas
analises sobre as concepcdes dos docentes alfabetizadores no que diz respeito a
Educacéo, a alfabetizacdo e ao papel da escola revelaram o quanto a alfabetizacédo
no Brasil ainda possui desafios a serem vencidos.

Ainda no mesmo capitulo, efetuamos uma breve contextualizacdo do processo
historico dos meétodos de alfabetizacdo, cujas informagbes podem contribuir
significativamente para a formacao do professor alfabetizador, uma vez que oferecem
uma visdo panoramica dos diferentes métodos utilizados ao longo da historia da
alfabetizacdo no Brasil. Essa contextualizacdo histérica € fundamental para que os
docentes compreendam ndo apenas a evolucdo dos métodos, mas também os
contextos sociais, politicos e educacionais que influenciaram essas mudancas.

Posteriormente, exploramos a ANA, e esclarecemos o perfil dos sujeitos
envolvidos no processo avaliativo. Investigamos os niveis de proficiéncia em leitura e
escrita, bem como a incidéncia de distor¢des idade-série entre os alunos. A partir
disso, apontamos que os estados de Minas Gerais e Santa Catarina se destacam com
melhores desempenho nesse contexto. Ficou evidente que o pais apresenta
fragilidades no ensino-aprendizagem da leitura e da escrita com base nos resultados
da avaliacdo em larga escala.

Abordamos, ademais, os fundamentos tedéricos constitutivos da alfabetizacéo e
do letramento. Esses conceitos sao essenciais para o docente alfabetizador. A
discussao buscou enfatizar, sobretudo, que alfabetizacdo se refere ao processo de
ensinar a ler e escrever, mas vai além da simples decodificacéo das letras, e que deve
estar acompanhada do letramento, que € a capacidade de usar a leitura e a escrita de
forma significativa em contextos sociais.

Por fim, analisamos resumos de pesquisas voltadas para o tema alfabetizacao

com o intuito de identificar quais contribuicdes eles deixam entrever acerca dos
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conhecimentos necessarios ao professor alfabetizador. A partir disso, organizamos
esses saberes em topicos.

Os resultados de nossa pesquisa apontam para a relevancia de
desenvolvimento de pesquisas que tratem especificamente dos conhecimentos
relacionados a fonética e fonologia, bem como da tedrica histérico-cultural na
formacdo do docente alfabetizador. Como apontam os resultados relacionados ao
ANA, por vezes, as praticas desenvolvidas ndo sao suficientes para que a crianca se
alfabetize na idade certa. Desse modo, a ampliacdo de pesquisas na area pode
possibilitar que esses conhecimentos sejam disseminados com maior amplitude no
campo educacional e cheguem as formac6es docentes.

A formacéo do professor € um campo muito amplo e que requer ainda muito
estudo e pesquisa. Deixamos indicacbes de novas pesquisas referentes a formacao
linguistica necessaria aos docentes alfabetizadores com intuito de alavancar a
alfabetizac&o no pais. Apontamos ainda para a necessidade de pesquisas que olhem

para a alfabetizacao a partir da perspectiva dos estudos da linguagem.
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