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Retratos da modernidade

Povo brasileiro.

Um vasto poder de escolha,

de poucas opcdes estabelecidas.
Assim, a liberdade é restringida,

encoberta pela mascara da democracia.

Quais escolhas se pode fazer,
se o direito de pensar

é limitado ao ato de concordar?!

De fato, € uma nacgao guerreira

que muito trabalha pela sobrevivéncia.
Todo més, merecia um troféu capitalista.
O trabalhador que com o suor do seu dia,

enche o bolso do empresario que o chefia,

mas com o pouco que recebe,

garante a comida e o sustento dos filhos.

A sociedade permanece em funcionamento...
Empresarios, politicos e grupos que exercem o poder,

pela vida de outros aproveitam o seu lazer.

Assim, segue o povo brasileiro,
carente de uma educacao que o faga ver
Tudo aquilo que pode e que também € capaz

de saber, fazer e de ser.

Matheus Bicca Menezes



RESUMO

Diante da colonialidade e de seus influxos ideologicos e estruturais para a
manutencao das relagdes de poder, a educagao assume uma instrumentalidade
central na formagdo de individuos, propagando valores, condicionando
epistemologias e incutindo cosmovisdes que favorecem a manutencao da logica
moderna e neoliberal. O ensino juridico representa uma fungéo primordial nesse
cenario brasileiro e latino-americano, visto que sua utilizagao histérica serviu para
legitimar pressupostos que possibilitassem a continuidade de um modelo de Direito
positivista, reducionista e abstrato, afastando-se das demandas socioculturais e
das necessidades individuais e coletivas, de modo a legitimar estruturas de
violéncia, opressédo, dominacéo e exploragao por parte das classes dominantes
que exercem estruturas de poder. Nesse sentido, o problema da pesquisa consiste
em verificar em que medida se identifica a descolonialidade educacional nos
cursos de Direito a partir das diretrizes curriculares em vigéncia, provenientes da
Resolugao n.° 5/2018 da Camara de Educacgao Superior do Conselho Nacional de
Educacdo (CNE/CES). O objetivo geral assume a pretensdo de identificar os
elementos de enfrentamento das dicotomias ideolégicas e das histéricas
insuficiéncias ou instrumentalidades do ensino juridico nas diretrizes curriculares
em vigéncia, razado pela qual utiliza-se como meio a analise da Resolugdo n.°
5/2018 CNE/CES. Os obijetivos especificos sdo constituidos pela compreensao
dos parametros epistemoldgicos e educacionais do ensino juridico tradicional no
Brasil; a investigacdo das mudancas e continuidades estruturais e funcionais da
Resolugao n.° 5/2018 CNE/CES para o ensino juridico; e a abordagem do potencial
social de transformagdo do movimento descolonial para o ambito pedagogico-
educacional do Direito. Quanto a metodologia, 0 método de abordagem escolhido
foi o dedutivo, a partir do método de procedimento monografico e da técnica de
pesquisa documental e de revisdo bibliografica, levando-se em conta,
principalmente, as normas e pareceres educacionais dos cursos juridicos, como a
Resolugao n.° 5/2018 CNE/CES e a Portaria n.° 1.886/94 MEC, além de artigos
cientificos e livros sobre teoria critica do Direito, educagdo, ensino juridico,
colonialidade e descolonizagdo, que sao as categorias teoricas abordadas. A
relevancia social da pesquisa consiste em contribuir para a renovacao do debate
a respeito da crise do ensino juridico tradicional, monocultural e bancario,
fortalecendo as bases tedricas para a construcdo de uma educacao
transformadora, conscientizadora e libertadora, superando a instrumentalidade
legitimadora das condigbes de violéncia, necessaria para a valorizagdo das
necessidades sociais, para o respeito e abertura de espacos dialdgicos e
participativos das identidades individuais e coletivas invisibilizadas historicamente,
circunstancia que indica a construgdo de uma sociedade equitativa, segura e
agradavel a todos os seres. A partir desse giro epistémico, a intengao é fomentar
0 anseio e proporcionar elementos tedricos que contribuam para a reformulagao
das bases de formagao do pensamento juridico e dos padrdes cientificistas, tendo
em conta a emergéncia de vozes, culturas e histérias excluidas e silenciadas pelos
monismos exacerbados e mantidos pela modernidade, na esperanca de
concretizar os idearios democraticos, garantir um modelo efetivo de cidadania e
concretizar os direitos humanos em uma perspectiva verdadeiramente substancial.

Palavras-chave: Colonialidade; descolonialidade educacional; descolonizagao;
epistemologias; teoria critica do Direito.



RESUMEN

Frente a la colonialidad y sus influencias ideolégicas y estructurales para el
mantenimiento de las relaciones de poder, la educacibn asume una
instrumentalidad central en la formacion de los individuos, propagando valores,
condicionando epistemologias e inculcando visiones del mundo que favorecen el
mantenimiento de la I6gica moderna y neoliberal. La educacion juridica representa
una funcion primordial en este escenario brasilefo y latinoamericano, ya que su
uso histoérico sirvio para legitimar supuestos que permitieron la continuidad de un
modelo de Derecho positivista, reduccionista y abstracto, alejandose de demandas
socioculturales y necesidades individuales y colectivas, para legitimar estructuras
de violencia, opresién, dominacién y explotacién por parte de las clases
dominantes que ejercen estructuras de poder. En este sentido, el problema de
investigacion consiste en verificar en qué medida se identifica la descolonialidad
educativa en las carreras de Derecho a partir de los lineamientos curriculares
vigentes, originados en la Resolucion n°® 5/2018 de la Camara de Educacion
Superior del Consejo Nacional de Educacién (CNE/CES). El objetivo general
asume la intencion de identificar los elementos para enfrentar las dicotomias
ideoldgicas y las insuficiencias o instrumentalidades histéricas de la educacién
juridica en los lineamientos curriculares actuales, por lo que el analisis de la
Resolucién n° 5/2018 CNE/CES. Los objetivos especificos estan constituidos por
la comprensién de los parametros epistemoldgicos y educativos de la educacién
juridica tradicional en Brasil; la investigacion de los cambios y continuidades
estructurales y funcionales de la Resolucion n® 5/2018 CNE/CES para la educacion
juridica; y el abordaje del potencial de transformacion social del movimiento
decolonial para el ambito pedagogico-educativo del Derecho. En cuanto a la
metodologia, el método de enfoque elegido fue el deductivo, basado en el método
del procedimiento monografico y la técnica de la investigacion documental y
revision bibliografica, teniendo en cuenta, principalmente, las normas y dictamenes
docentes de las carreras juridicas, como la Resolucion n° 5/2018 CNE/CES y
Ordenanza n° 1.886/94 MEC, ademas de articulos cientificos y libros sobre teoria
critica del Derecho, educacion, ensefianza juridica, colonialidad y descolonizacion,
que son las categorias tedricas abordadas. La relevancia social de la investigacion
consiste en contribuir a la renovacion del debate sobre la crisis de la educacién
juridica tradicional, monocultural y bancaria, fortaleciendo las bases teéricas para
la construccién de una educacion transformadora, sensibilizadora y liberadora,
superando la instrumentalidad que legitima condiciones de violencia, necesarias
para la valoracion de las necesidades sociales, para el respeto y apertura de
espacios dialogicos y participativos de identidades individuales y colectivas que
histéricamente han sido invisibilizadas, circunstancia que indica la construccion de
una sociedad equitativa, segura y placentera para todos los seres. Desde este giro
epistémico, se pretende fomentar el deseo y brindar elementos tedricos que
contribuyan a la reformulacién de las bases para la formacién del pensamiento
juridico y de los estandares cientificos, teniendo en cuenta el surgimiento de voces,
culturas e historias excluidas y silenciadas por una exacerbacibn monismos vy
mantenidos por la modernidad, con la esperanza de realizar ideas democraticas,
garantizar un modelo efectivo de ciudadania y realizar los derechos humanos en
una perspectiva verdaderamente sustancial.

Palabras clave: Colonialidade; decolonialidade educacional; descolonizagao;
epistemologias; teoria critica do Direito.
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1 INTRODUCAO

Por uma filosofia metodoldgica-educacional em
qgue o professor incentive o aluno a pensar.

Matheus Bicca Menezes

As desigualdades sociais presentes no cotidiano das relagdes
interpessoais e coletivas sdo sustentadas por um conjunto de contradi¢cdes e
ideologias que garantem a manutencgédo da produg¢ao do capital, do modelo de
justica existente e da forma de organizagédo politica e social da sociedade
brasileira. Esse escopo expressa a insuficiéncia juridica desse modelo moderno
de juridicidade normativista e centralizadora.

Isso porque a modernidade e seu conjunto de elementos ideoldgicos
€ universalistas remontam um extrato neoliberal de dominagdo e exploragao
social, sustentado por retéricas contraditérias e pelo Direito hegemonico
instituido. Afinal, mesmo diante da repercutida l6gica democratica instaurada no
Estado Constitucional brasileiro, a assimetria social € uma realidade que a
modernidade capitalista reproduz de forma sistémica, ainda que, por vezes,
mascarada pelas instancias politicas, juridicas, econémicas e culturais de forma
latente (Lander, 2005, p. 8-10; Miguel, 2018, p. 16-18).

Assim, a modernidade precisa ser compreendida para além de sua
retérica abstrata, mas como um conjunto orientado de praticas voltadas ao
controle racional e social da vida, que tanto pode ser visto como um projeto pelo
fato de exercer um controle centrado na figura do Estado-nacgao pela legitimagao
juridico-politica quanto como conjuntura operativa diante dos influxos
ocasionados pela globalizagao, os quais operam uma tipologia de modernidade
envolvida com o Estado nacional e que ndo é organizado exclusivamente por
sua configuragao, mas por sua interacao diante dos imperativos do mercado e
da logica do sistema-mundo (Castro-Gémez, 2005, p. 84-86).

Diante da postura estrutural que o Direito exerce nessa logica, seu
ensino se apresenta aquém de abordagens sociais profundas, possibilitando a
continuidade de praticas desiguais e exploratorias, mesmo diante das retoricas
democraticas do Estado Constitucional e dos idearios libertadores e formativos

da educacao.
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Em outras palavras, se as desigualdades sociais sdo legitimadas pela
aquiescéncia politico-juridica e sao sustentadas por suas retoricas, a abordagem
superficial e, inclusive, ideoldgica do ensino do Direito apenas contribui para a
manutengado dessa realidade de crise democratica existente (Bercovici, 2013, p.
314-320). Essa relacdo de contradi¢do sustentada pelo ensino juridico ndo é um
fendmeno recente, mas deve ser verificada em seu aspecto histérico e
sociocultural, ja que sua postura reproduz uma heranga educacional firmada na
configuracdo hierarquica e no sustento de privilégios e de exclusdes sociais, sem
espagco para a formacdo do pensamento critico e da reflexdo juridica.
Historicamente, o ensino do Direito no Brasil foi descontextualizado com as
demandas socioculturais existentes e reduzido ao aspecto tecnicista da
juridicidade, visto que sua postura ultrapassa a indiferenca, alcangando o
patamar de instrumento ideoldgico e estruturante de manutencao e gestdo dos
conflitos sociais sistémicos.

Ao romper o imaginario de igualdade sustentado universalmente pelo
Direito moderno, percebe-se a existéncia de um abismo entre a doutrina
ensinada nos cursos juridicos e a pratica juridico-social percebida no cotidiano
da sociedade, circunstancia que torna aparente a crise estrutural e operacional,
tanto juridica quanto educacional. Por conta disso, modificar a esséncia
educacional e aprimorar também os métodos pedagdgicos, a fim de que nao se
reproduza simplesmente a estrutura existente, mas se permita o estudo profundo
e reflexivo, € uma medida urgente na luta pela valorizagdo e satisfagao das
necessidades sociais.

Esta pesquisa pretende contribuir para a constru¢cdo de um ensino
juridico conscientizador, contextualizado com a realidade sociocultural e
desmistificador de ideologias dominantes, hegemoénicas e domesticadoras, no
intento de formar profissionais capacitados e comprometidos com a superacgao
das exploragdes historicas e sociaisl. O tema proposto apresenta profunda
relevancia social, visto que a educagao € prevista como um direito social na

vigente Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, porém sua pratica nos

1 Conforme sera abordado, a crise do ensino juridico esta intimamente associada a problematica
do sistema universitario, mas também a estrutura juridica e social que o mantém, diante da
configuracao estabelecida pela modernidade e racionalidade neoliberal (Felix, 1996, p. 69).
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cursos de Direito atua para a manutencao de um cenario excludente, opressor e
exploratério que é vivenciado no cotidiano da sociedade brasileira.

Nesse sentido, o que se pretende é oferecer elementos capazes de
atuar diretamente na transformacdo dessa conjuntura. Afinal, a educagéo
transformadora e conscientizadora defendida € um elemento fundamental na
valorizagdo das necessidades sociais e de extrema importancia na construgao
de uma sociedade formada por cidaddaos que exercem plenamente sua
cidadania, deixando de pertencerem as periferias da estrutura social engendrada
pelas relagcdes de poder. Em outras palavras, a transformagéo do ensino juridico
representa um potencial unico de engajamento e conscientizagdo dos novos
profissionais que, por sua vez, poderdo atuar com uma postura mais
comprometida e capacitada para o rompimento das exploragdes sociais que séo
historicamente e diariamente vivenciadas.

Por conta disso, o valor social da pesquisa em questao se localiza na
luta pela igualdade e justica social, tendo em vista que a partir da esperanca de
mudanca educacional do Direito, 0 que se busca € uma mudancga de cosmovisao
dos cidadaos e futuros profissionais, no sentido de possibilitar uma realidade
mais inclusiva, circunstancia que, na visdo desse pesquisador, exige que 0s
profissionais juridicos deixem de atuar na legitimacao desse cenario exploratorio
condizente com a modernidade e com as estruturas neoliberais de poder.

O problema de pesquisa consiste em verificar em que medida é
possivel identificar a descolonialidade educacional nas atuais Diretrizes
Curriculares Nacionais dos cursos de Graduagao em Direito, instituidas pela
Resolugao n.° 5/2018 da Camara de Educacgao Superior do Conselho Nacional
de Educacdo (CNE/CES), sendo o documento legal responsavel pela vigente
estruturagdo normativa dos cursos juridicos.

Para tanto, o objetivo geral assume a pretensao de compreender se
o enfrentamento das dicotomias ideoldgicas e as historicas insuficiéncias do
ensino estdo compreendidas nas novas diretrizes curriculares, por meio da
pesquisa critica das mudancas estruturais e educacionais provenientes da
Resolugao n.° 5/2018 CNE/CES para o ensino juridico. Os objetivos especificos
sao compreender os parametros educacionais do ensino juridico tradicional;

investigar as mudancas e continuidades no ambito do ensino juridico a partir da
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Resolugao n.° 5/2018 CNE/CES e abordar o potencial social de transformagao
do ensino juridico a partir da teoria descolonial.

O método de abordagem escolhido para o desenvolvimento da
dissertacao € o dedutivo, por possibilitar uma estrutura l6gica mais apropriada a
pesquisa em questao, visto que consiste no desenvolvimento tedrico que inicia
em uma abordagem geral de analise para, em seguida, desenvolver argumentos
em uma perspectiva especifica ao objeto escolhido. O método de procedimento
a ser utilizado sera o monografico, justamente por permitir uma analise
multifatorial do objeto de investigagdo escolhido, mas respeitando a totalidade
individual de cada eixo abordado (Mezzaroba, 2019, p. 87-88; Marconi; Lakatos,
2022, p. 123; Zambam; Boff; Lippstein, 2013, p. 85).

Utilizar-se-a das técnicas de pesquisa documental e bibliografica para
o desenvolvimento da dissertacdo. Em relacdo a pesquisa documental, aponta-
se que sera utilizado, principalmente, as resolugdes do Conselho Nacional de
Educacdo da Camara de Educacédo Superior (CNE/CES) que estabelecem as
diretrizes curriculares e normas educacionais, como também legislacdes,
portarias e pareceres relacionados ao Ensino Superior em Direito no Brasil. O
levantamento bibliografico sera realizado com base em obras recentes, mas
também classicas e notadamente conhecidas nas tematicas da teoria critica,
modernidade, colonialidade, descolonialidade, educagdo e ensino juridico,
principalmente de livros cientificos e também de artigos publicados em revistas
cientificas.

O marco tedrico adotado € o da descolonizagao, justamente por se
apresentar como uma medida de enfrentamento e superagao do Direito Moderno
e seus desdobramentos excludentes, monistas € monoculturais sustentados
pelo ensino juridico. A descolonialidade abrange o protagonismo e também a
valorizagdo das necessidades sociais e suas subjetividades, no intento de
possibilitar o desenvolvimento de condigdes mais dignas aos individuos e
coletividade (Santos, 2019a, p. 248-255; Caovilla, 2016, p. 102-103). No campo
dos direitos humanos, a descolonialidade se apresenta como uma proposta
epistemoldgica capaz de combater as exclusdes legitimadas, rompendo com o
ideario moderno instituido. Para o ensino juridico, a descolonialidade indica a
superagao das condicionantes ideoldgicas e estruturantes que favorecem a

permanéncia de um Direito comprometido com os conflitos de classes e
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configuracdes de poder. Para tanto, utilizar-se-a na base tedrica, principalmente,
das contribuicbes das autoras Catherine Walsh, Vera Maria Candau, Susana
Sacavino e Zulma Palermo a respeito da descolonialidade educacional.

Por conta disso que a descolonizagdo do ensino juridico € uma
medida urgente, ja que representa a possibilidade de uma praxis de resisténcia
dos estudantes e da sociedade das condicionantes ideoldgicas engendradas
pelo positivismo juridico, dos padrdes excludentes do cientificismo moderno e
das configuragdes de poder empregadas pelas elites hegeménicas que operam
pela abstracdo ao escopo neoliberal.

O ensino descolonial do Direito deve abordar em seu processo
pedagdgico a compreensado das discriminagdes histéricas e das exploragdes
sociais, de modo a possibilitar o questionamento da monocultura existente e a
valorizagdo do dialogo plural e inclusivo, levando-se em conta também a
perspectiva do outro, ou seja, dos individuos postos em condigao periférica e
que nao possuem voz diante dos ambientes socioculturais, de modo a
perceberem suas necessidades ocultadas e sua violagbes de direitos
invisibilizadas. Com base na abordagem descolonial do ensino juridico, é
possivel viabilizar de forma mais estruturada o engajamento dos profissionais na
superagao das condigdes coloniais presentes na sociedade e na geopolitica
hegemonica do conhecimento.

Desse modo, torna-se fundamental a compreensdo do conceito de
descolonizagcdo para que seja possivel buscar caminhos de construgdo de
pedagogias descoloniais, no sentido de possibilitar uma educagcdo que
ultrapasse as condicionantes exploratorias e segregacionistas. Diferentemente
da base tedrica defendida em algumas obras que buscam a promog¢ao de uma
reforma educacional com o intuito de resgatar uma modernidade perdida ou
incompleta, a perspectiva descolonial possibilita o entendimento de que a
modernidade se materializa de modos distintos aos paises e sujeitos na instancia
de poder e aos demais que sao condicionados a uma posicao subalterna. Em
ambito educacional, essa concepcao possibilita a construcdo de aportes de
libertacdo, voltados ao bem-estar de todos e comprometida com a valorizagao
das diversas identidades existentes e historicamente oprimidas, invisibilizadas e

violentadas.
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Quanto as categorias tedricas utilizadas para o desenvolvimento da
pesquisa, cita-se: teoria critica do Direito, educagdo, ensino juridico,
colonialidade e descolonizagdo, as quais se passa a apresentar.

A divergéncia da racionalidade moderna e de seu modelo juridico-
social hegemdnico, formalista e individualista caracteriza-se como a esséncia da
teoria critica. Em outras palavras, o rompimento do paradigma positivista e das
ideologias engendradas pelo padrao de poder liberal-burgués moderno, em lugar
de andlises concretas da sociedade e da busca pela valorizacdo das
necessidades humanas € o que caracteriza a teoria critica. Essa postura
aplicada ao Direito considera muito mais do que seu aspecto tecnicista, pois
avanca até suas especificidades politicas e sociais, compreendendo as
interagbes humanas e seus desdobramentos no plano social. Desse modo, a
criticidade juridica ou teoria juridica critica ndo se restringe ao aspecto juridico-
isolado, mas busca a libertagdo humana, por meio da efetivacdo de uma
verdadeira justica social.

A modernidade configura um padrao pratico e tedrico de imposi¢ao
ocidental e, principalmente, eurocéntrica de paradigmas a serem seguidos de
forma universal pelas sociedades e individuos. Esse padrao hegeménico atinge
diversos pilares da vida humana, como o cultural, o politico, o juridico e o social,
reproduzindo uma conjuntura de racionalidade excludente e violenta.

Diante desse escopo excludente que dissemina uma universalidade
falsa e opressora para quem esta de fora dos padrdes hegemonicos, percebe-
se que a modernidade representa somente um lado da conjuntura de poder, visto
que sua versdo excludente € encoberta por ideologias e elementos
legitimadores. Para tanto, identifica-se o lado obscuro da modernidade como
colonialidade. Assim, pode-se concluir que a modernidade expressa em si
mesma um lado latente e perverso, ao qual entende-se pela colonialidade, sendo
ambos lados opostos da mesma experiéncia histérico-social (Grosfoguel, 2008,
p. 74; Maldonado-Torres, 2010, p. 410-414).

Com base na postura juridica de superagao das amarras ideologicas,
a descolonialidade se apresenta como uma epistemologia de busca por
conhecimentos nao condicionados pelo padrdo seletivo e excludente da
modernidade. A descolonialidade consiste em um importante instrumento rumo

ao rompimento da condicdo de colonialidade, viabilizando mecanismos de
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superagao da conjuntura de subalternidade e exploragao dos povos colonizados
em determinados periodos da historia, mas que se mantiveram em uma relagao
de subjugacao pela extensao do extrato de dominagao.

A partir da teoria descolonial, importa abordar sua extenséo para a
area do Direito, como também para seu ensino, visto sua representatividade de
mudanga de paradigma e cosmovisao. Assim, a descolonialidade no ensino
juridico propde a superagao da cultura juridica moderna e abstrata que legitima
exploracdes sociais e historicas, na medida em que seu ensino tradicional e
individualista atua na garantia de continuidade dessa conjuntura. O que se
pretende é reformular as bases de formagao do pensamento juridico, tendo em
conta a emergéncia de vozes, culturas e histérias excluidas e silenciadas pelos
monismos exacerbados e mantidos pela modernidade.

No capitulo denominado “Ensino juridico tradicional: passado,
presente e tendéncias para o futuro” pretende-se apresentar o contexto e as
funcionalidades a que serviu o ensino do Direito no Brasil desde a instauracéo
dos primeiros cursos juridicos, assim como seus desdobramentos conjunturais
e funcionais até a contemporaneidade. Esse resgate critico-histérico assume a
finalidade de possibilitar uma releitura do ensino juridico contextualizada as
circunstancias domesticadoras engendradas pela modernidade, ou seja,
localizar o ensino diante dos reflexos da modernidade no Brasil, destacando a
colonialidade do saber, a doutrinacdo do pensamento e as insuficiéncias
educacionais que resultam na heranga educacional do ensino do Direito
percebida na realidade sociocultural hodierna, levando-se em conta uma visao
critico-descolonial.

No capitulo seguinte, intitulado “Abordagens pedagdgica nos cursos
juridicos”, a pretensao € de examinar as diretrizes curriculares em vigéncia, as
quais sao provenientes da Resolugdo n.° 5/2018 do CNE/CES para possibilitar
um comparativo de mudanga ou continuidade com as normatividades
educacionais anteriores do ensino juridico. A partir dessa abordagem
documental e bibliografica, se torna possivel proceder pela analise critico-
estrutural dos curriculos juridicos e dos projetos pedagdgicos nos cursos de
Direito, sendo ambos estruturantes do processo educacional e, por conta disso,
fundamentais para o ensino juridico. Diante disso, torna-se possivel discorrer

sobre o cenario de crise educacional do Direito e de sua manutencéao, levando-
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se em consideracgéao a legitimidade opressora, a ideologia pedagogica dominante
e a violéncia cultural sustentada pelo ensino tradicional e pelas universidades
diante da légica capitalista e dos interesses mercadoldgicos.

Por fim, o capitulo nomeado “Descolonialidade do ensino juridico e
suas repercussdes sociais e educacionais” assume a intencao de discorrer sobre
o potencial transformador da descolonialidade diante das estruturas
exploratorias e condicionantes da modernidade, enfatizando-se a colonialidade
do saber e seus influxos domesticadores que refletem no ser e na ordem social
pelas estruturas de poder. Diante disso, torna-se oportuno discorrer sobre o
ensino pedagodgico-descolonial e sua criticidade contextualizada a realidade
social, no sentido de demonstrar construgdes tedricas e agdes realizadas em
ambito pedagdgico para superar as condi¢des de inferiorizagédo e subalternidade
domesticadora. Ao final do capitulo, a proposta € apresentar aportes para a
construgcado de uma educagao juridica descolonial e transformadora, no intuito de
intensificar e renovar os processos individuais e coletivos de desenvolver uma
acao educacional latino-americana libertadora, problematizadora,
conscientizadora e comprometida com a superagéo das conjunturas opressivas
e ideoldgicas que sustentam e legitimam a l6gica desigual capitalista, justamente
por utilizar da educagao como instrumento de sua manutengao e, nesse sentido,
do ensino juridico como um importante pilar histérico e legitimador de sua
materializagao no cotidiano social.

A partir da exposigao pretendida na pesquisa, espera-se renovar o
debate acerca da crise do ensino juridico e difundir os idearios critico-
descoloniais para a transformacao da educagcado em todas as suas esferas, no
entendimento de que a acdo educacional assume um potencial unico de
transformacao dessa realidade sociocultural e juridico-politica de opressao que
domestica os individuos para a manutencao da ordem exploratéria e de profunda
violéncia. Com base nesse giro epistemoldgico, o ensino juridico pode assumir
sua funcionalidade libertadora, compartilhando entre os sujeitos educacionais o
compromisso de construir uma sociedade equitativa e que valorize a vida, a
cultura, o conhecimento, a experiéncia e a participacdo de todos, sem
hierarquias, exclusdes, invisibilidades e processos de desumanizacgao.

Para fins procedimentais, destaca-se que o mestrado em Direito da

Universidade do Extremo Sul Catarinense (UNESC) busca fomentar o estudo e
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a pratica de valorizacéo dos Direitos Humanos, por meio da interdisciplinaridade
e da criticidade, raz&o pela qual a tematica abordada coaduna a proposta do
Programa de P6s-Graduagao em Direito (PPGD), como também apresenta
pertinéncia com a linha de pesquisa “Direitos Humanos, Cidadania e Novos
Direitos” e com o Nucleo de Pesquisa em Direitos Humanos e Cidadania
(NUPEC), justamente por ser um eixo de pesquisa que busca promover
caminhos de efetivagao substancial e descolonizadora dos direitos humanos, por
meio de um olhar critico, descolonial, inclusivo e contextualizado com a realidade
social. Ademais, a dissertagdo também €& coerente com os estudos dirigidos por
parte da orientagao, a qual possui longa trajetoria de pesquisa e publicagdes na
area dos direitos humanos, da criticidade juridica, da valorizagao dos individuos
tidos como “outros” pela hegemonia histérica de poder e na superagdo das
exploragdes sociais sustentadas e legitimadas pelo Direito moderno.

Por ora, resta oportuno adentrar no desenvolvimento da pesquisa,
razao pela qual se inicia o primeiro capitulo de analise tedrica do levantamento

bibliografico realizado.
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2 O ENSINO JURIDICO TRADICIONAL: PASSADO, PRESENTE E
TENDENCIAS PARA O FUTURO

A modernidade compreende uma conjuntura histérica de
sobreposicao que legitima exploragdes sociais e relagdes de desigualdade
estrutural, constituindo um cenario entre colonizadores e colonizados, entre
centro e periferia e entre Norte e Sul, no qual o imperativo hegeménico aponta
para um processo civilizador unilinear que renega e desqualifica conhecimentos
e identidades que n&o s&o constituidos pela civilizagdo moderna do Norte
Ocidental (Dussel, 2005, p. 28-29).

Ainda que os colonizadores sejam expulsos e ocorra a emancipagao
politica, € preciso que ocorre a emancipagcao do pensamento, visto que
permanece na cultura a assimilagdo das imposicbes hegemodnicas que
invisibilizam, oprimem e exploram, impossibilitando substancialmente qualquer
movimento de libertacdo que se pretenda concretizar ndo apenas em meios
fatico-concretos, mas também da mente, do imaginario e do consciente (Freire,
2011, p. 75).

Justamente por isso que a educacao exerce fungcdo essencial na
sociedade, ja que mesmo diante de perspectivas tradicionais-
desenvolvimentistas a educacao € vista como um processo de formacao para o
pleno exercicio da cidadania, demonstrando que nao se trata da mera condigao
de sua oferta, mas de sua prestagao qualitativa para a efetivagao de direitos
(Menezes; Saleh; Cardoso, 2023, p. 50). Desse modo, o capitulo em questao
assume a pretensdo de discorrer brevemente sobre os processos que a
educacao juridica sofreu no Brasil, a influéncia da modernidade para o ensino do
Direito e suas consequéncias perceptiveis na heranca educacional que reflete
substancialmente na sociedade, levando em conta as ideologias? alienantes, as

instrumentalidades que o ensino atua, as incursdes coloniais presentes na

2 Para o desenvolvimento da pesquisa, o conceito de “ideologia” empregado nado se refere a
busca do ideal, mas trata-se da compreensdo a respeito da (dis)simulagdo da realidade no
sentido de identificar o reflexo dos variados conjuntos presentes nas relagdes sociais, de acordo
com as determinagdes do momento histérico. Em outras palavras, o entendimento utilizado de
ideologia indica os movimentos e sustentagdes das estruturas existentes na sociedade e que se
relacionam com o modo de produgéo, de modo a alcangar ndo apenas a condigéo justificatoria
do sistema, mas também as cosmovisdes dos individuos pertencentes as relagdes sociais que
os determinam ou influenciam, justamente por conta disso devem ser analisadas de forma
historicamente localizada (Gramsci, 1999, p. 237-238).
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contemporaneidade do ensino e a estruturagao do conhecimento cientifico que

reflete em um modelo educacional-pedagdgico especifico.

2.1 A CONSTRUGAO HISTORICA DO ENSINO JURIDICO NO BRASIL DESDE
AS PRIMEIRAS FACULDADES DE DIREITO

E oportuno destacar que, desde o periodo de colonizacao, o Brasil era
considerado um produto diante do cenario de mercantilismo europeu, de modo
que a sociedade agraria e escravocrata construida serviu como instrumento de
exploragao da economia lusitana, ou seja, a implantagéao do capitalismo no Brasil
iniciou sem o capital, pois se instrumentalizava como produto de acumulagao da
metropole, contribuindo para a consolidacdo, mesmo depois da independéncia,
de um modelo de Estado voltado aos interesses dos detentores dos meios de
producao (Wolkmer, 2018, p. 75-79).

Essa concepcgao possibilita o entendimento de que o Brasil ndo
somente era utilizado como instrumento para a producao de riqueza e venda de
produtos, mas que sua propria histéria ocidental iniciou por um
subdesenvolvimento abstrato que o reduziu a categoria de produto ao cenario
europeu. Em outras palavras, o Brasil foi produzido materialmente, socialmente
e culturalmente para servir aos interesses metropolitanos, ndo por acaso se tem
a origem de termos como “indios”, “América” e, entre outros, “Latina” como fruto
dessa criagao enquanto produto, conforme sera abordado mais especificamente
no ultimo capitulo.

Nessa época, na qual havia o predominio da agricultura, foi formada
uma aristocracia rural em que a sociedade se organizava em torno dos
mandatarios ou chefes territoriais. Ao organizar a colénia pela centralidade rural,
o0 que se teve foi a prevaléncia de um desenvolvimento comercial pela via
extrativista, circunstancia que remontou a expressao social do periodo
(Ambrosini; Ferreira, 2010, p. 271-273).

Diante dessa estrutura social, as bases juridicas do periodo estavam
voltadas a legitimacao de poder e privilégios dos donatarios, as quais ocorreram
por meio das Cartas de Doacéao e os Forais. Em outras palavras, nao se teve
uma construg¢ao paulatina ou histérica-comunitaria de um Direito pela interacao

com o povo, mas sua implantacao por parte da Metrépole como um instrumento
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de garantia de posse de terra das capitanias hereditarias (Wolkmer, 2018, p. 83-
85).

Na formagcao da colbénia, preponderou a racionalidade politica da
metrépole, de modo que as ideologias e caracteristicas do absolutismo
portugués foram imperativos no preparo das elites que comandavam o Brasil,
circunstancia que refletiu na politica, no Direito e na estrutura social. Além disso,
0 absolutismo exercia no mundo colonial a imperatividade necessaria para
transforma-lo em copia do mundo portugués, de modo a adequar a civilizagéo
nativa aos seus parametros, momento em que a educagao se apresentou como
importante aliada a instrugdo e ao doutrinamento (Faoro, 2007, p. 46-57).

A elite formada era destinada aos interesses coloniais, de modo que
o ensino em Coimbra empregada profunda seletividade social para o
preenchimento de cargos importantes na colénia, como é o caso dos
magistrados que se colocavam distante do restante da populagdo enquanto
empunhavam o poder existente na sociedade (Wolkmer, 2018, p. 132-135).

Tanto esse ensino do Direito que ocorria em Portugal a elite quanto o
ensino repercutido pela Igreja Catdlica na colénia eram atuantes na formagéao de
uma racionalidade implantada, de cunho colonial, jusnaturalista, eclesiastico e
domesticador (Venancio Filho, 2011, p. 1-6; Wolkmer, 2018, p. 178-179).

Com notodria tradicdo romano-germanica do Direito, o que se difundia
era um liberalismo as avessas, cujo predominio se dava com a propagacgao das
liberdades individuais voltadas a garantia do direito de propriedade, a fim de
assegurar o poderio das elites agrarias e coloniais e, mais tarde, da aristocracia
urbana e republicana (Cerqueira, 2007, p. 61).

Essa conjuntura de privilégio também resultou em um intenso
acumulo de trabalho por parte dos magistrados, circunstancia que, por sua vez,
refletiu em demasiada lentidao da Justica, cenario que contribuiu para a luta
liberal por reformas, as quais ocasionaram o primeiro processo de
constitucionalizagao do Brasil, por meio da Carta Imperial de 1824, a criacdo das
faculdades de Direito e também a formalizagdo do primeiro cédigo penal, em
1830, sendo o cddigo nacional de controle social, como também na formacao de
um extrato politico individualista e conservador, fortemente marcado pela

heranga académica advinda de Portugal (Wolkmer, 2018, p. 132-140).
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A pequena elite que havia estudado na Universidade de Coimbra e
importado a racionalidade juridica e educacional de dependéncia de Portugal e
dos pensamentos europeus contribuiu com a instalagdo da Assembleia Geral
Legislativa, em 1826, de modo a finalizar o projeto de criagdo dos primeiros
cursos de Ciéncias Juridicas e Sociais®, um para a cidade de Sao Paulo e outro
para Olinda. Assim, apos a Independéncia do Brasil, houve a finalizagdo desse
importante projeto que instaurou o ensino juridico em territério Nacional, o qual
foi sancionado por Dom Pedro | no ano de 1827 (Venancio Filho, 2011, p. 14-24;
Barbieri, 2019, p. 27-28).

Como a criagdo dos cursos juridicos ocorreu sequencialmente a
independéncia do Brasil, € possivel constatar a importancia da criacdo das
escolas de Direito para o recente Estado Imperial brasileiro que havia sido
construido pela superacdo da condigdo de coldnia, afinal era preciso o
preenchimento técnico de cargos publicos (Lopes, 2003, p. 211-212).

Com a Independéncia, era preciso legitimar e também estruturar o
Estado brasileiro de forma burocratico-administrativa, bem como conduzir a
racionalidade e os esforgos intelectuais dos ocupantes de cargos publicos de
acordo com os interesses do Império, contexto em que a Lei de 11 de agosto de
1827 atuou pela regulagdo dos primeiros dois cursos juridicos brasileiros
instaurados, o que demonstra tanto a instrumentalidade pedagdgica de
subserviéncia estatal quanto a funcionalidade do ensino na construgdo do
Estado-nacgao pela sua ocupagao na estratégia imperial. Esse cenario possibilita
a compreensao da funcdo do bacharel enquanto elite pensante para a
consolidagdo estatal, consequentemente ocasionando no fendmeno do
bacharelismo do século XIX e em sua representatividade como reflexo da
modernidade nacional que, em verdade, transfigurou-se em sindnimo de
inoperancia e distanciamento da sociedade (Silva, 2003, p. 170-214).

Assim, a partir da mencionada lei é que foram criados os dois
primeiros cursos de Direito do pais, denominados de Curso de Ciéncias Juridicas
e Sociais. O Direito Romano n&o foi citado nas diretrizes, porém a legislagéo

mencionava os Estatutos do Visconde da Cachoeira, o qual estabelecia que o

8 Aqui, trata-se da especificamente da criagdo do curso de Ciéncias Juridicas e Sociais, visto que
a criagdo da primeira Universidade no Brasil apenas ocorreu em 1934, em Sao Paulo, apds a
autorizacao pelo Decreto n. 14.343/1920 (Rio; Sanches, 2016, p. 53).
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direito brasileiro deveria utiliza-lo como fonte primacial, cenario que mudou com
a reforma de 1851, oportunidade em que o Direito Romano foi inserido como
conteudo obrigatdrio dos curriculos. Todavia, devido a diversos fatores, como os
costumes, a origem eclesiastica dos docentes, a ma remuneragdo desses
profissionais, a estrutura precaria das instalagées para o manejo das aulas e a
falta de autonomia diante dos Estatutos, como também a expressiva condigao
de muitos alunos em serem relapsos em seus comprometimentos académicos
e, até mesmo, mal educados e violentos com os professores, 0os cursos juridicos
foram fortemente retéricos, enfadonhos e insuficientes para a qualidade
pretendida (Cerqueira, 2007, p. 62; Venancio Filho, 2011, p. 36-56).

O que se teve foi uma reproducao da Universidade de Coimbra, tanto
de costumes e vestimentas quanto de ideias e racionalidades, nao havendo,
nesse primeiro momento, inovagdes intelectuais que merecam destaque ou
mencao. Ao menos essa foi a realidade percebida em Olinda, cenario que mudou
com a transferéncia do curso para Recife, em que houve a moralizacdo dos
exames preparatorios e a construgdo de um escopo laico e mais cientifico ao
curso, marcado pela modernizagdo cultural inspirada nos influxos do
evolucionismo e do Darwinismo social que contribuiu com a valorizacéo das leis,
mas também do determinismo racial no campo social e do conhecimento
(Schwarcz, 1993, p. 143-171; Guimaraes, 2006, p. 69-71).

Acontece que tanto a escolha dos locais de criagao dos cursos quanto
a escolha das bibliografias que deveriam ser aprovadas pela Assembleia Geral
Legislativa foram modalidades de garantir a intervencdo e maior controle
educacional por parte do governo, circunstancia que demonstra, de forma menos
velada, a instrumentalidade a qual servia a educagao superior desde sua origem
no Brasil (Santos; Corréa, 2022, p. 181).

A partir da metade do Século XIX é que houve a ascensao do
fendmeno compreendido como bacharelismo, influenciando a maior
burocratizacdo administrativa e as concepgdes de povo e nacionalidade, em que
pese os privilégios desses profissionais destoassem da realidade social do
restante da populagao (Silva, 2003, p. 213-218).

Esse protagonismo juridico repercutido pelo bacharelismo foi
marcado por um proselitismo acritico pela via da racionalidade importada, cuja

base era de matriz inglesa e francesa, ja que reproduziam a ideologia do
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liberalismo, a racionalidade burocratico-patrimonial e a postura juridica de base
formalista, retérica e isolada da realidade social, de modo que as desigualdades
sociais eram legitimadas e encobertadas a medida em que a participagao
popular e possibilidades de praticas democraticas eram, cada vez mais,
afastadas de um possivel cenario politico e de direitos (Wolkmer, 2018, p. 141-
146).

Com a influéncia dos influxos positivistas, a Proclamacédo da
Republica marcou no pensamento juridico a ordem liberal burguesa que
reformulou a racionalidade do periodo e, por sua vez, refletiu no pensamento
juridico existente na época, com a implantacdo e supremacia do positivismo
juridico que também estruturou a racionalidade nas escolas de Direito de Recife
e do Largo de S&o Francisco (S&o Paulo), momento em que os influxos
cientificistas do positivismo surgiram como discurso hegeménico (Wolkmer,
2018, p. 181-183).

Com a primeira Constituicao Federal do periodo Republicano é que a
educacéo foi descentralizada, deixando de ser privativa dos governos estaduais
e do governo central, de modo a permitir que instituicdes privadas pudessem
criar escolas de ensino superior. A partir de 1889 foram criadas, em vinte e nove
anos, 56 escolas de ensino superior, demonstrando uma expressiva expansao
das instituicbes educacionais e de centros cientificos no Pais (Menezes; Saleh;
Cardoso, 2023, p. 41-42).

Importa destacar que a Proclamacdo nao alterou a forma de
organizacao dos cursos, visto que esse evento ndo modificou a configuracao de
poder do governo, mantendo-se a mesma elite dominante no podert. Apds esse
evento, foi apresentada a Reforma Benjamin Constant, por meio do Decreto n.
12.321 H, de 2 de janeiro de 1891, momento em que foi estabelecido que as
Faculdades de Direito passariam a ter trés cursos, sendo eles o de ciéncias
juridicas, de ciéncias sociais e o de notariado, mantendo-se o Direito Romano
como obrigatério, o que demonstra a permanéncia da pratica de espelhamento
para com o direito europeu. Ressalta-se que, em 1895, houve reorganizagao dos

cursos juridicos, por meio da Lei n. 314 de 40 de outubro de 1895, unificando o

4 Para fins de exemplificacdo, o cenario de abismo social do periodo foi tdo severo que a
educacgao foi realmente um privilégio de poucos. Inclusive, ha dados que demonstram que no
ano de 1886 a escolarizacdo era de apenas 1,8% da populacdo (Guimaraes, 2006, p. 53).
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curriculo de modo a nao se falar mais em cursos de Ciéncias Juridicas e de
Ciéncias Sociais, tornando seu ensino voltado a formacgéo profissionalizante
liberal e ndo mais destinada exclusivamente ao preenchimento de cargos para o
Estado® (Cerqueira, 2007, p. 63).

Com o Século XX, pode-se constatar que houve o declinio social dos
bacharéis em Direito no Brasil, visto que o avango da educagao contribuiu para
que esses profissionais fossem vistos como empecilhos para os saberes
modernos, ja que o conservadorismo empunhado pelos mesmos os tornou
obstaculos diante das novas relagdes de poder que emergiam (Alvarez, 2012, p.
287-289).

Importante mencionar que no governo provisorio de Getulio Vargas, a
partir da reforma educacional de Francisco Campos, € que foi autorizado e
regulamentado o funcionamento das Universidades, mais especificamente no
ano de 1931. Apenas com o esgotamento da racionalidade de matriz naturalista-
evolucionista € que houve renovagao do pensamento juridico®, o qual passou a
ser influenciado pelas contribuigdes de Kant e de Miguel Reale, momento em
que houve a percepgao do juridico a partir do fato, do valor e da norma (Menezes;
Saleh; Cardoso, 2023, p. 42; Wolkmer, 2018, p. 189-190).

Acontece que o ensino juridico se demonstrou estagnado em
melhorias e comprometido com os interesses politicos dos dirigentes, ndo sendo
diferente no periodo da redemocratizacdo, marcada pela Constituicado de 1946,
em que houve consideravel potencializagao na criagao dos cursos juridicos para
o aumento de sua oferta em face da qualidade do ensino, afetando o sistema

educacional e acentuando a crise do ensino juridico’. Importa destacar a Lei n.°

5 Observa-se que houve profunda mutacado na formagao dos juristas, de modo que o ensino do
Direito deixou de ser voltado a capacitagdo de agente publico e passou a ser visto como uma
capacitagdo aos novos profissionais liberais, com énfase a lide privada, cenario que se
assemelha ao da contemporaneidade.

6 Torna-se oportuno destacar que as faculdades de Direito latino-americanas nesse periodo do
Século XX passaram a conceder maior aproximag¢ao com o saber socioldgico, buscando uma
transformacao curricular e do modo formalista e tecnicista de conceber o Direito. Assim, passou-
se a compreender a formacao juridica também a partir de sua dimenséao social, ndo a restringindo
a exclusividade dos coédigos e abstragbes, circunstancia em que, aos poucos, permitiu o
entendimento destoante entre teoria e pratica juridica (Palma; Elgueta, 2023, p. 194-196).

7 Diante do expressivo crescimento das Instituicdes de Ensino Superior que o governo passou a
realizar pesquisas e registros anuais do perfil dos estudantes e das instituigdes a partir de 1956,
buscando desenvolver métricas de avaliagdo do periodo compreendido como
desenvolvimentismo, sendo ele a busca da democratizagdo do acesso a educagdo (Ramos;
Ribas; Souza, 2022, p. 120-121).
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4.024/61 que estabeleceu a criacdo do curriculo minimo para os cursos de
ensino superior, em uma tentativa de melhorar a qualidade do ensino-
aprendizagem por meio da modificagdo dos curriculos académicos (Venancio
Filho, 2011, p. 312-317).

A Lein. 4.215, de 27 de abril de 1963, foi responsavel por reformar o
Estatuto da Ordem dos Advogados do Brasil, dispondo sobre o estagio
profissional e o exame da ordem como tentativa de elevar o padrdo das
faculdades de Direito e melhorar o prestigio® da profissdo, visto que a enorme
proliferagdo das faculdades juridicas n&o foi acompanhada da capacitagcado
necessaria para um ensino de qualidade aceitavel (Venancio Filho, 2011, p. 331).

Com as transformacdes politicas e sociais sofridas no Brasil a partir
de 1964 o curriculo juridico foi reestruturado, porém, desta vez, levando mais
tempo em relagdo as reformas anteriores. A Resolugéo do (extinto)® Conselho
Federal de Educacédo (CFE) n. 3, de 25 de fevereiro de 1972, implantou novas
estratégias aos curriculos para adequa-los com os parametros e intentos
militares. Na oportunidade, foi implantada a disciplina de Estudos dos Problemas
Brasileiros (EFB) como materializagdo estratégico-militar, como também foi
dividido o curriculo em matérias basicas e profissionais. O curioso é que 0 modo
pelo qual ocorreu as subdivisdes de cada cadeira ainda persiste nos dias atuais,
como se a estratificacdo de cada disciplina se mantivesse obrigatoria, seja por
tradicionalismo ou auséncia de inovagao (Cerqueira, 2007, p. 65-66).

Oportuno destacar que as ditaduras instaladas na América Latina
representaram uma deploravel fixacado da formacado exegética ou dogmatico-

sistematica, de modo que a aproximacgao do Direito com as ciéncias e demandas

8 No Brasil, a educagéo por muito tempo foi compreendida como um verdadeiro privilégio, cenario
que nao difere do contexto contemporaneo em que ha escolas, mas ainda falta educagéo,
mesmo diante das repercutidas ideologias de igualdade. Acontece que essa condicdo de
privilégio da educacéo era profundamente excludente no Século XIX e ainda mais seleta em se
tratando de ensino superior, razao pela qual os cursos juridicos confirmavam a condi¢ao elitista
e socialmente diferenciada dos bacharéis e sua profunda influéncia sociopolitica desde os
primeiros cursos juridicos, o que consolidou um elevado prestigio histérico desses profissionais,
mas que, conforme sera abordado, ha muito perdido (Cabral, 2017, p. 216; Lopes, 2003, p. 217-
218; Silva, 2003, p. 221).

9 O Conselho Federal de Educacao foi extinto pela Medida Provisério n.° 661/1994, ocorrendo a
transferéncia de suas competéncias ao Conselho Nacional de Educagédo (CNE). Parte dessa
mudanca se deve as contribuicées da instalada Comissao de Especialistas de Ensino de Direito
(CEED) pelo MEC (Ministério da Educacéo e do Desperto) na tentativa de melhorar a qualidade
dos cursos (Felix, 2001, p. 40-42).
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sociais foram substancialmente retrocedidas para o disperso e tendencioso
estudo tecnicista (Palma; Elgueta, 2023, p. 198).

Esse curriculo juridico, instituido em 1972, nasceu diante de uma
estrutura politica autoritaria, resultando em um modelo conservador de ensino
que foi desqualificado pelos seus efeitos subsequentes, sendo eles o
crescimento massificado de alunos e de faculdades sem a qualidade minima
necessaria e a forma de selecdo de docentes, bem como as politicas de sua
formacgao, por meio do sistema de pos-graduagao, foram um dos elementos
estruturais do cenario pedagogico que dificultaram demasiadamente o processo
de ensino-aprendizagem, além da auséncia de mecanismos transparentes pela
via da politica autoritaria que dificultava os concursos das escolas publicas que
acabou excluindo do processo de ensino professores da pratica profissional.
Com a profunda e endégena mudanga politica que resultou na promulgagao da
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, o Estado brasileiro
dissociou-se do autoritarismo politico, juridico e social, repercutindo efeitos em
toda a situacdo educacional do pais, demandando nova rearticulacio
pedagogica de acordo com os anseios e demandas sociais (Bastos, 2000, p.
403-405).

Devido a preocupagao com o cenario educacional do ensino juridico,
o Conselho Federal da Ordem dos Advogados do Brasil (OAB) criou, no ano de
1991, a Comissao de Ciéncia e Ensino Juridico, por meio da Resolugédo 13/91,
tendo sida instituida em carater permanente no ano seguinte, por conta do
Provimento n.° 76/92. Tal comissao assumia o compromisso de examinar as
condigdes dos cursos juridicos no Brasil, produzindo, como resultado, duas
importantes obras!® avaliativas e contributivas que foram utilizadas para
classificar os cursos de Direito de acordo com sua qualidade (Capellari, 2001, p.
25-26; Lobo et al, 1996, p. 18).

Com a redemocratizagdo, as universidades passaram a gozar
constitucionalmente de autonomia didatico-cientifica, administrativa e de gestéo

financeira e patrimonial, devendo proceder pela indissociabilidade entre o

10 Trata-se da obra publicada no ano de 1992 cujo titulo foi “OAB/Ensino Juridico: diagnéstico,
perspectivas e propostas” e outra publicada em 1993 com o seguinte titulo: “OAB — Ensino
Juridico: parametros para elevagcdo de qualidade e avaliagdo”. Ambas foram utilizadas na
presente pesquisa, porém em edigao posterior.
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ensino, a pesquisa e a extensao, nos termos do art. 207 do texto constitucional
(Brasil, 1988, Cap. lll, secao |).

Ao ser publicada a Portaria n.° 1.886/94 MEC!, houve nova
regulamentacdo para os cursos de Direito, no sentido de que deveriam
desenvolver atividades de ensino, pesquisa e extensao interligadas e também
obrigatorias. Além disso, a Portaria procedeu pela exclusdo da disciplina de
Direito Romano como obrigatéria, ainda que muitas faculdades continuassem a
oferta-la ou a ministrar seus conteudos em outras cadeiras, como em Direito
Civil. De toda forma, o curriculo foi expressivamente modificado, sendo
reintroduzido a monografia e também criado o conceito de atividades
complementares (Cerqueira, 2007, p. 67; Cerqueira, 2019, p. 186).

Essa Portaria de n.° 1.886/94 assumiu a pretensao de ultrapassar a
l6gica do curriculo minimo, ao passo que apontava os conteudos essenciais para
a formagdo do bacharel em sua grade curricular, o que indicou certa
preocupagao com a evidente crise do ensino juridico pela perda de legitimidade
social nas formagdes juridicas, inadequacgéo socioprofissional pela clivagem
entre a formagao excessivamente técnica e as demandas sociais e também pela
crescente concentracdo e competitividade profissional que ja deixava
oportunidades escassas (Fragale Filho, 2012, p. 448-450).

Na pretensdo de coadunar com o texto constitucional é que a
mencionada Portaria do MEC de 1994 foi sancionada, assim como alterado o
Estatuto da Ordem dos Advogados do Brasil (Lei n. 8.906/1994) e sancionadas
a lei que organizou o Conselho Nacional de Educacao (CNE), por meio da Lei
n.° 9.131/1996, e a lei que reformulou as Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional (LDB)'?, por meio da Lei n.° 9.394/1996*2 (Bastos, 2000, p. 407-408).

11 Ao modificar a estrutura vigente desde 1972, a Portaria que contou com a elaboragdo dos
professores José Geraldo de Sousa Junior e Paulo Luiz Neto Lébo, enquanto representantes da
Comissdo de Ensino Juridico (CEJ) do Conselho Federal da OAB, pretendeu aproximar os
cursos juridicos das necessidades sociais existentes no cotidiano da sociedade (Felix, 2001, p.
29-38).

12 Como resultado da profunda expansdo do sistema de ensino superior ocorrido entre as
décadas de 60 e 70 sem que houvesse controle sobre as condi¢cdes de seu oferecimento, a Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, juntamente da Lei n. © 9.131/95 que instituiu o
Exame Nacional de Cursos, buscaram a constituigdo de instrumentos normativos que
desburocratizassem o ensino superior e que permitissem o controle de qualidade dos cursos
oferecidos, por iniciativa do Ministério da Educagédo, o que demonstra o precario cenario
educacional em que a educagéao superior adentrou o presente século (Capellari, 2001, p. 18-20).
13 A lei que estabeleceu as novas Diretrizes e Bases da Educagao Nacional buscou regulamentar
os principios educacionais estabelecidos na Constituicao Federal, de modo a tratar sobre a
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Além da exclusdo do Direito Romano, houve outras inovagdées nos
cursos de Direito, como a modificagao da postura epistemoldgica que passou a
ser voltada a uma formagao humanistica e axioldgica, a inclusdo de conteudos
de histéria no curriculo, indicando também uma maior flexibilizagcdo curricular e
0 abandono da percepgao de curriculo minimo obrigatorio em lugar de conteudos
obrigatérios ministrados de acordo com as diretrizes curriculares'# (Cerqueira,
2007, p. 67-68).

Nesse periodo, formularam-se diversas reflexdes a respeito da funcéo
desempenhada pelas Instituicdes de Ensino Superior e pela Universidade, no
sentido de questionar os objetivos e fungdes da pesquisa, extensao e do ensino
diante das demandas sociais, politicas e econémicas. Esses debates ocorreram
em parte pelo questionamento em relagdo a responsabilidade da Universidade?®®
para com a sociedade em geral, mas também por criticas a forma de sele¢éo de
estudantes em universidades federais, criticas ao destino de recursos publicos
ao ensino superior em relagédo ao ensino basico e a falta de controle do modelo
de financiamento do sistema de ensino superior que alocava recursos para
instituicées privadas (Capellari, 2001, p. 18-19).

Em relagdo ao mencionado Estatuto da Advocacia, sancionado em
1994, destaca-se que interferiu no plano educacional pelo fato de determinar a
inclusdo do estagio obrigatério como parte integrante do curriculo, fazendo com
que as instituicdes oferecessem atividades praticas aos estudantes, nos termos
do §1° e inciso Il do art. 9° da Lei n.° 8.906, de 4 de julho de 1994, assim como
regulamentou o Exame da Ordem como obrigatério ao exercicio da advocacia,

no inciso IV de seu art. 8° (Brasil, 1994a, cap. Ill)

organizagdo, os niveis e modalidades da educagdo, sobre os profissionais e, entre outros
aspectos, sobre os recursos financeiros destinos ao incentivo educacional (Goldschmidt, 2003,
p. 48-49).

14 A respeito da expressao diretrizes curriculares, destaca-se que foi utilizada pioneiramente pela
Portaria n. 1.886/1994 do MEC, sendo que, no ano seguinte, a competéncia para sua definicao
foi atribuida @ Camara de Educacéo Superior do Conselho Nacional de Educacédo (CES/CNE),
pela Lei n.° 9.131/1995 (Rodrigues, 2020, p. 24).

15 O principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo que estrutura a
universidade brasileira pressupde um retorno de sua existéncia a comunidade, de modo a
articular uma metodologia de ensino que a difere de outros espagos académicos, sendo essa
condicao reforgada pelas diretrizes curriculares provenientes da Resolug¢ao n.° 5/2018 CNE/CES
e convergentes com a Declaragdo Mundial sobre Educagédo Superior no Século XXI: Viséo e
Acao, proveniente da Conferéncia Mundial sobre Educag¢do Superior — UNESCO, de Paris, em
9 de outubro de 1998 (Lapa, 2019, p. 217; Petry, 2019, p. 27).
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No mesmo ano, a Portaria n.° 1.886/1994 do MEC estabeleceu maior
flexibilidade aos cursos superiores, diferenciando matérias e disciplinas e
proporcionando a cada curso a organizagao das disciplinas a serem lecionadas,
contando que as matérias previstas nos conteudos minimos fossem cumpridas.
O objetivo da Portaria foi de proporcionar maior responsabilidade institucional
sobre o desenvolvimento de habilidades na formagao dos alunos, por meio da
adocéo obrigatoria de atividades praticas que se relacionassem com a pesquisa,
extensdo e com o estagio (Capellari, 2001, p. 27-28; Felix, 2001, p. 50).

A respeito da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Lei n.°
9.394/1996) ressalta-se suas contribuicbes em relagao a tentativa de controle de
qualidade do ensino superior, no sentido de combater a heranga politico-
educacional dos anos anteriores, a qual contribuiu para a criagao de Instituicbes
de Ensino Superior em massa, sem que houvesse parametros de qualidade
minimamente aceitaveis, circunstancia que demonstra que o ensino mais atuou
como ferramenta mercadoldgica do que como formagao capacitadora (Capellari,
2001, p. 19-20).

Diante disso, a Lei n.° 9.394/1996, responsavel por instituir as
Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, concedeu autonomia universitaria as
Instituicdes de Ensino Superior para que pudessem elaborar seus proprios
projetos pedagdgicos, definindo curriculo, metodologia de ensino e, entre outros,
a organizacao didatico-pedagdgica, de acordo com seu art. 53 e incisos,
regulamentando o previsto na Constituicdo Federal (Brasil, 1996, cap. IV).

Importa destacar que o maior problema nao se relaciona diretamente
a elevada quantidade de cursos que passaram a ser criados, mas, sobretudo, na
compreensao da educagao como um bem de consumo. Em outras palavras, a
crise educacional agravou-se a medida em que o ensino juridico foi sendo
suprimido pelo processo de mercantilizagao, por meio de politicas publicas que
favoreceram sua transformacéo em mercadoria (Rio; Sanches, 2016, p. 169).

Também nesse cenario que o Ministério da Educagéo ingressa, nos
anos de 1990, como um novo protagonista a respeito da pauta do ensino juridico,
criando-se, através da Secretaria de Educacdo Superior do Ministério da
Educacéo (MEC/SESu), a Comissao de Especialistas de Ensino de Direito no
objetivo de estabelecer parametros minimos para o (re)credenciamento dos

cursos de Direito, contando inicialmente com os professor José Geraldo de
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Souza Junior (UnB), Paulo Luiz Neto Lébo (UFA) e Silvino Joaquim Lopes
(UFRGS), o que demonstra as tentativas de se solucionar problemas crénicos®
na educacao juridica do Brasil (Capellari, 2001, p. 26-28).

Acontece que a qualidade do ensino superior, de modo geral, se
encontrava precaria, mas o ensino do Direito se apresentava entre os cursos
com enfadonho destaque neste cenario. Enquanto as instituicdes privadas?’
procediam pela mercantilizagao, as universidades publicas ainda manifestavam
as consequéncias das politicas do Regime Militar, de modo que consideravel
parte dos professores eram selecionados e também formados no esquema de
ideologias politicas, com privilégios e trocas de favores pela via da relagao
pessoal, sem tanta atencdo para a qualidade ou competéncia docente
(Adeodato, 1996, p. 40).

Ressalta-se que, no inicio dos anos 2000, o Ministério da Educagéao
demonstrou preocupacgdo com a pedagogia'® dos cursos juridicos, motivo pelo
qual nomeou uma comissao ad hoc que elaborou recomendagdes para a
construgcédo de um projeto didatico-pedagogico a fim de ultrapassar as barreiras
cronicas das escolas de direito com a sociedade. Na oportunidade, as
recomendagdes foram no sentido de localizar os cursos de Direito no tempo e
no espacgo, proporcionar maior interagdo social, buscar meios de delinear um
perfil de estudante mais engajado com as demandas reais ao seu redor, maior
integracédo entre a teoria e a pratica, incentivo a interdisciplinaridade e, entre
outras, existéncia de avaliacdo de ensino e aprendizagem (Aguiar, 2004, p. 226-
230).

16 Importante destacar que na busca pela melhoria do ensino juridico, ainda havia autores que
apontavam para a valorizagdo do Direito Romano, no argumento de que era preciso proceder
pelo ressurgimento de seus estudos pelo fato de que nele estda fundado o sistema juridico
brasileiro, como se fosse uma “condigdo necessaria para a integragao supranacional,
especialmente em nivel de América Latina”. Circunstancia que reforga o histérico ideario de
implantagdes de racionalidade, sem a valorizagao nativa e da racionalidade auténtica da América
Latina (Felix, 1996, p. 76-77).

17 Para um levantamento das condigdes dos cursos juridicos no Brasil e maior aprofundamento
acerca da caracterizagdo dos cursos até a década de 1990, consultar: BELLONI, José Angelo.
Levantamento das condi¢ées dos cursos juridicos no Brasil. Revista OAB - Ensino Juridico.
Parametros para elevagdo de Qualidade e Avaliagéo. 2 ed. Brasilia: Conselho Federal da OAB,
1996. p. 93-132.

18 Mostra-se oportuno proceder por uma breve distingdo entre educagédo e pedagogia, sendo,
nas palavras de Elias de Oliveira Motta (1997, p. 75): “Para se conceituar Educagio, é
importante, logo de inicio, diferencia-la da Pedagogia, a qual é a teoria da Educacéo, ou seja, a
reflexao cientifica que sobre ela é feita. A Educagéo é a manifestagdo cultural que, de maneira
sistematica e intencional, forma e desenvolve o ser humano).
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Uma década depois, foi editada pela Camara de Educag¢ao Superior
do Conselho Nacional de Educagao (CNE/CES) a Resolugao n.° 9, de 29 de
setembro de 2004, responsavel por estabelecer as diretrizes curriculares dos
cursos de graduacéo em Direito, a qual prevé uma formacéao geral e humanistica,
demonstrando que a formacéo juridica ndo pode ser unicamente técnica, mas
que precisava ser interligada com outras areas do saber (Almeida Junior, 2013,
p. 61-63).

Essa tentativa de estabelecer relagdes do Direito com outras areas
pode ser vista pelo chamado Eixo de Formacdo Fundamental, em que se
estipulou envolver os conteudos também com Antropologia, Ciéncia Politica,
Economia, Etica, Filosofia, Historia, Psicologia e Sociologia, nos termos do art.
5°, inciso |, do mencionado documento (Brasil, 2004).

Ainda que no plano dos objetivos se verifique algum avango, os meios
praticos para tal fim reproduziram a mesma légica das demais mudancas
curriculares, visto que os caminhos escolhidos para solucionar o problema da
qualidade de ensino permaneceu na exclusiva abordagem do professor e, além
disso, a formagdo do mesmo n&o possuiu qualquer outra capacitacao
complementar, bastando a titulagdo académica para o exercicio do papel de
ensinar, enquanto os alunos continuavam atuando na exclusiva condi¢céo de
aprender (Silva, 2013a, p. 93).

No mesmo ano foi sancionada a Lein.° 10.861, de 14 de abril de 2004,
a qual instituiu o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educagdo Superior
(SINAES), a fim de buscar melhoria na qualidade da educacgao superior no Brasil,
por meio da autoavaliagdo submetida a especialistas externos (Soares, 2013, p.
119-124).

Acontece que essas tentativas de melhoria do ensino do Direito e a
aparente investida de torna-lo critico-reflexivo, de acordo com o projeto
pedagadgico disposto na mencionada Resolugdo CNE/CES n. 9/2004, bem como
no Parecer CNE/CES n. 211/2004, acabam por manter as tentativas de mudanca
no plano da formalidade, visto que nao ha qualquer mencgao a formacao dos
professores para concretizar uma transformacdo pedagodgica verdadeira,
circunstadncia que atuou imperativamente para a manutencdo da ideologia
dominante e das praticas dogmaticas historicamente existentes (Rio; Sanches,
2016, p. 162-163).
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Além disso, ainda que a preocupacado educacional emanada pela
Resolugao tenha representado um avancgo formal, é preciso destacar que diante
das exigéncias do mercado e da importancia de os estudantes serem aprovados
no Exame da Ordem a predominancia do estudo técnico prevaleceu, de modo
que os estudantes se mantiveram, em sua maioria, restritos ao estudo dos
cédigos, jurisprudéncias e doutrinas “tecnicamente discutiveis” e “socialmente
insuficientes”. Assim, as Instituicdes de Ensino Superior (IES) coadunam, até
mesmo, inevitavelmente a légica de mercado existente!®, como uma heranga do
processo colonial formativo, o qual notadamente reverbera uma cultura
oligarquica, autoritarista e individualista que se mantém de forma hegemoénica
na contemporaneidade (Rio; Sanches, 2016, p. 164-165; Aguiar, 1999, p. 93).

Também a estrutura do Projeto Pedagodgico que estipulou os
componentes curriculares obrigatorios deve ser revista, ja que os conteudos e
atividades nao opcionais impedem a autonomia constitucional das IES para a
construgao de curriculos proprios e que atendam as necessidades das
comunidades locais e também regionais da instituicdo, bem como dificultam a
interacao entre instituicdo-aluno e docente-discente. Acontece que tanto o
Projeto Pedagdgico, consistente em um horizonte amplo que aponta para a
delimitacdo de objetivos a serem alcangados, quanto o curriculo, o qual diz
respeito a estrutura que assegura os conteudos para a formagdo do
conhecimento, sdo condicionados pela logica de mercado, visto que os
bacharéis em Direito para que exercam qualquer atividade profissional na area
necessitam prestar exames seletivos, seja o Exame da Ordem ou concursos,
dotados de conhecimentos genéricos e especificos aprofundados e
notadamente extensos, circunstancia que sacrifica qualquer pretensdo de
qualidade ou especializagao tematica (Rio; Sanches, 2016, p. 165-168).

Apods a mencionada Resolugdo CNE/CES n.° 9/2004, sé houve nova
alteracao nos cursos de Direito por parte do Conselho Nacional de Educacédo em
2017, por meio da Resolugéo n.° 3/2017 CNE/CES, sendo, na verdade, uma

19 Em contrapartida, no plano da formalidade, por consequéncia da Conferéncia Mundial de
Educacao Superior (CMES), da Organizagao das Nagdes Unidas para a Educagcado (UNESCO),
ocorrida em 1998, foi declarado diante da Organizagao Mundial do Comercio (OMC) a educagao
superior como um bem publico, sendo sua defesa compreendida como um direito humano,
devendo, entre outros impactos, proceder pelo enfraquecimento de sua perspectiva
mercadolégica (Palma; Elgueta, 2023, p. 211).
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alteracao do art. 7° das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) entdo vigentes,
relacionado a realizagédo do Estagio Supervisionado obrigatério. Novas Diretrizes
Curriculares Nacionais apenas foram instituidas no ano seguinte, por meio da
Resolugdo CNE/CES n.° 5/2018, a qual sera abordada oportunamente no
capitulo seguinte (Brasil, 2017; Brasil, 2018a).

Com a virada do milénio, a privatizagao da educagao superior ocorreu
de modo profundo e agressivo, de modo que no ano de 1996 havia 711
instituicbes privadas e em nove anos ja estavam em 1.934 institui¢des,
demonstrando um cenario multifacetado que pode ser visto de forma superficial
como uma medida de democratizagdo do ensino pelo incentivo financeiro de
politicas publicas de acesso, tendo em vista que o mero acesso (por vezes,
problematico) desacompanhado de politicas de incentivo a permanéncia nao
garante a conquista de um patamar de democratizagéo educacional e do ensino,
mas tdo somente atua como uma medida de capilarizagédo, razdo pela qual
também se pode observar esse cenario como um dos efeitos do neoliberalismo
diante do cenario educacional do Brasil, o qual assevera os interesses do
Mercado (Pereira; Maciel; Marques, 2022, p. 107-109).

Esse cenario de expansdo do ensino superior foi aprofundado?® nos
governos de esquerdas supervenientes ao periodo mencionado, em que as
matriculas de alunos foram extremamente elevadas?t, assim como a criagdo de
universidades publicas e federais, tendo sido criadas diversas politicas
educacionais para o0 acesso e permanéncia dos estudantes no ensino superior
(Menezes; Saleh; Cardoso, 2023, p. 45).

Diante do abordado, verifica-se que ao olhar para a construcéo
histérica do ensino juridico no Brasil, desde as primeiras faculdades de Direito,
nao €& possivel verificar mudangas que proporcionem um intento emancipatorio,
tentativas de maior aproximagao com a pratica da realidade social ou, entéo, a
insercdo de abordagem pedagdgica verdadeiramente interdisciplinar para a

promog¢ao da inclusdo nos espacos educacionais (Wolkmer, 2018, p. 192-195).

20 Do periodo de 2004 a 2016 houve um aumento de cerca de 50% na oferta dos cursos de
graduagéo em Direito no Brasil e de 62% na oferta de vagas a novos alunos e alunas (Brasil,
2018b, p. 7).

21 Tal aumento também faz parte da tentativa de elevacdo da oferta e expansdo do ensino
superior, conforme a meta 12 do Plano Nacional de Educacgéo (PNE) de 2014 (Brasil, 2014).
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Desse modo, torna-se oportuno avangar para o topico seguinte, o qual
assume a pretensao de abordar os reflexos da modernidade para o ensino do
Direito no Brasil, levando em conta os influxos da colonialidade do saber, as
insuficiéncias educacionais e a doutrinacdo do pensamento historicamente

existente no Brasil.

2.2 REFLEXOS DA MODERNIDADE PARA O ENSINO DO DIREITO NO
BRASIL: COLONIALIDADE DO SABER, DOUTRINAGAO DO PENSAMENTO E
INSUFICIENCIAS EDUCACIONAIS

Ainda que seja repercutido um ideario democratico e uma
racionalidade de direitos humanos universais, € preciso compreender a realidade
social da forma pela qual ela é materializada no plano social concreto, visto que
a modernidade capitalista configura padrées de poder pela via da dominagao
legitimada, ao passo que encoberta essa estrutura de exploragdo por meio de
ideologias estruturais através da politica, do Direito e, entre outros, da economia
(Miguel, 2018, p. 16-18).

Nesse sentido, o préprio Estado que se apresenta como um ente
politico-juridico neutro precisa ser visto como um produto necessario para a
reproducao da configuracao capitalista, de modo que nao apenas a concepg¢ao
de que o mesmo paira sobre os conflitos é equivocada, como também que sua
atuacdo compreende um arranjo da realidade mercadoldgica e exploratéria
existente (Mascaro, 2013, p. 19-21; Menezes; Wolkmer, 2020, p. 9).

Em outras palavras, se o Direito existente assegura a constituicao da
sociabilidade capitalista, o Estado também deve ser visto como um ente de
cooperagcao dessa estrutura de dominacédo, ndo a toa que o Estado detém o
monopoadlio da juridicidade oficial. Assim, o Direito € coadunado a modernidade
no sentido em que atua para a configuragao de poder e para a instauracao de
critérios racionais que agem como instrumentos de manutengdo da ordem
exploratorio existente. A epistemologia moderna de base eurocéntrica repercute
um ideario universalista de igualdade ao passo que restringe e encoberta as
formas de saber e conhecimento que ndo compactuam com seu escopo,
tornando-as sem validade ou credibilidade (Mascaro, 2018, p. 63; Caovilla, 2016,
p. 60-66).



43

A modernidade compreende a extensdo do estado de colénia pela
materializagao de elementos impositivos identificados pela colonialidade, sendo
eles a colonialidade do poder, do saber e do ser. Ou seja, sdo através desses
elementos que a conjuntura de exploragao se perdura na materialidade social do
cotidiano, de modo que o colonialismo historico que se configura como uma
dominacgéo soberana da politica e da economia se desdobra, mesmo apos a
independéncia, em um conjunto de forcas que atua pela manutencédo de
hierarquias e dominacgdes (Maldonado-Torres, 2007; Lander, 2005; Quijano,
2005; Lemos, 2022, p. 109-110).

Os reflexos da modernidade para os individuos e coletividades que
estdo inseridos na configuragdo capitalista como instrumentos de sua
manutencdo sofrem das imbricagcdes da cultura tradicional-patriarcal que
invisibiliza, oprime e explora as identidades, culturas e conhecimentos por ndo
serem condizentes com as monoculturas repercutidas pelas epistemologias do
Norte-Global (Santos, 2019a, p. 50-51).

As abstragdes ideoldgicas que sustentam essa configuragao
estrutural e sistematica instituiram um padrao de cientificidade de base liberal-
individualista que legitima e oculta as profundas contradicdes sociais existentes,
de modo a tornar o Direito um instrumento epistemoldgico que garante a
continuidade desse paradigma exploratério (Wolkmer, 2015a, p. 117-118).

Nesse sentido, deve-se compreender o Direito como um ordenamento
determinado diante das relagdes sociais de producéo, no sentido de que nao sao
as leis e normas que se apresentam como suas fontes constitutivas, mas as
relagdes sociais de forca que materializam a esséncia de sua estrutura, razdo
pela qual é fundamental o distanciamento da abstracdo ideoldgica de
neutralidade repercutida pelo Direito Moderno (Rivera Lugo, 2014, p. 151-152).

As profundas contradigdes existentes entre a realidade social
concreta e os discursos juridicos tradicionais demonstram uma estrutura
histérica de dominacéo e colonizagao, indicando que é preciso a conscientizagao
critica como medida de resisténcia e combate dessa conjuntura hegemoénica de
usurpacgao (Lixa; Fagundes, 2018, p. 216).

Essa conjuntura moderna €& que consubstancia o viés juridico-
majoritario de imposicdo do monismo estatal, com instrumentalidades

legitimadoras da estrutura de exclusao social existente historicamente. Assim, o
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Direito se apresenta como um produto da modernidade, sendo atuante para
legitimar e garantir a manutencao da légica exploratéria e domesticadora (Cabo
Martin, 2014, p. 55).

Em outras palavras, esse Direito existente que legitima o Estado
Moderno se torna, no cotidiano dos individuos e coletividades tidos como
minorias, um instrumento de fascismo social, exaltando a lei de mercado e
atuando pela coisificacdo da vida, dos direitos e da dignidade daqueles que néo
estdo compreendidos na estrutura historica e classista de poder (Lixa; Fagundes,
2018, p. 238).

Sem a compreenséo critica do Direito, o que se tem € o fortalecimento
das bases tedricas e intelectuais da normatividade historicamente instituida,
circunstancia que demonstra a importancia das relagdes pedagdgicas como
ferramenta de construgdo de um novo Direito, em lugar de sua utilizagdo como
garantidora da continuidade de sua reproducao (Wolkmer, 2015a, p. 176).

Afinal, € por meio da validacdo do conhecimento e da acepcgéao de
racionalidade que os saberes eurocéntricos se sobrepuseram historicamente e
permanecem em uma condigdo impositiva de superioridade, configuragdo em
que se materializa a colonialidade do saber (Walsh, 2009, p. 15).

As ciéncias sociais, de modo geral, assumiram um papel crucial na
materializagdo da colonialidade do saber, no sentido de que atuaram pela
estruturagdo do aparelho ideolégico e na legitimagao da sistematica de excluséo
e de desigualdade, tornando a relacdo de dominio e a conjuntura de
desigualdade imperante para disciplinar as subjetividades e invisibilizar as
necessidades individuais e coletivas (Castro-Gomez, 2005, p. 84).

O pensamento neoliberal articula sua forga hegemonica para manter
a estrutura moderna como dominante e garantir a manutengdo de seus
elementos constitutivos como universais, a medida em que impde seus
conhecimentos como cientificos, balizadores e notadamente naturais perante as
sociedades capitalista-liberais que o absorvem abstratamente. De tal modo, a
racionalidade neoliberal constitui os saberes modernos que atuam pela
neutralizacdo de outras racionalidades ou formacdes histéricas do pensamento,
impondo a linearidade de sua origem cultural-civilizacional pela dissociagédo ou
encobrimento sociocultural do que é realmente concreto para as demais

sociedades, articulando as relagcdes de poder que constituem o mundo moderno
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e promovem tanto a cisdo quanto a mutua cooperagao entre a colonizagdo e o
imperialismo (Lander, 2005, p. 8-9).

O que se pretende enfatizar € que mesmo diante da independéncia
politica das regides que foram colbnia, o complexo de estruturas, hierarquias,
pedagogias?? e também metodologias coadunam pela manutengéo da logica de
dominacéo, de modo que tanto as escolas quanto as universidades reproduzem
a sistematica opressora e excludente, como uma heranga colonial (Cecchetti;
Pozzer; Tedesco, 2020, p. 190).

Desse modo, é possivel verificar a materializagdo da colonialidade do
saber de forma enraizada nos ambientes escolares e académicos, afetando a
formacgao dos discentes e docentes por todo o processo educacional dos quais
fazem parte, desde o modo pelo qual ocorre, como também pela categorizagao
de curriculos de base monocultural e cientificista que normalizam desigualdades
sociais e homogenizam corpos, culturas, subjetividades e identidades (Cecchetti,
Pozzer, Tedesco, 2020, p. 190-191).

O pensamento moderno ocidental se mantém operante desde o
periodo colonial, de modo que o modelo de exclusdo permanece na
racionalidade e nas praticas socioculturais e politicas como elementos
estruturantes desse sistema de negacéao dos sujeitos reconhecidos como outros
(Campos, 2017, p. 191).

No ambito da filosofia moderna e hegeménica € que se percebe o mito
ideolégico da modernidade educativa em que o educador se assenta na
orientagdo de ensinar e percebe os demais na exclusiva condi¢do de aprender,
engendrando pelo método a representagdo do outro como uma projecéo do que
entende, tratando-o em uma referéncia marginal como objeto, como coisa, como
sem identidade, cultura, conhecimento e histéria, além de instrumento para a
ocorréncia da educacéo liberal (Gallo, 2008, p. 6-8; Moreira, 2020, p. 175).

Isso porque na sociedade mercadolégica a ideologia € um dos pilares
que sustenta a exclusdo, atuando pela manutencdo dos contextos politicos,

econdmicos e sociais, enquanto repercute no discurso oficial os idearios de

22 O termo “pedagogia” sera utilizado enquanto um conjunto de métodos e abordagens utilizados
no processo educativo e ndo enquanto preparagédo do docente para com seus alunos, de forma
a nao se localizar na distingdo entre pedagogia e andrologia, sendo elas, respectivamente, a
preparagao do professor para as aulas com criangas e a outra para as aulas com adultos, sendo
este o0 caso do ensino universitario (Gil, 2008, p. 12).
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liberdade e igualdade, como se todos fossem verdadeiramente livres para dispor
de sua autonomia. Diante dessa logica, a ideologia se apresenta aliada ao Direito
tecnicista-funcional, de modo que a criagdo e aplicagcdo mecanica das leis
também se apresenta em uma expressao instrumentista para o funcionamento
do sistema capitalista (Rio; Sanches, 2016, p. 50-51).

Perante esse dominio técnico e de racionalidade, as universidades??
e faculdades de Direito assumem papel primordial de garantir a continuidade
dessa producdo juridica que condiciona as formas de sociabilidade,
encobertando mazelas sociais, reduzindo o pensamento juridico ao tecnicismo
que nao abre espaco para possibilidades de questionamentos e repercutindo a
|6gica ideoldgica de igualdade, liberdade e neutralidade das ciéncias juridicas e
sociais (Rio; Sanches, 2016, p. 51).

E preciso compreender o papel das instituicdes universitarias nessa
conjuntura moderna em que a sociedade de consumo se encontra, visto que a
educacao além de ter se tornado um objeto de valor também atua como
instrumento de consolidagdo do sistema capitalista pela produgdo dos
conhecimentos que se propde e por sua razdo de ser, qual seja de agente de
modernizagdo que atua como centro de difusdo do saber para a formagao
técnica dos individuos pertencentes a essa sociedade de consumo (Rio;
Sanches, 2016, p. 62-65).

Assim, as instituicbes de ensino também podem ser vistas pelo
resultado da confluéncia da heranca colonial de cunho burocratico-
patrimonialista e conservadora com a tradi¢ao liberal e individualista que articula
historicamente as estruturas existentes de poder em prol das minorias
oligarquicas, ou seja, das elites hegemdnicas que detém os meios de produgéo
de riqueza (Wolkmer, 2018, p. 196-197).

Diante desse cenario que a privatizagado e a crescente criagao das
Instituicdes de Ensino Superior (IES) contribuiram para a queda da qualidade de

ensino, visto que o controle estatal sobre a expansado e qualidade do ensino

23 Ha de se mencionar que a universidade de origem Ocidental nasceu, no Brasil, em um
ambiente intensamente segregacionista e também tendencioso, visto que servia notoriamente a
parcelas da populagédo. Desse modo, as universidades brasileiras reverberam em sua origem o
autoritarismo da cultura senhorial, relagdes de desigualdades profundas e o predominio do
patrimonialismo nas relagdes sociais, institucionais e pedagdgicas (Rio; Sanches, 2016, p. 51-
54).
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superior foi ausente, abrindo espago para sua regulagcédo por parte das fontes
mantenedoras e de seu oferecimento atrativo a clientela®®, o que agravou o
cenario pedagdgico-educacional nessa conjuntura liberal existente (Vahl, 1980,
p. 247-248).

Nesse contexto que a colonialidade do saber cristaliza a estrutura
excludente da modernidade pela via da acepgao de conhecimentos, repercussao
de uma falsa neutralidade epistemolégica e domesticagdo de culturas e
entendimentos pela imposicdo de um saber cientifico que, por vezes, é utilizado
para oprimir, reduzir contextos emergentes, amenizar realidades desiguais,
hierarquizar culturas e encobertar os profundos impactos da colonialidade
(Bomfim; Pereira, 2021, p. 38).

Desse modo, é preciso abandonar a ilusdo que de o conhecimento,
tal como o cientifico, dispde de plena racionalidade, visto que existem diversas
formas de racionalidade e essa visao unidimensional de um cientificismo
exclusivamente valido e legitimo que transmite o peculiar entendimento de
sociedade do conhecimento acaba por dispersar, rudimentar e desvalorizar
outras formas de conhecimento igualmente importantes (Morin, 2013, p. 183-
185).

Esse contexto permite a percepcdo de que as diversas crises
existentes podem ser verificadas a partir de uma matriz comum, qual seja a crise
cognitiva. Assim, destaca-se que a crise de paradigmas, a crise de um Direito
abstrato e disfuncional, a crise politico-social da democracia®®, a crise dos
direitos humanos hegemoénicos e, entre outras, a crise da educagao apontam

para a crise interrelacionada da cognigao, a qual compreende a racionalidade,

24 Para além dos critérios objetivos de criagdo de Instituicio de Ensino Superior, a falta de
controle de qualidade foi responsavel pela consolidagdo de modelos educacionais rasos que
ofereciam aos alunos uma formagéao superior por baixo custo, sendo esta realidade agravada
pelas instituicdes de ensino a distancia da atualidade. Na opinido deste autor, isso faz com que
0 ensino superior seja, além de um produto mercadoldgico, um titulo formativo vazio utilizado
para a concorréncia profissional, deixando-se, de modo geral, de proporcionar a formagéo
pessoal para a efetivagcdo da cidadania, como reverbera o discurso oficial a respeito da
educacao.

25 Diante do extrato neoliberal, a gestdo social também precisa ser contextualizada diante do
conjunto ideolégico e politico que formulam as estratégias de gerenciamento e acumulagéo de
conflitos sociais, sendo um cenario esperado diante do distanciamento social existente que se
relaciona tanto com a supresséao de direitos quanto pelos imperativos monetarios. Essa realidade
coopera para a subalternizagao de grupos sociais, os tornando alheios e externos as conjunturas
de poder, de modo que caregam de medidas inclusivas e de concessbes estatais, enquanto a
realidade desigual se instrumentaliza pela manutengdo das relagées de producdo capitalista
(Saad Filho; Morais, 2018, p. 96-98; Miguel, 2018, p. 38-40; Wood, 2011, p. 56-58).
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os conhecimentos e entendimentos emergidos das ideologias e demais
estruturas de domesticagao (Morin, 2013, p. 187-193).

Nao por acaso, a constituicdo da subjetividade moderna inicia na
pedagogia, visto que € na escola que ocorre a materializagdo das ideias que
formam e regulam o tipo de sujeito ideal para a manutengcdo do sistema
hegemodnico, dando-lhe utilidade perante a patria. Percebe-se que a educacéo
desempenha fungédo destaca na formagao da cidadania moderna da América
Latina, tendo em vista que a constru¢do do imaginario e da propria identidade
sdo ancorados por um processo multifacetado de violéncia epistémica (Castro-
Gomez, 2005, p. 80-83).

A colonialidade do saber e seus instrumentos epistémicos de
invisibilizacado e inferiorizagdo que desenvolveram uma concepgao legitima do
ser, de modo a padronizar identidades aceitas e excluidas, se apresenta
arraigada nos cursos de educacgao superior, procedendo pela negatividade
ontoldgica do outro e pela subalternizagao de culturas e conhecimentos. Desse
modo, se as epistemologias que sustentam a base tedrica das disciplinas s&o
colonizadas, ndo ha como esperar que suas praticas pedagodgicas também nao
seja, 0 que assegura a continuidade das amarras coloniais do pensamento
(Souza, 2017, p. 18-21).

A universidade participa do fendmeno da colonialidade do saber a
medida em que encoberta as manifestagdes epistémicas latino-americanas e
prioriza as concepgdes e conteudos coadunados com o eurocentrismo,
reforcando a estratificagcdo de hierarquias culturais e reproduzindo a postura
hegemoénica de exclusdo de saberes e culturas ndo pertencentes ao extrato
dominante de poder (Souza, 2017, p. 21-22).

De modo geral, poder-se-ia identificar as universidades como agentes
centrais no impasse entre a reproducdo do instituido e a busca pela
autenticidade e interculturalidade do conhecimento, visto que a conjuntura
opressora da sociedade é reforgcada pela heranga educacional etnocéntrica
difundida nos cursos de ensino superior, mas também sao nelas que pode
ocorrer a superagao dos desdobramentos da velha dominacéao colonial e do novo
imperialismo para a promog¢ao da emancipagao genuina da racionalidade, por
meio de pedagogias emancipadoras e processos educativos inovadores e
plurais (Streck; Moretti, 2013, p. 40-42).
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Dai a importancia de uma profunda revisao de paradigmas cientificos
nas areas das ciéncias sociais, no sentido de combater as incursdes da
colonialidade do saber ou dos processos de recolonizagdo planetaria, como
alguns autores se referem ao imperialismo contemporaneo (Martins, 2019, p.
12).

Como resultado, o processo pedagogico-educativo dos cursos de
Direito apresenta uma base “epistemologicamente insuficiente” e uma pratica
demasiadamente repetitiva de ensino que valoriza o império da norma sem abrir
espaco para uma fundamentacéao legitima da ontologia social (Aguiar, 2004, p.
231).

Isso porque se limita ao retérico ensinamento da técnica, sem espaco
para as novas demandas e necessidades socioculturais, identitarias, ambientais
e, entre outras, regionais a localizagdo de cada curso, ja que a dogmatica
assume um pobre papel exegético de sacralizacdo da norma positiva, com
esgotamento do Direito as tradicionais demandas, ou seja, sem sua abertura aos
paradigmas sociais, culturais e politicos ou para os movimentos sociais e as
demandas da contemporaneidade, tais como o incentivo da mediacdo e
arbitragem, os novos sujeitos e o resultado da simbiose entre o ser humano e o
meio ambiente, os agrotdxicos e transgénicos, a revolugdo tecnologica e a
violagado dos direitos humanos por parte de um legalismo estéril e mecéanico
(Aguiar, 2004, p. 233-238).

Pode-se verificar a educagao juridica no Brasil com base no fenbmeno
conhecido como colonialismo interno, visto que 0 mesmo ocorre nos campos do
social, politico, cultural e econdmico, sendo a auséncia de vinculos do Estado-
nagcado e da burguesia para com as demandas tidas como minoritarias. Alias,
mais do que isso, indica a renovagao das estruturas coloniais internas que
possibilitam a continuidade do dominio colonial ou burgués que se aliam a
estrutura do governo nacional para sistematizar a luta de classes e contribuir
para a permanéncia de grupos dominantes no poder, mantendo a légica histérica
de monopodlio de forga, ja que nunca houve solidariedade de classe no Brasil
(Casanova, 2007, p. 431-441; Ambrosini; Ferreira, 2010, p. 276).

As politicas e légicas juridicas neoliberais que estruturam as bases
materiais e mentais da existéncia do capitalismo isolam as lutas e resisténcias

dos povos e das pessoas e atuam em prol da inconsciéncia intelectual como
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instrumento de persuas&o da conjuntura exploratoria do colonialismo interno em
que uma classe subjuga outra (Casanova, 2007, p. 453-455).

Essa compreensao possibilita o entendimento do modo pelo qual
opera o capitalismo, levando em conta as manifestagcdes exploratérios e de
poder da colonialidade, de modo que o colonialismo interno contribui para a
denuncia do imperialismo, da politica de dependéncia e das estruturas de
legitimacdo de dominacdo, todas sustentadas pela via da ideologia e da
racionalidade (Martins, 2019, p. 84-120).

Disfargado pelas retéricas juridicas e politicas e das ideologias
engendradas pela ideia de uma globalizagdo democratica € que a produgéo do
conhecimento torna a ciéncia uma universalidade abstrata desterritorializada que
desconhece o conflto e produz uma logica de pensamento a-historico,
desvinculado do social e da compreensdao de periferia diante do sistema-
mundo?® e das estruturas internas de dominacgao (Griiner, 2007, p. 142-146).

Nessa utopia disfuncional que atua pela continuidade desse modelo
de democracia liberal € que a educacgao é posta como um importante instrumento
de preparacdo profissional e de estratégia para a busca por igualdade de
oportunidades, assegurando a continuidade e legitimidade dessa conjuntura
instituida e a manutengcdo da racionalidade que justifica desigualdades,
opressoes e exploragdes ao passo que semeia o imaginario de sua superagao
pela via do esforgo e do processo educativo (Callinicos, 2007, p. 282-284).

Acontece que essa doutrinagdo do pensamento pelo (mau)
desenvolvimento exclusivista de competéncias técnicas na educagao age tao
somente para a formacao dos estudantes para que atuem profissionalmente na
sociedade, mas € preciso que as universidades cooperem também pela
transformacao do individuo, proporcionando sua capacitagao critica e com
valores humanisticos para a promog¢ao da cidadania, dos direitos humanos e de
uma democracia verdadeiramente substancial e inclusiva (Moura; Nogueira,
2021, p. 26-27).

26 Em nivel global, o que se percebe é a existéncia de um pequeno grupo de corporagdes que
controlam a economia mundial com uma infraestrutura financeira que domina sob a forma de
petréleo, minérios, transportes e, entre outros, graos, em primazia aos paises de origem dos
commodities, além da profunda influéncia que exercem na esfera publica para o dominio do
poder politico (Dowbor, 2017, p. 106-115).
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Assim, € a partir dessa educagao moderna que ocorre a doutrinagao
do pensamento, visto que as ideologias de expressao neoliberal e colonial
afetam diretamente os ambitos da vida em sociedade, ja que todas as esferas
educativas constituem um excelente mecanismo de reproducdo ideoldgica,
garantindo a continuidade do sistema opressor. Isso porque transmitem diversas
dimensdes epistémico-sociais que articulam uma modalidade de racionalidade e
de obtencdo de conhecimento que nao questiona os pressupostos historicos,
sociais, econémicos, culturais, politicos, juridicos e epistemoldgicos existentes
(Solano-Alpizar, 2015, p. 117-120).

Essa modalidade de epistemologia existente de matriz
antropocéntrica que demarca a superioridade dos conhecimentos e hierarquiza
culturas é que atua pela fixacdo de uma racionalidade de doutrinacéo, disfarcado
pelos padrdes cientificistas que produzem saberes abstratos e carentes de uma
materialidade histérico-social (Solano-Alpizar, 2015, p. 119-121).

As insuficiéncias ou polarizagbes da ciéncia que sao repercutidas
pelas instituicdes precisam ser problematizadas para que seja possivel construir
e utilizar novos marcos epistemoldgicos que possibilitem a busca por
conhecimentos que nao sejam alienantes e legitimadores das condigdes de
subalternizagao.

Avancar essa dimensdo educacional que estda assentada na
colonialidade do conhecimento ocidental € fundamental para a construcido de
novos paradigmas. Para tanto, é preciso proceder pela ruptura epistémica dessa
configuracdo global de racionalidade universal que estrutura a razdo, as
instituicées e as categorias do pensamento (Mignolo, 2017, p. 17-25).

Afinal, um dos reflexos mais prejudiciais da modernidade e que é
difundida pelo ensino juridico é de que o Estado nao é modelado para garantir
as estruturas de dominagdo de uma minoria e para gerenciar e legitimar as
relagdes de acumulacido capitalista. A razao de ser desse Estado em que o
Direito atua como processo € configurada de acordo com as necessidades de
dominagéao e opressao, de modo que dialética do conhecimento e as ideologias
impostas contribuem para sua manutencgao (Genro, 1988, p. 84-85).

Diante do mito da neutralidade e da arbitrariedade conceitual em que
circunda o conceito de bem comum € que os cursos juridicos formam os

profissionais para atuarem em negacgao ao dominio, a injusti¢ca e a historicidade,
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de modo a consolidarem um axioma de justica substancialmente injusto diante
do positivismo, da alienacao e das ideologias das classes dominantes (Genro,
1988, p. 54-55).

Diante disso, importa abordar a heranga educacional do ensino
juridico e de seus efeitos na contemporaneidade, levando em conta uma

abordagem critica e descolonial, razdo pela qual se passa ao proximo topico.

23 A HERANGCA EDUCACIONAL DO ENSINO JURIDICO NA
CONTEMPORANEIDADE: UMA VISAO DESCOLONIAL SOBRE SEUS
EFEITOS PARA A SOCIEDADE

As faculdades de Direito na contemporaneidade coadunam com a
l6gica histérica de ensino, sendo meras reprodutoras de conteudos formais, em
uma légica mondtona, repetitiva e reprodutora de ideologias, mantendo a
configuracao conservadora e alheia as demandas sociais (Aguiar, 2004, p. 179-
184).

Afinal, o modo pelo qual a Universidade foi instituida no Brasil, bem
como a forma como a sociedade brasileira foi construida, refletem
substancialmente na racionalidade e na estrutura educacional da
contemporaneidade. Visto que, no contexto das primeiras faculdades, as
cadeiras académicas eram restritas as elites, com as mutagdes econbmicas
articuladas pela politica neoliberal, o que se teve foi a consolidacdo de uma
estrutura pedagodgica que nao formava profissionais pensantes, mas técnicos
que atendam a necessidade do mercado, fazendo com que a educacgao deixasse
de ser um bem publico exclusivo do Estado e passasse a ser compartilhado com
a iniciativa privada como recurso altamente lucrativo (Rio; Sanches, 2016, p.
182).

O conservadorismo pedagdgico e enraizado representa a estagnagao
da técnica como condi¢gdo exclusivista na educacgao juridica, impedindo na
totalidade pedagdgica a percepgao da realidade social, a reflexdo critica e a
importante abertura de horizontes defendida pelos movimentos sociais. Desse
modo, ndo apenas o direito privado, mas toda a légica educacional do ensino
juridico coaduna a estrutura de reproducéao social capitalista, fazendo com que

o tradicionalismo e o conservadorismo atuem pela reproducao das contradicoes
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sociais pela impossibilidade de superagdo desse cenario ideoldgico
domesticador (Mascaro, 2013, p. 47).

Destaca-se que o problema da qualidade do ensino superior no Brasil
€ historico e que as tentativas de sua superagdo sempre seguiram a mesma
l6gica, sendo elas a modificagcdo dos projetos pedagodgicos e das estruturas
curriculares dos cursos, de modo a alterar conteudos, disciplinas e 0 modo de
realizacado das avaliagdes (Rodrigues, 2020, p. 23-38).

A caréncia desses elementos representa para os cursos juridicos a
continuidade dos padrdes epistémicos de dominagao que configuraram, ao longo
da historia, as relagbes de poder e a conjuntura hierarquica de exclusao de
identidades, culturas e racionalidades (Caovilla, 2016, p. 330).

Isso porque a formacéo do ensino e a estruturacdo da racionalidade
no Brasil iniciaram com os intentos domesticadores, através do entendimento
juridico de base jusnaturalista, eclesiastico e colonial, de modo que o
pensamento formado a partir dos ensinamentos da Igreja Catdélica enraizaram
uma concepgao de ensino destinada a interesses especificos, circunstancia que
se mantém na contemporaneidade (Wolkmer, 2018, p. 178-179).

Por conta disso, torna-se perceptivel que o ensino do Direito se
apresenta desassociado dos processos histéricos e sociais, de modo que nao
busca preparar os estudantes para atuarem nos conflitos reais da vida, mas para
internalizar os padrdes culturais e politicos da elite burguesa, atuando como
mecanismo de legitimacgao dos interesses capitalistas, circunstancia que ocorre
por meio da legitimacdo juridica dos procedimentos burocraticos e da
representacdo de um abstrato consenso a respeito dos objetivos socio-estatais
(Prando, 2001, p. 35-36).

A histéria do ensino juridico no Brasil aponta para a crise de sua
formacgao, ja que seu viés burocratico, formalista, abstrato e elitista 0 exaurem
em si mesmo pela escassez de funcionalidade que compactue com as diretrizes
democraticas e de valorizagdo dos direitos humanos (Venancio Filho, 2011, p.
330-335).

Diante disso, cabe mencionar a expressao “capitalismo académico”
por expressar, justamente, o predominio da ética neoliberal como fenémeno de
distorcdo da funcdo social da universidade, como também apontar para o

processo de sua comercializacao pelas transnacionais, demonstrando o cenario
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em que se encontra a educagéo diante do escopo da modernidade, ou seja, tanto
como produto para a lucratividade quanto como instrumento de manutencao de
suas imposic¢des (Palma; Elgueta, 2023, p. 208).

As metodologias modernas, estruturas curriculares e projetos
pedagogicos s&o os pilares do ensino juridico e, infelizmente, o conduzem com
base nos saberes e racionalidades hegeménicas, de modo que as condi¢des de
profunda desigualdade social, racial, econémica e cultural sdo vistas em uma
dindmica de mera reinvindicag&o de direitos, sendo reconhecidas, legitimadas e
artificialmente assimiladas por uma dita neutralidade epistémica engendrada
pela colonialidade do saber (Bomfim; Pereira, 2021, p. 55).

Parte disso acontece pelo fato de o ensino universitario adotar o texto
do cdédigo com elevado predominio exclusivista, neutralizando certos
pressupostos e ndo incentivando raciocinios e questionamentos a respeito da
estrutura juridica existente, dificultando, até mesmo, empirismos investigativos
na pesquisa e na produgao teodrica. A exemplo, o resultado dessa conjuntura
histérica de ensino pode ser visto a partir da postura epistemoldgica em torno do
instituto do direito adquirido, em que o ensinamento € de respeitar o patrimonio
juridico daqueles constituidos como sujeitos de direito que, por consequéncia,
possuem a faculdade de decidir o destino que melhor entenderem ao seu
dominio. Tal naturalizagdo pode ser vista como uma garantia juridica, mas
também como uma forma de aceitar o instituido sem questionar sua razao de
ser, nao por acaso esse instituto foi um dos principais argumentos no debate
imperial em relagdo a manutencado ou abolicdo da escravidao (Fragale Filho,
2007, p. 53-54).

Assim, é pelo predominio da escrita legal que reduz o Direito aos
manuais e doutrinas legalistas que o conhecimento valorizado e transmitido pelo
ensino juridico apresenta a interiorizagdo do discurso eurocéntrico e positivista,
resultando em formas univocas do conhecimento (Bomfim; Pereira, 2021, p. 41).

A visdo descolonial dos efeitos desse ensino juridico para a sociedade
permite observar sua influéncia na manutencdo desse Direito eurocéntrico-
moderno, visto que as universidades e cursos juridicos sdo responsaveis pela
reproducdo de uma mentalidade que se encoberta em discursos de humanismo
ao passo que fabrica alteridades artificiais que renegam as condigdes reais de

vida no Sul. De modo geral, pode-se indicar que as instituigdes coloniais,
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imperiais e republicanas de ensino mantiveram a mesma légica que se apresenta
na contemporaneidade, visto que a esséncia liberal que afeta a estrutura
institucional, o perfil do corpo docente e as estruturas escolares ou académicas,
tais como curriculo, frequéncia e disciplinas, sdo uma heranga percebida nos
cursos juridicos da atualidade, os quais permanecem com a esséncia
individualista, burocratica, formalista, abstrata e fortemente elitista, em uma
perspectiva de mercantilizacdo e uma natureza cega voltada ao “dever/ser”, sem
se comprometer com o0 que € ou tem o potencial inclusivo de ser. Justamente
por isso que as histéricas mudangas do ensino do Direito ndo atingem sua
esséncia, ndo questiona sua fungao e ndo aborda seus efeitos para a sociedade,
mas se limita a modificagbes estruturais voltadas principalmente ao curriculo
(Bomfim; Pereira, 2021, p. 36; Menezes, 2021, p. 52-53).

Em paralelo, o conhecimento cientifico se apresenta como uma forma
privilegiada e oficial do conhecimento, sendo extremamente prejudicial sua néo
produgao contestatoria, tendo em vista que, quando muito, é na pesquisa que se
encontra alguma parcela de questionamento do instituido. Mais do que esperar
que da educagéao ocorram privilégios extra cognitivos no ambito social, politico e
cultural, é preciso identificar que a oferta da educacdo nado €& distribuida
equitativamente na sociedade e que a busca do conhecimento cientifico deve vir
acompanhada do questionamento da natureza desse ensino, de suas
potencialidades, limites e possiveis contribuicbes ao bem comum e coletivo
(Santos, 2008, p. 137-138).

Todavia, o que se percebe na maioria da literatura critica € que as
relacbes da ciéncia com o mercado fizeram com que a ciéncia também fosse
identificada como parte integrante do mercado?’, sendo este o deploravel arranjo
em que a ciéncia moderna esta consubstanciada, sendo mais facil de identificar
tal condigao nas ciéncias sociais em que o social ndo € visto a partir das relagcoes
de exploracao, de apropriacao e de consolidagao, manutencgao e intensificacéo
do capitalismo (Santos, 2008, p. 139-142).

27 Diante dos interesses do capital privado, a educagdo como um todo é vista domo um mercado
extraordinario justamente por sua dimenséao de constante crescimento. Enquanto servigo publico
e ao lado da saude e do abastecimento de agua, apresenta um dos mais elevados potenciais
lucrativos no mundo. Nesse cenario, o curso de Direito, Administracdo de empresas e de
Economia s&o vistos como os mais atrativos aos empresarios que exploram o ensino superior,
justamente pela facilidade de cria-los e manté-los (Espindola, 2005, p. 193-194; Nunes, 2005, p.
185-186).
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Ainda que um dos objetivos e também o discurso oficial a respeito da
educacgao seja de promover a capacidade critica da historia e das ideologias
existentes, é preciso compreender que na pratica a educagao néo alcancga essa
eficacia, tendo em vista que contribui para propdsitos inversos e alienantes a
servigo das polarizagdes ideologicas e dos grupos econdmicos, sociais, culturais
e politicos de poder (Motta, 1997, p. 80-81).

Desse modo, € imprescindivel que qualquer acepgao descolonial
acerca da herancga educacional na contemporaneidade seja acompanhada de
uma compreensao do neoliberalismo e da modernidade para além de sua
influéncia no sistema econdémico, mas que possibilite a identificacdo de seus
efeitos para a sociedade, levando-se em conta seu estabelecimento na forma de
relacionamento entre as pessoas, na forma de identificacdo e de identidade, na
forma de sentir e também de ver a vida e o mundo ao redor (Bressan; Caron,
2018, p. 67).

Como resultado dessa concepgéao, o ensino do Direito no Brasil é
caracterizado por seu tradicionalismo e conservadorismo, marcado por um
dogmatismo exacerbado e por uma estrutura de ensino de codificagdo
transmitida pelo exegetismo. A origem disso poderia ser indicada pela influéncia
do positivismo tanto na racionalidade quanto na cultura juridica que vigora na
contemporaneidade, a qual reduz a ciéncia juridica a uma expressao
instrumentalista de ciéncia positivista que pela via de sua dogmatica excludente
restringe qualquer acepcao profunda sobre a eficacia e legitimidade das
manifestacdes juridicas a mera abordagem de validade e legalidade das normas
(Rodrigues, 1988, p. 104).

O reducionismo na abordagem juridica por parte do ensino é
consolidado pelos conteudos e quantidades de disciplinas que privilegiam o
tecnicismo, como também pelas abordagens metodologicas que direcionam as
aulas, de modo geral, aos concursos ou Exame da OAB. Esse cenario
educacional esta intrinsicamente envolvido pela relacdo entre Direito e
sociedade na configuragao capitalista, no sentido de que a ideologia do capital
formula uma modalidade educacional estruturante e garantidora da ldgica
instituida pela formagéao de profissionais que se instrumentalizam para a garantia
de validacao dos aparelhos de poder da modernidade e dos interesses privados
(Mascaro, 2013, p. 41-54).
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Quando essas conjunturas domesticadoras incidem na educagao e no
processo pedagogico-educativo, o entrelagcamento resultante reverbera em uma
metodologia de ensino que privilegia a memorizagdo de conteudo por parte dos
alunos e o ato de repeticdo expositiva por parte dos professores, como um
depdsito de conceitos que posteriormente serdo cobrados pela aplicacdo de
provas e testes. De modo geral, é possivel perceber que esse ensino tradicional
nao constroi novos saberes, mas tdo somente reproduz um Direito distante da
realidade e que ha muito foi constituido, em uma conjuntura educacional em que
tanto professores quanto alunos se encontram desestimulados e em um cenario
de dominacéo epistemoldgica em que se finge ensinar ao mesmo tempo em que
se finge aprender (Martinez, 2002, p. 14-17).

A proposta pretendida pelas Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional
e os perfis de competéncia e de habilidade dos estudantes que sao incentivados
pela Camara de Educacao Superior (CES) do Conselho Nacional de Educacao
(CNE) ressente a auséncia de elementos praticos que possibilitem ultrapassar o
verbalismo excessivo e a pratica tradicionalmente expositiva dos docentes em
aula, os quais repassam uma visdo formalista, positivista e legalista, moldada
pelos mitos do ideoldgicos do liberalismo (Martinez, 2002, p. 17-19).

Essa reproducao ideoldgica mascarada pela agado pedagogica deve
ser vista como uma violéncia simbdlica, no sentido de que a heranga educacional
dos desdobramentos coloniais € mantida por uma imposi¢cao de poder arbitrario
das classes dominantes. Em outras palavras, o sistema de ensino dominante
assegura um monopdlio de violéncia simbdlica pela hierarquizagéo cultural e de
conhecimento, resultando em uma violéncia legitimada que atua na regulagao
da formacédo social, de modo que o ensino e a agdo pedagogica sao
transformados em instrumentos de dominacdo na sociedade capitalista
(Barbosa, 2001, p. 283-285).

Diante disso que o Direito se apresenta envolvido na estrutura de
poder existente, visto que legitima praticas exploratdrias e incube saberes
alienantes desde seu ensino, atuando pela manutencéo ideoldgica que sustenta
o monopolio de violéncia legitimada e dominante, interiorizando uma certa
inconsciéncia social que massifica e mascara necessidades (Barbosa, 2001, p.
289-291).
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Nesses contextos de encobrimento, de silenciamento, de exclusao e
de exploragdo € que surgem dialogos, abordagens e perspectivas atentas ao
Outro, ao pobre, ao explorado, ao oprimido, ao carente de voz, ao individuo
consumido pela exploracido de sua for¢a de trabalho e ao ser latino-americano,
€ 0 caso da busca pela conscientizagcdo por uma politica e educacao
transformadora, o que ocorre, por exemplo, na Pedagogia do Oprimido e na
Filosofia da Libertagdo?®, ambas comprometidas com o desenvolvimento de uma
capacidade cognitiva auténtica e emancipadora. Afinal, é preciso ir além das
condi¢cbes educacionais limitantes impostas pela modernidade e buscar meios
de superar a educagao bancaria e alienante que estrutura todo o processo de
aprendizagem (Martinez; Fagundes, 2018, p. 44).

Vale destacar a concepcido “bancaria” de educagdo como um
instrumento de opressdo, sendo ela a modalidade pedagodgica em que os
professores se encontram enquanto sujeitos narradores?® e os alunos assumem
a condi¢ao de objetos pacientes e ouvintes, em uma tdnica educacional estatica,
compartimentada e repetitiva em que os conteudos sdo transmitidos como
depdsitos prontos e retalhados da realidade, sendo vazios da dimenséo de
concretude social. De acordo com Paulo Freire, os educandos na posi¢cao de
depositarios educacionais devem memorizar e repetir os ensinamentos para fixa-
los, fazendo com que o saber se torne o resultado de uma doacao alienante e
opressora que minimaliza o potencial de transformagao da sociedade pela via de
uma dialética educacional tradicional que sustenta uma cultura do siléncio que
domestica a medida em que oprime (Freire, 2019, p. 79-86).

A educacéo tradicional apresenta um controle do saber justamente
pelas perspectivas antropoldgicas, heranga filosofica e também pelas histéricas
estruturas académicas que a formam, no sentido de que a modernidade
materializa suas ideologias e subjetiva¢des pela assuncao de suas diretrizes na

pratica percebida em aula, a qual reproduz encobrimentos e assume producdes

28 A filosofia da libertagao se destina a libertagdo dos individuos aos condicionantes do sistema-
mundo que operam pela opressao colonial, enquanto pretende contribuir para a afirmacéo das
singularidades existentes, embasada em uma ética de alteridade (Santos, 2019b, p. 34).

29 Nao por acaso que os professores universitarios eram comumente denominados de Lentes,
cuja origem etimoldgica do latim é “legens”, correspondendo aquele que |1é (Lente, 2009; Lente,
2011).
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homogéneas do saber, refletindo nas cognigdes coloniais do conhecimento
(Palermo, 2014, p. 61-63).

Isso porque as tradicionais aulas magistrais que tornam os alunos
silentes deve ser vista como uma conjuntura pedagdgica que torna o ensino um
instrumento superveniente das condi¢des instituidas, pois ao depreciar a
reflexdo enquanto método, o rigor Iégico-formal reduz as técnicas pedagdgicas
dos cursos juridicos a uma erudicdo retérica, burocratica e reprodutora do
normativismo positivista em que os conteudos sao transferidos aos alunos que
normalmente anotam, mas que nao realizam proveitosas intermediacdes das
informagdes em suas consciéncias cognitivas (Faria, 1996, p. 49).

Sendo, entao, o Direito uma manifestacao ideoldgica de poder, ja que
estabelece principios estruturantes, delimita e privilegia condutas, frusta outras
formas de relacionamento e organizagdo e procede juntamente do regime
politico-governamental pela valorizagdo de uma classe sobre outra, o
pensamento ideologico da modernidade se demonstra como um dos pilares de
opressdao mais desafiadores, visto que impde racionalidades de forma
mascarada, pois afeta o inconsciente dos coletivos disfarcado por justificativas e
abstragdes casuisticas. A materializacdo dessa ideologia nao forma apenas um
Direito que expressa o poder de classes, mas também a pacifica perante a
sociedade em uma roupagem moderna de evolugdo e neutralidade®® (Aguiar,
1990, p. 79-81).

Esse ensino juridico exegetista que foi herdado da colonialidade se
apresenta como um instrumento contrario ao progresso social, pois ao bloquear
o dinamismo do processo de aprendizagem e propagar o predominio da lei
existente como expressao da ordem juridica, o que acontece € a inclinagéo do
ensino para a preservacgao do status quo. O predominio do ensino juridico pelas
leis em vigor e jurisprudéncias dominantes obscurece as raizes socioculturais
pela via de um dogmatismo estreito e excludente, circunsténcia que demonstra
que o Direito ndo é uma ciéncia neutra utilizada para organizar as forgas

existentes e resolver os conflitos, mas, sobretudo, que atua voltado ao passado,

30 Essas amarras ideoldgicas atuam de forma tdo profunda que notoérias injusticas pela aplicagdo
concreta do Direito instituido ou pela formulagéo abstrata de novos regimentos sao vistas como
desvios ou, quando muito, como tendenciosismo do agente responsavel, pouco se questionando
que se refere a propria légica operante da ciéncia juridica existente.
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como esfor¢o de manutengédo de uma estrutura classista de poder (Rodrigues,
1988, p. 39-41).

Nesse percurso ideologico, a ideia de conhecimento valido
reestruturada pelas imposicdes colonial-capitalistas fazem com que, por meio da
cientificidade, ocorra o aumento do conhecimento humano ao passo que
também ha um decréscimo da capacidade de lidar com as verdadeiras
problematicas da humanidade (D’Souza, 2010, p. 152-159).

Isso demonstra que os desafios educacionais vao além das
mudangas curriculares ou estruturais dos cursos juridicos, pois enfrenta a l6gica
institucional das faculdades e universidades, as ideologias e fungdes que
formulam a pedagogia existente, a fungcéo pretendida pelo modelo de ensino e
aprendizagem e, entre tantas outras profundas questdes, as filosofias que
estruturam as disciplinas, os docentes e a propria concepgao dos discentes que
chegam a condi¢ao de alunos de Direito ja formados por cogni¢cdes abstratas e
domesticadoras desde a escolarizagao basica.

Justamente por isso que o cenario educacional da
contemporaneidade € marcado pelas contradicbes estruturantes que tentam
difundir uma visdo de mundo e de conhecimento a partir da acepg¢ao dos
opressores, produzindo perspectivas e racionalidades que mesmo sendo
cientificas atuam para a domesticacdo e dominacdo, em uma verdadeira
pedagogia da colonialidade, visto que obstruem a conscientizag&o historica e
tentam impedir3! a construgéo de epistemologias emergentes (Roméo, 2013, p.
503-505).

A estrutura curricular alia-se as diretrizes educacionais para definir os
conhecimentos que devem ser ensinados, sendo o resultado de uma selegéo de
saberes e de posturas epistémicas que direciona os conhecimentos tidos como
importantes e projeta o tipo de estudante e futuro profissional desejado. Diante
dos modelos neoliberais de educacéo que sao pilares constitutivos e validativos
da estruturagao moderna do Estado-nacéo, o curriculo deve ser visto como uma

questao de poder, ja que privilegiar tipos de conhecimento é um ato de definigéo

31 Entre outras maneiras, tal impedimento ocorre pela via ideoldgica que faz com que o coletivo
adote posturas e defenda bandeiras opressoras contrarias a prépria classe a que pertencem,
como uma atitude de inconsciéncia em prol dos opressores.
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de identidade e imposicdo de subjetividade para a abstragdo dos estudantes??
(Silva, 1999, p. 14-17).

Estratificado nos curriculos, o ideal positivista atua como método de
ciéncia que propaga a hegemonia do conhecimento cientifico sobre os demais
saberes, fazendo com que permaneca a mesma ldgica da constituicdo dos
primeiros cursos de Direito no Brasil, qual seja tornar o ensino juridico um
instrumento de engajamento a burocracia tecnicista para o gerenciamento social
e o impulsionamento da maquina estatal, sem espac¢o de abertura valorativa do
mundo do Direito para os fendmenos sociais complexos e emergentes, razao
pela qual ndo ha o incentivo de uma cultura juridica dinamica e em movimento,
mas a manutengao do estado de inflagdo de leis que é propagada como a
panaceia para os problemas sociais (Guimaraes, 2006, p. 57-62).

Na contemporaneidade, o resultado dessa conjuntura de crise deve
ser visto pelas concepcgdes educativas existentes, as quais sao formuladas com
base na logica capitalista de produgao. Isso porque os fundamentos referenciais
a respeito da formacdo humana sido esvaziados pela prépria aplicacdo e
materialidade da educacao diante da formacéo cultural e dos discursos que a
fundamentam (Silva; Rosa, 2022, p. 21-27).

Isso porque a teoria educacional engendrada como heranga colonial
sustenta um modelo pedagdgico e uma politica cultural de praticas dominantes
e hegemobnicas por ndo abordar de modo satisfatorio a compreensdo da
linguagem, as estruturas de poder, a formagcao da identidade, as mazelas da
democracia, a consisténcia da justica social, a memoria e histéria “des-
historicizantes” e os complexos sistemas de dominacéo, ao qual o Direito faz
parte (McLaren; Giroux, 2000, p. 25-36).

Uma visao descolonial a respeito dos efeitos da heranga educacional
do ensino juridico para a sociedade na atualidade pode ser visto também a partir
da crise de paradigmas das tradi¢gdes racionalistas e ideoldgicas da modernidade
que afetam o pensamento hegemoénico existente, os projetos cientificos, os

modelos pedagdgicos, as estruturas politicas e as matrizes éticas como

82 Dado a fungdo social e formativa que o curriculo desempenha na sociedade, é possivel
identificar um dos motivos que justificam as constantes modificagdes curriculares nos cursos de
Direito ao longo da histéria.
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categorizagbes da crise epistemologica em que o proprio sistema nao justifica
suas contradigdes (Marcondes, 2000, p. 20-29; Oliveira; Souza, 2017, p. 88).

Nao obstante, as insuficiéncias estruturais dos paradigmas cientificos
da modernidade podem ser percebidos na propria interacdo entre os
conhecimentos que a revolucao cientifica proporcionou e que, paradoxalmente,
permite a verificagao da fragilidade de seus pilares constitutivos e legitimadores,
demonstrando o complexo de crises do paradigma dominante existente (Santos,
2018, p. 43-44).

Acontece que mesmo em meio as contradi¢des estruturais, a
educacao reforgca a condicdo de submissdo e também de obediéncia pela
procedéncia de sua semi-informacgado de consciéncias adormecidas. Assim, os
alunos sdo ocultados pelos produtos culturais, conforme se especificara no
capitulo a seguir, tornando possivel o estabelecimento das ideologias dos grupos
dominantes pela via da educagdo do modelo capitalista, ou seja, pela
transmissdo de um modelo educacional que esta substanciado em

instrumentalidade ideoldgica dos dirigentes do poder (Silva, 2019, p. 138-139).
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3 ABORDAGENS PEDAGOGICAS NOS CURSOS JURIDICOS

No capitulo em questdo se pretende abordar os elementos que
contribuem para a continuidade de aulas preponderantemente conferencistas e
retéricas, ao qual o curriculo assume papel de destaque para o privilégio de
disciplinas dogmaticas e de conteudos extensivos. Ademais, pretende-se
discorrer também sobre o perfil do aluno de Direito que se apresenta acomodado
diante do ensino tradicional (Rodrigues, 1988, p. 104-105).

Afinal, ndo ha como proporcionar elementos para a analise do ensino
juridico se nao houver o exame das diretrizes curriculares vigentes, do modelo
de curriculo juridico existente, das modalidades de projetos pedagdgicos
desenvolvidos pelas instituicdes de ensino, as quais apresentam seus curriculos
plenos como complementariedade as disciplinas obrigatérias dispostas nas
diretrizes curriculares. Apés discorrer sobre esses itens, pretende-se indicar os
elementos que apresentam a continuidade do cenario de crise do ensino juridico
na contemporaneidade.

Essa crise educacional do Direito esta inserida em uma dinamica de
relagdes que sdo desdobradas em um complexo de outras crises, de modo que
€ possivel analisar sua existéncia para além da problematica condigao estrutural
e operacional do ensino juridico, visto que se materializa em todas relagbes de
formacédo dos estudantes e de sua pratica profissional, como na eficacia de
materializagao do Direito e também na resposta social que essa cultura juridica

apresenta (Aguiar, 1999, p. 17-18).

3.1 DIRETRIZES CURRICULARES DO CURSO DE DIREITO NO SECULO XXI:
RESOLUCAO N.° 52018 DA CAMARA DE EDUCAGAO SUPERIOR DO
CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO (CNE/CES)

As diretrizes curriculares do curso de Direito no Século XXI buscaram
cumprir os principios gerais estabelecidos na vigente Constituicdo Federal da

Republica Federativa do Brasil (CRFB/1988), ao qual se destaca os incisos |, I
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e Il do artigo 20633 e o caput do artigo 20734, justamente por serem dispositivos
orientadores fundamentais e obrigatérios para o Direito Educacional brasileiro
(Brasil, 1988, Titulo VIII, Cap. Ill, Secéo I).

Percebe-se que a liberdade, o pluralismo de ideias e de concepgdes
pedagogicas e a autonomia sdo inerentes ao processo de ensino e
aprendizagem, de modo a incentivar a flexibilizagdo para organizagdo dos
cursos, projetos pedagogicos e também para agao de lecionar, sendo esses
direitos partes estruturantes da educacdo, ja que sdo mandamentos
constitucionais (Rodrigues, 2005, p. 100-101).

Quanto as diretrizes curriculares atuais, pode-se considera-las como
o resultado de diversos debates que se iniciaram por provocagdo da OAB a
Camara Consultiva Tematica de Politica Regulatéria do Ensino Juridico da
Secretaria de Regulacdo e Supervisdo da Educagdo e que contaram com
diversos profissionais, especialistas e académicos, entre os quais fizeram parte
a Associagao Brasileira de Ensino do Direito (ABEDI), o Conselho Nacional de
Pesquisa e Pds-Graduagao em Direito (CONPEDI), a Fundagdo Coordenagao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), o Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP) e a Secretaria de Regulagao e
Supervisdo da Educacao Superior (SERES), no objetivo de revisar a Resolugao
CNE/CES n.° 9/2004 e buscar formas de melhorar o ensino universitario no
ambito do Direito. Diante do desafio de garantir qualidade de ensino e também
liberdade e autonomia para que os cursos pudessem inovar e definir seus
parametros educacionais, os debates possibilitaram a construgdo do Parecer n.°
635/2018 CNE/CES, o qual foi homologado na Resolugao n.° 5/2018 CNE/CES,
mantendo as mesmas premissas da Resolu¢ao anterior, mas buscando avancar
seus pressupostos (Faria; Lima, 2019, p. 12-13; Birnfeld, 2019, p. 150-151).

De acordo com o mencionado Parecer, o Projeto Pedagogico do

Curso (PPC) de Direito deve possuir uma concepg¢ao que apresente relacédo com

33 Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

| - igualdade de condi¢Bes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber;

Il - pluralismo de ideias e de concepc¢fes pedagogicas, e coexisténcia de instituicdes publicas e
privadas de ensino;

(...)

34 Art. 207. As universidades gozam de autonomia didatico-cientifica, administrativa e de gestao
financeira e patrimonial, e obedecerao ao principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa
e extenséo.
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sua insergao institucional, politica, geografica e social, com especificagdo de
metodologias ativas® de ensino e aprendizagem que atendam ao processo de
construcao pluridimensional de autonomia e do conhecimento, de modo que os
alunos possam “aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e
aprender a ser”. Para tanto, o projeto deve tratar de modo transversal®¢ os
conteldos  obrigatérios, procedendo pela interdisciplinaridade®’ e
transdisciplinaridade (Brasil, 2018b, p. 11).

Quanto a organizagéao curricular, o Parecer indica a necessidade de
comprometimento com uma formagéo em que os estudantes possam construir
solugdes para os problemas que irdo encontrar na pratica profissional, fazendo
com que seja preciso estratégias de ensino que desenvolvam competéncias a
partir de situagdes-problema que integrem os conteudos com a pratica. Assim,
impbe a divisdo da organizagdo curricular nos projetos pedagodgicos que
atendam trés perspectivas formativas, sendo elas: a formagao geral que procede
pelos elementos fundamentais do Direito; a formagao técnico-juridica que
abrange o enfoque dogmatico e também a aplicagcdo dos conhecimentos de
forma sistematica; por fim, a formagéo pratico-profissional que objetiva a

integracao entre os conteudos tedricos e a pratica juridica (Brasil, 2018b, p. 13).

85 Ha diversas conjunturas pedagdgicas que se consubstanciam em metodologias ativas, sendo
a prépria realizagéo de atividades simuladas uma delas — como o juri realizado em sala de aula.
Algumas delas serdo abordadas, como a aprendizagem hibrida e a aprendizagem baseada em
problemas, mas outras podem ser consultadas na pagina 335 da obra “A transversalidade na
educacéo juridica: dos fragmentos a totalidade” (Tagliavini; Tagliavini, 2019, p. 335).

36 No préximo topico sera abordado a respeito das problematicas concretas na materializagao
dessas abordagens que, no plano da formalidade, séo proveitosas e apresentam certa evolugéo
pedagégico-educacional. Para o momento, importa indicar que uma perspectiva educacional
transversal busca congregar diferentes saberes e nogdes de conteudos em um planejamento
articulado entre as diversas areas do curso para uma formagao que supere a mera apreensao
cognitiva. A exigéncia de atividades transdisciplinares apresenta a preocupagédo em ajustar a
estrutura educacional dos cursos juridicos a atualidade social e cultural existente no cotidiano,
proporcionando uma visao sistémica e integrada (Grubba, 2019, p. 340-341; Rodrigues, 2019, p.
257-258).

87 Parece oportuno distinguir, aqui, os termos interdisciplinaridade, multidisciplinaridade e
transdisciplinaridade para fins de melhor entendimento do exposto. A multidisciplinaridade
compreende a acao de justaposi¢do de disciplinas, em que ocorre certas articulagdes, como de
bibliografias, para a tentativa de trabalhos conjuntos em temas comuns, cada um deles sob sua
propria 6tica. A interdisciplinaridade, fortemente marcada por movimentos estudantis europeus
e também na América Latina, assume a pretensdo de romper com a organizag¢ao de ensino que
distingue teoria e pratica, a fim de promover um modelo integral de formagéo que seja marcado
pela compatibilizagdo de métodos e técnicas integradoras, principalmente na abordagem do
pensamento critico que instiga o exercicio da reflexdo e da problematizagédo da realidade cultural,
histérica e concreta. Quanto a transdisciplinaridade, pode-se compreendé-la como uma agéo em
busca de novo paradigma para diversas ciéncias, em uma abordagem que tende a historizagao
das interagdes e dos individuos, no intuito de superar a fragmentagéo organizacional do ensino
(Pires, 1998, p. 176-177).
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Diante disso, a Resolugéo n.° 5/2018 CNE/CES indica em seu artigo
2° os elementos obrigatérios que devem constar no Projeto Pedagdgico do Curso
(PPC), os quais incluem, de acordo com os incisos do §1°, (I) a concepg¢ao do
seu planejamento estratégico, especificando a missao, a visdo e os valores
pretendidos pelo curso, (lll) a vocagdo e objetivos do curso, (V) a forma de
realizagcdo da interdisciplinaridade®®, de mobilidade nacional e internacional, de
incentivo a inovacgdo e de estratégias de internacionalizagdo®°, (VI) o modo de
integragéo entre teoria e pratica e as metodologias ativas*® que serao utilizadas
e (IX) o incentivo discriminado a pesquisa e extensdo. Ademais, o artigo 5° do
documento dispde que deve ser priorizada a interdisciplinaridade e a articulagao
de saberes, procedendo pela (lll) formagao pratico-profissional que integre
conteudos tedricos e a pratica profissional, o que deve ocorrer (§1°) pela énfase
na resolucdo de problemas para efetivar as trés perspectivas formativas (Brasil,
2018a, p. 1-3).

Merece destaque o inciso | do artigo 2° da Resolugdo em questéo,
visto que, até entdo, o Planejamento Estratégico do Curso (PEC) era exigido
apenas a instituicdo de ensino que apresentava um planejamento como um todo,
ou seja, em ambito institucional, passando a ser obrigatorio também aos cursos
que devem especificar a missao, visao e valores por eles pretendidos no projeto
pedagogico, estando adequados com os valores gerais da instituicdo. Assim, o
curso deve apresentar integragdo com o Plano de Desenvolvimento Institucional
(PDI) e com o planejamento estratégico integral da instituicdo que nele esta
contido. Desse modo, todo médulo ou disciplina deve conter um plano de ensino

elaborado com base no Projeto Pedagdgico do Curso (PPC), o qual é construido

%8 Importa ponderar que a abordagem interdisciplinar ndo ocorre pela mera inclusdo de
conteudos com tematicas afins, se permanecerem individualizadas em disciplinas especificas no
curriculo. Assim, um conjunto de discursos isolados com visées monodisciplinares nao
concretiza a interdisciplinaridade, mas, talvez, a multidisciplinaridade que consiste em multiplas
abordagens de temas afins, porém de forma fragmentada, sem dialogo entre si (Tagliavini;
Tagliavini, 2019, p. 326-327; Rodrigues, 2019, p. 249).

39 A obrigatoriedade de indicar o incentivo da instituigdo a internacionalizagdo no projeto
pedagégico esta em conformidade com as politicas da CAPES em estimular a articulagdo da
pesquisa cientifica na area do Direito de modo integrado a internacionalizagéo e aos centros de
pesquisa mundiais, sendo, inclusive, uma medida de avaliagdo da pds-graduacgdo (Veronese,
2019, p. 50-51).

40 As diretrizes também apontam para a possibilidade de desenvolvimento de estratégias e
praticas pedagdgicas diversificadas que podem ocorrer até de modo extraclasse para o
desenvolvimento de conteldos, competéncias e habilidades, conforme dispde o artigo 9° da
Resolucao n.° 5/2018 CNE/CES (Brasil, 2018a, p. 4).
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em conformidade com o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) que, por
sua vez, segue as normas gerais da educagao nacional presentes na
Constituicao Federal, legislagcbes federais e no Plano Nacional de Educacao
(PNE) para garantir alinhamento educacional das disciplinas com o curso, dos
cursos com a instituigao e das instituigdes com o Estado (Dias, 2019, p. 376-377;
Rodrigues, 2019, p. 244-260).

E perceptivel que a Resolucido remete a necessidade de reflexdo das
préprias pedagogias a serem utilizadas no processo formativo. Isso porque a
obrigatoriedade de utilizagdo de metodologias ativas e de abordar a resolugéo
de problemas indica uma tentativa de superagao do ensino tradicional, de modo
a incentivar as instituicbes de ensino a refletirem a modalidade de educacéao
ofertada (Marocco, 2019, p. 82-83).

Essa abordagem pedagdgica indica o reforgo na tentativa de superar
o modelo de ensino e aprendizagem tradicional e dominante de base dogmatica,
descritiva, tecnicista e pragmatica que desestimula os alunos e centraliza o
ensino na figura expositiva do professor, tornando a educacgao juridica sem
conteudo social e humanistico. Percebe-se isso pelos elementos formais que
apontam para a interdisciplinaridade, metodologias multiplas centradas no aluno
e para a abordagem critica e reflexiva que busca estimular o aprendizado e
tornar a educacao juridica possuidora de conteudo social, humanistico e capaz
de oferecer uma formacgao efetiva para a pratica profissional, contexto em que a
Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP)*! surge enquanto metodologia
inovadora para o incentivo da reflexdo e do desenvolvimento de habilidades
(Marocco, 2019, p. 84-88).

Nesse sentido, as metodologias ativas sdo aquelas centradas no
aluno e que possibilitam sua participagao ativa no processo de ensino e
aprendizagem, sendo uma abordagem que busca integrar a teoria com a pratica
por meio da resolugao de problemas, nos termos do inciso VI do §1° do artigo 2°

da resolugédo em comento (Rodrigues, 2019, p. 251).

41 Essa metodologia de ensino e aprendizagem é conhecida mundialmente como Problem Based
Learning (PBL), sendo uma estratégia pedagdgica com base na resolugao de problemas e sua
utilizagdo mais frequente é adotada pelos cursos na area da Saude (Marocco, 2019, p. 88-89;
Rio; Sanches, 2016, p. 160).
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De toda forma, é preciso destacar que n&o houve relevantes
mudancgas nos dispositivos indicados em relagao as diretrizes curriculares de
2004, apenas algumas mudancas de redagao e a incorporacgao do artigo 6° da
antiga resolugédo para o artigo 2° da vigente diretriz curricular. Assim, a atual
estrutura a ser seguida pelas instituicdes de ensino para a elaboragao de seu
projeto pedagdgico mantém a mesma logica sistematica da anterior (Cerqueira,
2019, p. 178-180).

N&o basta a indicag&o geral prevista no dispositivo mencionado, tendo
em vista que se trata de um perfil minimo para todos os cursos juridicos no Brasil.
Assim, cada instituicdo de ensino devera constar em seu projeto pedagdgico as
caracteristicas proprias pensadas de acordo com o objetivo especifico do curso
e com a adequada formacdo tedrica, profissional e pratica, nos termos do
desenvolvimento das competéncias e habilidades que devem estar dispostas no
PPC, conforme o ja abordado artigo 2° inciso Il das diretrizes curriculares
vigentes (Rodrigues, 2019, p. 239).

Ainda no §1° do artigo 2° os incisos VIIl e IX tornam obrigatdria,
respectivamente, a integragéo entre graduagao e pdés-graduacgao, assim como o
incentivo a pesquisa e extensdo, sendo importantes iniciativas para um
aprofundamento tedrico e pratico dos conteudos para uma compreensao do
Direito para além da normatividade ou tecnicidade (Brasil, 2018a, p. 2).

A obrigatoriedade de integracdo deve ser vista pelo plano material e
nao apenas formal, incentivando a construgdo de cursos juridicos mais plurais
na formacao profissional, voltado para a pratica profissional e para a troca de
saberes e experiéncias (Rodrigues, 2019, p. 252-253).

O artigo 3° da Resolugao n.° 5/2018 CNE/CES aborda a respeito do
perfil do graduando e dos elementos essenciais que deverao fazer parte de sua
formacao, atribuindo, por meio do paragrafo unico, a obrigatoriedade de constar
nos planos de ensino a demonstracdo de como irdo contribuir para a adequada
formacgao do graduando diante do perfil desejado pelo curso (Brasil, 2018a, p.
2).

O perfil do graduando representa o objetivo e prioridade do projeto
pedagdgico, no sentido de que o restante do PPC deve ser visto como os meios
para construir uma formacao juridica que alcance o perfil desejado pela

instituicdo, o que remete ao desenvolvimento das competéncias e habilidades,
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dispostas no artigo 4°, os conteudos abordados, atividades realizadas e o
cumprimento dos demais elementos presentes nas diretrizes curriculares
(Cerqueira, 2019, p. 182).

Importante destacar que o caput do artigo 3° menciona a expresséo
“ao exercicio do Direito” e ndo mais “exercicio da Ciéncia do Direito” como estava
na Resolugdo n.° 9/2004 CNE/CES, no sentido de que o Direito, enquanto
instrumento, possa até ser o objeto de uma ciéncia, mas nao propriamente a
ciéncia em questdo ou, entre outras analises, que essa revisao epistemologica
implica que o fendmeno juridico pode ser visto para além da cientificidade do
Direito, visto que o mesmo é muito mais amplo (Cerqueira, 2019, p. 181;
Rodrigues, 2019, p. 259).

O artigo 4° da Resolucgao trata da formacgao profissional que os cursos
de Direito devem proporcionar aos egressos, no sentido de propiciar as
competéncias cognitivas, instrumentais e interpessoais para a interpretacao das
normas; elaboracdo de atos e documentos juridicos diante dos contextos
negociais, processuais e normativos; comunicagdo precisa; realizagdo de
atividades inerentes ao exercicio juridico; desenvolvimento da cultura do dialogo
e dos meios consensuais para resolugdo de conflitos; compreensao
hermenéutica com a capacidade de pesquisa de legislagcdo, jurisprudéncia,
doutrina e demais fontes juridicas; atuacdo em instancias extrajudiciais,
administrativas e judiciais; aceitagdo da diversidade e do pluralismo cultural;
compreensao do impacto das novas tecnologias na area juridica; dominio das
tecnologias e métodos para compreensao e aplicagao do Direito; capacidade de
trabalhar em grupo com outros profissionais do Direito ou em carater
interdisciplinar; e a capacidade de aprender conceitos deontoldgico-profissionais
e desenvolver perspectivas transversais sobre os direitos humanos*? (Brasil,
2018a, p. 2-3).

Uma ressalva imprescindivel € que o mencionado inciso X do artigo
4° da Resolugdo em comento possui a terminologia “aceitagao” da diversidade e

do pluralismo cultural e ndo de “promoc¢ao”, “incentivo” ou de “defesa”. Trata-se

42 Ainda que os Direitos Humanos ja estivessem presentes nos curriculos por conta de outros
ordenamentos, ainda ndo constavam nas diretrizes curriculares anteriores no curso de Direito,
sendo uma inovagao formal sua inclusdo, juntamente das categorias de diversidade e de
pluralismo cultural (Petry, 2019, p. 25-27).
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de uma postura passiva, a qual ndo deveria ser aquela esperada dos
profissionais de Direito que, de acordo com o discurso tradicional, sdo os
responsaveis pela promogéao e luta por uma justica social.

Destaca-se que as novas diretrizes procederam pelo incentivo dos
alunos aprenderem a pensar (competéncia cognitiva), aprenderem a agir e fazer
(competéncia instrumental) e aprenderem a refletir a respeito das agdes a serem
realizadas e de seus impactos por um viés relacional e ético (competéncia
interpessoal), demonstrando certa preocupagédo na construcdo da identidade
profissional, social e pessoal dos estudantes (Lapa, 2019, p. 213-214).

No mencionado artigo houve também a substituigdo da expressao
“habilidades e competéncias” das diretrizes anteriores por “competéncias
cognitivas, instrumentais e interpessoais”, representando uma combinagao de
habilidades, comportamentos e habitos que possibilitem o desenvolvimento de
diversas habilidades, ainda que ndo se tenha mengao de como proceder para tal
desenvolvimento. Essa omissao possibilita maior flexibilidade aos cursos, mas
também deixa vago qualquer apontamento ou orientagdo dos espacgos,
atividades ou metodologias mais adequadas para esse fim (Lapa, 2019, p. 221-
225).

Tal substitui¢do indica a superagao de um fazer material por um fazer
intelectual que busca situar os estudantes nas perspectivas formativas técnico-
juridica e pratico-profissional para que possam articular teoria e pratica em sua
formacgao, na tentativa de melhorar a capacitacdo dos egressos para a atuacgao
juridica (Rodrigues, 2019, p. 261-272).

Assim, pode-se compreender que o artigo 4° que trata das
competéncias essenciais aos formandos e que indicam o saber/ser, saber/fazer
e 0 saber/agir sdo importantes inovacbdes para a pretendida transformacéao
educacional. As antigas diretrizes curriculares também foram transformadoras
ao tratarem das competéncias e habilidades esperadas dos egressos, porém
acabaram causando efeitos meramente cosméticos e formais para com os
projetos pedagdgicos. Ainda que semelhantes, nas atuais diretrizes houve a
ampliagdo de 8 para 14 itens de habilidades, principalmente em relacédo a
resolugéo de conflitos e ao autodesenvolvimento de atitudes e posturas, sendo
um dos artigos mais importantes das diretrizes curriculares em vigéncia
(Cerqueira, 2019, p. 182-184).
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O artigo 5° se destina as perspectivas formativas, sendo elas a
formacao geral, técnico-juridica e pratico-profissional, indicando, com a premissa
da interdisciplinaridade e da articulacdo de saberes, as atividades e conteudos
obrigatérios que devem ser atendidos nos projetos pedagogicos. De acordo com
o §1° do dispositivo, as atividades de carater pratico-profissional, assim como a
énfase na resolugao de problemas, devem estar presentes de modo transversal
em todas as perspectivas formativas no projeto pedagogico. Além disso, os
projetos pedagodgicos devem incluir as trés perspectivas formativas em
consideragao aos desafios de ensino e pesquisa, aos problemas emergentes e
transdisciplinares e aos dominios estruturantes necessarios para a formagéao
juridica, conforme dispde o §2° do mesmo artigo. Também ha disposicédo de que
as instituicdes de ensino poderdo introduzir conteudos e componentes
curriculares para além das atividades e conteudos obrigatorios, previsdo que se
extrai do §3° do artigo mencionado e que busca promover uma melhor
articulagdo e desenvolvimento com as demandas regionais, nacionais e
internacionais (Brasil, 2018a, p. 3).

Diante da prioridade de interdisciplinaridade e de articulagdo de
saberes no ambito do projeto pedagdgico, é possivel identificar uma visdo néo
disciplinar que torna os projetos pedagogicos tradicionais ndo adequados diante
da estrutura proposta nas diretrizes curriculares, circunstancia que pode indicar,
conforme sera abordado no préximo item, a preferéncia pela adogdo de um
projeto pedagdgico hibrido (Rodrigues, 2019, p. 272).

De toda forma, com a devida vénia, resta oportuno a transcricdo do
inciso | do artigo 5° da Resolugdo n.° 5/2018 CNE/CES para possibilitar maior

clareza na analise (Brasil, 2018a, p. 3):

| - Formacéo geral, que tem por objetivo oferecer ao graduando os
elementos fundamentais do Direito, em didlogo com as demais
expressdes do conhecimento filoséfico e humanistico, das ciéncias
sociais e das novas tecnologias da informagéo, abrangendo estudos
que, em atencdo ao PPC, envolvam saberes de outras areas
formativas, tais como: Antropologia, Ciéncia Politica, Economia, Etica,
Filosofia, Histéria, Psicologia e Sociologia;

Da transcricdo acima se extrai que a formagao geral, que o projeto
pedagdgico do curso de Direito deve promover, tem o objetivo de proporcionar a

apreensao dos elementos fundamentais do Direito, os quais devem estar
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acompanhados dos conhecimentos filoséficos, humanisticos e interdisciplinares,
levando-se em conta as ciéncias sociais, as novas tecnologias da informacgao e
um rol exemplificativo que envolve a antropologia, a ciéncia politica e, entre
outras areas, a sociologia.

Nessa perspectiva formativa ndo houve alteracdo de conteudos em
relacéo ao curriculo anterior de 2004, o qual foi inovador para o periodo, visto
que acrescentou as disciplinas de antropologia, historia e psicoldgica, tendo sido
todas mantidas nas diretrizes curriculares em vigéncia. A diferenca é vista se
houver comparagéo das atuais disciplinas de formagao geral, que totalizam em
sete, com as disciplinas de mesma natureza no curriculo de 1994, que totalizam
em cinco, e de 1972, que totalizam em trés, além da atribuicdo de seu carater
optativo e ndo mais obrigatorio (Cerqueira, 2019, p. 186-189).

Assim, a melhora do transcrito inciso para com o curriculo anterior
ocorre pela redacado formal, mas também pela obrigatoriedade de dialogo do
Direito com as novas tecnologias da informacgao. Além disso, a expressao “tais
como” antes da mencdo as disciplinas indica flexibilizacdo em relacdo aos
projetos pedagogicos, visto que néo se trata de obrigatoriedade de inclusdo
dessas disciplinas, mas de conteudos e atividades que possibilitem a formacéao
humanistica e filosoéfica (Rodrigues, 2019, p. 172-273).

Em relagdo a formacgéao técnico-juridica prevista no inciso |l do artigo
5° da Resolugao n.° 5/2018 CNE/CES, verifica-se o incentivo das diretrizes para
os graduandos obterem o conhecimento e também a técnica necessaria para

saberem aplica-lo, nos termos em que se transcreve (Brasil, 2018a, p. 3):

Il - Formacado técnico-juridica, que abrange, além do enfoque
dogmatico, o conhecimento e a aplicacdo, observadas as
peculiaridades dos diversos ramos do Direito, de qualquer natureza,
estudados sistematicamente e contextualizados segundo a sua
evolugdo e aplicagdo as mudangas sociais, econémicas, politicas e
culturais do Brasil e suas relagbes internacionais, incluindo-se,
necessariamente, dentre outros condizentes com o PPC, conteudos
essenciais referentes as areas de Teoria do Direito, Direito
Constitucional, Direito Administrativo, Direito Tributario, Direito Penal,
Direito Civil, Direito Empresarial, Direito do Trabalho, Direito
Internacional, Direito Processual; Direito Previdenciario, Formas
Consensuais de Solugao de Conflitos; e

E possivel identificar a necessidade de abordagem das disciplinas no

projeto pedagoégico de modo sistematico e também contextualizado diante dos
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aspectos sociais, econdmicos, politicos e culturais do Brasil e também de suas
relagbes com os outros paises. Merece destaque a inclusdo do conteudo de
Formas Consensuais de Solugdo de Conflitos*? por indicar a tentativa de superar
a cultura da judicializagdo e da resolugao de conflitos pela via processual de
imposigao decisoéria pelo magistrado.

Além disso, os conteudos de formacgao técnica obrigatorios indicam a
necessidade de estudo tanto da legislagéo quanto da jurisprudéncia, assim como
das teorias gerais e também especificas das legislacdes, a fim de capacitar os
graduandos a capacidade de integrarem a teoria e a pratica para que
desenvolvam as competéncias necessarias para sua atuagao profissional. A
expressao “observadas as peculiaridades dos diversos ramos do Direito” faz
referéncia as perspectivas classicas dos ramos do Direito, sendo elas,
primeiramente, publico e privado, e, em uma segunda classificagdo, material e
processual. Em relagdo a condi¢do de os estudos serem abordados de modo
sistematico e contextualizado, compreende-se que devem ser vistos de forma
continua, integrada e organizada em relagdo ao seu aspecto tedrico, dogmatico
e pratico, levando em conta a evolugdo do Direito, seu caminho histérico
percorrido e também sua aplicacdo a realidade brasileira e internacional
(Rodrigues, 2019, p. 274-275).

E preciso mencionar que houve a maior ampliacdo de contetdos
técnico-juridicos desde 1972, com a inclusdo da Teoria do Direito, Direito
Previdenciario e Formas Consensuais de Solugédo de Conflitos** que o curriculo
anterior ndo contemplava, sem exclusdo alguma de outros conteudos

pertencentes a esse eixo de formagéao (Cerqueira, 2019, p. 186).

43 O artigo 6° da Resolugao trata da Pratica Juridica e busca consolidar elementos intrinsecos e
funcionais a respeito das formas consensuais de solugao de conflitos, a fim de possibilitar uma
apreensdo pratica dessa abordagem. Assim, na incumbéncia de consolidar os desempenhos
profissionais desejados, as praticas consensuais de conflitos devem fazer parte da formagéo do
graduando, circunstancia que indica uma tentativa formal de romper com a cultura do litigio e do
conflito, historicamente sustentada pelo ensino dogmatico, litigante, bancario e passivo com
centralidade no professor (Brasil, 2018a, p. 3; Heiderscheidt, 2019, p. 315).

44 A insergdo obrigatéria dos métodos consensuais de solugdo de conflitos nos curriculos
juridicos esta integrada em uma politica presente no Cédigo de Processo Civil (CPC) e na
Resolugao n.° 125/2010 do Conselho Nacional de Justica (CNJ), privilegiando-se a mediacao,
conciliagao e negociacao (Rodrigues, 2020, p. 110-111).
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Por meio da Resolucgéo n.° 2/2021 CNE/CES houve o acréscimo dos
contetidos de Direito Financeiro e de Direito Digital*® na formacgao técnico-
juridica disposta nas diretrizes curriculares, na fundamentagcado do Parecer n.°
757/2020 CNE/CES de que a ampliagao buscava fortalecer o letramento digital
e as “praticas de comunicacdo e informacao” relacionadas ao aprendizado
(Brasil, 2020; Brasil, 2021).

Para além da valorizacdo desses ramos do Direito, essas inclusées
podem ser vistas como resultado de uma cultura conteudista que historicamente
subverte qualidade por quantidade, seja por influéncia da OAB ou de
associagdes profissionais, seja por interesse de especialidades profissionais por
organizacgdes corporativas. O fato € que a constante elevagcédo na quantidade de
conteudos obrigatérios provoca um inchago impeditivo da pretendida
flexibilidade arguida pelas diretrizes curriculares, circunstancia que procede pela
uniformizacdo de curriculos e manutengdo de empecilhos aos projetos
pedagdgicos para que possam construir um modelo de curso especifico com o
perfil de alunos propostos (Rodrigues, 2019, p. 275).

Independente de algum juizo de valor a respeito do melhor caminho
politico-educacional, € preciso destacar a contrariedade existente entre a
proposta de flexibilizagdo curricular, o desenvolvimento de competéncias
regionais e o alegado incentivo para as instituicdes de ensino construirem
estratégias para a formacéo de um perfil especifico e almejado de graduados
diante do constante aumento*® no rol obrigatério de contetidos. Esse aumento
de conteudos obrigatérios dificulta sobremaneira a aplicagdo de metodologias

ativas em face da expressiva quantidade conteudista a ser lecionada perante a

45 A inclusdo pode ser vista a partir de uma preocupagado com as demandas advindas com a
evolugao tecnoldgica e as conjunturas que se desdobram a partir dela, como o ciberespago e as
transformagdes socioculturais que remontam a existéncia da sociedade da informagao ou, como
também é chamada, sociedade em rede (Fortes; Cella, 2019, p. 424-432).

46 Em contrapartida, a comissédo de Ensino Juridico organizada pela OAB ja apontava no ano de
1996 sobre a necessidade de oportunizar e valorizar o contato do aluno com o professor,
devendo-se, para tanto, disponibilizar maior carga horaria e menos disciplinas ou, em uma
releitura atualizada sob a ¢&tica das diretrizes curriculares em vigor, de menos conteudos
obrigatdrios, nos termos em que se percebe: “8 — O curriculo deve contar com 0 menor nimero
de disciplinas, com o maximo de carga horaria possivel, oportunizando maior contato
professor/aluno. E recomendavel uma maior concentracédo em disciplinas basicas ou nucleares,
integrando, sempre que possivel, as novas demandas do conhecimento cientifico, nos contetudos
programaticos dessas disciplinas, evitando a pulverizagdo do ensino-aprendizagem (LAbo et al,
1996. p. 39).



75

carga horaria do curso e a condigdo imperativa de as instituicbes oferecerem
outros conteudos e atividades especificas.

Ao apresentar o conceito de competéncias e habilidades, o curriculo
de 2004 demonstrou certa tendéncia de superar o conteudismo estrutural, porém
cada alteracdo normativa remonta ao acréscimo de novos conteudos
obrigatorios. Ainda que a inclusdo de disciplinas obrigatorias consista em
escolhas subjetivas que indicam a preferéncia de umas disciplinas sobre outras
possiveis sem o0 apontamento de critérios especificos, ha de se mencionar a
inclusdo da Teoria do Direito como oportuna e justificavel, tendo em vista a
lacuna ocasionada pelas diretrizes curriculares que retiraram a Introdugcéo ao
Direito como conteudo obrigatorio, circunstancia que deixou a cargo das
instituicbes sua compensacéao (Rodrigues, 2019, p. 276).

Acontece que as disciplinas técnicas acabam sendo priorizadas pela
capacidade de se desenvolverem enquanto conteudo unico, por outro lado as
disciplinas pertencentes ao eixo de formagao geral precisam aglutinar mais de
um conteudo presente nas diretrizes curriculares, se comprometendo também
com o envolvimento dos temas transversais, na logica de possibilitar ao curso
mais tempo para o ensino do que “importa”, ou seja, do eixo de formacgéao técnico-
juridico (Cerqueira, 2019, p. 190).

Ja em relacdo ao inciso Illl do artigo 5° da Resolugdo n.° 5/2018
CNE/CES esta disposto que a formacéo pratico-profissional assume a pretensao
de integrar os conteudos tedricos com a pratica na formagao dos estudantes,

conforme se percebe (Brasil, 2018a, p. 3):

lll - Formagao pratico-profissional, que objetiva a integragédo entre a
pratica e os conteudos tedricos desenvolvidos nas demais
perspectivas formativas, especialmente nas atividades relacionadas
com a pratica juridica e o TC.

A integracdo pretendida destina preponderancia as atividades
relacionadas com a pratica juridica e com o Trabalho de Conclusao (TC), sendo
relevante ressaltar o ja comentado §1° que dispde que as atividades de carater
pratico-profissional deverao ter sua énfase voltada a resolugao de problemas e

serem abordadas de modo transversal em todas as perspectivas formativas.
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A diferenca dessa vigente perspectiva formativa em relagdo a
introduzida pelas diretrizes de 2004 é a supressdao das atividades
complementares no texto, mantendo-se o entendimento no restante da redacéo.
Ademais, esse eixo formativo desempenha tamanha importancia nas diretrizes
curriculares que o artigo 13 da Resolugéo n.° 5/2018 CNE/CES destina até 20%
da carga horaria do curso as atividades complementares*’ e a pratica juridica
vinculada ao Nucleo de Pratica Juridica (NPJ), sem prejuizo de outras atividades
e conteudos que envolvam a relagdo educacional pratica, como a extensédo ou
realizagéo de atividades simuladas em disciplinas (Rodrigues, 2019, p. 278-279).

Importante mencionar que a Resolugéo n.° 2/2021 CNE/CES incluiu
na formagado pratico-profissional a abrangéncia de estudos referentes ao
letramento digital e as praticas remotas mediadas por tecnologias de informacao
€ comunicagao, o que pode ser visto como o resultado da importancia das
determinacdes da informacdo e comunicagao digital exercem aos usuarios,
governos e organizagdes diante do vasto campo da internet (Brasil, 2021; Fortes;
Cella, 2019, p. 423).

Também merece destaque a categoria de transversalidade na
formacgao pratico-profissional em relagdo a pratica juridica e ao trabalho de
conclusao de curso, tendo em vista essa condicdo de obrigatoriedade de
articulagdo dos conhecimentos tedrico-dogmaticos com a pratica profissional, a
qual visa o desenvolvimento de competéncias que tanto poderdo utilizar de
atividades reais quanto de atividades simuladas que possibilitem alcancar esse
fim pretendido. Assim, essa perspectiva formativa se relaciona com as demais
pelo fato de buscar promover as competéncias instrumentais que utilizem as
cognigbes das perspectivas de formagdo geral e técnico-juridica para o
desenvolvimento de competéncias que possibilitem a aptiddo de diversas

habilidades que coadunam ao saber-fazer juridico (Rodrigues, 2019, p. 279).

47 Acontece que as diretrizes ndo oferecem um conceito pragmatico ou apontam um caminho ou
exemplo de como as atividades curriculares podem ser desenvolvidas, deixando a
responsabilidade de sua regulamentagéo as instituicdes de ensino. Na esperanga de tornar o
ensino juridico interdisciplinar e envolvido com a realidade social brasileira, a expectativa € que
as atividades complementares na pesquisa utilizem da empiria para coletarem dados e narrativas
de sujeitos sem vozes para protagonizar anseios e lacunas sociais perante o ordenamento
vigente, ja para a extensdo a perspectiva mais promissora a transformagao seria de promogao
de novos horizontes a partir de uma conexdo maior entre universidade e comunidade, em uma
I6gica néo hierarquizante, mas horizontal em que a universidade pudesse ouvir os anseios da
comunidade e nao apenas deixa-la como sujeito passivo diante de suas exposi¢cdes ou
abordagens (Oliveira, 2019, p. 70-72).
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No curriculo de 1972 a formacéao pratica era resumida em uma unica
disciplina de Pratica Forense, avangando para estagio de pratica juridica,
atividades complementares*® e monografia com a Portaria n.° 1.886/1994 MEC.
Com as diretrizes curriculares de 2004 essa estrutura foi mantida e a unica
mudanca foi na redacdo dos elementos que compunham a formagao pratica,
visto que o estagio de pratica juridica passou a ser chamado de Estagio
Curricular Supervisionado e houve o abandono do termo monografia para
Trabalho de Curso. A mesma légica de alteragdo ocorreu nas atuais diretrizes
curriculares de 2018, mudando-se apenas a nomenclatura do referido estagio
supervisionado para Pratica Juridica. Quanto a flexibilizagdo dos curriculos, as
determinacbes de 1972 permitiam que as instituicbes pudessem escolher
disciplinas optativas dentre aquelas mencionadas no documento regulatério
oficial, com as seguintes diretrizes curriculares n&o houve citacdo de conteudos
optativos como aconteceu em 2018, porém em nenhum dos documentos
posteriores que regulamentaram os curriculos houve limitacdo de escolha das
IES nas disciplinas optativas (Cerqueira, 2019, p. 186; Nalesso, 2019, p. 404-
405).

Diante da pretendida integragdo entre a pratica e os conteudos
tedricos, também se torna relevante abordar essa obrigatoriedade pelo viés
tedrico e da pesquisa, tendo em vista que, até o momento, foi discorrido pela
Gtica da aplicagao pratica dos conteudos.

As diretrizes curriculares em vigéncia estabelecem a necessidade de
discriminagao das formas de incentivo a pesquisa, como também a retirada de
sua funcédo de mera contribuidora do ensino para a condi¢cédo de sua articulagao
com o mesmo, juntamente da extensdo, mantendo-se, em certa medida, o
mesmo sentido regulatorio desde a Portaria de 1994. Acontece que, na vigéncia
da portaria, a atividade de pesquisa acabou reduzida, em grande parte, a
elaboragao e apresentagdo da monografia. Diante disso, a Resolugdo de 2004
modificou a exigéncia para o trabalho de curso para potencializar seu exercicio

pedagogico e desenvolvimento de competéncias, todavia assumindo a mesma

48 Nas diretrizes curriculares provenientes das Resolugdes n.° 9/2004 e n.° 5/2018 CNE/CES as
atividades complementares nao integram mais os componentes curriculares, de modo que, ao
ndo serem inseridas em nenhuma perspectiva formativa, indicam que podem ser realizadas no
ambito de qualquer uma delas, circunstancia que contribui para uma formagao mais integrada
(Nalesso, 2019, p. 402).
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estrutura pretérita que manteve as mesmas problematicas que n&o foram
destacadas nas diretrizes de 2018 (Fragale Filho, 2019, p. 386-387).

Nao se encontra em cenario melhor a iniciagao cientifica, pois sua
existéncia se restringe a uma pratica reservada a uma parcela da comunidade
académica, a qual sofre de uma intensa competicdo agravada por recursos
escassos. A materializagao da iniciacdo cientifica sofre também de uma
concretude institucional limitante desde o edital de chamada publica que
condiciona a participagdo de professores que estejam em tempo integral na
instituicdo, fazendo com que os docentes em tempo parcial figuem dedicados
somente ao ensino, circunstancia que prejudica a retdrica integragcdo entre
pesquisa, ensino e extensdo pelo viés formal do regime de trabalho (Fragale
Filho, 2019, p. 387).

Os artigos da Resolugdo n.° 5/2018 CNE/CES abordados até o
momento constituem a estrutura central das diretrizes curriculares, visto que
tratam sobre o projeto pedagdgico do curso, perfil do graduando, competéncias
cognitivas, instrumentais e interpessoais e também sobre as perspectivas
formativas e bases curriculares, razdo pela qual se concedeu maior destaque de
analise, tendo em vista a problematica educacional em que a presente pesquisa
se compromete. Assim, infelizmente, ndo sera abordado a respeito dos demais
artigos da resolugédo®?, deixando-se de tecer analises e apontamentos a respeito
da pratica juridica (artigo 6°), atividades curriculares (artigo 7°), atividades
complementares (artigo 8°), indicacdo de pedagogias diversificadas que se
comunicam com as metodologias ativas (artigo 9°), formas de avaliagao (artigo
10), trabalho de curso (artigo 11), sobre a emblematica carga horaria do curso
(artigo 12) e da carga horaria maxima das atividades complementares e de
pratica juridica (artigo 13), mesmo alguns desses dispositivos tendo sido
brevemente abordados, mereciam, quem sabe em momento distinto, analise

especifica e aprofundada (Brasil, 2018a, p. 3-5).

49 Além das diretrizes curriculares, ha outras disposi¢cdes que incidem na estrutura curricular pela
inclusao de conteldos que incorporam a transversalidade, provenientes de legisla¢des federais
e que nao serao abordadas, sendo o caso, por exemplo, da Educagdo Ambiental, prevista no
artigo 225 da CRFB/1988 e no artigo 6° da Resolugédo n.° 2 do Conselho Pleno do Conselho
Nacional de Educacgéo (CNE/CP) e da Educagéao em Direitos Humanos, prevista no inciso IX do
artigo 8° da Lei n.° 11.340/2006 (Lei Maria da Penha) e no artigo 6° da Resolug¢do n.° 1 CNE/CP
(Brasil, 1988, Titulo VIII, Cap. VI; Brasil, 2012a, titulo I; Brasil, 2008, titulo IlI; Brasil, 2012b).
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No intuito de apresentar de forma mais sintetizada e organizada,
desenvolveu-se o0 seguinte quadro comparativo entre a normatizagao anterior e
a que esta em vigéncia, ou seja, entre Resolugao n.° 9/2004 e a Resolugao n.°
5/2018, alterada, em partes, pela Resolugao n.° 2/2021, todas do CNE/CES, a
fim de demonstrar que as alteragbes ocorridas sdo majoritariamente
relacionadas a redacédo do que propriamente ao conteudo e materialidade que
abordam (Brasil, 2004; Brasil, 2018a; Brasil, 2021):

Quadro 1 - Comparacéao entre a Resolugao n.° 9/2004 CNE/CES e a Resolugao
n.° 5/2018 CNE/CES

Objeto Resolugdo n.° 9/2004 | Resolugdo n.° 5/2018 | Alteracdes
CNE/CES CNE/CES - alterada pela | comentadas
Resolucdo n.° 2/2021
CNE/CES
Introdugao Art. 1° A presente | Art. 1°. A presente | Apenas na redagao

Resolugdo institui as | Resolugao institui as
Diretrizes Curriculares | Diretrizes Curriculares
do Curso de Graduagao | Nacionais do curso de

em Direito, | graduagdo em Direito,
Bacharelado, a serem | bacharelado, a serem
observadas pelas | observadas pelas
Instituicoes de | Instituicdbes de Educagao
Educagado Superior em | Superior (IES).
sua organizagao
curricular.
Projeto Art. 2° A organizagdodo | Art. 2° No Projeto | Maior especificagao
Pedagégico e | Curso de Graduagdo em | Pedagdgico do Curso | naredagao a respeito
organizagao Direito, observadas as | (PPC) deverdo constar: | - | dos itens, com énfase
curricular Diretrizes Curriculares | o perfil do graduando; Il - | em questbes como
Nacionais se expressa | as competéncias, | transversalidade,
através do seu projeto | habilidades e os | planejamento
pedagdgico, conteudos curriculares | estratégico,
abrangendo o perfil do | basicos, exigiveis para | internacionalizagéo e
formando, as | uma adequada formagéao | articulagéo entre
competéncias e | tedrica, profissional e | graduagcdo e pos-
habilidades, os | pratica; graduagéo, além da
conteudos curriculares, | lll - a prética juridica; IV - | abordagem de
o estagio curricular | as atividades | metodologias ativas
supervisionado, as | complementares; V - o
atividades sistema de avaliagao; VI -
complementares, o | o Trabalho de Curso (TC);
sistema de avaliagdo, o | VIl - o regime académico
trabalho de curso como | de oferta; e VIII - a

componente curricular | duragdo do curso. § 1° O
obrigatério do curso, o | PPC, abrangera, sem
regime académico de | prejuizo de outros, os
oferta, a duragcdo do | seguintes elementos
curso, sem prejuizo de | estruturais: | - concepgéo
outros aspectos que | do seu planejamento
tornem consistente o | estratégico, especificando
referido projeto | a missdo, a visdo e os
pedagégico. valores pretendidos pelo
Curso;
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§ 1° O Projeto
Pedagdégico do curso,
além da clara
concepgao do curso de
Direito, com suas
peculiaridades, seu
curriculo pleno e sua
operacionalizagao,
abrangera, sem prejuizo
de outros, os seguintes
elementos estruturais:

I - concepcdo e
objetivos gerais do
curso, contextualizados
em relacdo as suas
inser¢cbes institucional,
politica, geografica e
social; Il - condigdes
objetivas de oferta e a
vocagao do curso; Il -
cargas horarias das
atividades didaticas e da
integralizagao do curso;
IV - formas de
realizagcao da
interdisciplinaridade;

V - modos de integracao
entre teoria e pratica; VI
- formas de avaliagéo do

ensino e da
aprendizagem;

VI - modos da
integracao entre
graduagao e pos-
graduacgéo, quando

houver; VIII - incentivo a
pesquisa e a extensao,
como necessario
prolongamento da
atividade de ensino e
como instrumento para
a iniciacao cientifica;

IX - concepgdao e
composi¢ao das
atividades de estagio
curricular
supervisionado,  suas
diferentes formas e
condicbes de
realizagcdo, bem como a
forma de implantagéo e
a estrutura do Nucleo de
Pratica Juridica;

X - concepgdo e
composi¢ao das
atividades

complementares; e,

XI - inclusdo obrigatéria
do Trabalho de Curso. §
2° Com base no

Il - concepgéo e objetivos

gerais do Curso,
contextualizados com
relacdo as suas insergdes
institucional, politica,

geografica e social;

Il - condigdes objetivas de
oferta e a vocacdo do
curso; IV - cargas horarias
das atividades didatico-
formativas e da
integralizagéo do curso;

V - formas de realizagao
de interdisciplinaridade,
de mobilidade nacional e
internacional, de incentivo
a inovagdo e de outras
estratégias de
internacionalizagao,
quando pertinente; VI -
modos de integragéo
entre teoria e pratica,
especificando as
metodologias ativas
utilizadas; VIl - formas de
avaliacdo do ensino e da
aprendizagem; VIII -
modos de integragao
entre graduagdo e pos-
graduacgéo, quando
houver; IX - incentivo, de
modo discriminado, a
pesquisa e a extensao,
como fator necessario ao
prolongamento da
atividade de ensino e
como instrumento para a
iniciacdo cientifica; X -
concepgao e composicao
das atividades de pratica
juridica, suas diferentes
formas e condigdes de
realizagdo, bem como a
forma de implantagao e a
estrutura do Nucleo de
Préticas Juridicas (NPJ);

Xl - concepgdo e
composi¢ao das
atividades
complementares; e,

XII - inclusdo obrigatdria
do TC.

§ 2° Com base no
principio da educagéo
continuada, as IES
poderao incluir no PPC a
perspectiva da articulagéao
do ensino continuado
entre a graduacgao e a pos-
graduacgéo.
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principio de educacéo
continuada, as IES
poderdao  incluir no
Projeto Pedagoégico do
curso, oferta de cursos
de pods-graduagéo lato
sensu, nas respectivas
modalidades, de acordo

com as efetivas
demandas do
desempenho
profissional.

§ 3° As atividades de
ensino dos cursos de
Direito devem estar
articuladas as atividades
de extensao e de iniciagao
a pesquisa.

§ 4° O PPC deve prever
ainda as formas de
tratamento transversal
dos conteudos exigidos
em diretrizes nacionais
especificas, tais como as
politicas de educacéao
ambiental, de educagao
em direitos humanos, de
educagao para a terceira
idade, de educagdao em
politicas de género, de
educagao das relagbes
étnico-raciais e historias e
culturas afrobrasileira,
africana e indigena, entre
outras.

Perfil do
graduando e
planos de
ensino

Art. 3°. O curso de
graduagcdo em Direito
devera assegurar, no
perfl do graduando,
sélida formacgéo geral,
humanistica e
axiolégica, capacidade
de andlise, dominio de
conceitos e da
terminologia  juridica,
adequada

argumentacao,
interpretacéo e
valorizacao dos

fendbmenos juridicos e
sociais, aliada a uma
postura reflexiva e de
visédo critica que
fomente a capacidade e
a aptiddo para a
aprendizagem

autbnoma e dindmica,
indispensavel ao
exercicio da Ciéncia do
Direito, da prestacao da

justica e do
desenvolvimento da
cidadania.

Art. 3° O curso de
graduagdo em Direito
devera assegurar, no
perfil do graduando, sélida
formacao geral,
humanistica, capacidade
de anadlise, dominio de

conceitos e da
terminologia juridica,
capacidade de
argumentacao,

interpretacao e
valorizacéo dos

fendmenos juridicos e
sociais, além do dominio
das formas consensuais
de composicao de
conflitos, aliado a uma
postura reflexiva e de
visdo critica que fomente a
capacidade e a aptidao
para a aprendizagem,
autbnoma e dinamica,
indispensavel ao exercicio
do Direito, a prestagao da

justica e ao
desenvolvimento da
cidadania. Paragrafo

Unico. Os planos de
ensino do curso devem
demonstrar como
contribuirao para a
adequada formagdo do
graduando em face do
perfil almejado pelo curso.

Mudancgas de
redagcdo, com maior
detalhamento de

habilidades e énfase
na inclusdo das
formas consensuais
de composicdo de
conflitos, bem como o

acréscimo da
necessidade dos
planos de ensino
indicarem como

contribuirdo para a
formagao de alunos
em relagdo ao perfil
desejado.

competéncias

Art. 4°. O curso de
graduagdo em Direito

Art. 4° O curso de
graduagcdo em Direito

Ampliacao na
previsao das
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devera possibilitar a
formagao  profissional
que revele, pelo menos,

as seguintes
habilidades e
competéncias:

| - leitura, compreensao
e elaboragao de textos,
atos e documentos
juridicos ou normativos,
com a devida utilizagao
das normas técnico-
juridicas;

Il - interpretagdo e
aplicagao do Direito;

[l - pesquisa e utilizagédo
da legislacéo, da
jurisprudéncia, da
doutrina e de outras
fontes do Direito; IV -
adequada atuagao
técnico-juridica, em
diferentes  instancias,
administrativas ou
judiciais, com a devida
utilizagédo de processos,
atos e procedimentos;
V - correta utilizacdo da
terminologia juridica ou
da Ciéncia do Direito;

VI - utilizagdo de
raciocinio juridico, de
argumentacao, de

persuasédo e de reflexdo
critica;

VIl - julgamento e
tomada de decisbes; e,
VIl - dominio de
tecnologias e métodos
para permanente
compreensao e
aplicagao do Direito.

devera possibilitar a
formacgao profissional que
revele, pelo menos, as
competéncias cognitivas,
instrumentais e
interpessoais, que
capacitem o graduando a:
| - interpretar e aplicar as
normas  (principios e
regras) do sistema juridico
nacional, observando a
experiéncia estrangeira e
comparada, quando
couber, articulando o
conhecimento teérico com
a resolugao de problemas;

Il - demonstrar
competéncia na leitura,
compreensao e

elaboragao de textos, atos
e documentos juridicos,
de carater negocial,
processual ou normativo,
bem como a devida
utiizagdo das normas
técnico-juridicas; Il -
demonstrar  capacidade
para comunicar-se com
precisao;

IV - dominar instrumentos
da metodologia juridica,
sendo capaz de
compreender e aplicar
conceitos, estruturas e
racionalidades
fundamentais ao exercicio
do Direito;

V - adquirir capacidade
para desenvolver técnicas
de raciocinio e de
argumentacdo  juridicos
com objetivo de propor
solugdes e decidir
questdes no ambito do
Direito;

VI - desenvolver a cultura
do didlogo e o uso de
meios consensuais de
solucao de conflitos;

VIl - compreender a
hermenéutica e 0s
métodos interpretativos,
com a necessaria
capacidade de pesquisa e
de utilizagao da
legislacéo, da
jurisprudéncia, da doutrina
e de outras fontes do
Direito;

competéncias
cognitivas,
instrumentais
interpessoais
desejadas
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VIII - atuar em diferentes
instdncias extrajudiciais,
administrativas ou
judiciais, com a devida
utilizagdo de processos,
atos e procedimentos; IX -
utilizar corretamente a
terminologia e as
categorias juridicas;

X - aceitar a diversidade e
o pluralismo cultural;

Xl - compreender o
impacto das novas
tecnologias na  area
juridica;

XII - possuir o dominio de
tecnologias e métodos
para permanente
compreensao e aplicagao
do Direito;

Xl - desenvolver a
capacidade de trabalhar
em grupos formados por
profissionais do Direito ou
de carater interdisciplinar;

e XIV - apreender
conceitos  deontoldgico-
profissionais e

desenvolver perspectivas
transversais sobre direitos
humanos.

Conteldos e
atividades

Art. 5° O curso de
graduagdo em Direito
devera contemplar, em
seu Projeto Pedagdgico
e em sua Organizagao
Curricular, conteudos e
atividades que atendam

aos seguintes eixos
interligados de
formacao:

| - Eixo de Formagao
Fundamental, tem por

objetivo  integrar o
estudante no campo,
estabelecendo as

relagdes do Direito com
outras areas do saber,
abrangendo dentre
outros, estudos que
envolvam conteudos
essenciais sobre
Antropologia, Ciéncia
Politica, Economia,
Etica, Filosofia, Historia,
Psicologia e Sociologia.
Il - Eixo de Formacgéao
Profissional,

abrangendo, além do
enfoque dogmatico, o

Art. 5° O curso de
graduagdo em Direito,
priorizando a

interdisciplinaridade e a
articulacdo de saberes,
devera incluir no PPC,
conteudos e atividades
que atendam as seguintes
perspectivas formativas:

| - Formacdo geral, que
tem por objetivo oferecer
ao graduando 0s
elementos fundamentais
do Direito, em dialogo com
as demais expressdes do
conhecimento filoséfico e
humanistico, das ciéncias

sociais e das novas
tecnologias da
informagao, abrangendo

estudos que, em atencao
ao PPC, envolvam
saberes de outras areas
formativas, tais como:
Antropologia, Ciéncia
Politica, Economia, Etica,
Filosofia, Historia,
Psicologia e Sociologia;

Orientacao para
estabelecer na
formagcdo geral o
didlogo com as
demais expressoes
do conhecimento
filosdéfico e
humanistico, das

ciéncias sociais e das
novas tecnologias da

informagao.

Também houve o
acréscimo na
formacgao técnico-

juridica de conteudos
relacionados a Teoria
do Direito, Direito
Previdenciario,
Direito Financeiro,
Direito Digital e as
Formas Consensuais
de Solugéao de
Conflitos.

Quanto a formagao
pratico-profissional,
entre os objetivos de
integragdo da pratica
com os conteudos
tedricos, houve o
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conhecimento e a
aplicagdo, observadas
as peculiaridades dos
diversos ramos do
Direito, de qualquer
natureza, estudados
sistematicamente e
contextualizados
segundo a evolugao da
Ciéncia do Direito e sua
aplicagao as mudangas
sociais, econdmicas,
politicas e culturais do
Brasil e suas relagbes
internacionais,

incluindo-se
necessariamente,
dentre outros
condizentes com o
projeto pedagdgico,
conteudos essenciais
sobre Direito

Constitucional, Direito
Administrativo, Direito
Tributario, Direito Penal,
Direito  Civil, Direito
Empresarial, Direito do
Trabalho, Direito
Internacional e Direito
Processual; e

lll - Eixo de Formagao
Pratica, objetiva a
integracdo entre a
pratica e os conteudos
tedricos desenvolvidos
nos demais Eixos,
especialmente nas
atividades relacionadas
com o Estagio Curricular
Supervisionado,
Trabalho de Curso e
Atividades
Complementares.

Il - Formacado técnico-
juridica, que abrange,

além do enfoque
dogmatico, 0
conhecimento e a
aplicagao, observadas as
peculiaridades dos

diversos ramos do Direito,
de qualquer natureza,
estudados

sistematicamente e
contextualizados segundo
a sua evoluggo e
aplicacdo as mudancgas
sociais, econdmicas,
politicas e culturais do
Brasil e suas relagbes
internacionais, incluindo-
se, necessariamente,
dentre outros condizentes
com o PPC, conteldos
essenciais referentes as
areas de Teoria do Direito,
Direito Constitucional,
Direito Administrativo,
Direito Tributario, Direito
Penal, Direito Civil, Direito
Empresarial, Direito do

Trabalho, Direito
Internacional, Direito
Processual; Direito
Previdenciario, Direito

Financeiro, Direito Digital
e Formas Consensuais de
Solucéao de Conflitos;

e (NR) Il - Formacéo
pratico-profissional, que
objetiva a integragéo entre
a pratica e os conteudos
tedricos desenvolvidos
nas demais perspectivas
formativas, especialmente
nas atividades
relacionadas com a
pratica juridica e o TC,
além de abranger estudos
referentes ao letramento
digital, praticas remotas
mediadas por tecnologias
de informacao e
comunicagao.

(NR) § 1° As atividades de
carater pratico-
profissional e a énfase na
resolugdo de problemas
devem estar presentes,
nos termos definidos no
PPC, de modo
transversal, em todas as

acréscimo na
abordagem dos
estudos, no sentido
de incluir o]
letramento digital e
praticas remotas
mediadas por
tecnologias de
informacao e

comunicagao.
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trés perspectivas
formativas.

§ 2° O PPC incluira as trés
perspectivas formativas,
considerados os dominios
estruturantes necessarios
a formacao juridica, aos
problemas emergentes e
transdisciplinares e aos
novos desafios de ensino
e pesquisa que se
estabelecam para a
formacgao pretendida. § 3°
Tendo em vista a
diversificagdo curricular,
as |IES poderao introduzir
no PPC contelidos e
componentes curriculares
visando desenvolver
conhecimentos de
importancia regional,
nacional e internacional,
bem como definir énfases

em determinado(s)
campo(s) do Direito e
articular novas

competéncias e saberes
necessarios aos Novos
desafios que se
apresentem ao mundo do
Direito, tais como: Direito
Ambiental, Direito
Eleitoral, Direito Esportivo,
Direitos Humanos, Direito
do Consumidor, Direito da
Crianga e do Adolescente,
Direito Agrario, Direito
Cibernético e Direito
Portuario.

Fonte: Elaborado pelo autor, 2024.

Conforme demonstrado no quadro comparativo, para além das

alteragcdes de redacdo, € possivel identificar que a Resolugdo n.° 5/2018

CNE/CES buscou promover algumas mudancas na abordagem pedagodgica de

docentes e também na estrutura organizacional das instituicbes de ensino, tais

como a énfase na transversalidade, a indicagdo de metodologias ativas e a

inclusdo de abordagens que propiciem a resolugédo consensual dos conflitos.

Embora contenha detalhamento redundante em questdes tedricas e também

estruturais, tornando-as excessivas, € fundamental destacar que ha escassez de

clareza, circunstancia que possibilita a abertura para variadas interpretacdes em
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questdes praticas da formacéo, inclusive relacionadas com o desenvolvimento
de experiéncias.

De tal modo, a énfase na teoria reforgou o detrimento da abordagem
a respeito da pratica, de modo que a caréncia de flexibilidade e adaptabilidade
das diretrizes em vigéncia com as diversas necessidades e contextos contribuem
para o encobrimento de diferentes realidades estudantis e recursos
institucionais, assim como a inexisténcia de orientagbes praticas e auséncia de
exemplos concretos tornam as diretrizes mais um documento juridico-estrutural
que se apresenta como abstrato e desconexo da realidade educacional e
institucional dos cursos de Direito no Brasil.

Diante dos elementos retratados, se percebe que a mudanga de
paradigma necessaria para a transformagéo da educacéo juridica no Brasil ndo
conseguira alcangar os meios essenciais para efetivar sua pretensédo se houver
a permanéncia da historica tentativa de modificagdo do ensino pela via juridico-
legislativa, pois mudancgas formais tendem a gerar resultados também no campo
da formalidade, refletindo, por exemplo, na modificacdo de documentos, como é
0 caso da mera adequacgéao de projetos pedagdgicos, e na introdugéo de novas
disciplinas. Essas mudancgas historicas proporcionam o entendimento de que o
curriculo é visto como empecilho e também como solugdo para os problemas
educacionais do ensino juridico, como se um novo conjunto normativo que
procedesse pela alteracdo da matriz curricular fosse detentor do potencial
transformador da educacao juridica, capaz de modificar sua estrutura para uma
maior aproximacao e atualizacdo com a realidade sociocultural brasileira (Petry,
2019, p. 39-40; Grubba, 2019, p. 339-340).

Ainda que se aborde sobre a implementagdo de metodologias ativas
e de pedagogias que protagonizem o estudante, é curioso como nao ha a
exigéncia prévia de uma formacao pedagogica para os docentes em Direito,
circunstadncia que coaduna a concentragdo dos mesmos nos conteudos e
arranjos tematicos programaticos e nao na pedagogia ou na forma de construgéo
do conhecimento. Por conta disso, mais do que constar a obrigatoriedade de
diversos elementos para a formacdo em Direito, como faz a Resolugdo n.°
5/2018 CNE/CES, é preciso que ocorra uma profunda mudancga cultural para que
as tentativas de transformacédo do ensino juridico nao se limitem a histérica

modificagao curricular, mas que proporcione uma superagao paradigmatica do
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préprio agir institucional e de sua finalidade diante da formagao juridica,
perpassando desde a elaboragdao dos projetos pedagdgicos até a forma de
avaliagao dos alunos, de modo a alcangar todo o processo educativo, o que
poderia contar também com uma mudanca dos instrumentos avaliativos do
préprio MEC, do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP),
da Secretaria de Educacgao Superior (SESu) e da CAPES para a verificagao dos
elementos formativos repercutidos pelas diretrizes curriculares e da qualidade
de ensino oferecida pelos cursos (Lapa, 2019, p. 231-232; Faria; Lima, 2019, p.
21-22; Dias; Maito; Lemes, 2019, p. 113; Borges, 2005, p. 169-170).

No objetivo de desenvolver a analise critico-estrutural dos curriculos
juridicos e dos projetos pedagdgicos nos cursos de Direito, resta oportuno
adentrar no proximo item, o qual assume a pretensio de iniciar apresentando
uma visdo critica dos arranjos curriculares e educacionais e seu envolvimento
com a sociedade, levando-se em conta elementos que antecederam o disposto
na vigente diretriz curricular e, em seguida, abordar a relagéo do curriculo com
os projetos pedagogicos, momento em que sera discutido a respeito do modelo
tradicional de projeto pedagodgico de curso, do modelo baseado em problemas e

do modelo hibrido indicado pela literatura.

3.2 ANALISE CRITICO-ESTRUTURAL SOBRE CURRICULOS JURIDICOS E
PROJETOS PEDAGOGICOS EM CURSOS DE DIREITO

Ao analisar criticamente os arranjos educacionais existentes, é
possivel identificar os elementos que estruturam as formas dominantes de
conhecimento que, por sua vez, moldam a formacao sociocultural da sociedade.
Afinal, o questionamento dos pressupostos dos arranjos sociais e educacionais
possibilitam constatar sua interagdo com as desigualdades e injusticas sociais
diante do escopo da modernidade e dos padrées de poder. Exemplo disso se
percebe nas teorias curriculares de matriz tradicional que caminham em diregao
a manutencgao do status quo dominante, ou seja, dedicam-se a ponderagao da
estruturagdo técnica do curriculo para seu ajuste, adaptagdo e aceitagéo,
abordando, de modo geral, a forma de elaboragao do curriculo, sem aprofundar
e compreender seus efeitos e repercussbes para os estudantes e,
consequentemente, para a sociedade (Silva, 1999, p. 29-30).



88

Os debates a respeito dos problemas educacionais e os esforgos para
a reforma da estrutura educacional perpassam pela matriz curricular desde o
inicio dos cursos juridicos no Brasil, porém a légica historica de mudangas
demonstrou estar voltada de maneira preponderante para a inclusdo ou exclusao
de disciplinas, mantendo a abordagem dogmatica e um raciocinio de tipo
geométrico, ou seja, como se o ensino juridico pudesse ocorrer de forma
estritamente logica e linear, sem considerar as complexidades e contradi¢des
sociais, culturais e juridicas existentes (Guimaraes, 2006, p. 123-124).

Essa forma de concepcgéo juridica indica ndo apenas a materializagao
da ideologia dominante na estrutura curricular, mas também parte de elementos
que constituem a reproducao social como esta posta, a qual, por sua vez, esta
centrada em um processo de reproducéo cultural especifico e que molda a légica
curricular (Silva, 1999, p. 34-35).

Afinal, é pela cultura que a reprodugao do modelo de sociedade é
sustentada, justamente por possibilitar a continuidade de costumes,
comportamentos, valores e prestigios sociais. Dessa compreensdo surge o
conceito de capital cultural, em que os habitos e valores da classe dominante
sao difundidos culturalmente e passivamente na sociedade, no sentido de que a
economia dominante sustenta uma cultura como legitima de tal modo que essa
cultura também se manifesta enquanto economia.

Para tanto, a cultura dominante se materializa na seguinte dindmica:
se impde como modelo legitimo a medida em que, paralelamente, se oculta em
uma abstragao ideoldgica de naturalidade, em um processo de dominacgéo
cultural que ndo se demonstra como imposi¢cao arbitraria, mas como um
ambiente nativo que é construido desde a escola primaria para que os individuos
se confortem com o modelo dominante a ponto de ndo apenas compreenderem
os conhecimentos alienantes transmitidos, mas para que também nao
apresentem contraste futuro a sua reproducdo. Assim, a cultura dominante
promove a integragao ficticia da sociedade pela comunicagéo imediata da classe
dominante e pela falsa consciéncia das classes dominadas que sé&o
desmobilizadas, legitimando a ordem estabelecida pelo efeito ideoldégico de sua
imposigao, enquanto distingue e compele as demais culturas em uma condi¢ao
de subcultura (Silva, 1999, p. 34-35; Bourdieu, 1989, p. 10-11).
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Essa conjuntura educacional presente desde o espago escolar faz
com que os curriculos monoculturais silenciem identidades e encobertem
indicios patologizantes, circunstancia que manifesta as relagdes de poder e as
subjetividades reguladoras da colonialidade. Isso porque as identidades culturais
sao formadas de modo a ocultar os processos de subalternizacido e de
silenciamento de identidades, discriminando, segregando, excluindo,
precarizando e alcangcando a racionalidade dos individuos para que percebam
as desigualdades sociais como um contexto assimilado de naturalidade
ocasional. Diante dos trajetos verticais de formagdo obrigatoria, os curriculos
devem ser concebidos enquanto politica de determinagcdo de saberes validos,
oficiais e legitimos que expressam saberes socialmente significativos e
funcionais diante de contextos historicos determinados (Pereira, 2022, p. 129-
131; Ruiz, 2013, p. 130-131).

Assim, a cultura se torna também ideoldégica a medida em que
manifesta as subjetividades que incidem na vida privada e se moldam com a
educacgao para a reproducdo material da vida, voltada aos dominios técnicos e
a obediéncia das condi¢des existentes de violéncias justificadas. A modernidade
ocasionou uma estrutura social que coisifica a consciéncia, as identidades e os
individuos, exacerbando na educagao o privilégio e exclusivismo da técnica, de
modo que as contradigdes e violéncias existentes sejam vistas como fruto da
natureza humana e ndo como efeitos do processo de formagao cultural e social
(Silva, 2019, p. 112-115).

A crise do ensino juridico nao se deve somente a razdes internas dos
cursos de Direito, tais como a formagdo positivista e legalista voltada as
atividades forenses, mas também a negacéo de seu envolvimento com a crise
politico-econdmica e sociocultural que reverbera na problematica do curriculo
nos cursos juridicos (Rodrigues, 2005, p. 34).

A cultura e a tradicdo devem ser vistas como instrumentos de
assimilacdo e aceitacdo da dependéncia, de modo que a nocido de
subdesenvolvimento, de poder, de necessidades humanas e de acumulacao de
capital perpassam esse processo historico de exploragdo, nao apenas
internamente, mas também no contexto geral latino-americano. A relagcédo entre
centro-periferia que se associa ao processo histérico como forga determinante

as relagdes culturais, de produgédo e de consumo engendram na estrutura do
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capitalismo uma situacao de dependéncia e dominagao, em que os padroes das
sociedades de economias subdesenvolvidas cooperam para a manutengao da
condicao periférica, consolidando, inclusive, a divisdo internacional do trabalho
e 0 modelo econdmico de suas areas que em determinado momento foram
colonizadas, reforgando a especializagdo de um sistema produtivo especializado
na exportagao de matéria-prima (Cereser, 2022, p. 109-111).

O processo educativo que reverbera diante dessa estrutura de
dominagédo é igualmente perigoso pela imposigao de barreiras que ultrapassam
o conhecimento domesticador, visto que alcancam também a sensibilidade
social perante o coletivo, impondo tanto o&bices intelectuais como também
desestimulando o afeto perante as condi¢gdes desiguais da realidade, em uma
l6gica educacional que controla e bloqueia o pensar critico, o sentir fraterno e a
preocupagao com o coletivo social (Marques Neto, 2001, p. 46-47).

Assim, torna-se possivel compreender que a escola atua como um
importante instrumento de reprodugdo dos valores politico-ideoldgicos
dominantes®, se tornando um espacgo de perpetuacdo de valores sustentados
pela metodologia tradicional. A agdo pedagdgica nos cursos de Direito também
se localiza nessa reprodugdo arbitraria da cultura dominante, de modo tao
profundo que os estudantes assimilam os pressupostos metodolégico-
epistétmicos do sistema de ensino hegemdbnico sem desenvolver
posicionamentos criticos significativos sobre as estruturas de poder e a relagao
entre as classes. Essa acédo pedagogica tradicional que ocorre por um sistema
educacional vertical expressa uma relagao de poder entre os sujeitos envolvidos,
ou seja, entre a figura do docente e do discente, mas também deve ser
compreendida em seu sentido mais amplo e complexo, alcancando a analise
institucional. Afinal, sdo as instituigdes politico-sociais que conduzem o processo
de ensino-aprendizagem e sustentam os arquétipos educacionais, 0os mitos
ideoldgicos e os discursos do ensino que encobertam e reduzem as semiologias
do poder (Kipper, 2001, p. 146-148).

50 Exemplo disso sao as teorias tradicionais do curriculo e da pedagogia que marcaram o século
XX com a enfadonha e reducionista énfase ao processo de ensino e aprendizagem, sem
considerar as implicagdes culturais e simbologias que estruturam o espago educacional (Margal;
Lima, 2015, p. 103-104).
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O valor cognitivo do discurso ideolégico nas ciéncias sociais que
busca legitimar o modelo cientifico da modernidade capitalista ocasiona, diante
da conjuntura de violéncia do arbitrario cultural, uma espécie de inércia reflexiva
e de um conformismo académico-estudantil, de modo que tanto o Direito quanto
também seu ensino acabam procedendo pela adequagdo das situagdes
conjunturais para manter no tecnicismo e na dogmatica juridica a manutengao
do controle social e a indugdo para o fechamento das possibilidades de
mudangas da realidade. Por conta disso, a agao pedagdgica opera uma cultura
sistematica de conservadorismo pedagogico, o qual privilegia no ensino
elementos para o conservadorismo social, politico e cultural, além da
manutengao da ordem social dominante (Oliveira, 2001, p. 199-201).

A assuncgdo do imaginario de objetividade e neutralidade exerce
importante contribuicdo para o processo de alienacédo dos estudantes, de modo
que o Direito passa a ser visto como uma forma de organizacdo normativa
hierarquizada que é explicado e validado por sua propria materialidade. Diante
do discurso hegemdnico assumido, os estudantes desconhecem a violéncia
sustentada pelo Direito que a muitos deles também oprime, circunstancia que
favorece a perpetuacao dos espagos de poder (Carvalho, 2001, p. 165).

Aponta-se que essa realidade dominante é historica, visto que o
modelo de curriculo adotado nos primeiros cursos de Direito no Brasil possuia
forte vinculagdo com o Império e seus objetivos politico-ideoldgicos, sendo uma
estrutura rigida e fixa formada por apenas nove cadeiras. Com a Proclamacgao
da Republica, as mudancgas curriculares foram no sentido de abandonar o
jusnaturalismo e a vinculagdo com a Igreja, abrindo espago para a postura
positivista e as novas pretensées politicas de maior profissionalizacdo dos
egressos, percebendo-se isso pela leitura da Lei n.° 314/1895 que criou 0 novo
curriculo, mais abrangente em cadeiras e sem a presenca do Direito Eclesiastico
e do Direito Natural (Rodrigues, 2005, p. 61-63).

Durante a Republica Velha e o Estado Novo n&o houve significativas

alteragdes na estrutura curricular®!, merecendo destaque o periodo entre os

51 H4, no entanto, um comentario oportuno a respeito de mudancgas curriculares que ocorreram
nos anos de 1970, visto que foram introduzidas disciplinas vinculadas as ciéncias sociais na
grade curricular. Todavia, com notéria incapacidade de integrar os métodos e categorias sociais
nas abordagens juridicas para uma melhor compreensao do social e do juridico, sendo, assim,
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anos de 1962 a 1995 em que vigorou o modelo de curriculo minimo, criado pelo
Conselho Federal de Educagéao (CFE), o qual permitiu a construgao de curriculos
plenos que podiam ser parcialmente diferenciados entre as instituicbes de
ensino, com a obrigatoriedade de que todas seguissem as quatorze disciplinas
obrigatdrias. Ficou claro a tendéncia de estrita profissionalizagdo dos estudantes
pela expressiva redugao das disciplinas humanistas, pela massiva tecnificagao
do ensino e pela auséncia de abordagens interdisciplinares que direcionassem
os conteudos para as necessidades sociais (Rodrigues, 2005, p. 63-69).
Acontece que conforme as mudancas que envolviam a sociedade e o
jogo politico oportuno é que as instituicdes modificavam os curriculos plenos dos
cursos juridicos em um contexto em que Roberto A. R. de Aguiar denominou de
verdadeira panaceia. Afinal, os cursos de Direito apresentaram diversas
mudangas curriculares relacionadas a inclusdo, exclusido e alteracdo de
nomenclatura de disciplinas, sem mudangas programaticas proveitosas que
remetessem a criticidade estrutural, regionalizacdo e profunda
interdisciplinaridade, coadunando a histdrica l6gica de ensino juridico voltada a
subserviéncia da classe dominante, fazendo com que os cursos “virassem as
costas” para a realidade sociocultural que os cercava (Aguiar, 1999, p. 87-89).
A partir das décadas de 1980 e 1990 houve diversos debates a
respeito da crise e dos problemas do ensino juridico, principalmente em relagao
as questdes metodoldgicas, curriculares e de matriz politica do curso,
envolvendo os conteudos e também os valores reproduzidos pelo ensino,
momento em que foram formadas diversas comissodes de especialistas pelo MEC
e OAB, as quais contribuiram para a elaboragéo da Portaria n.° 1.886/94 MEC?®2
abordada no capitulo anterior. Assim, essa Portaria do MEC editou as primeiras
diretrizes curriculares dos cursos juridicos, fixando os conteudos minimos,

orientagbes que deveriam ser consideradas para a elaboragdo das grades

matérias incorporadas que nao se apresentavam verdadeiramente associadas ao restante do
curso de Direito (Vieira, 1996b, p. 181-182).

52 A Portaria fez parte de um movimento de mudanga de concepc¢édo do ensino do Direito, parte
disso se percebe na modificagao da postura do documento, como, por exemplo, na mudanga de
nomenclatura da pratica forense que passou a ser denominada de pratica juridica, abrangendo,
ao menos formalmente, uma ampliagdo dos horizontes profissionalizantes na academia, nos
termos de seu art. 10. Ainda que a Portaria tenha presado pelo positivismo que tentou combater,
suas mudangas foram relevantes para o ensino juridico, visto que foi o documento que melhor
estruturou, até entdo, o ensino do Direito, devendo-se ressaltar que a légica da educagéo
histérica se manteve inalterada, mas que elementos modificadores foram desenvolvidos, ainda
que sem as bases para a materializagao de seus efeitos na sociedade (Brasil, 1994b).
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curriculares e a abordagem obrigatoria a determinados conteudos (Rodrigues,
2005, p. 71-85).

O Conselho Nacional de Educagéao da Camera de Educacgao Superior
(CNE/CES), ao emitiu o Parecer 146/2002, recordou que a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional n.° 4.026/61 estabeleceu que a competéncia para
fixagcdo dos curriculos minimos dos cursos de graduagao eram do Conselho
Federal de Educacéao (CFE), tendo sido transferido o exercicio dessa fung¢ao ao
CNE/CES pela Lei n.° 9.131/95, momento em que se passou a abordar a respeito
da elaboragédo de Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) e ndo mais dos

curriculos minimos®3. Apés diversos debates, o resultado pode ser visto na

53 No referido documento do CNE/CES, houve a diferenciacdo entre os curriculos minimos e as
diretrizes curriculares, conforme se transcreve (Brasil, 2002, p. 4-5):

“1) enquanto os Curriculos Minimos estavam comprometidos com a emissao de um diploma para
o exercicio profissional, as Diretrizes Curriculares Nacionais ndo se vinculam a diploma e a
exercicio profissional, pois os diplomas, de acordo com o art. 48 da LDB, se constituem prova,
valida nacionalmente, da formagé&o recebida por seus titulares;

2) enquanto os Curriculos Minimos encerravam a concepgao do exercicio do profissional, cujo
desempenho resultaria especialmente das disciplinas ou matérias profissionalizantes,
enfeixadas em uma grade curricular, com os minimos obrigatérios fixados em uma resolucao por
curso, as Diretrizes Curriculares Nacionais concebem a formacao de nivel superior como um
processo continuo, autbnomo e permanente, 5 com uma sélida formagéo basica e uma formagéao
profissional fundamentada na competéncia tedrico-pratica, de acordo com o perfil de um
formando adaptavel as novas e emergentes demandas;

3) enquanto os Curriculos Minimos inibiam a inovagéao e a criatividade das instituigbes, que néo
detinham liberdade para reformula¢des naquilo que estava, por Resolugao do CFE, estabelecido
nacionalmente como componentes curriculares e até com detalhamento de contetdos
obrigatdrios, as Diretrizes Curriculares Nacionais ensejam a flexibilizagao curricular e a liberdade
de as instituicbes elaborarem seus projetos pedagdgicos para cada curso segundo uma
adequacao as demandas sociais e do meio e aos avangos cientificos e tecnolégicos, conferindo-
Ihes uma maior autonomia na definigdo dos curriculos plenos dos seus cursos;

4) enquanto os Curriculos Minimos muitas vezes atuaram como instrumento de transmisséo de
conhecimentos e de informagdes, inclusive prevalecendo interesses corporativos responsaveis
por obstaculos no ingresso no mercado de trabalho e por desnecessaria ampliagdo ou
prorrogagéo na duragao do curso, as Diretrizes Curriculares Nacionais orientam-se na diregdo
de uma solida formagéo basica, preparando o futuro graduado para enfrentar os desafios das
rapidas transformagdes da sociedade, do mercado de trabalho e das condi¢cdes de exercicio
profissional;

5) enquanto o Curriculo Minimo profissional pretendia, como produto, um profissional
“preparado”, as Diretrizes Curriculares Nacionais pretendem preparar um profissional adaptavel
a situacdes novas e emergentes;

6) enquanto os Curriculos Minimos, comuns e obrigatérios em diferentes instituicdes, se
propuseram mensurar desempenhos profissionais no final do curso, as Diretrizes Curriculares
Nacionais se propdéem ser um referencial para a formagao de um profissional em permanente
preparagado, visando uma progressiva autonomia profissional e intelectual do aluno, apto a
superar os desafios de renovadas condi¢des de exercicio profissional e de producao de
conhecimento;

7) enquanto os Curriculos Minimos eram fixados para uma determinada habilitagédo profissional,
assegurando direitos para o exercicio de uma profissdo regulamentada, as Diretrizes
Curriculares Nacionais devem ensejar variados tipos de formacgao e habilitagdes diferenciadas
em um mesmo programa’.
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Resolugdo CNE/CES n.° 9/2004, fruto do desempenho da OAB, da ABEDi e de
outros atores da comunidade académica (Rodrigues, 2005, p. 108-134).

Ainda que as atuais diretrizes curriculares ndo mencionem mais a
existéncia do curriculo minimo e nem de conteudos minimos, ha de se destacar
que a Resolugédo n.° 5/2018 CNE/CES, ao incluir como obrigatério conteudos
formativos e transversais estabelecidos em legislagdo, ndo possibilita o
desenvolvimento de interpretagao diversa da continuidade do curriculo minimo
na pratica académico-estudantil, visto que os componentes curriculares
obrigatérios para todas as IES perpetuam a mesma condi¢cdo unificadora e
massificadora de um minimo comum na grade curricular, procedendo apenas
por meio de outra nomenclatura (Rodrigues, 2020, p. 26).

Na analise critico-estrutural do ensino juridico, € preciso destacar que
as alteragdes curriculares por si s6 nao poderiam possuir a capacidade de
oferecer as mudancgas que o ensino do Direito necessita para combater sua crise
educacional. A alteracdo de disciplinas sem a relevante transformacao do
processo de ensino e aprendizagem generalista ndo modifica a logica
educacional dominante, mantendo o histérico dogmatismo reducionista, a visdo
positivista do Direito, o tecnicismo exacerbado e o raciocinio geométrico no
ensino, na formacao do perfil dos profissionais e na cultura juridica instituida
(Guimaréaes, 2006, p. 122-123).

Com base nas diretrizes curriculares definidas a nivel estatal, as
instituicdes de ensino elaboram seu planejamento de curso, por meio do Projeto
Pedagoégico de Curso (PPC), definindo suas especificagdes referente ao
conjunto de atividades que compdem a formacgéo do aluno, as competéncias de
desenvolvimento previstas e demais elementos obrigatérios para a constituicéo
e permanéncia do curso (Dias; Maito; Lemes, 2019, p. 112-113).

Diante disso, o Projeto Pedagdgico de Curso assume importancia
excepcional, pois constitui o planejamento da instituicdo de ensino para o curso

que oferta, listando disciplinas, modulos e atividades que compdem o curriculo®*

54 As diretrizes de 2004 entendiam o curriculo ofertado pela instituigdo como “curriculo pleno”,
sendo o conjunto das disciplinas, atividades e contetidos do curso oferecido pela instituicdo de
ensino, resultado dos conteudos obrigatérios pela legislagdo e dos conteudos especificos da
instituicdo, sendo essa nomenclatura ainda utilizada por forga do habito. Todavia, uma breve
ressalva que se faz é que esse conjunto programatico era disposto no documento oficial da IES
e, muitas vezes, podia nao ser efetivado na pratica educacional em sala. Esse acontecimento é
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oferecido, além de discriminar a forma como os mesmos serdo abordados ao
longo do desenvolvimento do curso. Em regra geral, as instituicbes desenvolvem
projetos pedagogicos formais e de natureza descritiva para contemplar esse
requisito obrigatério pelas diretrizes curriculares, com raras ou pequenas
descrigbes praticas de como sera administrado pedagogicamente para o
atingimento dos objetivos do curso (Rodrigues, 2020, p. 26-27).

Trata-se do Projeto Pedagoégico por Competéncia ou Projeto
Pedagdgico Tradicional, sendo um conjunto de atividades e conteudos que o
curso apresenta para sua validagdo. Acontece que sua estrutura mais condiz
com a materializagdo de um “curriculo minimo” presente nas diretrizes
curriculares, justamente por se comprometer com a indicagao do basico para
concretizar os componentes obrigatorios da legislagdo, como o cumprimento das
ementas e a listagem das atividades obrigatérias, tais como o estagio
supervisionado, o trabalho de conclusdo de curso e as atividades
complementares. Um dos maiores problemas € que n&o apresenta relevantes
integragbes entre as disciplinas ou estruturacdo adequada da autonomia
docente em relagao a conteudos e avaliagdes, contribuindo para que o processo
de ensino e aprendizagem se torne o resultado de uma espécie de anarquia dos
professores que administram de forma indisciplinada as aulas como seu espaco
de dominio, conduzindo o semestre em uma condi¢cédo de fragmentacéao isolada
perante as demais disciplinas do curso (Rodrigues, 2005, p. 151-152).

Nesse sentido, as diretrizes curriculares provenientes da Resolugao
n.° 5/2018 CNE/CES, ainda que promova a tentativa de nivelamento de
qualidade de ensino com base na imposicdo de elementos obrigatérios que
podem ter sido frutiferos na gestdo de cursos com bom desempenho, acabam
imputando a continuidade de modelos educacionais formalistas, seguindo a
mesma logica histérica de ensino juridico no Brasil, circunstancia que nao
apenas permite, mas também favorece a criagdo de cursos com um perfil
tradicional que mantém o senso comum no ensino. Essa € a repercussao pratica
analisada pela literatura critica, mesmo que no plano da formalidade as diretrizes

curriculares apontem para a utilizagao de metodologias ativas que consistem na

denominado por curriculo oculto, o qual consiste na materializagao pratico-concreta do curriculo
oficial (Rodrigues, 2005, p. 200).
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maior participagdo dos alunos no processo educacional (Dias; Maito; Lemes,
2019, p. 112-115).

Todavia, para além dos componentes basicos presentes no modelo
de projeto pedagogico tradicional, ha uma estratégia metodoldgica de estudo
com base na discussdo de problemas, sendo essa abordagem didatico-
pedagodgica consistente no método de Aprendizado Baseado em Problemas
(ABP). Centrado no aluno, o projeto pedagdgico que utiliza esse método de
aprendizagem baseada em problemas requer um custo institucional maior e
também a organizacao e aperfeicoamento constante do corpo docente, ao passo
que disponibiliza tempo para as atividades de pesquisa e de extensdo e visa
seguir de forma mais completa e contundente as diretrizes curriculares. Sendo
um projeto pedagogico de interdisciplinaridade, o curriculo é divido em modulos
e a integracdo entre os conteudos ocorre por meio dos temas, 0 que exige
revisdo permanente por parte da Comissao de Curriculo mista entre professores
e alunos. Cada projeto elaborado nessa modalidade dispde de distribuicdo de
horarios e atividades especificas que serdo elaboradas pela instituicao,
utilizando-se, sobretudo, de grupos tutoriais, aulas e conferéncias, estudos
independentes, praticas juridicas e atividades complementares e de extensao
(Rodrigues, 2020, p. 28-37).

Acontece que a implementagcdo dessa abordagem metodoldgica
apresenta diversas desvantagens ou complica¢des, desde a resisténcia do corpo
docente que esta acomodado ou considera satisfatério o modelo tradicional de
ensino e aprendizagem até a resisténcia dos alunos que por estarem
acostumados com o modelo tradicional de ensino expositivo podem nao
compreender ou, até mesmo, ndo aprovar uma metodologia centrada no
discente que exige maior esforco e participacdo para a superagao dessa
condicao de conforto e passividade no processo educacional (Marocco, 2019, p.
100).

Além das dificuldades relacionadas ao envolvimento e desempenho
funcional e estrutural dos professores e alunos, na ABP a reducao do tempo
relacionado ao ensino dos fundamentos das disciplinas acaba sendo uma
limitacdo de expressivo impacto, visto que exige mais tempo que os
procedimentos tradicionais para a constru¢do do conhecimento. Como os

estudos acontecem por pesquisa bibliografica, € preciso elevado investimento
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institucional para proporcionar biblioteca ampla e acervo eletrénico de dados de
qualidade, como também uma mudanga organizacional na forma avaliativa (Rio;
Sanches, 2016, p. 158-160).

Outra analise que pode ser feita € que a instituicdo de ensino ao dispor
sobre a metodologia ativa a ser utilizada no projeto pedagdgico, em
conformidade com a obrigatoriedade de sua especificagao, acaba limitando os
docentes a sua adocao frente a multiplicidade de metodologias ativas existentes,
tais como o ensino tutorial, a Aprendizagem Baseada em Equipes (ABE) e, entre
outras, a mencionada Aprendizagem Baseada em Problemas. De toda forma, &
incolume a condicdo proveitosa das metodologias participativas no
desenvolvimento da capacidade de autoaprendizado dos estudantes, na
promog¢ao de uma formacao reflexiva que aborda os problemas existentes na
pratica profissional e sociocultural e na superagdo da condi¢cdo de ensino e
aprendizagem em que 0 aluno assume a posi¢ao preponderante de espectador
(Dias; Maito; Lemes, 2019, p. 114-115);

Tanto as diretrizes curriculares vigentes (2018) quanto as anteriores
(2004) ao definirem conteudos minimos e demais componentes obrigatorios
possibilitam a ado¢do de um modelo de projeto pedagdgico que seja hibrido.
Essa ¢ a interpretacdo de Horacio Wanderlei Rodrigues a respeito da Resolugao
n.° 5/2018 CNE/CES e do Parecer n.° 635/2018 CNE/CES que, levando em
conta a formacgao exigida pelas diretrizes curriculares, seria esse modelo o mais
adequado para efetivar as propostas pedagodgicas existentes. Esse projeto
hibrido € denominado de Ensino-Aprendizagem pela Resolugao de Problemas
(EARP) e consiste na abordagem de estratégias metodoldgicas para a discussao
de problemas que se utilizam do método de Aprendizado Baseado em
Problemas (ABP), mas com equilibrio entre metodologias ativas e aulas
conferenciais, com espacos estipulados que possibilitem estudos independentes
e também resolugéo de problemas em sala de aula (Rodrigues, 2020, p. 37-48;
Rodrigues, 2019, p. 272).

A estratégia de trabalhos em grupo estrutura tanto o modelo ABP
quanto a metodologia de problematizagdo, porém essa se desenvolve o tempo
inteiro ou, ao menos, as discussdes sempre retornam ao coletivo para que os
resultados obtidos possam reaparecer como interveng¢ao no contexto em que o

problema foi observado. Ja na APB, o grupo inicia as discussdes, ocorre a busca
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pelo conhecimento e, depois, realiza-se a rediscussao no grupo tutorial, apos
realizado os estudos individuais que visam a solugdo do problema como
exercicio intelectual. Outra diferenca € que na ABP, o foco esta na busca
bibliografica para a obtengdo do conhecimento pautado nos problemas,
enquanto que, na metodologia de problematizagdo, o estudo esta focado na
teorizagcao, procedendo-se por técnicas e instrumentos de coletas de dados.
Assim, considera-se projeto hibrido aquele que procede pela mesclagem entre
os conteudos minimos e as competéncias e habilidades minimas dispostas nas
diretrizes curriculares, em um envolvimento que utilize tanto elementos de
projetos pedagogicos tradicionais quanto do modelo da ABP, porém com
impacto menos expressivo a lucratividade institucional, pois exige investimento
menor do que o projeto de ABP, sendo, talvez, mais interessante as instituigdes
privadas (Rio; Sanches, 2016, p. 157-161).

Acontece que diante da exigéncia do mercado profissional, da grade
dos conteudos minimos previstos nas diretrizes curriculares, do custo mais
elevado das instituicdes manterem projetos pedagogicos baseado em problemas
pelo fato de precisarem manter um investimento constante de preparacao do
corpo docente e de melhoria das estruturais materiais, como também pela
necessidade de diminuicdo de ofertas de vagas, ja que essa metodologia ativa
se torna inviavel em salas numerosas ou superlotadas — como acontece
normalmente nos cursos juridicos — o projeto pedagdgico por ABP enfrente
diversas resisténcias, circunstancia em que o projeto hibrido se apresenta como
uma alternativa benéfica para a melhoria do ensino juridico, ainda que o modelo
tradicional acabe sobressaindo na pratica educacional. Os Projetos Pedagdgicos
nos cursos de Direito acabam mantendo a pedagogia tradicional, pelo fato de
que a figura do professor e do modelo de aula-conferéncia permanece como
central no processo de aprendizagem, sendo notadamente uma metodologia
conservadora e marcada por competéncias e habilidades minimas, como uma
permanéncia da légica do curriculo minimo, ja que as diretrizes curriculares néo
provocam o engajamento dos estudantes por um pensar critico e voltado para a
superagao das desigualdades e violagdes de direitos, mas tdo somente
reproduzem um saber carente de reflexdes substanciais e desconexo da
realidade social (Rio; Sanches, 2016, p. 184-185).



99

Assim, a epistemologia dominante, a ciéncia moderna e as
necessidades mercadologicas presentes no ensino, tais como a preocupacgao
dos estudantes e o incentivo das instituicbes com a (desejada) futura aprovacgao
dos alunos em concursos publicos e no exame da OAB, contribuem para um
modelo educacional em Direito de repeticdo de conteudos, sem o estimulo da
reflexdo e da criticidade no processo formativo (Franga, 2023, p. 21-22).

A estrutura curricular dos cursos de Direito, a qual é vista pelos
conteudos minimos das diretrizes curriculares e das disciplinas opcionais
validadas pelos projetos pedagdgicos das instituicdes, contribuem sobremaneira
para a hierarquizagao dos saberes nos cursos juridicos no Brasil, cenario que €
intensificado pelo difundido processo de importagao de raciocinio e visao juridica
eurocéntricos que invisibilizam, desvalorizam e destoam da realidade
sociocultural e historica brasileira (Pereira; Silva, 2019, p. 14).

O que se percebe nas diretrizes curriculares provenientes da
Resolugao n.° 5/2018 é a continuidade de estratégias presentes na Resolugao
n.° 9/2004 CNE/CES e na Portaria n.° 1.886/1994 MEC de regulagéo do ensino
do Direito pela fixacdo de balizas estatais, enquanto, por outro lado, a aparente
expectativa de transformacdo dessa realidade educacional se demonstra
limitada a imposigao juridica de nova regulamentacao da estrutura pedagdgica,
metodoldgica e curricular dos cursos de Direito (Dias; Maito; Lemes, 2019, p.
117).

Diante disso, qualquer analise critica acerca dos curriculos juridicos e
dos projetos pedagogicos dos cursos de Direito no Brasil ndo poderia deixar de
apontar seus efeitos para a visdo pedagogico-juridica por onde passa 0 processo
educacional da ciéncia juridica. E possivel analisar seus efeitos na propria
abordagem da pesquisa juridica e de sua metodologia formalista que, via de
regra, consiste em uma colagem dos manuais para a sacralizagdo de dogmas.
Ainda que a natureza da pesquisa seja identificada como cientifica pela utilizagao
de método e metodologia, o que acontece normalmente ndo € a busca pela
confirmacao de hipdteses arguidas, mas dos argumentos que a sustentam e
defendem, de modo que a pesquisa no Direito ndo pretende evidenciar
conjunturas, mas defender posi¢cées (Rodrigues, 2005, p. 279-280). Nesse
sentido, oportuno destacar o dizer de Horacio Wanderlei Rodrigues: “Na

pesquisa juridica, a hipotese € sempre confirmada, porque em Direito néo se
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descobre, se justifica. E isso ndo € pesquisa cientifica; mas é a pesquisa que
tem sentido para o mundo do Direito” (2005, p. 281).

Esse cenario ndo é diferente nas perspectivas formativas como um
todo, ja que as diretrizes curriculares em vigéncia procedem pela obrigatoriedade
dos temas transversais, visando a construcdo de uma perspectiva educacional
interdisciplinar e integrada. Todavia, sem uma articulagcdo pedagdgica
verdadeiramente interdisciplinar e transdisciplinar ndo é possivel alcancar a
concretude de uma educacéao transversal, sendo necessario o rompimento do
isolamento disciplinar e cognitivo engendrado pela estruturacdo dos
conhecimentos cientificos. Afinal, ndo ha como esperar abordagens concretas
dos temas transversais se houver a continuidade da pedagogia tradicional de
ensino, em que os temas sao lecionados isoladamente e pela via das aulas
expositivas e magistrais. Desse modo a educagao continuara sendo apenas
multidisciplinar, no sentido de que os professores até podem utilizar de tematicas
afins em suas disciplinas, mas se nao houver integracao e dialogo que as unam
0 ensino permanecera fragmentado e isolado, procedendo apenas pelo
acréscimo de um conhecimento enciclopédico pulverizado entre as disciplinas
do curso (Tagliavini; Tagliavini, 2019, p. 330-335; Rodrigues, 2019, p. 257-258).

Em contraponto, o modelo de interdisciplinaridade presume um
planejamento conjunto das tematicas e metodologias, ainda que cada disciplina
contenha suas especificidades e objetivos proprios, elas sédo articuladas em um
trabalho pedagdgico integrado e cooperado que amplia os conhecimentos e
perspectivas, possibilitando um modelo de ensino mais completo e complexo, o
qual consiste na transdisciplinaridade. Essa abordagem possibilita a superagao
de um ensino que se limita ao campo cognitivo, visto que viabiliza o alcangar de
valores e sensibilidades que se envolvem com a existencialidade concreta do
cotidiano, em uma leitura de mundo assentada nas relagdes interpessoais e
coletivas reais, circunstdncia que indica uma dimensao holistica e
transdisciplinar da educacéao (Tagliavini; Tagliavini, 2019, p. 332-335).

Considerando esses fatores e outros ja abordados é que se evidencia
a légica em que o ensino juridico esta firmado, sendo insuficiente para alcancgar
o proprio fim a que se propde. A reproducao do conhecimento pretendido nao
consegue atingir a eficacia minima necessaria, sobressaindo apenas o velho

estilo doutrinario-metodoldgico coimbra de aulas expositivas. Por conta disso, é
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possivel compreender que ha uma crise de formagao dos juristas desde os
primeiros cursos de Direito no Brasil, de modo a concebe-la como intrinseca e
constante no processo juridico-formativo (Vieira, 1996b, p. 178-184).

A auséncia de criticas efetivas a formacgao dos juristas e a propria
racionalidade juridica remonta uma crise tanto da ciéncia do Direito quanto da
reprodugao de sua dogmatica, visto a incapacidade de sustentar as ideologias
dominantes de bem comum e de legitimidade juridica perante a sociedade e as
complexidades resultantes das lutas de classe no concebido capitalismo tardio
(Rocha, 1996, p. 192-193).

A condicdo em que o ensino se encontra nao deriva somente da
postura dos docentes, mas, em grande parte, do posicionamento estatal que
reflete uma hegemonia educacional encobertada e legitimada pelos pilares
burocraticos a medida em que articula padrées regulatorios que atendem a
manutencdo de um ensino tradicional e linear, desarticulado com a realidade
sociocultural contemporanea e dos contextos historico-sociais que antecederam
o momento hodierno. O resultado disso pode ser visto na visdo fragmentada e
reducionista de mundo juridico que € voltada para uma reprodugdo de
conhecimento que privilegia o saber profissional. Além do paradigma
estatocéntrico, as instituicdes educacionais que transformam seus projetos
pedagogicos em documentos meramente formais que n&o proporcionam
contextualizagao substancial com a realidade brasileira ou, ao menos, integracao
com a comunidade académica para a constru¢cdo de um modelo educacional
interdisciplinar e transversal também assumem responsabilidade na manutengao
da condigao a que se encontra a educacgao juridica (Fragale Filho, 2019, p. 388-
392).

Afinal, a educagdo juridica, independente do paradigma
metodologico-pedagdgico utilizado, apresenta uma natureza em comum: o
objetivo de acumulagdo progressiva de conteudos, informagdes e
conhecimentos com elevada prioridade a sua vinculacao profissional e aos casos
praticos que devem ser vistos a partir da 6tica da técnica e da leitura fria da
ciéncia e do Direito. Aparentemente, ndo ha a constru¢ado de um compromisso
de formacdo de uma sociedade mais justa, mas a elaboracdo de pilares
educativos que incutem uma visdo profissional da vida e do mundo para a

manutengado dessa conjuntura juridica, social e cultural existente.
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Torna-se oportuno, entdo, discorrer a respeito do resultado dessa
historica conjuntura educacional no Direito, a qual desempenha expressiva
contribuico para a manutengdo da crise do ensino juridico na

contemporaneidade.

3.3 MANUTENCAO DA CRISE EDUCACIONAL DO DIREITO: LEGITIMIDADE
OPRESSORA, IDEOLOGIA PEDAGOGICA E VIOLENCIA CULTURAL NO
ENSINO E NAS UNIVERSIDADES

No presente momento, se faz oportuno resgatar algumas analises
abordadas para a compreensao do cenario de crise do ensino do Direito e dos
elementos que possibilitam a verificagdo de sua manutencdo na conjuntura
juridico-educacional e sociocultural da contemporaneidade, a qual remontam a
um cenario de crise educacional do Direito que esta intimamente associado a
legitimidade opressora existente, a estrutura sustentada pela ideologia
pedagdgica dominante e a violéncia cultural presente nas universidades e nos
diversos ambitos em que se materializa o ensino. Ainda que transmita uma ideia
contraditoria a expresséo de “legitimidade opressora”, € preciso identificar as
diversas nuances da legitimidade instituida a fim de identificar os elementos
concretos da realidade, ou seja, para além dos discursos justificadores. Nesse
sentido, trata-se de compreender que a manutencido da crise educacional do
Direito também se relaciona diretamente a estrutura opressora sustentada pelo
Direito e que discrimina, inferioriza, invisibiliza e viola diversos sujeitos para
garantir a permanéncia das condi¢cdes de poder, atreladas a opressao.

No primeiro capitulo, objetivou-se discorrer acerca da fundagao dos
primeiros cursos juridicos no Brasil, os quais foram nutridos pela mentalidade
liberal-individualista que possibilitou nos cursos de Direito a constituicdo do
Estado nacional brasileiro, ou seja, a institucionalizagao técnico-estrutural e a
burocratizagdo do aparelho estatal, por meio da formagéao da burocracia dirigente
da sociedade. Esse cenario juridico-educacional iniciado em 1827 com a

fundagao da Academia de Direito de Sdo Paulo sofreu modificagdes profundas
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a partir dos anos de 1930% em que os bacharéis perceberam seu espacgo
burocratico estatal reduzido pela participagdo de outros profissionais,
principalmente apdés o regime militar que intensificou a participacdo dos
tecnocratas, forgando, de certa forma, os cursos juridicos a se constituirem em
escolas de formacgao de profissionais para o mercado de tralhado, principalmente
para fung¢des subalternas, consagrando uma visao positivista-legalista do Direito
que cristalizou a desqualificagdo do ensino pelo distanciamento cientifico e pela
postura pedagdgica exegética que reduziu o Direito e a justica ao ensino da lei,
esvaziando, em forma de sentencga, a repercutida significagao social do Direito,
demonstrando a constituicdo dos cursos assentado em uma crise de modelo pela
determinacao funcional do ensino e, em seguida, pela crise de paradigma que
desconectou os cursos das demandas reais da sociedade (Morais; Copetti,
2005, p. 47-48).

A partir da década de 1950 e diante da crescente perda de identidade
social dos profissionais do Direito € que se iniciou o desenvolvimento de estudos
relacionados a crise do ensino juridico, abordando-se a queda de prestigio dos
bacharéis em relacdo ao passado, a qual foi vista sob o prisma da crise de
identidade dos estudantes e profissionais, estes que também enfrentaram a
realidade de inadequacido de sua formagcdo e ocupagdo concreta, em uma
verdadeira crise profissional dos diplomados que passaram a sentir o desgaste
dos mecanismos juridicos tradicionais de estabilizagao das relagdes sociais e de
ordenacao politica diante do inatingivel paradigma normativo-positivista dos
cursos de Direito e aqueles, ou seja, os estudantes, que optavam pelo ingresso
nos cursos juridicos por opgao residual, adentrando na graduagédo com um perfil
fragil de estudante. Além disso, desde os anos de 1980 a tematica da crise do
ensino juridico passou a ser vista por muitos pesquisadores pela questao do
acesso a justica, levando-se em consideragdo as contribuicdes da sociologia
juridica que possibilitava a critica da dogmatica reducionista e excludente do

Direito, justamente por dificultar a constru¢do de uma formagao de juristas que

55 Até os anos de 1930 os cursos de Direito desempenhavam a fungdo de ministrar
conhecimentos do campo das ciéncias sociais, como uma escola de estudos gerais, ja que nao
haviam escolas especializadas em outras areas correlatas. Todavia, ao serem criadas
faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras, o Direito perdeu essa func¢ado, havendo sua posterior
deficiéncia na ministragdo desses cursos tao valiosos ao Direito (Venancio Filho, 1996, p. 47).
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fosse diferente da tradicional, o que também pode ser visto como o surgimento
do reconhecimento da crise de ideologia jus-positivista (Felix, 2001, p. 25-28).

Nesse contexto, a tradicdo desde os primeiros cursos juridicos de
uma formacgéao envolvida com as classes dirigentes®® e de um ensino despendido
das necessidades sociais concretas passou a ser abordada ndo apenas como
uma crise pedagodgica, mas também metodologica do ensino do Direito. Assim,
nos anos de 1990, o debate acerca da crise do ensino juridico também alcangou
o plano institucional, no sentido de contemplar os indicativos de qualidade dos
cursos. Até esse periodo, a maior proliferagao dos cursos juridicos havia ocorrido
entre os anos de 1967 e 1975°% pelo exponencial aumento das instituicbes
privadas de ensino superior, circunstancia que ocupou as politicas adotadas pelo
MEC e pelo Conselho Federal de Educagéo, sem tanta apreciagédo da crise ja
instalada. Foi nesse periodo em que a OAB passou a participar dos processos
de criagdo e reconhecimento dos cursos de Direito, com base no Decreto n.°
1.303/1994 que instaurou o Novo Estatuto da Advocacia e da OAB (Felix, 2001,
p. 27-30).

Os desdobramentos do ensino juridico que oscilaram em sua base
ideologica entre o jus-racionalismo, que defendia um paradigma juridico
fundamentado no universalismo da razdo e que, mais tarde, foi embasado em
uma metafisica natural, e o juspositivismo, que propagou os dogmas do Direito
estatal como realidade fundamental, formando um senso comum tedrico entre
os bacharéis em Direito, resultaram no estabelecimento de uma sinonimia entre

Direito e lei. Essa conjuntura contribuiu para que fosse consagrado o

5% Na modernidade, a elite ou classe dirigente € que coordena e organiza as agbes que
tangenciam e se entrelagam com a sociedade, pela ideologia ou coagédo de um sistema politico
que é economicamente orientado. Nesse contexto, o Direito se torna o principal instrumento de
controle social e instancia apaziguadora entre os grupos sociais, assegurando o dominio
econdmico e a manutengao das classes dirigentes ou dominantes, as quais dominam os meios
de producéo, no centro do processo de orientacéo de valores e leis (Faoro, 2007, p. 125; Neves,
2022, p. 145; Engels, 2017, p. 206).

57 Nesse periodo dos anos de 1970 a critica ao ensino juridico ocorria de modo mais sutil e
camuflado, por conta do autoritarismo da época. As criticas eram relacionadas principalmente a
metodologia; no intuito de superar o ensino tradicional de memorizacéo e aulas magistrais para
a abertura de objetivos pedagdgicos mais participativos; a epistemologia, com foco na
aproximagao dos fildsofos juridicos com os dogmaticos para a construgdo de um novo saber
juridico; a perspectiva politica, no sentido de instrumentalizar um saber critico que contribuisse
para as lutas de direitos humanos e também para abordar o Direito como uma dimensao
semioldgica da politica, desmistificando o carater neutro da lei e de seus saberes; e aos afetos
do processo didatico na formagéo dos alunos para abandonar o saber erudito, em lugar de um
conhecimento de aceitagdo do outro como diferente (Warat, 1996, p. 216-217).
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entendimento de ensino tradicional em que bastasse para os cursos juridicos a
mera presenga de professores e alunos em uma sala de aula com acesso a
cédigos e manuais, afinal o ensino tradicional consiste na redoma de um
repertorio de modelos praticos que encobre as diferengas e violéncias sociais,
culturais, econOmicas e politicas ao passo que legitima a existéncia de uma
sociedade desigual e autoritaria na realidade do cotidiano (Morais; Copetti, 2005,
p. 49-51; Aguiar, 1999, p. 79).

Também nao é recente as analises de que as reformas do ensino
juridico sempre foram acompanhadas da envolvéncia com as elites tradicionais®®
que percebem nos curriculos dos cursos de Direito uma forma eficaz de
acomodacéao social, tendo em vista a profunda relacdo causal que o ensino
juridico exerce com as “formas institucionais de se pensar a organizagcéo da
producado e da convivéncia social” (Lobo et al, 1996, p. 13).

De modo geral, € preciso destacar que a constatagdao de crise do
ensino juridico, seja operatoria ou estrutural, € vista a partir de uma 6tica em que
se espera mais do que eficiéncia, mas eficacia para os fins pretendidos,
circunstancia em que se pode considerar até os idearios educacionais difundidos
pela ideologia dominante de que a educagao objetiva o pleno desenvolvimento
dos individuos, seu preparo para o exercicio da cidadania e a qualificacao para
o trabalho®® como parametro para constatagéo ou néo da existéncia de uma crise
do ensino (Brasil, 1988, Titulo VIII, cap. Ill, art. 205).

Isso porque a condicdo de crise esta associada a uma perspectiva,
podendo, aos defensores de sua manifestacdo, ser considerada por
determinados sujeitos como a eficacia de manutencédo de uma conjuntura
instituida, ja que usufruem de sua instrumentalidade para a continuidade de suas
estruturas de poder. Diante da dinamica dialética da sociedade € que uma
conjuntura vista como uma profunda crise por alguns, também pode ser vista

como situacdo benéfica para outros ou, ainda, como a manutencdo de uma

58 Diante dos arquétipos capitalistas, as reformas do Estado também podem ser vistas pela
orientagdo “do” e “para 0" mercado. De toda forma, as estruturagbes sociais da
contemporaneidade engendrada pelo capitalismo indicam que a condigdo conjuntural mais
duradoura € a propria instabilidade, circunstancia que facilita a compreensdo da multiplicidade
de crises existentes (Behring, 2008, p. 31-32).

59 Essa previsdo também deve ser identificada como instrumentalidade educacional para a
preparagdo de mao de obra, no sentido de adequar os individuos ao mercado consumidor, ou
seja, como um processo de inculcagdo de saberes que se mostram Uteis a elite que domina os
meios de producéo (Barbosa, 2001, p. 282-283).
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mesma condigdo, indicando a estabilidade ou continuidade de uma realidade
conjuntural. A crise do Direito pode ser vista pelo elastecimento progressivo “das
relacbes entre a formagao, a pratica, a eficacia e a resposta social, as suas
agdes” (Aguiar, 1999, p. 17-19).

As complexas e diversificadas relagdes de violéncia e de profunda
desigualdade ao serem encobertadas pelas epistemologias e processos de
formacgao do conhecimento ocasionam uma condi¢ao antagdnica entre a teoria
e a pratica, afetando o entendimento de justi¢a, a legitimidade das estruturas
sociais e as estruturas em que se desenvolvem o saber e as racionalidades,
circunstancia que se desdobra em multiplas crises estruturais e do conhecimento
(Menezes; Wolkmer, 2020, p. 752).

A partir das contradicbes entre a realidade social concreta e as
ideologias legitimadoras que estruturam a sociedade € que os cursos de Direito
podem ser compreendidos como um dos instrumentos de garantia da ordem
instituida, tendo em vista que proporcionam uma formagao que condiciona e
limita as concepcdes da realidade concreta as abstragdes do texto normativo,
restringido a concepgéo do Direito ao tecnicismo juridico e a ideologia do
dever/ser para a manutencdo da conjuntura de legitimagdo dos sistemas de
poder, nos mesmos termos da utilizagcao histérica do ensino do Direito (Menezes;
Wolkmer, 2023, p. 124-125).

Assim, o ensino juridico continua a reproduzir a mesma logica elitista
dos primeiros cursos, porém nao mais com o foco no preenchimento dos quadros
da burocracia estatal, mas na profissionalizagdo visada por uma formacéao
generalista. Em verdade, os cursos juridicos assumem um importante papel nas
universidades ou faculdades privadas, pois ao reunirem diversos alunos a baixo
custo institucional acabam propiciando o financiamento de outros cursos mais
caros, enquanto, na pratica, sdo consubstanciados em uma exegese positivista
que os transformam em escolas de leis cada vez mais numerosas pela abertura
indiscriminada de novos cursos. Essa realidade educacional €, em partes,
proveitosa para as necessidades individuais de alguns estudantes e para o
atendimento de conflitos juridicos basicos, sendo insuficiente para a
compreensao e resposta as problematicas das macros relagbes politico-
econbmicas que advém com a modernidade, de modo que a formacao nao

favorece a criagao de novos direitos ou 0 engajamento dos novos profissionais,
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mas aponta para a releitura dos direitos e estruturas consagradas (Aguiar, 1999,
p. 78-83).

A repercutida consciéncia positivista atua para que todas as
condigdes materiais da vida em sociedade que estejam em conformidade com a
legislacdo sejam também socialmente legitimas, porém essa consciéncia
incutida deve ser vista como um mecanismo de conduta social que a ideologia
dominante engendra para a manuteng¢ao das conjunturas de poder das classes
dirigentes. Isso porque o mito da neutralidade juridica encoberta a existéncia das
disputas de forga, das instancias de poder e do monopadlio de violéncia legitima
presente na sociedade. Diante disso, o trabalho pedagogico exercido desde a
escolaridade obrigatéria demonstra um empreendimento da classe dominante
para a transmissdo de um saber e de um saber-fazer voltado ao mercado, como
forma de incutir as relagdes de produc¢ao no imaginario dos individuos desde a
infancia, sendo posteriormente confirmadas, no caso do ensino juridico, na
graduacéao pela cristalizagcao das retéricas de igualdade e liberdade enquanto
encoberta as profundas formas de discriminagcdo social e de desigualdades
existente (Barbosa, 2001, p. 287-291).

A incapacidade de justificacdo das epistemologias juridicas e dos
paradigmas politico-ideologicos do ensino juridico diante desse cenario de
exploragéo e violéncia se relaciona com a crise do Direito a medida em que se
compromete com a reproducdo das conjunturas de dominagdo, tanto
subvertendo as universidades e faculdades em escolas de leis que tentam
descontextualizar na dogmatica a vivéncia social conflitante, como também
esvaziando a funcéo social do proprio Direito pela mera positivacdo de direitos e
garantias que omitem os desdobramentos do poder e da ordem instituida nesse
capitalismo periférico (Barbosa, 2001, p. 291-293).

Para além da analise pedagdgica de verificar se as escolas de Direito,
tal como estado constituidas, conseguem realmente ensinar algo diante da logica
a que se propdem, a modalidade bancaria de educacao, em que os professores
se tornam sujeitos do processo e os alunos meros objetos, também precisa ser
compreendida como limitadora da capacidade educacional de formar cidadaos
e profissionais dotados de consciéncia coletiva e capacidade para transformacéao
da realidade existente. Esse ensino juridico de recebimento de conteudos

acabados que necessita somente de memorizagao e repeticao dos alunos pode
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ser visto como corolario dos cursos juridicos destinados ao ingresso nas diversas
carreiras profissionais, como advocacia, magistratura e Ministério Publico. Isso
porque os cursos de Direito, ao adotarem os padrdes pedagdgico-metodoldgicos
dos conhecidos “cursinhos” destinados aos concursos publicos e ao exame da
OAB, acabam esvaziando os fendbmenos juridicos e sociais concretos no
processo educacional, em lugar da enfadonha abstragcdo de uma ciéncia do
Direito de base ficcional (Nunes, 2005, p. 174-184).

Os elementos dispostos até o momento, a respeito da crise do ensino
juridico, apontam para a manutencédo da matriz ideoldgica liberal-individualista
que limita a capacidade do Direito em oferecer solugbes profundas aos
problemas e conflitos reais da sociedade; para a defasagem metodoldgica
imposta pela matriz positivista que reduz o ensino a uma postura exegética e
impotente diante dos fendmenos sociais e juridicos contemporaneos, atuando
por uma légica de memorizagdo e mecanizagdo de conteudos pelo viés
quantitativo; para a continuidade e prevaléncia do entendimento oficial de que a
ciéncia é neutra e isenta de valores, além de sua procedéncia pela fragmentacao
ou patologia do saber; para a defasagem de projetos pedagdgicos que dificultam
o engajamento dos alunos aos problemas reais da sociedade®; e para a
inexisténcia da producédo do saber, visto que a maioria das escolas de Direito
procedem pela mera reprodugdo do saber dogmatico, sem o incentivo da
reflexdo, da criticidade e do comprometimento com as demandas reais (Morais;
Copetti, 2005, p. 52).

De acordo com Horacio Wanderlei Rodrigues, a crise do ensino do
Direito pode ser compreendida de forma multifacetada em um complexo de
outras crises, sendo elas a crise estrutural, crise funcional e crise operacional. A
crise estrutural consiste na envolvéncia das crises de paradigma politico-
ideologico e de paradigma epistemoldgico, ja a crise funcional se relaciona com

a crise do mercado de trabalho e com a crise de identidade e também

60 Essa mentalidade educacional presente nos cursos juridicos constréi uma consciéncia inerte
nos profissionais, como se o Direito exercido na pratica necessitasse de provocagao para agir.
Em outras palavras, a consciéncia juridica construida nos cursos contribui para que os
profissionais exergam uma postura passiva em que, predominantemente, aguardam a violagao
de algum direito para buscar a reparacdo do dano ou alcance da “justica” ao sujeito lesado, sem
tanto foco na investigagdo dos fendmenos estruturais que possibilitam a recorréncia de tantos
casos semelhantes e que, possivelmente, poderiam indicar “brechas” juridicas ou praticas que
necessitam de melhor fiscalizagao para que seja possivel amenizar ou evitar o dano antes que
aconteca.
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legitimidade dos juristas. Por fim, a crise operacional € vista como o
entrelagamento entre a crise administrativa e a crise académica que, por sua
vez, compreende a crise didatico-pedagogica e crise curricular dos cursos
juridicos (2005, p. 35).

A crise de paradigma politico-ideologico se refere a estrutura
axioldgica®?, visto que o Direito € o maior instrumento de medigdo das decisdes
politicas e econdmicas e, justamente por isso, a medida em que é utilizado para
omitir, encobrir ou legitimar as diferencas e violagbes sociais, culturais,
econdmicas e politicas existente € que a crise do ensino € imersa na crise dessas
estruturas externas, demonstrando a fung¢ao do Direito e de seu ensino enquanto
aparelhos ideologicos do Estado para a transmissao de valores, legitimagao de
estruturas de poder e formulagdo do entendimento oficial de justica para moldar
os pilares em que se constitui a democracia. J& a crise de paradigma
epistemoldgico consiste na imposicdo arbitraria de um saber exegético e
dogmatico assentado no positivismo e em uma visao cientificista que atua para
o reducionismo do Direito a sua normatizagao estatal, em detrimento de outras
formas de saber, como também da possibilidade de constru¢cao de uma ciéncia
comprometida com a sociedade, com a democracia substancial e com a
proposi¢cao de novos paradigmas no ensino que possibilitem o aspecto social,
solidario e libertario do Direito (Rodrigues, 2005, p. 35-44).

Esses complexos de crises atingem nao apenas o ensino juridico,
mas a sociedade como um todo, tendo em vista que as estruturas politicas e
epistemoldgicas que se associam a globalizagao acabam se consubstanciando
em instrumento para o exercicio de poder das classes dominantes, diante da
concepcao do “dever/ser” do Direito que amordaga seu potencial social e o
direciona a continuidade de condutas pretéritas (Fagundez, 2006, p. 171).

A crise funcional do ensino juridico se relaciona com a qualidade
percebida do processo educacional e sua absorcdo na pratica profissional
verificada pelo mercado de trabalho, sendo, entdo, a crise verificada pela

formacido de mao de obra qualificada. Enquanto crise do mercado de trabalho,

61 Nao recente sdo os estudos que apontam para as demandas éticas que foram esquecidas
pelas escolas de Direito ou, talvez, nem se tenham sido verdadeiramente inseridas. Exemplo
disso se percebe na histérica desvalorizagédo de disciplinas como a filosofia do Direito ou de ética
profissional que n&do raramente foi lecionada pela retérica expositiva do professor ao Cédigo de
Etica (L6bo et al, 1996, p. 25-26).



110

destaca-se a condi¢ao de sua saturacao e incapacidade ou superficialidade dos
profissionais perante as novas e profundas demandas sociais, condi¢gao que se
relaciona com a crise de identidade dos profissionais que se deparam em
dessintonia com o0s interesses e necessidades sociais, visto que seu
compromisso se da com a formalidade e legalidade, ndo com a justica material.
Ademais, a busca pela justica se depara com empecilhos como de ordem
legislativa e processual, além da burocratizagédo judiciaria que, quando nao
corrupta individualmente, se manifesta institucionalmente comprometida com o
poder (Rodrigues, 2005, p. 45-49).

Com base na crise funcional é que se indica que os estudantes ja
iniciardo a vida profissional em uma complexidade juridica fraturada e
subvertida. De modo geral, pode-se constatar a impossibilidade de superar os
diversos problemas existentes na sociedade se houver a permanéncia da
profunda concentragcao de poder na classe dominante, visto que a repercutida
igualdade de todos positivada na lei se trata de um arremedo abstrato de uma
ideia de igualdade, sendo incompativel com a urgente construgdo material de
justica. Essa transmissdo de conhecimento com base nos manuais e
entendimentos incontestaveis faz do ensino juridico um instrumento de
domesticacao social (Fagundez, 2006, p. 167-171).

Quanto a crise operacional, trata-se das diversas problematicas
relacionadas aos paradigmas administrativo, didatico-pedagdgico e curricular
dos cursos de Direito, responsaveis por reproduzir os valores da estrutura
axioldogica em que se encontra a educacado juridica. Enquanto instancia
administrativa de crise, se trata da forma como a administragao publica federal
atua, principalmente pelo MEC e CNE, que permitem a proliferagado de vagas e
cursos juridicos, como estruturam o escopo dos cursos, podendo-se também
avaliar sua crise pela administragao interna dos cursos que alcangam até as
praticas de contratacdo dos professores e gestdo das atividades de ensino,
pesquisa e extensao (Rodrigues, 2005, p. 49-52).

A crise académica, compreendida como parte integrante da crise
operacional, indica em sua faceta didatico-pedagdgica a resisténcia dos cursos

juridicos em manter um modelo tradicional de educag&o®?, preservando a mesma

62 De acordo com Carlos Bagno, o ensino da lingua portuguesa se mantém inerte perante as
praticas tradicionais de ensino que utilizam da linguagem culta em uma paradoxal conjuntura de
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metodologia de aula-conferéncia utilizada desde a criagdo dos primeiros cursos
de Direito e reforgando pelos projetos pedagdgicos um esteredtipo positivista de
ensino de leis. Além disso, a partir da verificagao da crise curricular é possivel
identificar o protagonismo do curriculo ao longo da histéria do ensino juridico no
Brasil, em um vicio positivista que reduziu as possibilidades de transformacdes
do ensino as reformas curriculares. E importante destacar que o curriculo
estrutura o que sera ensinado, demonstrando a vontade ou preferéncia dirigente,
também influéncia que tipo de Direito sera ensinado, qual tipo de profissional
sera formado e, entre outras influéncias, para qual modelo de mercado de
trabalho estdo sendo preparados os alunos e, nesse sentido, qual modelo de
mercado de trabalho se esta construindo (Rodrigues, 2005, p. 52-58).

As insuficiéncias dos cursos juridicos dificiilmente poderdo ser
superadas com modificagdes curriculares se forem mantidas as caracteristicas
materiais do corpo docente e discente, como também a forma como ¢é gerida a
maioria das Instituicbes de Ensino Superior. Isso porque poucas IES oferecem
um plano de desenvolvimento institucional que preveja uma carreira docente
satisfatéria, pelo contrario, a maioria das instituicbes contrata profissionais na
modalidade de hora-aula, desestimulando o desempenho de outras atividades
complementares para além da sala de aula e impossibilitando expectativas de
construgcdes de carreiras proveitosas. E preciso que haja consideravel
valorizagao da carreira docente, até para que os profissionais ndo necessitem
desempenhar outras atividades externas para complemento de renda, como
também é preciso buscar uma formacao qualitativa na educacao fundamental e
meédia para que os alunos ndo ingressem na Universidade com tantas caréncias
intelectuais de conhecimentos essenciais para o curso de Direito (Rio; Sanches,
2016, p. 182-184).

Ainda assim, é preciso descontruir determinadas ideologias historicas
e padrdes curriculares que procederam pelo silenciamento e negacgao de
culturas pelo curriculo nos diversos niveis educacionais, ja que seu

planejamento em muito ja se assemelhou a uma estrutura fordista em que

preconceito ao invés de incentivo de comunicagado, demonstrando tanto uma crise no ensino da
lingua portuguesa quanto uma pratica conservadora de ensino perante os compéndios
gramaticais tradicionais, aos quais, de acordo com as leituras realizadas para o desenvolvimento
da pesquisa em questdo, sdo compartiihados pelo ensino juridico tradicional que se
consubstancia pelo histérico exegetismo retérico e verbalista (Bagno, 2002, p. 105-108).
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diversos conteudos foram dispostos como em uma cadeira de montagem voltada
a alienagao (Santomé, 1995, p. 159-176).

Em verdade, a formacgao social deve ser entendida como um sistema
de relagdes de forca entre as classes, de modo que o modelo de ensino
tradicional e dominante assegura o monopalio de violéncia simbdlica e legitima.
Em outras palavras, a agao pedagogica que reproduz as ideologias dominantes
pela legitimacao da pedagogia se subverte em um arbitrario cultural de violéncia,
cristalizando a instrumentalidade dominante do ensino na sociedade capitalista
(Barbosa, 2001, p. 282-285).

Toda articulagao da educagao com a experiéncia formativa indica uma
relacdo pedagdgica que pode ser vista como formagao cultural, a medida em
que sistematiza experiéncias e organiza sob o dominio da razao instrumental um
tipo de consciéncia. Acontece que diante das experiéncias educativas
comprometidas com os idearios classistas revelam a determinagdo de uma
consciéncia coisificada que petrifica o real e 0 encoberta em discursos historicos
que se consubstanciam em falsos direitos e programas ideolégicos (Silva, 2019,
p. 153-155).

Diante do escopo de crise juridica, seu aparente objetivo € de
propiciar conhecimentos descritivos e sistematicos das normatividades juridicas,
como se fosse o cumprimento de um ritual, em que a repeticdo de conteudos
assegurada pelo conservadorismo e influenciada pelo positivismo reforga um
imaginario social do bem, mas que, para além dos discursos ideoldgicos, legitima
uma realidade perversa de arbitrario cultural nos cursos e de legitimacao da
violéncia simbolica pela dita objetividade cientifica e estruturacdo da acgéo
pedagogica. Nesse contexto, o curriculo se localiza no centro da relagdo
educativa, tendo em vista que corporifica o saber, as relagdes de poder e as
identidades em um modelo educacional que assumiu as caracteristicas de
mercado para os interesses de grupos dominantes, constituindo os préprios
curriculos como expressodes de poder (Balbinot, 2001, p. 258-260; Dias; Cabral,
2021, p. 45-46).

Todavia, esse cenario também se deve pelo contexto em que as
universidades modernas exercem seu monopdlio de exercicio pedagdgico,
optando pela adesao de modelos explicativos e causais, em lugar do incentivo

reflexivo pela compreensao dos fatos. As universidades latino-americanas séo
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reflexos do subdesenvolvimento a medida em que se constituem como cépias
defeituosas dos modelos universitarios europeus e americanos, visto que é
insuficiente para cumprir seu papel fundamental, qual seja o de gerar saber,
circunstancia que indica a deploravel crise da universidade e sua utilizacdo como
instrumento de manutencgéo do poder (Dalla-Rosa, 2001, p. 233-236; Balbinot,
2001, p. 249-253).

A universidade ¢ influenciada diretamente pelas relagoes de forga
existentes na sociedade, valendo a mencdo de que sua vocacio cientifica
também sofre perante o cenario de profunda desigualdade social em que o Brasil
se encontra com flagrante destaque. Ademais, as forgas externas que atuam na
universidade e intensificam seu contexto de crise também a envolvem com os
processos de comercializagdo da légica capitalista, de tal modo a torna-la uma
industria de diplomas para a habilitagdo de novos individuos no mercado de
trabalho, inibindo ou, ao menos, modificando a esséncia da formagéo, como
também torna o proéprio ensino como mercadoria, subvertendo a relagao
educacional em verdadeira relagdo mercantil (Ouriques, 2005, p. 183; Bellei,
2005, p. 142-143; Aguiar, 1999, p. 84).

A arbitrariedade cultural no processo formativo, diante dessa logica
de mercado, faz com que os individuos sejam integrados ao capitalismo pela
sujeicdo de uma formacéao cultural prejudicada tanto pela reprodugdo material
quanto pela construcdo de consciéncia de coisificagao, entrelacando na esfera
de consumo a formagado humana e social com a deterioracdo da qualidade do
trabalho na condig¢ao de fetichismo da mercadoria como “produto da vida social”.
Em contexto geral, a educagdo é voltada para a vida capitalista, transmitindo
seus valores e visando a formagao de mao de obra, transformando o processo
educacional e a formacado pelo viés utilitarista (Silva, 2019, p. 119-121;
Fagundez, 2006, p. 187).

Para demonstrar a complexidade da crise institucional e universitaria
diante da légica de mercado é que se faz necessario abordar o processo
educacional pela 6tica do docente, o qual também se percebe pressionado pela
estrutura concorrencial e encurralado profissionalmente pela obsessiva
compulsoriedade produtivista que deve cumprir, tais como pesquisar, elaborar
textos cientificos, desenvolver atividades docentes e aumentar sua

demonstragao técnica pela constante necessidade de elastecimento do
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Curriculo Lattes, de modo que as atividades em sala de aula acabam, por vezes,
podendo ser consideradas como empecilhos diante do quadro obrigatério que
precisam cumprir para a permanéncia na instituicdo e garantia de concorréncia.
Assim, a medida em que a légica educacional prioriza no aluno a memorizagéo
em lugar do conhecimento, no docente prioriza a produtividade técnica em lugar
da elaboracéo tedrica ou aperfeicoamento da formacao intelectual (Silva, 2005,
p. 88-89).

Desse modo, é incompativel a compreensdao da universidade
enquanto espago de construgdo de saber diante do modelo de gestdo em que a
avaliagao da mesma e, em contrapartida, a avaliagdo da universidade para com
seus docentes, ocorre de modo semelhante a uma fabrica que estipula a
produgcdo em relacdo ao tempo, pois valoriza a produtividade numérica de
publicacdo de artigos e participagdo em eventos ao invés da originalidade ou
intensidade das contribui¢des (Borges, 2005, p. 168-169).

Essa visdo mercadoldgica de utilizagado do ensino para o atendimento
da necessidade de mao de obra se torna ainda mais complexo pela aceitacéo
inconsciente ou vontade voluntaria dos préprios alunos que, nao de hoje,
apresentam um perfil acomodado que objetiva o alcance da formagao para a
posterior empregabilidade, sem qualquer questionamento das conjunturas
faticas que o fazem necessitar desses caminhos como esperanga de melhoria
de condigdes. E preciso verificar essa realidade mercadoldgica na concepgao
imperativa de que o trabalho comprado expressa a latente circunstancia da
pessoa vendida, cristalizando a transmissdo de uma consciéncia servil
(Rodrigues, 1988, p. 105; Freire, 2019, p. 49-50).

A urgente transformacao da realidade educacional enfrenta, entre
tantos problemas e resisténcias apresentados, a oposi¢céo geral dos alunos que,
mesmo que oprimidos pelos meios sociais, apresentam certa predisposi¢cao a
um modelo de educagdo em que ndo seja necessaria a reflexdo sobre sua
contingéncia, coadunando ao ensino bancario. Dessa forma, os alunos que
foram desde a infancia moldados pela ideologia dominante se tornam igualmente
obstaculos de sua superacao. Em partes, pelo fato de que muitos alunos
trabalham e podem possuir receito de um modelo educacional mais ativo, mas,
de modo geral, parece mais uma conjuntura articulada do ensino que permite

certas problematizacdes, mas impede a critica de sua propria estrutura pela
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instituicdo de padrées de comportamento, modos de pensar e sentir e adog¢ao
inconsciente da subordinacao instituida (Guimaraes, 2006, p. 87-88; Rodrigues,
1988, p. 105; Marques Neto, 2001, p. 45-47).

De tal modo, a estrutura do pensar se encontra profundamente
condicionada pela contradi¢ao existencial em que sdo formados, como em uma
imersdo perante a realidade opressora que prescreve os limites dos
comportamentos e racionalidades possiveis. Os oprimidos tendem a permanecer
acomodados® e adaptados a engrenagem da estrutura dominadora a que fazem
parte, no sentido de que, quando superam sua prépria condigdo, normalmente
nao procuram erguer bandeiras de superagao coletiva dessa conjuntura, mas
pretendem galgar a condigdo de opressor, quando ndo permanecem introjetados
a sombra de outros. Assim, tanto professores quanto alunos se deparam em uma
condigao servil da reprodugéo dessa conjuntura, sob a supervisdo do positivismo
que os reduz a dimensao juridica da textualidade normativa e das doutrinas do
dever/ser (Freire, 2019, p. 44-48; Aguiar, 1999, p. 86-87).

Exemplo dessa envolvéncia pode ser visto no processo avaliativo
tradicional dos conteudos, em que € conhecidamente um momento penoso e de
menor prestigio aos docentes, mas, sem duvidas, mais desgastante aos alunos
que sao submetidos a uma pratica de avaliagdo opressiva que mais valoriza
aspectos mnemoénicos e repetitivos do saber, além de intensificar o
distanciamento entre alunos e docentes pelo fato de ndo ser uma estrutura
agradavel para nenhum dos participantes, mas que € acompanhada do receio e
descontentamento de alguns pelas questdes elaboradas e corrigidas e da
desconfianca de outros na marcacado e desenvolvimento das respostas em
relacdo a possiveis “colas”, sendo que todo esse processo visa seu
desdobramento final: a nota avaliativa para o cumprimento formal da disciplina
(Nunes, 2005, p. 191-193; Aguiar, 1999, p. 80).

Assim, a crise da estrutura juridica tradicional refletida no ensino
juridico indica a expressdo de uma crise vinculada as ciéncias sociais e ao

processo educativo como um todo. Isso porque o padrao de cientificidade liberal-

63 Nesse comodismo ou adaptagdo dos individuos a sua realidade de opressdo que se pode
verificar a contribuicdo da industria cultural que articula suas produgdes para orientagdo dos
sujeitos, inclusive, em seu tempo livre. Assim, a cultura como produto da modernidade pode ser
compreendida como uma declaragédo de intengdes ou como uma missao a ser empreendida
(Adorno, 2009, p. 8-9; Bauman, 2013, p. 7; Vecchi, 2005, p. 11).
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individualista e formal-positivista esta desajustado e insuficiente para as novas
demandas advindas da cultura tecnoindustrial da globalidade. Diante dessa
realidade, a postura da universidade em privilegiar o ensino “verbalistico” e
desvinculado das demandas concretas da sociedade que sdo agravadas pela
escassez de incentivo a sua analise, bem como a postura dos docentes de
manifestacdo de verdades prontas e estruturas em nada contribui para sua
superacgao, pelo contrario (Wolkmer, 1996, p. 75-76; Acosta, 2022, p. 230).

Pela expressiva extensdo dos conteudos que precisam ser
lecionados, se torna extremamente dificil qualquer possibilidade de construgao
tedrica propria ou decodificadora, facilitando a permanéncia das estruturas
cientificistas e tradicionais de um ensino enciclopédico, conteudista, descritivo,
formalista e desconexo da realidade e também dos demais conteudos do curso,
procedendo pela permanéncia da monodisciplinaridade e pela reprodu¢cao de um
conhecimento isolado em sua propria estrutura, em um contexto de continuidade
de sua historicidade (Cerqueira, 2019, p. 165; Tagliavini; Tagliavini, 2019, p. 325;
Scatolin; Barbosa; Dillenburg, 2022, p. 61-69).

No presente tépico, a pretensdo foi de discorrer a respeito da
disfuncao entre as incursdes tedricas dos cursos de Direito e a realidade da
sociedade, levando-se em conta os diversos desdobramentos a que serve o
ensino juridico desde a constituicdo de suas primeiras escolas. Assim, frisa-se
que as diversas tentativas de mudanca dos cursos que optaram pelas
modificagdes curriculares, de modo geral, contribuiram para a progressiva
intensificagdo da crise de ensino existente, de modo que o cenario
contemporaneo aponta para sua utilizagdo pelas classes dominantes para o
desenvolvimento de padrdes culturais e politicas, além da legitimagdo das
estruturas de circulagao do capital (Prando, 2001, p. 35-36).

Com base nos elementos discorridos no presente capitulo, torna-se
possivel indicar que mesmo diante das mudancas oferecidas pelas diretrizes
curriculares ndo ha como localizar tentativas de descolonizagdo do ensino
juridico, razédo pela qual sua conjuntura se encontra em manutengéo da crise
vivenciada historicamente. Por isso, se passa ao proximo capitulo, o qual
assume o compromisso de abordar a respeito da descolonialidades e seu

potencial de transformagao do ensino juridico.
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4 DESCOLONIALIDADE DO ENSINO JURIDICO E SUAS REPERCUSSOES
SOCIAIS E EDUCACIONAIS

A colonialidade esta entre os elementos que constituem o padrao
mundial de poder capitalista, sendo responsavel pela imposicdo material e
subjetiva de condicionantes que configuram as relacbes de dominagao
hegemoénica, tendo surgido no mesmo movimento histérico da modernidade, a
partir da constituicdo da América Latina ao seu apogeu mundial como instancia
global de poder. Diante desse fenbmeno dialético que a subalternizagdo de
saberes acontece de modo concomitante a imposi¢cao de uma forma univoca de
percepcao sobre o mundo e as diversas sociabilidades existentes, de modo que
relega todas as construgbes tedricas e subjetivas nédo condizentes com a
modernidade e os postulados legitimos da ciéncia, imputando conhecimentos e
racionalidades que moldam o Direito, a sociedade, a natureza, a economia e a
prépria nogao de felicidade (Quijano, 2010, p. 84-85; Colago; Damazio, 2018, p.
11).

A racionalidade, os conhecimentos e, em corolario, o proprio discurso
cientifico assumem um importante papel diante da colonizacdo e seus
instrumentos de domesticacéo e justificagcado da realidade instituida, de modo que
os sujeitos considerados outros ndo apenas se acomodam com sua relagao de
exploragdo como também coadunam para sua manutencido, na assung¢ao da
vontade de serem ndo mais outros, mas como sujeitos legitimos e centrais dessa
l6gica moderna e capitalista de produgéo.

Diante disso, as pedagogias descoloniais assume a responsabilidade
de enfrentar os condicionamentos opressivos da colonialidade, da geopolitica do
conhecimento, do modelo de racionalidade e das demais formas de expressao
de poder, por meio de projetos educacionais na escola, universidade e nos
ambientes nao formais de educacdo, como nas comunidades e movimentos
sociais, visando a transformacéo dessa realidade de inferiorizagdo e negacéao
dos individuos, visto que a humanidade moderna necessita da manutencao da
condicao de uma sub-humanidade moderna/colonial para se auto afirmar como
universal, momento em que impde a condicdo de sub-humanos aos sujeitos
subalternizados, sendo os aportes que se pretende desenvolver no capitulo em
questao (Ducasse, 2015, p. 152-153; Santos, 2010, p. 38-39).
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4.1 DESCOLONIALIDADE E SEU POTENCIAL TRANSFORMADOR DIANTE
DA MODERNIDADE

A partir das décadas de 1960 e de 1970, a América Latina foi marcada
pelas diversas ditaduras civil-militares que repercutiram substancialmente na
politica e nos direitos, liberdades e também garantias dos cidaddos, bem como
no intelectual, visto que houve, concomitantemente, a implantacdo de um
modelo de ditadura do pensamento hegemaonico, eurocéntrico e opressor. Nesse
contexto € que surgiram constru¢cdes autbnomas que buscavam retratar as
dicotomias e problemaéticas das sociedades latino-americanas em diversas areas
do conhecimento, resultando em um conjunto de articulagcdes tedricas criticas e
anticoloniais, como a teoria da dependéncia®, a teologia e a filosofia da
libertacdo®®, o teatro do oprimido e, entre outros, a educacdo popular, a qual
consiste em uma teoria de inovacdo do pensamento social rumo a libertacdo
(Mota Neto, 2018, p. 4-6).

Diversos debates ocorreram em torno dessa heranca colonial®® de
modo que, paulatinamente, foi sendo estruturado 0  grupo
Modernidade/Colonialidade/Descolonialidade (M/C/D), também conhecido ou ja
chamado de Modernidade/Colonialidade (M/C), de Programa de Investigacéo da
Modernidade/Colonialidade  Latino-americana e de Coletividade de

Argumentacéo da Inflexdo Decolonial. Com apoio do Conselho Latino-americano

64 Essa abordagem demonstra que a situagdo de pobreza em que se encontra os paises latino-
americanos ndo se deve ao “atraso” no processo de desenvolvimento, mas pela relagao de
dependéncia engendrada e imposta pelos paises ricos do Norte diante da sistémica capitalista
de producgéo (Moreira, 2020, p. 174).

65 A Filosofia da Libertagao destina seus esforgos na condigdo dominante e opressiva em que
alguns sujeitos se impdem em uma relagdo senhorial perante outros nos diversos niveis da
sociabilidade e humanidade, tais como centro/periferia, elite/massas, cultura imperial-
elitista/cultura popular, homem/mulher e as demais relagbes de subalternizagao e inferiorizagao
impostas (Dussel, 1995, p. 18-19).

66 Ha desenvolvimentos tedricos em torno da década de 1950, em expoentes como Césaire,
Fanon e Albert Memmi, como também na década de 1980, em autores como Edward Said, Homi
K. Bhabha e, entre outros, Gayatri Spivak que encontraram no conceito de “pés-colonialismo”
uma visdo alternativa da histéria imperial, com base na perspectiva dos colonizados e nos
movimentos anticoloniais, principalmente relacionados ao imperialismo do Século XIX. Por outro
lado, a matriz epistemoldgica a qual a pesquisa se localiza se relaciona a decolonialidade que,
embora compartilhe posicées semelhantes, se distingue pelo fato da abordagem especifica da
América Latina e de suas multiplas formagdes, tendo em vista o conceito de diferenga colonial,
em que cada localidade apresenta sua propria histéria especifica de colonizagao (Young, 2022,
p. 47-51).
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de Ciéncias Sociais (CLACSO), houve, em 1998, na Universidade Central da
Venezuela, o primeiro encontro de Edgardo Lander, Enrique Dussel, Anibal
Quijano, Arthuro Escobar, Walter Mignolo e Fernando Coronil, € no mesmo ano
outro encontro que contou com Ramon Grosfoguel, Immanuell Wallerstein e
Agustin Lao-Montes, entre outros ja mencionados. Com o tempo, 0 grupo foi
expandindo seu alcance e contando com a participacdo de outros estudiosos de
diversas nacionalidades e perspectivas epistemoldgicos, tais como Zulma
Palermo, Catherine Walsh, Nelson Maldonado-Torres, Boaventura de Sousa
Santos e, entre outros, Santiago Castro-Gémez, de modo a marcar o inicio da
intensificacdo de dialogos, publicacbes e seminarios acerca dessa importante
tematica (Ballestrin, 2013, p. 97-99; Mota Neto, 2018, p. 2; Palermo, 2014, p. 23).

Entre os aportes que renovaram a critica das ciéncias sociais e do
proprio pensamento latino-americano, desenvolvidos por integrantes do grupo,
pode-se destacar o conceito de colonialidade do poder, desenvolvido por Anibal
Quijano, e sua posterior extensao para sua tripla dimensionalidade, a qual
também conta a colonialidade do ser e do saber, esta Gltima muito utilizada na
pesquisa em questdo. Ha também a contribuicdo de Wallerstein sobre o sistema-
mundo, o entendimento de Dussel acerca da América Latina e de sua condicao
periférica em relacdo ao sistema-mundo e, entre outros, o0 entendimento a
respeito da diferenca colonial, de Mignolo, que contribui significativamente para
a compreensdo da colonialidade do saber (Ballestrin, 2013, p. 100-103;
Maldonado-Torres, 2010, p. 415).

Assim, o grupo M/C/D possibilitou profundas contribuicbes acerca da
colonialidade e da descolonizagédo, no sentido de compreender as formas de
violéncia e opresséo existentes nas sociedades que sofreram do colonialismo
histérico e que permaneceram em uma condicdo periférica diante das
sistematicas existentes de poder. Por conta disso, as categorias ja abordadas
nos capitulos anteriores acerca da modernidade e da colonialidade do saber em
grande parte sdo devidas por contribuicbes oriundas do grupo ou de seus
participantes.

Afinal, com base no entendimento de América Latina e sua
contextualizacdo perante o capitalismo mundial € que se verifica que os
instrumentos de classificacdo e controle social sdo partes constitutivas e

garantidoras dessa conjuntura moderna, colonial e eurocéntrica de exploracéo,
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demonstrando, inclusive, que reformas educativas sdo fundamentais para
combater a racionalidade neoliberal e os padrées globais de poder, os quais
envolvem o mercado, o capital e o Estado (Walsh, 2009, p. 14-16).

Diante do escopo da modernidade, os saberes foram difundidos como
lineares e unifacetados, motivo pelo qual o pensamento descolonial se apresenta
como contra-hegemonico, visto que denuncia as retdricas da colonialidade,
evidencia as necessidades historicamente veladas e se compromete com a
realidade latino-americana, rompendo com o saber candnico europeu e seus
desdobramentos epistémicos e domesticadores (Bragato, 2014, p. 210-211).

A propria concepcéao de Brasil se trata de uma invencao integrante da
modernidade que constituiu, sob os anseios do renascimento e do concebido
“novo mundo” dos europeus, a supressao e o genocidio de memdrias, culturas®’
e comunidades. A esséncia opressora e violenta da modernidade que se revela
desde sua imposicdo histérica deve ser vista como uma instrumentalidade
exploratéria que se encoberta em discursos e construcdes artificiais de
racionalidade e ndo como um desenrolar ontoldgico de histdria universal que se
articula pelo controle da producéo do conhecimento e das dominagdes culturais,
econbmicas e politicas, além de suas expressfes mais recentes, como 0
desenvolvimento e o globalismo (Pinto; Mignolo, 2016, p. 382-383).

O continente americano foi igualmente uma invencédo diante do
processo expansionista europeu que desconfigurou a Abya Yala para conceber
a América enquanto identidade geocultural moderna e mundial, utilizando-se da
nomenclatura imposta como homenagem ao navegador italiano Américo
Vespucio. Ja a ideia de América “Latina” se trata da configuragdo de um
subcontinente, enquanto projeto de algumas elites que adquiriram
independéncia de Portugal e Espanha. Além da invencdo da América, as acfes
impositivas também homogeneizaram 0s povos originarios na terminologia de
indios e, mais recentemente e em tentativa de inclusdo, de indigenas, como

designacao imposta pelos conquistadores ibéricos na motivacéo da repercutida

67 Para incentivar o exercicio de uma alteridade em que se conhece e descobre as contribuicdes
culturais, percepgdes de vida e elementos identitarios de indigenas, contados a partir do proprio
entendimento e experiéncia de um indigena, recomenda-se a leitura da obra “O banquete dos
deuses: conversa sobre a origem e a cultura brasileira”, de Daniel Munduruku, em que é
transmitido os pilares de observacdo da vida e dos valores dos indigenas, assim como os
aspectos em que o processo educacional € visto pelo resgate cultural de uma comunidade
indigena.
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histéria de que imaginaram chegar na india, circunstancia que demonstra que as
nomenclaturas carregam significados que remetem, por vezes, valores,
encobrimentos, violéncias e designa¢des (Moreira, 2020, p. 151-157; Wolkmer;
Bravo, 2016, p. 48; Mignolo, 2006a, p. 10).

Alias, em face das colonialidades impostas as sociedades subalternas
€ que emerge a necessidade de ultrapassar suas condicionantes conjunturas de
domesticacéo, opressao e exploracdo, momento em que a descolonialidade®® se
impde como meio de luta e denuncia dessa experiéncia historica que
permaneceu atuante mesmo apds o colonialismo, consistindo na consciéncia
dos individuos sobre sua realidade e nas atitudes de resisténcia a partir disso
(Oliveira; Lucini, 2021, p. 2-3).

Isso porque o sistema mundo moderno-colonial de subalternizagéo e
de dominacgéao se articula com o mercado capitalista para reforcar as estruturas
de exclusdo, utlizando-se também do processo educacional para
instrumentalizar de forma consciente a imposi¢céo colonizadora, amenizando 0s
processos ou intentos de recusa e resisténcia por parte dos colonizados (Lemos,
2022, p. 108-109).

A descolonizagdo deve ser vista como um exercicio de
(des)aprendizagem a medida em que permite desconstruir imposi¢cdes
engendradas pela configuragdo colonial, circunstancia que necessita de uma
acao revolucionaria do conhecimento, no sentido de despertar a
contextualizac&do da realidade social e das necessidades individuais e coletivas
préprias e nao mais implantadas, excludentes e desumanizantes (Walsh, 2009,
p. 35).

Ja que tanto o Brasil quanto a América Latina como um todo sofreram
das diversas formas da colonialidade, sendo expropriados no saber e nos
recursos naturais, como também vitimas das imposi¢des culturais e da escrita
univoca da histéria, além do esbulho e da dizimagao dos nativos tidos como
inferiores no periodo colonial. Nesse cenario, a descolonizagao epistémica se
torna fundamental, tendo em vista a necessidade de problematizagcdo da

epistemologia racionalista moderna impregnada nas dimensdes da consciéncia

68 Com o expresso respeito a terminologia “decolonialidade” utilizada por alguns autores,
ressalta-se que ao longo da pesquisa a utilizagdo da expressdo “descolonial” prevaleceu,
entendendo-se sua diferenciagdo como questdo de natureza gramatical e ndo seméantica.



122

pessoal e coletiva, razdo pela qual a acdo educativa critica, politica, ética e
também estética precisa estar presente na transformacdo dos componentes
curriculares, mas, acima de tudo, na constru¢cao das possibilidades epistémicas
que devem ser semeadas pela alteridade (Rodrigues, 2022, p. 11).

Isso porque a educacado assumiu importante funcao instrumental de
incutir saberes reproduzidos como universais pelo colonizador, sendo ainda
utilizada na contemporaneidade para sustentar os ideais modernos-coloniais e
favorecer a adaptagéo dos colonizados para inibir ou amenizar a resisténcia as
dominacgdes, ndo por acaso que desde o inicio da educagéo formal® no Brasil
houve um entrelagamento com o projeto colonial, com a participacédo ativa da
igreja-instituicdo para com os povos Outros perante o sistema-mundo que
emergia pela posi¢ao superior do “civilizado” colonizador europeu (Lemos, 2022,
p. 113-114).

Esse cenario nao difere da conjuntura presente desde o inicio do
periodo republicano no Brasil, em que houve o estabelecimento do discurso de
cidadania pela educacdo, em uma retérica que transmutou abstratamente a
condigao primitiva dos sujeitos Outros ao patamar de sujeitos de direitos em que,
mesmo na vigéncia da Constituicao Federal de 1988, se percebe a manutencéao
da légica moderna/colonial do sistema-mundo capitalista pelas profundas
experiéncias de exclusdo e seletividade no sistema educacional, além das
praticas pedagdgicas e estruturas curriculares e didaticas que se articulam com
a subalternizacdo para disfarcar o imaginario colonizador pela imposicao de
concepgdes universais e neutras, enquanto descarta valores e saberes Outros
(Lemos, 2022, p. 114-115).

Em outras palavras, durante os ultimos cinco séculos houve o
estabelecimento de fronteiras do conhecimento e a ocorréncia de um fenémeno
conhecido como epistemicidio, consistente no descarte de diversas experiéncias

cognitivas advindas das diversas identidades -culturais, com linguagens,

69 A educacgao formal consiste na modalidade oficial de ensino e aprendizagem, desenvolvida em
instituicoes oficiais com conteudos previamente demarcados. Ja a educagao nao formal se refere
aos processos educativos intencionais e estruturados que ocorrem em espacgos externos ao
tradicional, sendo uma modalidade que tem se aproximado de conceitos como “pedagogia social”
e “educacéo social”. Por fim, a educagéo informal se caracteriza pelas aprendizagens realizadas
nos contextos de socializagdo, em que os individuos aprendem em espagos de interagao, com a
familia, amigos e, entre outros, com a comunidade, com base em valores e trocas culturais,
proporcionando sentimentos e sensagao de pertencimento (Bruno, 2014, p. 12-13; Marandino,
2017, p. 811-812).
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categorias, simbologias e aspiragdes diversificadas para a construgdo de uma
vida melhor (Santos, 2010, p. 61).

Isso porque a independéncia das coloniais para a constituicdo de
Estado-nagdes soberanos nao supera por si s6 a matriz colonial de poder, diante
da colonialidade global que persistiu mesmo diante da descolonizagao juridico-
politica, ja que o fim das administragdes coloniais ndo encerrou os dominios
culturais e as estruturas do sistema-mundo moderno/colonial que sustentam a
subordinagéo e a divisdo hierarquica étnico-racial (Grosfoguel, 2010, p. 467-
469).

Assim, a descolonialidade apresenta seu potencial de transformagao
da sociedade justamente por possibilitar a superacdo dos dominios da
colonialidade, os quais consistem no dominio da exploragao econdmica, do
condicionamento politico, na hierarquizacdo social que estipula o que é
considerado normal diante de contextos como género e sexualidade e o dominio
epistémico e subjetivo que fabrica discursos legitimados para encobertar a
condicdo de domesticacdo e exploragdo, enquanto impde os padroes de
superioridade cultural e procede pela negacgao e inferiorizagao de culturas outras
(Moreira, 2020, p. 155; Dussel, 2010, p. 355).

A domesticacao epistémica se demonstra em nivel tdo profundo que
o individuo, por vezes, desconsidera seu lugar social (contexto historico, cultural
e material) e assume um lugar epistémico desvinculado de sua experiéncia, com
discursos e racionalidades situados com a estrutura do sistema-mundo e seus
valores sociais de producdo de conhecimento. Os ultimos 500 anos estado
marcados por essa logica de dissociagao entre os sujeitos da enunciagéo e seu
lugar epistémico, de modo que a filosofia e as ciéncias sociais contribuiram e
permanecem contribuindo para a deploravel reprodugdo de um conhecimento
universal e neutro que mascara enquanto hierarquiza conjunturas de opressao
de classe, género e raga, utilizando-se também de elementos como a linguistica,
a espiritualidade e a geografia (Grosfoguel, 2010, p. 458-459).

Essas consideracbes possibilitam o entendimento de crise
epistemologica sustentada pela ciéncia moderna, circunstancia que indica a
necessidade de fortalecimento de experiéncias e epistemologias do Sul global

por abrirem espaco para a diversidade de saberes e experiéncias dos oprimidos,
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sendo este um dos projetos filoséficos a que esta genealogia reconstrutiva busca
alcangar (Nunes, 2010, p. 262-263).

Justamente por isso que a descolonizagéo epistemologica implica em
processos historicos, sociais e culturais diversos e multiplos, sendo cada vez
mais necessarios diante do progressivo e violento avango da dominagao global
engendrada pelo neoliberalismo, ou seja, pela hegemobnica logica econdmica e
monocultural resultante da articulagdo entre o capitalismo, patriarcado e as
dominagdes sustentadas pelas dindmicas advindas com o colonialismo (Santos,
2019a, p. 183).

Em oposicao a universalidade dos conhecimentos modernos € que a
descolonialidade se constitui, valorizando a emergéncia dos saberes
emergentes, ou seja, dos conhecimentos e experiéncias dos sujeitos
subalternizados diante da légica da modernidade/colonialidade para propiciar o
desprendimento dos pilares eurocentrados do conhecimento e da imperialidade.
Por vezes considerado como “conhecimento local”, consiste, na verdade, em
uma racionalidade que ultrapassa os espagos da universidade e seus
condicionantes disciplinares, ocorrendo de modo multiplo nas diversas
genealogias desenvolvidas na Asia, Africa e na América com os movimentos
indigenas e, entre outros, com o levante zapatista que encontram na nogéao de
trans modernidade o caminho para concretizar o inacabado projeto de
descolonialidade (Colago; Damazio, 2018, p. 101-102).

Para tanto, questionar e superar os pressupostos epistemoldgicos e
metodologicos que estruturam as bases das ciéncias sociais eurocéntricas se
demonstra como um importante obstaculo que exige o desenvolvimento de
novas ideias e panoramas para contrastar o conhecimento cientifico e os outros
conhecimentos, visando identificar as cooperagdes e concorréncias existentes
para além de sua historica hierarquizagdo, assim como abrir horizontes e
perspectivas que ultrapassem os condicionamentos da especializagao técnica e
cientifica que, por vezes, incapacita ou limita a percepcao da realidade social.
Também é preciso imaginar formas de aprendizagem e desaprendizagem que
visem a transposicdo dos novos disfarces sobre as velhas exclusdes e
imposicdes unilaterais da epistemologia hegemonica, as quais sao responsaveis
tanto pela imposicdo de divisbes invisiveis entre as sociabilidades

metropolitanas e coloniais para redesenhar as cartografias da exclusdo quanto
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pelo distanciamento estrutural e metodoldgico entre a vida e suas percepgdes
da investigacdo social, no sentido de que as epistemologias hegemodnicas
identificam objetos onde é preciso enxergar individuos. Por fim, a superagao dos
pressupostos epistemoldgicos e modernos das ciéncias sociais deve também
buscar posi¢des ecoldgicas contra as monoculturas eurocéntricas sustentadas
pela ciéncia e pelos demais saberes legitimos (Santos, 2019a, p. 189-192).

O que se pretende frisar € que a descolonizagdo exerce fungao
essencial para as sociedades subalternizadas pelo fato de possibilitar
independéncia substancial e ndo apenas formal ou politica, no sentido de
superar os condicionamentos epistémicos que limitam a racionalidade e excluem
saberes e identidades para a manutencdo da logica de domesticagao e
exploragéo existente.

Ainda que na América Latina exista uma diversidade de estudos
descoloniais, 0 ensino, a pesquisa e a extensdo das praticas universitarias
permanecem na utilizagdo metodologica e epistémica colonial e patriarcal, ou
seja, o modelo tradicional permanece em vigor na pratica institucional e
educacional, de modo que os estudos de classe, género e étnico-raciais ainda
nao se materializaram transversalmente nas metodologias e abordagens
académicas, coadunando a manutencao da logica histérica domesticadora. O
ensino juridico compartilha do mesmo cenario, em que debates mais profundos
e concretos ocorrem, via de regra, em minoritarios grupos de pesquisa, 0 que
demonstra a necessidade de descolonizar a universidade para que a mesma se
desprenda das amarras da colonialidade do saber e, assim, passe a contribuir
de modo mais significativo para a mudancga da realidade social, em lugar de sua
instrumentalidade mercadolégica que suprime formas de conhecimento nao
condizentes com as perspectivas do capitalismo moderno (Juca; Berner, 2019,
p. 237-238; Castro, 2021, p. 31).

Diante disso, a descolonialidade desempenha um potencial
transformador unico diante das amarras e condicionamentos da modernidade.
No sentido especifico da epistemologia, sua contribuicdo aponta para a
libertagdo da consciéncia, do imaginario, do conhecimento e das formas
existentes de racionalidade, circunstancia que, inevitavelmente, se desdobra em
multiplos reflexos da sociabilidade. Isso porque possibilita a transformacgao das

conjunturas politicas, juridicas, econémicas e culturais a partir da retomada
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cognitiva e do envolvimento concomitante de um processo educacional
auténtico, situado aos contextos materiais da sociedade e com o nitido intento
de capacitar a formacao cidada e nao mais voltada ao mercado como o ensino
tradicional se fundamenta, conforme foi abordado no capitulo anterior.

Afinal, tanto o conhecimento quanto o Direito diante do escopo da
modernidade sao interdependentes e manifestam a eliminagdo de outras
experiéncias que estao além do que é posto no monopadlio hegemdnico. No caso
do conhecimento, a ciéncia universalista direciona o que é valido e o que é
descartado, designando tanto objetos quanto circunstancias baseadas em
métodos definidos para o estabelecimento da investigacdo, da razdo e da
verdade. Ao que concerne ao Direito, sua redugao ao monopdlio oficial do Estado
e aos influxos do direito internacional operam com base na determinacé&o do legal
e do ilegal, como sua forma relevante de existéncia universal, deixando a
margem o indispensavel ambito social como eixo de organizacgao e legitimagao
juridica (Santos, 2010, p. 33-34).

Importante destacar que, de modo geral, as universidades no Brasil
cooperam para a producdo de um Direito eurocéntrico-moderno que repercute
abstratamente uma alteridade artificial sustentada na tedrica do humanismo,
enquanto ignora as formas concretas de vida no Sul, circunstancia que reverbera
em um profundo hiato entre teoria e pratica nos cursos de Direito. O que se
percebe € que o ensino juridico se consubstanciou em um importante
instrumento disciplinar das formas univocas do conhecimento, contribuindo para
a interiorizagao do discurso eurocéntrico e de seu processo de subjetivacao,
embasado na linguagem e, principalmente, no privilégio da escrita que legitima
a Constituicdo e as legislagbes existentes tanto para constituicdo das
identidades nacionais quanto para a organizacao social (Bomfim; Pereira, 2021,
p. 40-41).

Por essa razao que valorizar e incentivar a produg¢ao de conhecimento
embasado nas experiéncias de resisténcia dos grupos sociais perante as
sistematicas de opressao e violéncia engendrada pelo capitalismo, pela cultura
do patriarcado e pelos efeitos advindos do colonialismo se torna fundamental
para buscar alternativas de superacido desses condicionamentos e abrir espago
para as representacbes de mundo e conhecimentos desenvolvidos pela

atividade autébnoma por parte dos oprimidos, de acordo com seus proprios
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termos e concepgdes, sem a intercorréncia subordinativa em seus processos
cognitivos e culturais (Santos, 2019a, p. 17-20).

O potencial dessa resisténcia descolonial de superagdo da
colonialidade enfrenta condicionamentos do capital econémico e cultural,
perpassando também pela fungao elitista do ensino e da pesquisa que, por
vezes, encobre as estruturas da colonialidade do saber em pluralidades
decorativas e dispositivos retéricos. Isso demonstra que a resisténcia o potencial
descolonial ndo se materializa somente no ambito tedrico, visto que deve
também alcancar a redefinicido da cidadania e a construgcdo substancial da
democracia para além de seus condicionamentos legais engendrados pela
modernidade (Bomfim; Pereira, 2021, p. 45-46).

Desse modo, a descolonialidade assume um potencial transformador
a medida em que nado se limita aos condicionantes modernos, tais como o
universalismo, a concepg¢ao unilinear de civilizagao e a hierarquizagao do saber,
desprendendo-se da racionalidade moderno-colonial para incentivar a retomada
de consciéncia dos atores sociais que historicamente tiveram suas
subjetividades negadas ou reguladas, compreendendo-se, assim, a
descolonialidade do ensino juridico também como a construgdo de uma
formacao critica’® no Direito (Bomfim; Pereira, 2021, p. 50-51).

No entendimento de que a ciéncia ocidental moderna foi utilizada
enquanto instrumento para a consolidagao e expansdo da dominacao, proceder
pelo questionamento critico de seu carater colonial e capitalista, diante da
mercantilizacdo global da vida e da exploragao de bens que ndao sdo (ou nao
deveriam ser) de consumo, € que esta ancorado o intento da descolonizagao
cognitiva, visto que o desvelamento desconstrutivo das bases eurocéntricas e
domesticadoras das ciéncias sociais € essencial para a luta social contra a
dominacéao (Santos, 2019a, p. 161-162).

Para tal fim, a valorizagao das produgdes de resisténcia que buscam
a descolonizacdo das ciéncias sociais € fundamental, no sentido de incentivar
perspectivas trans modernas que situam a geopolitica do conhecimento ao

questionamento do neoliberalismo cientifico, do universalismo etnocéntrico, do

70 Para Antonio Carlos Wolkmer, o pensamento critico no Direito compreende o questionamento
enquanto exercicio reflexivo da normatividade legitimada, de modo a possibilitar outras praticas
do Direito (2015b, p. 117).
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nacionalismo metodoldgico e, entre outros pilares constitutivos da dominagao,
do positivismo epistemoldgico. A descolonizagao da teoria implica no objetivo de
descolonizar o proprio poder, sendo importante, entdo, o dialogo entre as
diversas produgdes subalternas para que seu potencial transformador nao
ocorra somente na capacidade explicativa dos fendmenos, mas também
normativa, pensada do Sul para o Sul (Ballestrin, 2013, p. 109).

A descolonizagao dos condicionantes da modernidade ao que tange
a racionalidade e ao conhecimento implicam na resisténcia das diversas
maneiras de sua domesticacio, visto que a colonialidade opera também por
varias agdes dominantes, como a subordinagdo do conhecimento para sua
hierarquizacao e imposigao de insuficiéncia de alguns, a negacgao de outros pela
repercussao de um imaginario de inutilidade ou inaplicabilidade funcional, de
silenciamento ideoldgico e politico, de invisibilidade perante a imposi¢cao do que
pode ser visto e por qual dtica, sendo utilizada na ordem académica também
pela instrumentalidade da objetividade que descarta dimensdes da cognigao,
como a espiritualidade, supersticdo e imagina¢gdo como formas (Huanca, 2010,
p. 14-15).

Para as sociedades que se percebem do lado (garantidor) oculto da
modernidade, a descolonizagdo compreende a busca por justica social e
resisténcia dos profundos efeitos da colonialidade, ou seja, resisténcia culturas
e das identidades diante das diversas formas de exclusdo, dominacdo e
exploracdo hegemoénica existentes, circunstancia que exige a valorizagao de
conhecimentos auténticos latino-americanos, conforme sera abordado nos
proximos topicos da pesquisa.

Nesse contexto, a educacao e a producado do conhecimento precisam
superar a cisdao moderna entre teoria e pratica, a fim de tornar a teoria uma
pratica libertadora ndo condicionada a epistemologia dominante, mas a defesa
da diversidade e ao combate as formas de discriminagdo e opressao, na
compreensao de que tanto estudantes quanto educadores ndo sdo e nem dever
ser objetos, mas sujeitos do processo educacional (Carmo, 2019, p. 125-126).

Isso porque a educacido para a diversidade cultural representa a
busca pelo rompimento dos padrdes coloniais do poder, do saber e do ser, de
modo que a pratica educativa verdadeiramente intercultural proporciona o

reestabelecimento do equilibrio psicoafetivo de todos que perceberam sua
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subjetividade violentada. Ja que a tradicional pratica educacional direciona a um
modelo de produgao de conhecimento unilateral que favorece a reproducgao da
cultura de silenciamento e dominagéao, a perspectiva educacional de resisténcia
que se pretende construir aponta para o desenvolvimento de espacos de afeto e
acolhimento, a fim de possibilitar o compartihamento de saberes e a
consolidacdo de uma sociedade substancialmente democratica e que néao
contemple a sistematizacao redutora de identidades e subjetividades. Para tanto,
torna-se fundamental ultrapassar os reducionismos demarcatérios da
disciplinaridade, construir novos caminhos de conhecimentos horizontais e
plurais, tornar os curriculos formas de saberes ndao hegemoénicos e, acima de
tudo, transpor a esséncia da universidade moderna de inclusdo do outro com o
intuito de transforma-lo, visto se tratar de uma pratica enfadonha de assimilacao
(Carmo, 2019, p. 129; Figueiredo, 2019, p. 97).

Afinal, as condigdes desumanizantes da alienacédo e sua subversao
do verdadeiro estado de coisas diante da consciéncia € um dos modos pelo qual
o capital se materializa, diante de suas diversas instrumentalidades sociais
garantidoras e historicamente impostas. Essa realidade deve ser superada por
uma reestruturagao radical dos pilares de existéncia estabelecidos que, por sua
vez, precisam estar embasados na agao consciente e interventiva de superagao
da condicao alienante (Mészaros, 2008, p. 59-60).

Em se tratando de educacao, essa acgao indica a forma pela qual o
outro deve ser compreendido no processo educacional e em que termos a
alteridade na educagao precisa acontecer. Isso porque o processo educativo
deve sempre ser visto como encontro de singularidades que interferem
diretamente no potencial de pensar e agir dos individuos, seja de forma benéfica
ou nao, circunstancia que incide diretamente na perspectiva em que se relaciona
a alteridade e a percepgao do outro. Em outras palavras, se o outro € visto como
a representagao que se tem dele, ou seja, enquanto percep¢ao redundante que
0 enquadra na representacéao realizada ou do outro justamente enquanto outro,
no significado de sua diferenga (Gallo, 2008, p. 1-2).

Tal abordagem se faz fundamental no contexto universitario, visto que
0 mesmo representa um espacgo central em que determinadas concepcgodes de
mundo sao reafirmadas. Todavia, a modernidade/colonialidade também utiliza

de outros espacos e instrumentos para sua reproducao, de modo que o ensino
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superior n&o aglutina o complexo de individualidades e as multiplas relagdes
socioculturais existentes. De acordo com Zulma Palermo, a compreensao da
educacgao trans moderna € uma abordagem importante para a superagédo da
colonialidade epistémica, tendo em vista a relevancia da incorporacdo dos
diversos atores sociais para o fazer-académico, na acdo de “reconhecimento”
das outras formas de conhecimento e invalidadas pela colonialidade. Diante
disso, o papel social da universidade se relaciona diretamente com o
envolvimento de seus atores com a instituicdo e também em suas relagdes
perante as demais estruturas sociais a que pertencem, na concepg¢ao de que a
universidade apenas pode ser transformada a partir da mudancga dos sujeitos
que a integram (Palermo, 2014, p. 46-50).

Assim, a universidade deve contemplar outros saberes’ e
perspectivas para coadunar a substancialidade da pluridiversidade e ultrapassar
os condicionantes coloniais de saberes institucionalizados sobre o véu da
cientificidade moderna. Além disso, poder-se-ia elastecer a compreensao de
abertura da universidade para os atores sociais em diversos aspectos, como em
relagao a prépria comunicagao da universidade para com a comunidade que, por
vezes, se mantém distante de suas necessidades e mondloga em suas retéricas
abstratas. Esses apontamentos séo relevantes para demonstrar o potencial
transformador da descolonialidade, o qual se relaciona com a producdo do
conhecimento e, assim, inevitavelmente com os espagos universitarios que
também precisam ser transformados para o rompimento ou superagao dos
condicionantes engendrados pela colonialidade.

Para tanto, a busca por uma justica cognitiva ndo deve se basear
somente na distribuicdo equitativa do conhecimento cientifico, mas nas praticas
cientificas alternativas que assumem o potencial de promover a interagao entre
os saberes cientificos e os outros saberes, a fim de possibilitar o uso contra-
hegemobnico da propria ciéncia moderna, circunstancia que compreende,
enquanto premissa basica, a nogao de seus limites perante seu envolvimento

com o mundo e a realidade (Santos, 2010, p. 56-57).

71 Nesse contexto que a pratica das pedagogias descoloniais e das pedagogias criticas latino-
americanas surgem enquanto critica do pensamento pedagégico moderno, colonial e
eurocéntrico que sustentam as estruturas de poder, hierarquizagdes socioculturais e imposicdes
de conhecimento, sendo compreendidas como projeto de descolonizagao intelectual e
epistémico diante da geopolitica do conhecimento (Ducasse, 2015, p. 152-153).
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Tendo em vista o potencial transformador da descolonialidade diante
dos condicionantes da modernidade, no sentido da valorizagdo do outro como
sujeito de experiéncia, cultura e conhecimento, enquanto medida fundamental
para a construgao de sociedades verdadeiramente justas e democraticas, € que
a educacéao se torna fundamental para a diversidade cultural e imprescindivel
como instrumento de resisténcia e superagao dos padrdes coloniais do poder,
do saber e do ser que encontram no ensino juridico tradicional o monopadlio
hegemonico de reprodugdo de uma racionalidade e de um Direito que legitimam
a estrutura social desigual, motivo pelo qual se faz oportuno avangar a pesquisa
para as propostas pedagodgicas que visam possibilitar a materializagcdo da

descolonialidade para o processo educacional.

42 ENSINO PEDAGOGICO-DESCOLONIAL E SUA CRITICIDADE
CONTEXTUALIZADA A REALIDADE SOCIAL

A colonialidade e a racionalidade moderna que condicionam as
diversas relacdes existentes na sociedade contemporanea também incidem
substancialmente na producao de conhecimento, afetando o campo educacional
como um todo, desde as escolas as universidades. Os curriculos, as didaticas,
0s projetos pedagdgicos e, de modo geral, o processo educacional
contemporaneo é articulado com a légica colonial que configura os padrdes
histéricos de subalternizacdo, hierarquizacdo e violéncia, tornando o sistema
educacional um instrumento da modernidade para a desvalorizacéo e destruicdo
de culturas, identidades e memorias (Oliveira; Souza, 2017, p. 90-91).

Diante dessas amarras coloniais que condicionam a universidade e
também o ensino juridico, o qual € marcado pela tradicdo conservadora e elitista
que cultua o tecnicismo e procede por uma formacdo que incentiva os
profissionais a se manterem alheios aos profundos problemas sociais existentes,
se torna importante apresentar a relevancia da criticidade e das pedagogias
descoloniais para transformar esse modelo tradicional de ensino e desvincula-lo
dos condicionamentos de mercado e reducionismo do Direito as normas do
Estado (Juca; Berner, 2019, p. 244-245).

Por conta disso que ultrapassar os limites das teorias tradicionais e

abordar os diversos fendbmenos sociais e reais da sociabilidade é fundamental,
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sendo esta a abordagem primordial da visdo critica. Desse modo, essa
mudanca de paradigma utiliza tanto de uma avaliacédo tedrica quanto de uma
analise da pratica para remontar sua acao reflexiva direcionada a almejada
transformacao (Wolkmer; Bravo, 2016, p. 42).

No campo educacional, € imprescindivel destacar que o envolvimento
do pedagogico com o descolonial, nesse contexto das lutas por justica social e
respeito as identidades consideradas como outras diante da modernidade
capitalista, incide diretamente na perturbacdo da ordem social e epistémica
dominante, enquanto pedagogia de resisténcia as diversas formas de
desumanizacao dos individuos (Carola; Moreira, 2019, p. 27).

Afinal, as praticas tradicionais de ensino nao se caracterizam somente
como engessadas, tendo em vista que também devem ser vistas como agao
pedagdgica eurocentrada, ja que sédo constituidas sob uma perspectiva linear,
hegemonica e univoca que condiciona a formagéao para a competigao capitalista
e para as necessidades do mercado de trabalho. Por essa razdo, se torna
fundamental o desenvolvimento de um paradigma de ensino n&o condizente com
os ditames coloniais, mas que se consubstancie enquanto educacéo intercultural
e critica, no sentido de contemplar a realidade existente e englobar as diferengas
culturais para a valorizagdo da diversidade, ou seja, das diversas identidades
existentes, como agéo dialdgica que possibilita a construgdo de saberes com a
participagdo dos sujeitos outros, circunstadncia que exige o profundo
comprometimento com a pluralidade (Silva, 2022, p. 182-183).

Importa destacar que para a concretizagao dessa abordagem, torna-
se primordial superar a condicdo hegemoénica de conceber o outro enquanto
representacio que se realiza. Isso porque quando se aborda a respeito do outro,
se faz a partir do “eu”, no sentido de que o outro é a materializagao da
representacdo do pensamento que se tem a respeito dele. Assim, o educador
precisa superar essa condi¢cado desde o planejamento de sua agao, sendo, nesse
momento, que a pedagogia descolonial demonstra sua importancia, visto que se
baseia em uma educacgao propositiva que deve utilizar, inevitavelmente, da
interculturalidade critica como eixo central para a urgente (re)construgao
pedagdgica, procedendo pela superacdo da logica moderna/colonial e da
relacdo de oprimido/opressor, tendo em vista que essa abordagem se constitui

como proposta ética e politica para a construcao de sociedades verdadeiramente



133

democraticas e de reconhecimento das diferengas culturais (Gallo, 2008, p. 7;
Lemos, 2022, p. 109; Candau, 2013, p. 152).

No caso do ensino juridico, as mudangas que historicamente foram
pretendidas sempre ficaram a cargo da normatividade, ndo tendo sido suficiente
para as renovacgdes necessarias, o que consolidou os diversos conflitos de
ordem académica e institucional, como as relagbes de poder na universidade
que interferem na agdo docente e a busca concorrencial por lucro, também
contribuindo para a manutencao do ensino conservador que se articula enquanto
proposta de reprodugéo garantidora da estrutura juridica existente. Esse ensino
tradicional se manteve em vigor, mesmo diante das diversas reformas
regulatérias que ocorreram ao longo da histéria, reproduzindo na formacao
juridica tanto os métodos de ensino e aprendizagem quanto a influéncia das
disposicdes cristalizadas do Direito que direcionam para a interpretacdo dos
textos legais como elemento necessario para o sucesso profissional, cooperando
para a manutencdo da realidade instituida em lugar de uma formacao
verdadeiramente critica (Caldas; Volpato, 2023a, p. 18890-18891).

N&o ha como desconsiderar que a preferéncia discrepante da técnica
e das disciplinas dogmaticas por parte da grade curricular demonstra uma
estrutura que nao privilegia a criatividade e a criticidade, sendo esse um cenario
que se torna ainda mais complexo pela adeséo cristalizada de um ensino
bancario que ndo oportuniza a ocorréncia substancial e pratica da
transversalidade aos diversos segmentos socioculturais sensiveis. De acordo
com as pesquisadoras e professoras Roberta Laena Costa Juca e Vanessa
Oliveira Batista Berner, o ensino juridico, muitas vezes, se resume a leitura
explicativa da legislagado por parte dos professores e ao registro fotografico da
aula por parte dos alunos, de modo que inovagdes pedagaogicas dissidentes pela
incorporagao de metodologias ativas acabam, por vezes, sendo hostilizadas pela
nao adocao dos métodos tradicionais. A pesquisa em Direito ndo se localiza em
melhor contexto, ja que, ndo raramente, é limitada a elaboragéo do trabalho de
conclusdao de curso e quando ocorre em iniciagado cientifica, dificiimente
oportuniza relatos de experiéncia com grupos subalternizados ou movimentos
sociais. Quanto a extensao, sua pratica normalmente é reduzida aos escritorios
modelos que se limitam ao esclarecimento de duvidas e a realizagdo de

atendimentos juridicos, sem a abordagem da transversalidade com as questdes
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socioculturais ou da problematizacdo das relagbes de colonialidade, com a
ressalva de que, quando ocorrem tais inovagdes, por vezes, acabam sendo
correspondidas com criticas por se tratarem de projetos supostamente nao-
juridicos (Juca; Berner, 2019, p. 245-247).

A partir do exposto, percebe-se que para a constru¢do de um modelo
de ensino descolonial do Direito € preciso que ocorra, na perspectiva de seu
processo pedagogico, a compreensido e abordagem das discriminagcbes
historicas e das exploragdes socioculturais, de modo a possibilitar o
questionamento da monocultura legitimadora existente. Em outras palavras, o
desenvolvimento de pedagogias descoloniais consistem na construgdo de
praticas educacionais que desafiam a logica da colonialidade e de seus
condicionamentos no processo educacional, de modo a indicar a importancia do
exercicio reflexivo sobre as contradi¢des ideoldgicas que sustentam as bases da
sociabilidade, circunstancia transformadora que assume como imprescindivel a
valorizagao da diversidade cultural e dos conhecimentos outros, por meio de
praticas verdadeiramente interculturais e da acao substancial da alternidade na
composi¢ao pedagdgica.

Acontece que nem toda metodologia ativa deve ser vista como um
caminho transformador de superacao, devendo-se buscar meios concretos de
mudanca do ensino, porém com cautela e definicdo nitida da mudancga que se
pretende. E o caso da “sala de aula invertida”, um método pedagdgico que ocorre
pelo emprego de aulas assincronas em video e que permite a redugao do espago
fisico das aulas e a adog¢ao predominante de estudos extraclasse, com a reducéo
da carga horaria dos docentes que se percebem como solucionadores de
duvidas dos estudos individuais dos alunos. Modalidades como essa tendem a
tornar o ensino juridico ainda mais rentavel, de modo a cristaliza-lo como
comodities perante as empresas multinacionais que subvertem o ensino em um
negocio (Finelli, 2021, p. 272-275).

Nesse contexto que se justifica a necessidade de localizar as lutas
sociais também nos espacgos pedagdgicos, a fim de resistir as praticas coloniais
e possibilitar a construgao de outro modo de vida, momento em que se destaca,
por exemplo, o bem viver enquanto pratica insurgente direcionada ao abandono
da condi¢do de “novo mundo”, mas do ressurgimento do nosso mundo, conforme

destaca Catherine Walsh a respeito das contribuicdes zapatistas. Nesse sentido,
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esses necessarios instrumentos pedagogicos que procedem pela reflexao critica
incidem tanto na aprendizagem quanto na desaprendizagem para o
desenvolvimento de pensamentos e posturas criticas e descoloniais, rompendo
com os mitos e exploragdes da modernidade, valorizando as realidades,
subjetividades e historias vividas pelos povos e objetivando uma reinvengao da
sociedade que seja construida pela desalienagao, afirmagcao de identidades e
superagao da condigcdo de negacao das humanidades consideradas outras
(Walsh, 2013, p. 28-31).

No intento de construir projetos epistémicos que se estruturem em
perspectivas outras é que a pedagogia descolonial deve utilizar da
interculturalidade critica para o desenvolvimento de uma educagdo que
oportunize outras cosmovisdes. Para tanto, a interculturalidade se constitui como
processo dindmico de relacdo, no sentido de propiciar a comunicacdo e a
aprendizagem entre culturas, com base na simetria do respeito que estabelece
o intercambio entre as pessoas, sem a manutengao das desigualdades sociais,
econbmicas e politicas de poder, mas, pelo contrario, com o viés de seu
reconhecimento e enfrentamento (Oliveira; Candau, 2013, p. 288-289).

Torna-se evidente que a interculturalidade critica ndo € um
instrumento funcional para o modelo social vigente e nem deveria ser, pelo
contrario, deve ser um de seus questionadores, de modo a potencializar a critica
sobre os padrbes de poder e de diferenciagao colonial e cultural. Diferentemente
da “interculturalidade funcional” que coaduna aos interesses das instituicoes
sociais e contribui para a manutengao do modelo s6cio-politico engendrado pela
l6gica neoliberal devido ao n&o questionamento de sua materialidade, sua
abordagem critica €& construida pela participagdo ativa das pessoas,
proporcionando espaco a todos que historicamente foram subalternizados, por
isso se apresenta como instrumento contra-hegeménico (Walsh, 2009, p. 21-22;
Sacavino; Candau, 2015, p. 79-81).

Essa perspectiva de interculturalidade assume um significado
particular na América Latina, estando interligado as geopoliticas de lugar, de
espaco e de lutas histéricas e contemporaneos dos sujeitos subalternizados,
razao pela qual consiste em uma construgéo coletiva de conhecimentos outros,

importando em outras racionalidades, concepgbes e paradigmas que se



136

distanciam a medida em que tentam superar a configuracdo da
modernidade/colonialidade (Walsh, 2006, p. 21).

Nessa articulagao que reside a esséncia do pensamento descolonial,
o qual é critico, de fato, mas com a especificidade do combate aos influxos
modernos, também diferenciando-se das abordagens pds-coloniais por construir
estudos e posicionamentos que nao buscam em sua base o estabelecimento
com a teoria critica europeia, a exemplo de seus pensadores classicos, como
Focault e Derrida, mas o questionamento das ideologias da modernidade a partir
das experiéncias outras, ocultadas pelas retoricas impostas (Mignolo, 2006b, p.
83-86).

Para a constru¢ao de praticas educacionais libertadoras, Catherine
Walsh aponta para o entrelagamento entre o pedagdgico e o politico,
embasando-se nas contribuicoes de Paulo Freire, no sentido de que a acéo
pedagdgica deve ser vista como uma acgao politica’?, visto que a educacgao tanto
pode ocultar a realidade da dominacéo, nos termos em que se demonstrou a
instrumentalidade do ensino tradicional, quanto pode possibilitar outros
caminhos para a emancipagao. De forma concomitante, a autora mencionada
também destaca que, com base em Fanon, a descolonialidade deve representar
um ato de desaprendizagem, visto que que é preciso desaprender o0s
conhecimentos e perspectivas impostos para a manutencdo da condicdo de
desumanizacdo e colonialidade, sendo o ato de “despertar’ uma atitude
intelectual revolucionaria. Afinal, o rompimento das estruturas coloniais indica
uma profunda transformacgao das estruturas e relagdes sociais, de modo que a
interculturalidade critica enquanto acao descolonial nao pode ser vista de modo
distinto a uma pratica politica, social, ética e epistémica (Walsh, 2013, p. 38-43;
Walsh, 2009, p. 23-26).

Todavia, tal empreendimento exige um esforco de transformacgao,
tendo em vista que as praticas educacionais da contemporaneidade estao

localizadas com a colonialidade pedagdgica, sendo um instrumento

72 Diante dessa perspectiva, os educadores devem agir no sentido de politizar os demais sujeitos
contra a escraviddo do capital que tanto demonstra apatia social quanto se articula de diversos
modos opressivos e ocultantes de inferiorizagdo das populagdes subalternas, como a tentativa
da midia de mercantilizar a raiva negra e a militancia latina (McLaren, 2000, p. 55).
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epistemologico-moderno tanto de subalternizagdo quanto de afirmagdo dos
padrdes de poder e saber (Oliveira; Souza, 2017, p. 84).

Assim, a interculturalidade representa justamente o dialogo
educacional com os outros, reconhecendo a finitude e os limites dos sujeitos a
respeito de sua propria cultura. Esse ato modifica a experiéncia de aprendizagem
pela mudanga de perspectiva, abandonando a pratica de ensino vertical de
imposigao e possibilitando o aprendizado com o outro, em uma troca horizontal.
A pedagogia deve ser vista a partir das relacdées de dominio existente, no sentido
de buscar a superacgao das histéricas imposigdes de poder (Rosa; Souza, 2019,
p. 28; Heredia, 2019, p. 66).

Importa mencionar que alguns autores consideram a
interculturalidade como uma circunstancia problematica que poderia indicar o
aceite de um caminho de homogeneizagédo e de ocultamento das assimetrias
sociais e econdmicas. Por essa razao, € que a interculturalidade defendida é
aquela que se concebe como projeto social, cultural e educacional e que se
consubstancia como giro epistémico para a constru¢do de espagos de
construcdo de conhecimentos criticos, ndo sendo a simples inclusdo de
tematicas em curriculos ou em metodologias pedagogicas que limitam aos
esteredtipos e racionalidades coloniais. Assim, a interculturalidade critica se
diferencia justamente por ser uma pratica politica de contraproposta a
geopolitica hegemdnica e monocultural de conhecimento, sendo um instrumento
essencial a construgao da pedagogia descolonial enquanto insurgente educativa
e politica cultural (Quifionez, 2019, p. 153; Sacavino; Candau, 2015, p. 114-118).

Nesse sentido, a interculturalidade critica que se instrumentaliza na
pedagogica descolonial ndo se confunde com a intercultalidade funcional ou
institucional utilizada no ensino tradicional e que se aproxima do
multiculturalismo pela mera inclusdo de conteudos ou abordagens de
metodologias passivas ou ativas que reproduzem a abstragdo, a neutralidade e
os mitos da modernidade. O paradigma descolonial na interculturalidade se trata
de um giro epistemolégico-educacional de inovacgéao revolucionaria, ja que busca
transformar os padrées educacionais impostos historicamente, sendo, entéo, as
pedagogias descoloniais uma acado sociocultural e politico-educacional

comprometida com a justiga, cidadania, alteridade e com a democracia, em seus
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sentidos verdadeiramente substanciais, razdo pelo qual reflete na valorizagao
dos direitos humanos.

A pedagogia descolonial, ainda que dificil sua construgao e
incorporagao no ambiente educacional e epistemologico, deve ser defendida por
todos os sujeitos sociais que se percebem revoltados com as condi¢des
desumanizadoras de violéncia epistémica, fisica, sociocultural e territorial que o
paradigma dominante engendra nas civilizagbes, de modo que esse
inconformismo precisa encontrar nas proprias violagdes existentes as pautas e
espagos para a materializagdo de suas praticas pedagogicas de resisténcia
(Walsh, 2019, p. 95-96).

Para tanto, a educagao ndo pode permanecer como um espago de
reproducdo de violéncia e exclusao, pelo contrario, deve se consubstanciar em
um local seguro de valorizagdo de todos os sujeitos, superando, inclusive, a
condicdo de aluno enquanto objeto da relagdo educacional. E preciso valorizar
a participacdo de todas as identidades para que o ensino nao reproduza
condigdes desumanizantes, bem como abandonar a ideia de neutralidade do
conhecimento, visto que omite violéncias praticadas desde a sociedade colonial
até os dias atuais (Carmo, 2019, p. 126-127).

Os sujeitos que permanecem em luta e resisténcia contra o padrao de
poder e de saber dominantes e que unem esforgos para exigirem a efetivagcao
de seus direitos carecem de pedagogias que combatam a colonialidade, que n&o
se limitem ao abstrato, ao contemplativo e ao estado linear instituido que os nega
historicamente, geopoliticamente, pedagogicamente e racionalmente.
Justamente por isso que a defesa de uma pedagogia descolonial latino-
americana consiste na identificagdo dos sujeitos enquanto cidadaos planetarios,
no sentido de localiza-los perante a geopolitica do conhecimento e de sua
realidade socio-histérica, a fim de combater os histéricos processos excludentes
e desumanizantes (Oliveira; Souza, 2017, p. 94-95; Marin, 2013, p. 84).

A acao transformadora pretendida pelas pedagogias decoloniais
necessitam estar presentes em todos os espagos educacionais, formais e nao
formais, sendo construidos em escolas, universidades, nas organizagoes,
comunidades e demais lugares, no objetivo de proporcionar visibilidade as
condi¢cbes ocultadas pelo monopdlio da razdo moderno-ocidental, devendo

dialogar com os antecedentes critico-politicos para a superagdo da negagéao
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ontoldgica, enquanto reforgam as lutas sociais na pratica da descolonizagéo.
Assim, a pedagogia descolonial ocorre a medida em que a insurgéncia social,
cultural, politica, educacional e epistémico-intelectual se mantém como
manifestagéo pratica e como anseio motivador (Walsh, 2009, p. 27-28).

Ha diversas construgdes epistemoldgicas inovadoras e que se
caracterizam enquanto acado de resisténcia, como a etno-educacédo afro-
colombiana articulada como resposta ao racismo e ao etnocidio da cultura das
comunidades afrodiasporicas do pais que por muitos anos negaram e
invisibilizaram os conhecimentos, epistemologias, ontologias holisticas e os
corpos desses sujeitos até no sistema educacional. Apos décadas de
resisténcia, a institucionalizagdo do movimento de etno-educacédo afro-
colombiana e sua abordagem politico-pedagdgica esta situada materialmente
com as pedagogias descoloniais, visto que transformaram as dimensdes de
conhecimento, aprendizagem, metodologias e conteudos curriculares de acordo
com as lutas de reexisténcia e humanizagao, resultado dos esfor¢cos das
comunidades afro-colombianas locais e regionais, dos professores vinculados
ao movimento, das universidades, secretarios da educagado e demais agentes
educacionais e pertencentes ao Estado, por meio do Ministério da Educagao
Nacional (MEN) da Colémbia (Quifionez, 2019, p. 137-138).

A feminista aymara-boliviana, Silvia Rivera Cusicanqui, uma das
fundadoras da plataforma de investigacao historiografica dos anos de 1980,
Taller de Historia Oral Andina (THOA), desempenhou importante pratica
valorativa e inclusiva da histéria oral andina pela sociologia das imagens, a partir
do resgate da memoaria coletiva e afirmagao e proje¢cdo do povo indigena como
cultura, epistemologia e teoria, rompendo com mitos e invisibilidades da
modernidade e se materializando, por meio de escutas ativas e de profundos
encontros culturais e manifestagdes publicas de dialogos interculturais, em
variadas formas de comunicagao nao escrita, como exposig¢ao fotografica, teatro,
radionovela e producgéo de videos. A partir dessa abordagem, a ativista percebeu
que o trabalho da histéria oral, abordado pela montagem de relatos gravados,
abrem possibilidades reflexivas e alcanca sensibilidades diferenciadoras nas
pessoas (Juca; Berner, 2019, p. 249-250).

As comunidades de apoio zapatistas também buscam na historia uma

reflexdo critica sobre o presente, reivindicando a memoria para evitar o
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esquecimento e a falta de consciéncia na contemporaneidade. O aniversario de
morte do lider da Revolugcao Mexicana de 1910 e a data de fundagao do Exército
Zapatista de Libertacdo Nacional (EZLN) sdo datas memoraveis que se
instrumentalizam como simbolo de resisténcia popular para a mobilizacdo de
indigenas e camponeses no sentido de superacdo da condigdao de
subalternizacdo que enfrentam. Essas resisténcias se constituem enquanto
perspectiva pedagodgica latino-americana para a construgédo de visdes
enddégenas e de autonomia dos sujeitos oprimidos e periféricos, em lugar de
concepgdes bancarias trazidas pelos europeus (Streck; Moretti, 2013, p. 42-43).

A Confederacdo Nacional de Professores de Educacdo Rural da
Bolivia (CONMERB) desde os anos de 1980 questiona sua agao socioeducativa
e do Estado boliviano, em relagdo aos povos indigenas e a reprodugdo do
sistema socioecondémico vigente. Seu esforgo inicial foi para a reestruturagao do
sistema educacéo rural, no sentido de transforma-lo em um instrumento de
libertacdo e de desenvolvimento nacional, destacando que o processo de
colonizagdo se materializa desde a tentativa de destruicdo da lingua e cultura
dos povos colonizados, razao pela qual a educacéo intercultural bilingue se torna
um importante projeto educativo descolonizador para a libertagdo social das
minorias étnicas, tendo em vista que a Bolivia possui mais de 32 (trinta e dois)
grupos etnolinguisticos e a maioria de seus habitantes utiliza linguagem
indigena. Importa destacar que a descolonizagdo, desde a perspectiva
sociolinguistica, representa a valorizagao dos aportes socioculturais indigenas e
a superacao do discurso justificativo da compreensao, utilizado para legitimar a
imposi¢ao de uma lingua sobre outra (Machaca; Moreira, 2011, p. 64-69; Plaza,
2010, p. 43-44).

Na esfera do ensino juridico, o Brasil se destaca pelas contribui¢cdes
de Roberto Lyra Filho, na Universidade de Brasilia (Unb), destinadas a
construcao de uma formacao critica e de superacao do formalismo, tecnicismo
e conservadorismo histéricos que permeiam os cursos de Direito. Entre suas
abordagens, esta a condi¢cdo do “Direito que se ensina errado”, consistindo na
critica sobre a substituicdo da totalidade do fenédmeno juridico pelas leis e
normatividades estatais, sem considerar as relagdes conflitantes entre os povos
imperialistas e dominados, opressores e oprimidos e entre espoliadores e

espoliados, circunstadncia que contribui para a reproducdo de um Direito



141

reducionista que tanto adestra os estudantes a um tecnicismo neutro quanto
exige a mera agao de memorizagao das normas, cooperando para seu ajuste
diante das normas pré-estabelecidas. Assim, sua proposta consiste em analisar
a pratica social a partir das classes espoliadas e dos grupos oprimidos, diante
das lutas sociais e das violéncias coloniais, de classe e de género que estruturam
a sociedade e, por conta disso, devem definir o Direito e ndo se mascarar diante
de sua estrutura ou a partir de sua funcionalidade. Diante disso, sua colaboragao
de unir teoria e pratica podem ser vistas nos mais de 30 anos de
institucionalizagdo do “Direito Achado na Rua” e de sua pratica extensionista
enquanto plataforma de construgdo de um Direito emancipatério que reivindica
condigdes sociais e fundamentos tedricos emancipadores (Ferreira, 2019, p. 15-
18; Sousa Junior, 2021, p. 74-75).

Também a Universidade Popular, criada no ano 2000, na Argentina,
posteriormente transformada no Instituto Universitario Nacional de Direitos
Humanos Madres de Plaza de Mayo (IUNMa), no ano de 2015, sendo o resultado
dos esforcos das Madres em promover a pratica da educagao popular na
Ameérica Latina, tanto aproximando teoria e pratica quanto visando a valorizagao
do conhecimento em suas diversidades, bem como sua instrumentalidade para
a construgao da cidadania e da ciéncia enquanto pratica social descolonial e anti-
imperial. Afinal, a educacao popular consiste em uma renovagao das relacoes
da sociedade com as culturas e a educacéao, consistindo na proposta de uma
pedagogia comprometida’® com a libertagdo. Como se trata de um trabalho
politico, ndo deve ser vista apena como uma atividade de escolarizagao popular,
mas como pratica de intercambio de saber, com base nas praticas sociais
populares, circunstdncia que a torna uma das maiores contribuicbes
pedagdgicas e do pensamento social da América Latina (Silva; Santos, 2019, p.
211-212; Mota Neto, 2018, p. 5-6).

Outro expoente que merece mencgao por suas contribuicdes ao
exercicio de repensar o Direito, os valores que sustentam uma sociedade e os

sentidos e entendimentos existentes que se entrelacam com o plano discursivo

73 Bell Hooks denomina de “pedagogia comprometida” a educagdo engajada com a
transformagéo social, enquanto pratica de educagao popular, como o caso das comunidades
negras que utilizam das praticas criticas do feminismo para o combate as injustigas sociais nos
espacos de educacgao (Perry, 2013, p. 263).
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ou imaginario € Luis Alberto Warat, responsavel pelo fortalecimento da critica
juridica e dos movimentos de superagdo do paradigma dominante moderno, a
partir da valorizagdo dos direitos humanos e do exercicio substancial da
cidadania. Com base em seus aprendizados, percebe-se que as sociedades
estruturadas com base nos valores instituidos pelo Mercado e pela cultura do
individualismo atuam pela normatizacao de situacoes evidentemente afrontosas
a verdadeira autonomia e cidadania, assim como interferem e desvirtuam os
sentidos de justica, Direito e de ética, ao passo que cooperam para a
manutengdo dos padrdes de poder engendrados pela globalizagdo. Nesse
sentido, os métodos interpretativos dos juristas, as técnicas de producéo e busca
pelo conhecimento cientifico e as estruturas do pensamento juridico estao
conformados com os padrdes ideoldgicos e politicamente condicionados e
determinados para a manutengcdo de dogmas fundamentais ao sistema
hegemonico (Warat, 2004a, p. 98-100; Warat, 2004b, p. 395).

Torna-se oportuno destacar a vinculagao entre a educagao popular,
defendida por Paulo Freire, e a pesquisa participante, também chamada de
Investigagdo-Acao Participativa (IAP), apoiada por Orlando Fals Borba, a qual
intervém como método de investigacao, técnica educativa e agao politica que
formam em sua triade uma filosofia de vida para a reconstrugao da sociedade,
enquanto proposta epistemoldgica e critica da relagéo existente entre a ciéncia
e a realidade a partir do funcionalismo. Essa convergéncia entre as propostas foi
fortemente difundida por sua influéncia no Conselho de Educacao de Adultos da
América Latina e do Caribe (CEAAL) referente as criticas da colonialidade e de
renovacdo da pesquisa social pelos procedimentos participativos e também
dialégicos. Em outras palavras, a IAP reforga a luta por transformacédo da
realidade econdmico-social, utilizando-se da educacgao popular, da analise critica
e do diagndstico das situagdes para dimensionar a realidade, os problemas e as
necessidades dos excluidos, por meio da capacitagdo das classes e grupos
explorados na experiéncia politico-pedagdgica que consiste esse método
cientifico de trabalho (Mota Neto, 2018, p. 6-8; Marin, 2013, p. 80).

Desse modo, as produgdes de conhecimento que envolvem a
participagdo dos grupos historicamente excluidos e marginalizados pela
sociedade e que possibilitam a construgao de espacos para que compartilhem

sobre suas experiéncias e saberes caracteriza a perspectiva descolonial da



143

educacédo. O que se pretende destacar € que a simples aplicagcéo da legislagcéo
nao se apresenta de modo satisfatério para a superacdo das condi¢gdes de
colonialidade existentes em diversos setores da sociabilidade e no processo
educativo, fazendo com que a educagao intercultural, de resisténcia e
comprometida com o desenvolvimento cultural e social se torne imprescindivel,
exigindo, por sua vez, a superagao das diversas relagdes de poder existentes na
linguistica, no curriculo, nas metodologias, na forma de avaliagéo e, entre outras,
nas generalizagdes equivocadas que estruturam preconceitos, estereotipos e
paradigmas hegemoénicos de violéncia (Sa, 2022, p. 148-149; Araujo; Maeso,
2019, p. 422).

Em termos mais concretos, a necessidade de descolonizar a
educacgao e superar as condi¢cdes de ensino tradicional que se caracteriza pela
pratica bancaria e cristalizada entre opressor e oprimido na reproducao da logica
de dominacdo pode ser efetivamente construida a partir da interculturalidade
critica se estiver embasada na promogé&o do processo de desnaturalizagdo dos
esteredtipos que incidem tanto no imaginario individual quanto no coletivo,
estando presente também nas politicas educativas. Nao obstante, € fundamental
realizar o questionamento de pressupostos cristalizados do conhecimento
monocultural e etnocéntrico, como o carater de neutralidade e universalidade
que permeiam as agoes educacionais, bem como articular politicas educacionais
e praticas pedagdgicas que reconhegam e valorizem as diferengas
socioculturais, de modo a resgatar os processos de suas construgdes individuais
e coletivas. Por fim, favorecer os processos de empoderamento e abordar as
histérias de vida como elemento valorativo nos processos educacionais
representa um importante caminho critico-intercultural para a construcéo da
pedagogia descolonial que, inevitavelmente, deve estar comprometido com a
interacao sistematica e global com o outro, em uma postura de dialogo e de
participagado conjunta que perceba no conhecimento uma condi¢ao de reflexado-
acao para descortiar os silenciamentos da colonialidade/modernidade e
possibilitar uma formacéo ética, libertadora e de crescimento na diferenca
(Lemos, 2022, p. 118).

E preciso abandonar a légica moderna de educacdo em que seu
objeto estd centrado na formagdo da consciéncia e dos préprios individuos,

superando a ficgdo pedagodgica de ensino-aprendizagem a respeito dos modelos
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educacionais e investindo na produg¢ao das multiplas singularidades. A ressalva
importante € que métodos de ensino s&o importantes, porém nao ha métodos
para aprender, circunstancia que exige que a acao de educar consista no
apontamento de caminhos que, por sua vez, se moldam constantemente pela
interagdo do que se recebe enquanto retorno dos demais sujeitos do processo
educacional. Assim, o pilar construtivo da educagdo deve ser a promogao da
incluséo, do desenvolvimento moral e da ascensao social de todos, respeitando
os aspectos praticos que se relacionam com a formacéo individual diante da
coletividade, com o foco na formacdo e desenvolvimento do cidadao,
materializando a educacgao enquanto direito fundamental e social como dispde o
ordenamento juridico brasileiro (Gallo, 2008, p. 15; Araujo; Andrade, 2017, p.
100).

As tentativas de eliminagdo do pluralismo e de homogeneizagéo das
demandas para a formagao de uma massa unica que facilita a concentracao de
poder, como também o paradigma de preconceito que dificulta o questionamento
do modo pelo qual a diferenga € produzida dificultam a estruturacdo de um
modelo educacional substancialmente inclusivo e de respeito as diversidades
sociais. Por isso, as resisténcias latino-americanas’* de questionamento dos
arranjos sociais, educacionais e convencionais de ensino, alinhados a uma
postura critica e de combate ao silenciamento das vozes dissonantes, se
direcionam para a conquista do respeito e de espacgos para a pluri-identidade,
justificando a necessidade de reformular esse modelo hegeménico de ensino e
renovar a criticidade iniciada a partir da década de 1960, com o0 movimento das
teorias criticas do curriculo (Araujo; Andrade, 2017, p. 106; Araujo; Maeso, 2019,
p. 419-420).

Nesse sentido, a educagao tanto se constitui enquanto direito quanto
como meio indispensavel de acesso para a consolidacdo de outros direitos

também, superando a racionalidade moderna que procede pela disjungéo entre

74 Se trata de valorizar as experiéncias pedagogicas diversas que visam a transformagéo do
campo educativo. Nesse sentido, torna-se oportuno estudar as criticas desenvolvidas por
pedagogos norte-americanos, como Henry Giroux e Peter MclLaren, para aproveitar suas
contribuigdes, porém tendo como parametro suas insuficiéncias perante a complexidade da
realidade da América Latina, compreendendo também a condi¢do de ndo reduzir a pedagogia
critica latino-americana a personificagcdo de Paulo Freire, com o devido reconhecimento de sua
relevancia. Assim, é preciso incentivar o pensamento pedagaogico latino-americano na totalidade
de suas experiéncias, a fim de fortalecer pedagogias outras que reforcam a luta tedrica, ético-
politica e metodoldgica contra as diversas formas de opressao (Ducasse, 2015, p. 16-17).
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a cultura cientifica e a cultura das humanidades, no sentido de romper com a
pedagogia de conformidade para alcancar paradigmas educacionais de
valorizagao das diversas identidades existentes e de possibilitar que o ensino
contribua para o pleno desenvolvimento humano e n&do mais para a tradicional
modelagem de individuos (Araujo; Andrade, 2017, p. 103).

No ambito do ensino juridico, a colonialidade do saber também nao
se materializa de modo discreto, mas estrutural, visto que alcanga
substancialmente as estruturas curriculares e as tematicas abordadas pela
preferéncia da matriz civilista-contratualista eurocéntrica para a reprodugao do
capital. Nao obstante, o resultado da modernidade pode ser percebido nos
parametros do Estado e do Direito, tendo em vista que a normatividade juridica
produzida pelo monopdlio estatal € ensinada nos cursos juridicos como neutra e
exata, de acordo com os parametros cientificos e da racionalidade moderna,
contribuindo para a subalternizagao, muitas vezes, até das ciéncias sociais como
formas de conhecimento nao-cientificos. Por sua vez, a Ciéncia Juridica produz
padrdes de ordem e comportamento que privilegiam grupos em sua estrutura e
funcionalidade, sendo seu ensino e a estruturagdo das grades curriculares um
importante instrumento de sua manutengéo’®, razao pela qual a formacgao critica,
a valorizagdo da extensdo e a pesquisa-agcado critico-metodologica se
demonstram como uma importante atitude de resisténcia descolonial (Bomfim;
Pereira, 2021, p. 43; Bomfim; Rocha; Bahia, 2021, p. 209-210).

Pode-se constatar que a superagao da crise e da condigao juridica em
que a abstragcdo e a neutralidade sao pilares constitutivos ndo poderia ser
superada pela reforma curricular ou de programas, visto que se tratam de
elementos programaticos que n&o alcangam o nucleo problematico dessa
complexa estrutura que se intensifica no cenario juridico-educacional em que se
percebe seu ensino cada vez mais distante da realidade social em que deveria
estar inserido. A intensificagcao das crises existentes e o constante dinamismo do

capital exige praticas pedagdgicas interdisciplinar e transdisciplinar para que o

5 Nao poderia ser diferente, pois os saberes aceitaveis estdo diretamente relacionados a
confiabilidade dos métodos privilegiados pela ciéncia moderna, de modo que a natureza
colonialista das metodologias sdo concebidas por uma légica de extrativismo intelectual-
cognitivo, metodolégico e epistémico, em que as teorias e racionalidades apropriadas surgem do
Norte Global em uma condigéo unilateral, mesmo que a “matéria prima” seja articulada pela
periferia global, a qual é vista somente como objeto contributivo (Santos, 2019a, p. 192-194).
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fendmeno juridico contribua para as necessarias transformagdes sociais (Lyra
Filho, 1980, p. 6; Palazzi; Lisbda, 2021, p. 292; Magalhaes; Pena, 2021, p. 115).

A pratica pedagdgica engajada deve possibilitar aos sujeitos
educacionais a geragdo de um sentimento de comunidade, no sentido de
reconhecer e defender a importancia de cada individuo, cada voz individual e
cada experiéncia, de modo que as salas de aulas também se tornem espacgos
critico-reflexivos de dialogo aberto e participativo para o autoquestionamento.
Assim, a mudanca pretendida também n&o ocorre somente nos conteudos, mas,
sobretudo, deve ser metodologica, alcangando docentes e alunos para situarem
seus lugares perante as estruturas dominantes e, mediante uma agao conjunta,
tornarem o aprendizado prazeroso e nao monotono ou bancario, sendo a
participagéo ativa, o debate, os relatos de experiéncias e as confissdes seguras
modos de sua materializagdo. Para a construgdo de metodologias descoloniais
€ preciso, de modo preliminar, superar a centralidade da voz docente e abrir
espacgo para dialogos horizontais de experiéncias, como também incentivar a
reflexado critica sobre a literatura classica e as categorias universais. Ademais, &
preciso resgatar a afetividade historicamente ocultada pelo cientificismo
ocidental, valorizando e centralizando as histérias locais e modificando a
percepcao da histéria a partir da genealogia das comunidades e povos
colonizados, além de superar os curriculos e textos oficiais que direcionam a
invisibilidade das diferencas, sendo, para tanto, primordial o abandono do
tradicional silenciamento dos cursos juridicos (Juca; Berner, 2019, p. 251-253).

Vale a ressalva de que a formacéao critica que se destaca ndo consiste
somente na abordagem conteudista ou disciplinar para além dos cddigos, no
sentido de que um ensino nao codificado ndo consiste, necessariamente, em um
ensino critico. A abordagem critico-reflexiva compreende a superagdo das
abstragdes e dos mitos ideoldgicos, razdo pela qual exige uma analise concreta
da realidade, levando-se em conta as profundas relagbes de desigualdade
existentes, as justificativas ou encobrimentos presentes nos discursos
tradicionais e a problematizagao dos elementos juridico-politicos que estruturam
ou legitimam essas circunstancias hierarquicas e opressoras.

Por sua vez, a descolonizagdo nao se trata somente do simples
exercicio da diversidade para nao ser reduzido a interculturalidade funcional ou

ao multiculturalismo superficial utilizados ao beneficio da loégica cultural do
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capitalismo tardio e da globalizagdo neoliberal. A adesdo ao binguilismo, a
incorporagao ou referenciagdo de aspectos culturais dos povos subalternizados
e colonizados, como, por exemplo, de vestimenta, musica e danca n&o
representam, de modo isolado, ato revolucionario ou descolonizador, visto que
na questéo indigena, muitas vezes, se trata de abordagens com teor folclérico
ou funcional a dominagao capitalista. Desse modo, A descolonizagdo nao €&
verdadeiramente pretendida se nao for destinada ao nucleo dos condicionantes
da colonialidade, o qual se materializa nas esferas de poder econdmico, politico,
cultural, juridico e simbdlico, sendo imprescindivel o esforgo para a
transformacado dessas estruturas de dominagao, circunstancia que exige a
superagao da condigdo de usurpagao dos recursos naturais, a construgao de
verdadeira autonomia politica das nacbdes e dos povos subalternizados e a
reconstrugcdo educacional para o desprendimento histérico e cultural que
doméstica e subalterniza os corpos, mentalidades, pensamentos e
subjetividades (Saavedra, 2010, p. 133-137).

A respeito desses elementos, Carmen Garcia, comprometida com a
afirmacdo andina e a valorizagdo dos povos originarios, aborda a respeito da
descolonizagcédo na construgao da politica educacional, indicando que o projeto
descolonial deve compreender questdes primordiais para a transformacgao da
realidade: no campo economico, a existéncia da dualidade entre os contextos
sociais de pobres e ricos; no ambito cultural, a condicdo de que grupos
colonizados foram/estdo ameacados de desaparecerem culturalmente; na esfera
ideoldgica, que a moralidade deve estar presente de modo sobreposto e cambial
a racionalidade hegemdnica ocidental, embasada na concepc¢éo do buen vivir
para a constru¢do de um Estado plurinacional; e no contexto educacional, a
historica condigao de abstracdo imposta que disassocia-se da realidade, sendo
fundamental a construcdo um modelo distinto que seja contextualizado e que
valorize conhecimentos, identidades e culturas (Garcia, 2010, p. 85-86).

Afinal, a imposicdo univoca de racionalidade exercida pela
colonialidade epistémica esta impregnada em todas as esferas da vida, sendo
sistematizada nos diversos niveis da educacdo que fortalecem as distintas
dimensdes e estratégias da racionalidade e da ideia de nagao e de cidadania
para a exclusao de determinados setores da sociedade e controle dos meios

socioculturais e de produgao. Por isso, um projeto descolonial de reconstrugao
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das genealogias locais para o reconhecimento e contextualizagdo de mundo,
bem como para o desenvolvimento de perfis socioculturais de pertencimento se
torna importante para a construcdo de lugares epistémicos que incluam as
diferencas e incentivem o sentimento de afetividade a memodria pessoal e
sociocultural de pertencimento, abandonada e ocultada pelos padrdoes de
cientificidade, no sentido de que nao ha como enfrentar os processos
hegemoénicos e coloniais de racionalidade sem que sejam visibilizadas os
relatos, memorias, experiéncias, praticas historicas, subjetividades,
epistemologias e pedagogias dos sujeitos e grupos latino-americanos que
resistem as praticas dominantes (Palermo, 2014, p. 99-101; Ducasse, 2015, p.
154-155).

Diante das abordagens e contribui¢des da pedagogia descolonial e de
seu viés critico-interdisciplinar de valorizagao dos sujeitos subalternizados e sua
proposta de giro epistémico para romper com a instrumentalidade educacional
de domesticacdo e manutencdo das condigdes exploratérias e opressivas,
importa avangar a pesquisa para a exposi¢cao de aportes que privilegiam a
transformacao educacional, na pretensdo de contribuir para a construcdo de
pedagogias latino-americanas auténticas, comprometidas com a superagao das
condi¢bes de poder e colonialidade e, por sua vez, de construgdo de uma

educacéo juridica descolonial que consubstancie um ensino emancipador.

4.3 APORTES PARA UMA EDUCAGCAO JURIDICA DESCOLONIAL E
TRANSFORMADORA: POR UMA ACAO EDUCACIONAL LATINO-
AMERICANA LIBERTADORA

Para a construgdo de projetos politico-pedagdgicos que possibilitem
a superagao da logica hegemodnica imposta, a ruptura com os padrdes de
opressao e a transformagao da realidade sociocultural dos individuos e grupos
sociais, alguns aportes podem ser desenvolvidos, no sentido de promover a
alteridade nas relacdes existentes na sociedade e a potencializacdo da agao
educacional de esperanca e transformacao das conjunturas materiais, subjetivas
e cognitivas de desigualdade e exploragéo.

Primeiramente, importa remontar o paralelo elaborado por Daniel

Munduruku de que a educagéo na sociedade indigena € uma agéo de “dentro
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para fora”, no sentido de incentivar, de acordo com seu relato, que os sonhos
sejam brotados. Por outro lado, pontua que aprender para o ocidente consiste
na condic¢ao inerte dos discentes perante uma imensidao de conteudos, sendo
uma agao de “fora para dentro” em que os sonhos nao sao cultivados, mas
“‘entalados”, por nao haver tempo para que os individuos possam sonhar. Para
a filosofia educacional hegemoénica do ocidente, a fungdo pedagdgico-
educacional esta vinculada com um projeto de humanizacgao’®, no sentido que
sujeitos sdo aqueles que detém o saber, o qual deve estar situado com a
racionalidade funcional dominante, o que demonstra a instrumentalidade seletiva
que a educagao exerce (Munduruku, 2013, p. 58-59; Haymes, 2013, p. 208).

Ademais, a educagcdo como pratica politica de contraposi¢cdo a
geopolitica hegemdnica e monocultural de conhecimento, vista como
insurgéncia educativa de denuncia e de construgéo de novas condi¢des sociais,
politicas, culturais e de pensamento, também deve ser vista em sua pratica
pedagdgica como uma politica cultural, comprometida com a humanizagao dos
povos subalternizados. Nesse sentido, torna-se imprescindivel que o processo
pedagogico reordene e também ressignifique a afirmagao intercultural, local e
integral dos direitos humanos em sua perspectiva histérico-politica, de modo a
contribuir para que a educacgao se instrumentalize como pratica de alteridade e
de libertacéo diante das necessidades humanas, dos conflitos sociais existentes
e do complexo de crises civilizatérias (Sacavino; Candau, 2015, p. 117-118;
Wolkmer, 2015a, p. 265-266).

Afinal, diante das diferentes tradicdes fora do padrdao hegemonico
imposto, percebe-se que o discurso tradicional de direitos humanos, para além
de problematico, consubstancia-se em um instrumento de opressao perante as
violagdes realizadas pelas classes dominantes. Essa hegemonia global dos
direitos humanos se harmoniza com a astrosa circunstancia de que sua
linguagem tedrica de dignidade humana se materializa em uma pratica em que

a maioria da populagdo mundial é apenas objeto de seus discursos, néo

76 Esse projeto de humanizacgao da légica hegemonica assume uma postura seletiva e excludente
que discrimina, hierarquiza e condiciona os individuos. Por essa razéo, ainda que se trate de
uma visao humanizante, deve-se analisar o discurso por um viés critico, a fim de compreender
seu alcance e verdadeira funcionalidade na ordem social.
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alcangando a condigdo de serem sujeitos legitimos de sua efetividade (Merali,
2019, p. 113; Santos; Martins, 2019, p. 16).

A modernidade ocidental pode ser vista por um duplo viés: o teorico,
que produziu um discurso hegemdnico de direitos humanos que pressupde a
humanidade de todos; e o pratico-concreto, que na materialidade das relacbes
existentes demonstra que a presungdo do discurso hegemdnico nao se
estabelece na pratica, constituindo-se como epistemologia global responsavel
pelas percepgdes de diferengas ontoldgicas coloniais e que estabelece relagdes
hierarquicas de poder entre os sujeitos (Maldonado-Torres, 2019, p. 87).

A manifestacao da identidade e a liberdade de consciéncia incidem
diretamente na luta descolonial de poder e de saber, alcangando também os
emblemas da colonialidade do ser diante das disputas epistémicas no campo
educacional, fazendo com que a agado politico-epistemoldgica descolonial se
caracterize em um projeto de existéncia, de vida e de pertencimento, tendo em
vista a necessidade de superagdo da condicdo de ndo-sujeito imposta aos
individuos e comunidades subalternizadas. Isso porque a
modernidade/colonialidade, para além de uma conjuntura de exclusao,
representa uma condigdo de condenacgao, sustentando em sua estrutura
discursos de diversidade’’, inclusdo e desenvolvimento como elementos
funcionais. O que se pretende destacar € que a ideia moderna de civilizacao
compreende a inclusdo seletiva de um lado, enquanto condena outros sujeitos a
uma condic¢ao de inferioridade abaixo da existéncia de outro, sobredeterminando
o “ser’” de diversos individuos. Por essa razdo, a descolonialidade se
instrumentaliza em uma luta ético-politica, epistémica e simbdlica que deve
desafiar a verticalidade da linha ontoldgica colonial, superar a inferiorizagdo do
ser e ultrapassar a acepcao hegeménica de direitos humanos (Oliveira; Candau,
2013, p. 302; Haymes, 2013, p. 224-225; Maldonado-Torres, 2019, p. 96-104).

Em outras palavras, a igualdade, as concepg¢des de dignidade e o
reconhecimento da diferenca sao questdes que se entrelagam profundamente

com os direitos humanos, com suas tensdes e novas formas de discriminacdes

77 A légica da modernidade/colonialidade tanto sustenta discursos de diversidade funcional para
utilizar uma nocéo de reconhecimento que consolide a narrativa democratica construida sob
pilares de desigualdade como também procede por sua rejeigdo quando crengas e
manifestagdes culturais se tornam obstaculos para o desenvolvimento de determinados projetos
(Achinte, 2013, p. 445).



151

perante sua légica hegeménica, demonstrando que € preciso valorizar outras
formas de conhecimento nas praticas mobilizadoras de direitos humanos para
concretizar a justica epistémica, proporcionando que suas linguagens e culturas
ultrapassem a perspectiva legalista e hegeménica-tradicional (Nunes, 2019, p.
63; Santos, 2019c, p. 342).

Torna-se imprescindivel abordar as disputas juridicas, a justi¢a étnico-
racial e a busca de concretizagdo dos direitos de individuos e grupos
marginalizados da América Latina, tais como os povos indigenas, os
afrodescendentes, os migrantes, as classes subalternas e as comunidades
LGBT+ perante suas reivindicagdes de justica e de reconhecimento de lutas
histéricas, condutas e culturas que sofrem a imposicdo da sociedade
eurocéntrica, etnocentrada e individualista, sustentada pela legitimidade juridico-
estatal e pelos padrbes hegemdnicos da ciéncia (Garavito; Diaz, 2019, p. 345-
348; Dorronsoro, 2019, p. 373-374; Simionatto, 2009, p. 43).

O que sobressai € a condicdo de profunda crise de valores na
contemporaneidade, assim como a necessidade de redefinir os parametros de
racionalidade e buscar, na emergéncia do pensamento critico, um outro
fundamento epistémico que ultrapasse o saber oficial dominante que alcanca a
crise de paradigmas da ciéncia juridico-dogmatica de tradicdo eurocéntrica.
Assim, a partir das relagdes e conjunturas que se materializam nas diversas
dimensdes do cotidiano e do sentimento de indignagdo emergente para resistir
ao processo de naturalizacdo da cultura de violéncia que, cada vez mais, se
intensifica na violagao dos direitos humanos com a globalizacdo e os avangos
digitais-tecnoldgicos, € que a criagdo de espagos educativos de resisténcia que
estejam voltados a defesa, denuncia e propostas de efetividade de direitos
humanos se demonstra essencial, circunstancia que exige a promocédo da
sensibilidade, solidariedade e responsabilidade diante das injusticas encobertas
pela ideologia dominante. Por isso, a educagédo deve estar comprometida com
0s processos identitarios, em uma pratica intercultural de afirmacao dos direitos
humanos (Wolkmer, 2015a, p. 269; Sacavino; Candau, 2015, p. 133-138).

Nesse sentido, o elemento fundamental para a construgdo de um
paradigma educacional descolonial e transformador € seu comprometimento
com os direitos humanos em uma perspectiva intercultural e critico-descolonial

que compreenda, por sua vez, a efetivacdo material de seu sentido e nao
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somente de seu discurso pela imposigao retérico-legal que encoberta violagdes
e invisibiliza necessidades e identidades socioculturais. Toda proposta
educacional que se pretenda transformadora e descolonial deve centrar a
valorizagdo intercultural dos direitos humanos, o reconhecimento das multiplas
identidades e a abertura de espacos dialogantes e horizontais de conhecimento,
com base nesses pressupostos valorativos € que o desenvolvimento de
metodologias e abordagens pedagodgicas poderao ser desenvolvidas em
esséncia verdadeiramente transformadora.

O Equador se torna um exemplo desse dialogo entre as diversas
racionalidades e da possibilidade de resgate das epistemologias, conhecimentos
e sabedorias silenciadas, visto que seu processo constituinte, que resultou na
Constituicao de 2008, representou um importante projeto de descolonizagao e
resisténcia, embasado na cultura do Buen Vivir’® e suas contribui¢cdes holisticas,
interculturais, estéticas e espirituais de respeito as especificidades culturais,
reorganizacgao plural entre sociedade e natureza e reformulagao da concepgao
de desenvolvimento, ndo mais dependente do crescimento econdmico,
consistindo também na superagdo da epistemologia moderna que fraciona a
realidade para exercer sua dominagdo. As fundamentacdes biocéntricas, a
descolonizacédo dos saberes e 0 embasamento ético e de harmonia consiste na
integralidade do conhecimento pela relacionalidade em lugar do isolamento
seletivo, no sentido de buscar a complementacdo e ndo a exclusido ou
assimilacdo de saberes. Pode-se compreender o questionamento dos modos
coloniais de relacionamento entre grupos humanos e ndo-humanos, assim como
o modo de habitacdo na Terra, alinhadas a exigéncia de igualdade e
emancipagado, como uma ecologia descolonial de mudanga de paradigmas
(Wolkmer; Wolkmer, 2017, p. 41-44; Ferdinand, 2022, p. 197-198).

Também as praticas de politica educacional construidas pelas
comunidades autbnomas zapatistas que demonstram uma redefinicao

descolonial das fungdes atribuidas aos atores sociais individuais e coletivos,

78 Tanto a concepgéo do buen vivir, do Equador, quanto a de vivir bien, da Bolivia, sdo valores
sustentados em saberes ancestrais que ao culminarem em processos constituintes alcangaram
a denominacéo de “novo” constitucionalismo, pela comunidade académica. Assim, o respeito, a
preocupagédo com o bem-estar, a nova ética planetaria e o reconhecimento da natureza como
titular de direitos sdo paradigmas de inovagao e alternativa ao modelo monocultural da
modernidade (Wolkmer; Wolkmer, Ferrazzo, 2017, p. 230).
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proporcionando praticas alternativas de servicos educacionais locais,
comprometidos com as identidades, direitos politicos e estratégias dos povos
originarios, influenciando nos processos pedagdgicos a construgdo endoégena
dos conhecimentos (Baronnet, 2013, p. 307-308).

A valorizagdo de projetos politico-pedagdgicos que emergem de
teorias, dialogos e experiéncias de comunidades e territérios latino-americanos
€ fundamental para o compartiihamento de espagos educativos e concretos de
horizontes de resisténcia. Para tanto, a construgdo de pedagogias criticas e
proprias da América Latina deve estar firmada em uma razdo ética de
reconhecimento e valorizagdo das potencialidades e multiplas alteridades
oprimidas, exploradas e subalternizadas, assim como o fortalecimento da cultura
popular para o desenvolvimento de projetos politico-pedagdgicos dissidentes.
Ademais, é preciso capacitar o dialogo educacional desde a infancia, para que
estudantes se constituam enquanto sujeitos livres e comprometidos com o
fortalecimento e mobilizacdo de propostas alternativas e inovadoras de
construgcao de uma nova sociedade, assim como desconstruir o carater coercivo
do capital e denunciar a coisificacdo e mercantilizacao de trabalhadores que
contribuem para a totalidade capitalista, avangando e intensificando as diversas
lutas de resisténcia contra a opressdo do outro em suas diversas relagbes
sociais, de género, humanizantes e libertadoras (Ducasse, 2015, p. 159-160).

Desse modo, transformar a nivel epistemoldgico as ciéncias sociais e
as politicas educacionais para superar os reducionismos procedimentais e a
repercutida neutralidade da pesquisa e das produgdes de conhecimento de
matriz positivista € uma medida imprescindivel para a construgdo de um novo
horizonte epistemoldgico na América Latina, em que seja abordada a realidade
socioeducacional e cultural em suas complexidades, indicando uma perspectiva
técnico-metodoldgica de compreensao dos fendmenos reais. Essa reflexdao de
natureza epistémica esta situada enquanto categoria tedrica das epistemologias
da politica educacional, a qual considera as diferentes relagdes de poder que
emergem dos interesses econdmicos, politicos e ideoldgicos para a definicado e
implementacdo das politicas publicas educacionais, fruto de disputas,
contradicdes e também antagonismos de classes que reproduzem a logica
capitalista e determinam os desafios sociais diante da totalidade das relacbes
(Tello, 2013, p. 23-30; Masson; Mainardes, 2013, p. 331-333).
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Com base na perspectiva bernsteiniana, a qual se baseia nas
contribuigcdes neo-marxistas e durkheimianas, a respeito da distribuicdo desigual
de conhecimento e controle social dos recursos que influenciam a producgao de
novos saberes em uma sociedade, € preciso reconhecer e examinar as
conexdes entre o conhecimento, as relagdes de poder e 0s principios do controle
social e da produgao cultural, os quais se desdobram em discursos pedagodgicos,
praticas pedagogicas e contextos comunicativos que sado condicionados a
hierarquia de saberes e regulados por processos complexos nas macro e micro
relagdes de controle social (Graizer, 2013, p. 193-196).

Trata-se de compreender a educagado e sua instrumentalidade no
processo de regulacdo de classes e controle social nho modo de produgao
hegema&nico, assim como a posi¢ao privilegiada do Estado perante a regulagao
de suas praticas de reproducéo, ja que exerce dominio diante dos discursos
pedagdgicos considerados oficiais € que denotam ideologias mascaradas em
sua legitimidade e validade. Desse modo, a concepgao do Discurso Pedagdgico
Oficial (DPO) compreende essas relagdes de poder e influéncia do Estado na
regulagdo dos modos de ser, fazer e operacionalizar os discursos, praticas e
relagdes sociais que incidem nos processos educacionais para a construgao dos
sujeitos pedagdgicos, na relagao externa com outros campos da vida social e na
distribuicdo de conhecimento na forma de curriculos. O monopdlio estatal
exercido como espaco de conflito ndo ocorre somente pela expressao normativa,
legislativa e jurisprudencial, mas também em suas nao-decisdes, ou seja, em
omissdes que expressam sua dimensao conflitante e relagdo com o ambiente
profissional (Graizer, 2013, p. 200-206; Ruiz, 2013, p. 109-111).

Por conta disso, a abordagem critica dos estudos da politica
educacional permite tanto sua compreensdo perante o Estado quanto dos
interesses dominantes diante da centralidade de poder e seus influxos nas
instituicbes e na sociedade em geral. A superagao das fronteiras disciplinares e
do monismo metodolégico que distancia os campos cientificos € um exercicio
fundamental e que deve ser incentivado pelo trabalho intelectual de dialogo e de
descobrimento. Isso porque a violéncia simbdlica exercida pelo Estado e que
repercute na imposicao e controle de uma ordem social precisa ser denunciada
para ser emancipada, ja que interioriza configuragdes subjetivas no modo de

participar e perceber o mundo, influenciando as estruturas socioculturais pela
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l6gica de mercado excludente e pelos discursos hegemdnicos que sao exercidos
no campo académico e pedagdgico, enquanto forma ideolégica e mecanismo de
dominacgéao simbdlica que oculta, discrimina e exclui diante do arbitrario cultural
das classes dominantes (Teodoro, 2013, p. 487-492; Kaplan; Napoli, 2013, p.
383-387).

Diante desses elementos abordados pela analise da politica
educacional € que importa adentrar na perspectiva tedrica e metodoldgica de
Analise Critica do Discurso (ACD), a qual contribui na percepgdo de que os
discursos sdo praticas sociais de manifestagdo de ideologia, sendo um dos
fundamentos das politicas que empregam na linguagem uma forma de poder e
de construgao de consenso. Em outras palavras, a apropriacéo e reproducao de
discursos hegemodnicos pelas instancias de poder, como o Estado, as
corporacdes e a midia, tendem a controlar e condicionar os discursos dos demais
grupos também, utilizando da educacdo como campo privilegiado de poder
simbdlico que é gerenciada pelo campo. Por isso, a ACD contribui para a
superagao do processo de colonizagao discursiva que reduz a comunicagao a
fins instrumentais e funcionais, visto que enfatiza o contexto particular em que
discursos sao produzidos, diante da dimensao histérica e dialégica em que a
dominacdo busca reproduzir suas praticas de injustica, sendo, entdo, uma
pratica contra hegemoénica da colonizagdo simbdlica e do neoliberalismo
econdmico, ja que analisa o modo como os textos sdo construidos e suas
representacdes de mundo, de identidades e também das relagdes sociais (Pini,
2013, p. 69-71; Luke, 2000, p. 105).

E imprescindivel que a epistemologia assuma, na pratica, uma
conotacgao social, politica e cultural do conhecimento, de modo que a acao se
materialize em um enfoque metodoldgico coerente e adequado diante das forgas
de dominacdo e manipulagdo de consenso. Para tanto, compreender a
cosmovisdo como um modo de construcao e articulacédo entre as dimensodes da
sociabilidade é fundamental, tendo em vista que a pedagogia hegemédnica néo
pode permanecer sob seu viés de neutralidade diante da cultura e de sua
funcionalidade de produgao cultural e forma de acepg¢ao de mundo (Almeida;
Silva, 2013, p. 269-271).

Com base na reflexao ética, César Tello destaca que a interagao entre

a perspectiva epistemoldgica, a qual envolve a cosmovisao; o posicionamento
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epistemologico, que repousa sobre a reflexdo e postura adotada a partir da
perspectiva epistemoldgica; e o enfoque epistemoldgico, sendo o momento
metodoldgico e politico-reflexivo em que o sujeito decide os valores adotados
para a analise da realidade e sua posi¢ao diante dela, consistem no Enfoque das
Epistemologias da Politica Educacional (EEPE). Essa abordagem n&o abrange
somente o reconhecimento de que a produgao de conhecimento se trata de uma
projecao social realizada nas ciéncias humanas e sociais por valores e
ideologias, mas principalmente o questionamento de quais sado esses valores
concretos que estdo sendo projetados, circunstancia que engloba o valor social
e a posigao politica adotada na agao social como resultado do exercicio da
politica educacional (2013, p. 46-52).

O que se pretende frisar € que o desenvolvimento de novas propostas
pedagogico-educacionais necessita, de anteméo, revelar as insuficiéncias e
domesticagbes do modelo hegemédnico vigente, circunstédncia que exige a
intensificagdo das produgdes tedricas criticas e descoloniais e o fortalecimento
das ag¢des praticas de mobilizagdo do processo politico, cultural e educacional
de transformacdo. E preciso buscar formas de renovar o debate e compartilhar
o sentimento de pertencimento para ampliar o alcance da resisténcia, afinal as
produgdes criticas de crise educacional e epistémica diante das relagdes de
forga da colonialidade ndo sao recentes, conforme se demonstrou ao longo da
pesquisa, mas precisam ser renovadas e fortalecidas, de modo a buscar a
valorizagao e integragcao de novos saberes e sujeitos ndo condicionados pela
ordem social e expressdes hierarquicas de poder.

Assim, ¢é necessario superar o predominio da concepgao
epistemologica hegemoénica que a concebe como um modelo univoco de
racionalidade, em que pese as diversas existentes em cada sociedade e grupo
social, de modo a integrar as multiplas concep¢des de mundo e reconhecer
outros modos de ciéncia. De todo o exposto, torna-se cogente a compreensao
de que, via de regra, os agentes formuladores de politicas publicas normalmente
sao pertencentes a elite do pais e, por conta disso, desenvolvem uma acepcao
dos problemas a partir de sua condi¢ao de privilégio, de modo que a pretensao
de sucesso das politicas estatais deve envolver os sujeitos a que se destinam
desde sua formulacéo, importando no reconhecimento e abertura de espacgos da

cultura popular e de seus conhecimentos e perspectivas, ainda que isso possa
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direcionar para incerteza e inconclusbes da realidade. De tal modo, a
epistemologia assume aspecto central no processo de ensino e aprendizagem,
devendo estar profundamente associada a luta politica e ao ativismo no exercicio
académico, estendendo-se essa postura de boa militancia a pratica docente, que
deve ser vista como meio de transformacdo do mundo e ndo de sua mera
observagao, assim como a ciéncia que nao pode ser apenas um instrumento de
observacao e permanecer distanciada dos interesses humanos. Por outro lado,
a interagdo da pedagogia com o social também pode ser construida a partir de
espacgos improvaveis, como ambientes de trabalho, hospitais e na internet, de
modo a concretizar as politicas educacionais desde uma perspectiva etnografica
e de acgao localizada, incidindo nas dimensdes politicas, econémicas, ecoldgicas
e simbolicas (Roméo, 2013, p. 504-506; Torres, 2013, p. 533-534; Blasco, 2013,
p. 435-436).

Essas medidas cooperam para a importante superagado do ensino
tradicional e de sua légica mercadoldgica que se assenta na postura retorica,
positivista e abstrata, de modo a possibilitar o desprendimento da condi¢ao de
redoma em que se encontra o processo de ensino e aprendizagem que intenta
a preservacgao da alienagdo no modelo vigente, ja que o sistema de ensino se
apresenta vinculado a estrutura das relagdes de classe, implicando em fungdes
instrumentais desde a escola perante a ideologizagao e a associagao as classes
dominantes. Afinal, a superacdo do modelo tradicional de ensino é necessaria
para a constru¢cao de uma sociedade que supere as profundas desigualdades e
violagdes existentes, na condicdo de que “quanto mais dissolvida a informagao,
pior se torna seu destinatario”. Desse modo, a modificagdo do ensino assume o
potencial de possibilitar o comprometimento dos cidadaos e futuros profissionais
a superacao da conjuntura opressora em que a sociedade esta instituida
(Bourdieu; Passeron, 2008, p. 228-229; Aguiar, 1999, p. 85).

A construgdo do conhecimento e a acdo da pesquisa devem
transcender a divisdo moderna entre sujeito e objeto, no sentido de situar o
conhecedor ou pesquisador como parte integrante da realidade que o envolve e
nao mais com sua distingcdo nado interligada. Em outras palavras, trata-se de
convergir as dimensdes sociais, politicas, psicoldgicas, emocionais e espirituais
dos sujeitos para transcender aos condicionantes institucionais que encobertam

as experiéncias sociais do pesquisar que, necessariamente, nao pode deixar de
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se compreender como sujeito humano e social para a produgao do conhecimento
e acgao ativista de pesquisa (D’Souza, 2010, p. 168-169).

Nesse horizonte, a educacgdo social’”® conscientizadora consiste em
um esfor¢co permanente de desmistificar as ideologias da estrutura dominante
pela educagado critica, plural, cultural, libertadora e conscientizadora da
realidade, comprometida em sua acado educadora-descolonial de restaurar a
dignidade dos sujeitos sociais. Essa proposta pedagodgica critica e
descolonizadora assume a instrumentalidade transformadora vinculada aos
direitos humanos interculturais, enquanto vocagao histérica de conscientizar e
exercitar a liberdade humana, o respeito a diversidade e a luta contra os
processos de exclusdao (Wolkmer, 2023, p. 20).

Nao se trata apenas de incorporar a diferenga, sob pena de coadunar
a légica do multiculturalismo ou da interculturalidade funcional e retdrico-
discursiva® que esvazia seu sentido, mas de promover verdadeiro respeito a
diversidade cultural e social, no sentido de buscar um compartilhamento entre
0s saberes e ansiar materialmente por uma sociedade mais equitativa,
distanciando-se do modelo neoliberal de acumulacdo de capital e controle de
conflitos pela via da ideologia e dominagao (Walsh, 2009, p. 16; Candau, 2013,
p. 151-152).

E preciso que a agdo educacional esteja vinculada e comprometida
com o processo de conhecimento critico-reflexivo, levando-se em conta as
condi¢cbes historicas, sociais e culturais da existencialidade. Para tanto, a
educacao deve ser acompanhada da compreensao do outro, sua origem, etnia,
cultura e necessidades; também do enfrentamento de incertezas, visto que a

sociedade é complexa e possuidora de diversas individualidades que formam o

% O sentido empregado de educagdo social consiste na percepcdo das estruturas e
necessidades sociais em ambito educacional para promover a aproximagao conscientizadora da
realidade. Porém, a categoria de pedagogia social como meio de inser¢do de individuos na
sociedade normalizada, consistindo em uma agéo de transmissao “para” o outro e ndo de um
didlogo “com” o outro, assim como a utilizagdo da categoria de pedagogia social como aliada a
educacado popular pode ser vista nas consideragbes finais, denominada “aproximagdes e
distanciamentos entre a pedagogia social e a educagao popular a partir da perspectiva
decolonial” da obra: MOREIRA, Janine. “Aqui nessa tribo ninguém quer a sua catequizacédo”:
Pedagogia Social, Educagdo Popular em Saude e Perspectivas Decolonial. Sdo Carlos:
EdUFSCar, 2020.

80 Ha de se destacar que o conceito de interculturalidade utilizado nos discursos oficiais do
Estado mais se assemelha ao multiculturalismo de carater neoliberal e conservador voltado a
inclusdo dos outros e ndo a mutua integracéo de todos (Colago; Damazio, 2018, p. 106).
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coletivo social e histérico; da abordagem da realidade e de suas profundas e, por
vezes, paradoxais dicotomias de percepgao do mundo globalizado; e da ética
substancial para gerenciar os esforgos, as produgdes e os resultados em prol de
um bem verdadeiramente comum. Assim, o0 respeito ao outro nos processos
educacionais incide diretamente na valorizacdo de seus direitos humanos e no
respeito em todas as praticas pedagogias das diversidades dos diversos grupos
sociais (Morin, 2013, p. 199; Santos, 2005, p. 46-49).

Afinal, a educacdo desempenha um papel primordial para o
estabelecimento substancial de qualquer democracia que se pretenda
verdadeira, no sentido de que a igualdade, a dignidade e a supremacia dos
direitos humanos devem passar pela formagao critica e conscientizadora dos
individuos, circunstancia que indica que essa modalidade de formacgao nao deve
acompanhar somente as ciéncias sociais, mas, sobretudo, deve ser concretizada
mesmo antes do ensino superior, sendo incentivada desde o ensino
fundamental®! e médio®” (Comparato, 1987, p. 120).

Em ambito universitario, o capitalismo académico e os fendbmenos
caracteristicos de uma espécie de mercado universitario impactaram o Brasil e
a América Latina no predominio da visao reducionista e mercantilista atentatoria
contra os elementos constitutivos de uma identidade de universidade
latinoamericana que, por sua vez, deve priorizar 0 compromisso com os setores
populares e se instrumentalizar como um setor de promocao de consciéncia da
sociedade, mas sem a pretensdo de exercer um monopodlio do saber e da
verdade, mas que tenha o compromisso com a reconstrugao da cidadania e com
a emancipacao. Nessa perspectiva que o buen vivir contribui pela nocao de
redistribuicdo de um conhecimento justo, sustentado na harmonia, na

criatividade e na valorizacdo de conhecimentos comprometidos com a satisfacao

81 Uma das agbes basicas e primordiais para o rompimento do modelo formativo domesticador e
violento presente desde o ensino basico é a compreensao dos curriculos escolares como pratica
cultural e de significacdo, evitando-se, assim, o silenciamento ou patologizacdo das diversas
identidades culturais. Essa revolugao estrutural assume o potencial de formagao de identidades
plurais e cidadas, em lugar das estruturas monoculturais e hegeménicas (Pereira, 2022, p. 129).
82 E preciso desenvolver uma modelo educacional emancipatério que tangencie toda a
escolarizagao basica, visto que os individuos desde a infancia parecem ser sempre direcionados
ao futuro, ao que se tornaréo, ao adulto que serao e a profissdo que exercerdo, em uma condi¢do
de consumidores do universo adulto, de modo que a pratica pedagdgica se percebe hipertrofiada
em uma visao de sobrevivéncia da sociedade centrada no exercicio do (futuro) adulto perante
ela, com o foco no direcionamento desde a infancia a respeito dos lugares sociais que irdo ocupar
na estrutura social (Santiago; Faria, 2015, p. 74).
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das necessidades da populacdo e de protecdo das minorias. Além disso, a
democracia®?, o intercAmbio de ideias, a participacdo e a reflexao critica devem
ser os alicerces da universidade, a qual deve se instituir como um modelo
organizativo comprometido com o estabelecimento de novas e intensas relagdes
com a sociedade, aumentando os servigos disponibilizados no ambito social,
para a melhoria da qualidade de vida e fortalecimento da garantia ética no
ensino, pesquisa e extensao (Palma; Elgueta, 2023, p. 209-210; Acosta, 2022,
p. 233-234).

Em relag&o ao Direito, a filosofia positivista enraizada tanto na cultura
profissional quanto nas praticas docentes dos cursos nao pode ser superada
pela mera reforma dos curriculos, visto que a postura hegemdnica-tradicional
estd condensada nas diretrizes curriculares, mas também nos projetos
pedagogicos dos cursos, devendo ser acompanhada de um giro epistemologico
e paradigmatico que substitua os parametros axiolégicos do normativismo
positivista e supere a centralidade logico-formal da metodologia, a fim de
proporcionar uma formacao critica, politizada e também humanistica que busque
solucionar a crise da formagdo juridica e proporcionar aos estudantes a
habilitacdo e o comprometimento com os problemas contemporéneos da
sociedade (Caldas; Volpato, 2024, p. 16-17).

Isso porque o positivismo juridico que vigora no Direito e estratifica a
hierarquia normativa e estrutural € repercutido pelo ensino juridico, sendo
incorporado pelos bacharéis que se tornam docentes e que, por sua vez, tendem
a cooperar no processo de propagacao dos idearios estruturantes do campo
juridico, de disposi¢cdo escalonada de normas e delimitacdo das fungdes
institucionais e dos agentes, estatizando o modo de pensar e também de agir
perante o Direito. Essa realidade é agravada pela baixa formacgdo para a
docéncia da maioria dos bacharéis, que ndo conhecem os referenciais tedricos
da educacao pelo fato da habilitagdo docente ocorrer pela carreira universitaria

da pés-graduagao que nao privilegia a agdo pedagdgico-educacional, mas, no

83 A democratizagéo do sistema educacional implica na maior participacdo e autonomia em lugar
das relagdes de poder existentes, sendo uma questéo primordial para a construgdo de uma nova
forma de educagdo, conforme abordado por Marina Subirats a respeito das comunidades
escolares, em que se estende ao contexto universitario (2000, p. 203-204).
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caso da pos stricto sensu, prioriza a pesquisa como destaque do processo
formativo (Caldas; Volpato, 2023a, p. 18895-18896).

Por conta disso, o Direito deve ser interpretado a partir de uma
vertente juridico-sociolégica de compreensao dinamica das relagdes humanas
existentes, de modo que o ensino juridico proporcione um dialogo constante com
os fendbmenos sociais, capacitando os profissionais as demandas coletivas da
realidade. Também o curriculo deve ser elaborado para além de uma
organizacdo formal de curso, sendo incorporado por uma perspectiva
epistemologica de superagdo de seu empreendimento histérico de base
prescritiva, em que a regulacédo educacional favoreceu a manutencao do poder
simbdlico do positivismo e dos valores dominantes presentes na formacéao
juridica e nas matrizes curriculares que estruturam os padrdes das institui¢gdes e
dos agentes do campo juridico, assim como as relagbes de desigualdade de
classe, género, raga e etnia (Bomfim; Pereira, 2021, p. 46; Caldas; Volpato,
2023b, p. 6-7; Silva, 1999, p. 99).

Nesse sentido, um projeto pedagdgico do curso de Direito que seja
comprometido com a realidade social e regional da instituigdo de ensino superior
deve prever propostas de solugdes alternativas aos conflitos existentes, de modo
a consubstanciar a universidade em uma instituicdo social de transformacéao.
Diante desse compromisso, poder-se-ia desenvolver no projeto pedagdgico um
nucleo que envolvesse nao apenas alunos e professores de Direito, mas também
de outros cursos, além de parcerias com instituicdes estatais e com Entidades
de Classe como acao-politica para a transformacédo da realidade social da
comunidade. Em outras palavras, trata-se de construir um Projeto Pedagdgico
conectado a realidade e que inclua na formagdo dos profissionais as
necessidades sociais € a preocupagao com a efetivacdo da cidadania e dos
direitos de todos (Rio; Sanches, 2016, p. 174-175).

Isso porque fomentar uma educagao baseada no pensamento critico
e que supere o tradicionalismo herdado desde os primeiros cursos de Direito
necessita de um Projeto Pedagdgico desprendido da visdo mercadolégica, mas
estruturado e engajado sociologicamente e politicamente com as necessidades
sociais individuais e coletivas, a fim de proporcionar ruptura com a matriz
curricular tradicional que contribui para a permanéncia do contexto de constante

violagao dos direitos humanos (Rio; Sanches, 2016, p. 178-179).
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E preciso estabelecer novos parametros que possibilitem a construcdo de um
ensino juridico que detenha em sua finalidade uma fungao social consciente e
mobilizada com a situagao social, no sentido de engajar os futuros profissionais
as verdadeiras demandas existentes no cotidiano desigual da sociedade. Diante
disso, a educacédo juridica assume a pretensdao de se constituir como um
importante instrumento contra a realidade exploratéria e desigual,
proporcionando esperanga contra o caos em que se encontra a pratica juridica
e as institui¢cdes estatais, com sua ética corrompida e tecnicismo incompetente,
insuficiente e tendencioso. Para tanto, o desenvolvimento de uma metodologia
relacional que englobe a complexidade dos fenbmenos da formagéao social, tais
como os direitos humanos, entendidos como elementos dos processos sociais,
coopera para a construcdo de propostas normativas contra os sistemas
hegemodnicos, assim como para a realizagcdo de praticas sociais
transformadoras, levando-se em conta as relagbes sociais de producdo, as
instituicoes existentes, as for¢as produtivas, as produgdes culturais, cientificas,
artistas e psicologicas e as relagdes de classe, género, etnia e, entre outras,
mercantis que visem a superagao dos reducionismos engendrados pela teoria
tradicional dos direitos (Vieira, 1996a, p. 57; Adeodato, 1996, p. 44-45; Flores,
2009, p. 87).

Em verdade, trata-se de construir meios para a promog¢ao de uma
racionalidade que identifique a I6gica de funcionamento dos aparatos ideoldgicos
do Estado, dos processos dominantes de privatizagdo, das estruturas de poder
da globalizacdo e da formagcao de uma industria cultural tendenciosa que atua
pela justificagdo das injusticas, da legitimacdo das desproporcionais
distribuicbes de riqueza, da polarizagdo social e das guerras imperiais como
efémeros desvios sistematicos de um modelo de desenvolvimento neutro que
concilia as particularidades em um todo igualitario (Griner, 2007, p. 139-140).

A mudanca de percepcao e exercicio profissional dos docentes
também se constitui como um elemento essencial de transformacao, ja que para
a superagdao da estrutura bancaria de ensino juridico, o professor deve
abandonar a condicido de transmissor de conhecimento e assumir uma postura
de orientador para a sua construgao, com menos postura expositiva em sua
abordagem pedagdgica, superando as histéricas aulas juridicas magistrais pela

adocgao de processos mais democraticos e dialdgicos. A autoridade docente nédo
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deve ser autoritaria, mas suficiente para proporcionar a construcao eficaz do
conhecimento, transformando também o método avaliativo, o qual deve estar
vinculado com a transformacdo social e ndo mais como um elemento da
educacédo bancaria®*, sendo entdo um instrumento de aferigdo e diagndstico do
rendimento dos alunos perante o trabalho do educador (Martinez, 2002, p. 34-
35).

Ao superar a concepgao tecnicista e eurocéntrica do Direito que,
desde os primeiros cursos, foi pautada pela légica do positivismo e pelo
dogmatismo, torna-se possivel romper com as dicotomias herméticas entre
teoria e pratica no ensino juridico, proporcionando o potencial verdadeiramente
transformador ao Direito. Essa abordagem consiste em denunciar a perspectiva
académica pretensamente neutra e cientifico-moderna, assim como desassociar
a profunda cisédo entre teoria e pratica articulada pela colonialidade do saber,
que produz um padrao de conhecimento pensado a partir de uma outra
realidade, de um outro modo de concepcao e de critérios e contextos nao
condizentes com a realidade nao-europeia, razao pela qual a descolonizagao do
saber juridico proporciona uma instrumentalidade de superagdo da ldgica
hegemdnica da modernidade, com o abandono da retorica que naturaliza seus
processos de ocultamento e reprodugdo da colonialidade do saber no Direito
brasileiro. A descolonizacdo dos saberes deve iniciar pelas distintas praticas
académicas de justificacdo do conhecimento, sustentadas pelo critério de
autoridade, que ocorre entre professores e alunos e também entre professores
e pesquisadores renomados e outros desconhecidos, além da maior articulagéao
entre o trabalho intelectual e as praticas sociais (Silva; Pereira, 2021, p. 188-193;
Palermo, 2014, p. 83-84).

Para além da razdo moderna/colonial do sistema-mundo que
direciona a uma ideia de progresso e desenvolvimento de expansao capitalista
e repercute violéncias, desigualdades e injusticas, é preciso conceber que néo
ha nada mais importante do que a vida, devendo esta ser a origem e o fim de

todo pensamento e acao humana. Trata-se de superar a utilizagao instrumental

84 Diante da educagéo bancaria de despejo de conteudos, o método avaliativo esta voltado a
percepgao quantitativa dos contetdos que os alunos aprenderam ou memorizaram. A mudancga
de cosmovisdo e paradigma educacional também deve alcangar o método avaliativo, no sentido
de encorajar a compreensao, reflexao, inovacéo e a criticidade diante dos conteudos abordados.
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da pedagogia como acgéo generalizadora dos costumes e de modelos culturais
privilegiados que juntamente de discursos monoculturais operam pela
colonialidade, dominacéo e exploragao de povos e comunidades. Por essa razéao
que valorizar as experiéncias préprias da América Latina e de outras populagdes
subalternizadas e intensificar suas configuragbes pedagogicas horizontais
descoloniais e de educacdo popular € essencial, como a pedagogia da
libertacao, a Investigagcao-Ac¢ao Participativa, os movimentos indigenas, afros e
feministas (Silva, 2013b, p. 470; Villa; Villa, 2013, p. 394-395; Espinosa; Gomez;
Lugones; Ochoa, 2013, p. 403-404).

Porisso, a construcdo de uma educacéao descolonial e transformadora
consiste em agdes que promovem o dialogo nao influenciado pela colonialidade
de poder, de ser e de saber e que esteja comprometida com a criagdo de novos
formas de percepcao do ser humano que ndo abram espaco para a classificacdo
social, hierarquias e subordinagbes. Essa acdo educacional libertadora deve
revelar e recriar formas de resisténcia historica e de novos saberes, revisando
as estruturas que impedem ou segregam o direito de uma vida agradavel a todos,
razao pela qual se constitui enquanto educacéo libertadora e problematizadora,
em oposi¢cao ao modelo bancario de dominagao (Espinosa; Gomez; Lugones;
Ochoa, 2013, p. 418; Freire, 2019, p. 94-95).

Importa destacar que o Direito pensado a partir dos saberes locais e
a inclusdo de pessoas e saberes em lugares tradicionalmente ndo aceitos se
trata de iniciativas proveitosas, porém que nao representam, necessariamente,
a descolonizagao epistémica e das relagdes coloniais que se materializa, muitas
vezes, de modo sutil e disfargada em discursos. Assim, o resgate de culturas e
a inclusdo do outro sdo conquistas primordiais para a consolidacdo da
descolonialidade, visto que possibilita a ressignificagcao de saberes pelo dialogo
com epistemologias e cosmovisdes subalternizadas que n&o sao reduzidas
pelos conhecimentos oficiais do Estado, de instituigdes globais ou na academia.
A descolonizacdo deve ser compreendida também por sua funcéo
transformadora do Direito, no objetivo de superar seu reducionismo a norma e
abrir espacgos para a emergéncia dos saberes locais e experiéncias existentes
em bairros periféricos, zonas rurais e, entre outros, em movimentos sociais que

na construgdo de identidades coletivas emergem uma pedagogia articulada a
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partir das esferas praticas da experiéncia (Colago; Damazio, 2018, p. 130-139;
Fischer, 2000, p. 163).

A partir disso, a educagao deve ser identificada com a realidde, sendo
integrada ao tempo e ao espago como instrumento critico de compreensao e
reflexdo das circunstancias e estruturas na sociedade. Para tanto, um método
ativo, dialdgico, critico e conscientizador se consubstancia como proposta
inovadora perante a massificagao e as contradi¢des que permeiam a sociedade
brasileira, possibilitando que no processo educacional tanto alunos quanto
professores possam aprender, por meio de uma relagdo embasada no dialogo e
no respeito (Freire, 2005, p. 114-115; Beisiegel, 1982, p. 286; Grandi; Cechinel,
2021, p. 148).

A formagdo juridica deve propiciar o comprometimento dos
estudantes para a construcdo de uma cultura alternativa a dominante, os
inserindo sécio-profissionalmente de modo esclarecido na sociedade e nos
impasses da fragil democracia existente, a qual é constantemente ameacada
pelo projeto neoliberal global. Assim, uma ampla educagéo cultural de base
reflete na possibilidade de construgdo de uma outra légica no Direito, de natureza
libertadora, que proporciona as identidades individuais e coletivas a assungao
da condicao de novos sujeios da historia (Arruda Junior, 2001, p. 80; Wolkmer,
2015b, p. 407).

Diante da circunstancia de que muitas das problematicas que incidem
no processo educativo também sdo externas a educagao, tendo em vista sua
crise multifacetada, qualquer solugcdo transformadora também devera ser
multipla e concomitante, agindo em diversas areas da sociabilidade. Afinal, a
educacgao exerce o potencial de transformagao da sociedade, porém a forma de
descoloniza-la para a pretendida instrumentalidade libertadora € uma condi¢ao
complexa, razao pela qual procurou-se, na pesquisa em questao, desenvolver
elementos conjunturais e tedricos a fim de apontar caminhos possiveis dessa
construgdo e de criagdo de novos modos de articulagdo e concepg¢ao da
pedagogia.

Trata-se de possibilitar que a teoria seja consubstanciada em um
espaco curativo, libertador e também revolucionario, tendo em conta que “sem

teoria revolucionaria nado pode haver também movimento revolucionario”,
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restando, entdo, oportuno avancgar para as consideracgdes finais para as ultimas
contribuigdes (Hooks, 2013, p. 85-86; Lénin, 2020, p. 21).
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5 CONCLUSAO

Muitos sdo os problemas que o processo pedagdgico-educacional
precisa enfrentar para proporcionar uma educagao de maior qualidade, devendo
perpassar desde questdes subjetivas, como o estimulo aos alunos, até questdes
estruturais, como a constante tendéncia de organizar os curriculos em arranjos
cada vez mais numerosos que dificultam a geréncia didatica do tempo®.
Todavia, o presente trabalho ocupou-se de tratar questdes mais amplas que nao
tangenciam propriamente a qualidade do ensino e seus desafios subjetivo-
estruturais qualitativos, mas sim a légica a qual o ensino serve como instrumento
sociocultural e politico-ideologico.

Em outras palavras, priorizou-se examinar a fungao da educagao
juridica no Brasil, no sentido de identificar o fim pelo qual sua instrumentalizagao
atua no escopo da modernidade e dos arranjos existentes na sociedade
neoliberal e globalizada. De modo analitico-critico, a intenc&o foi de discorrer
sobre algumas das diversas questdes que incidem para a manutencido e
fortalecimento da crise educacional e de ensino juridico no Brasil, como a
centralidade da figura do professor no processo de aprendizagem, a natureza
retérico-expositiva em que ocorrem as aulas, as fungdes e finalidades assumidas
pelos curriculos, as filosofias educacionais engendradas pela modernidade, o
gerenciamento da educagao pelas faculdades e universidades diante da logica
mercadoldgica de ensino, o predominio positivista e legalista na formagao dos
alunos que assombra quase que exclusivamente os cursos de Direito, a
ideologizacdo domesticadora que permeia as ciéncias sociais e, entre tantos
outras facetas multifacetadas da crise educacional, a falta de qualidade dos
cursos de Educacao Superior para o proprio fim a que se propdem, circunstancia
que demonstra que o modelo educacional tradicional se mantém hegemonico
mesmo diante de sua insuficiéncia perante a funcionalidade profissional
almejada.

De todo modo, a pesquisa foi limitada a identificacdo das
insuficiéncias educacionais ou, em outra perspectiva, da domesticacdo do

pensamento que incide sobre a formagao dos bacharéis em Direito, diante dos

85 Para uma leitura mais aprofundada a respeito da experiéncia e do sentido educacional,
consultar: BONDIA, Jorge Larrosa. Notas sobre a experiéncia e o saber de experiéncia. Revista
brasileira de educagao, p. 20-28. 2002.
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influxos da colonialidade do saber que sustenta ideologias e racionalidades a fim
de contribuir para a manutengao das estruturas juridicas que legitimam e impdem
condi¢cdes de dominagao, exploragao e violagado, sendo esta uma realidade que,
aparentemente, ocorre desde os primeiros cursos juridicos no Brasil.

Assim, pretendeu-se desenvolver uma sintese do modo como o
ensino juridico foi implantado no Brasil, desde os primeiros cursos instalados, os
quais foram estruturados em um curriculo Unico para todos os cursos de Direito
existentes, sendo, inclusive, confirmada e mantida essa estrutura recentemente,
com a legislagao brasileira do ano de 1972. Apds a breve abordagem de algumas
mudangas estruturantes, priorizou-se os documentos reguladores mais recentes
e supervenientes a estruturagdo do curriculo minimo acima datado, como
resultado das transformacdes do processo educacional, sendo eles a Portaria
n.° 1.886/1994, a Resolugao n.° 9/2004 CNE/CES e, mais ainda, a Resolug¢ao n.°
5/2018 que dispbe das atuais diretrizes nacionais dos cursos juridicos, na
pretensdo de possibilitar anadlises acerca da heranga educacional que se
desdobra na contemporaneidade e seus influxos e consequéncias ao saber e as
instancias culturais e sociais.

A educacao juridica assumiu os pressupostos modernos do Direito,
reproduzindo os pilares monistas, positivistas e de racionalidade colonial em
suas perspectivas pedagogicas ao longo de toda a histéria educacional nos
cursos de Direito. Por isso, a superagdo das conjunturas exploratérias e
histéricas se apresenta como um desafio na contemporaneidade, visto que se
constituem como um reflexo legitimado da modernidade e de seus pilares
constitutivos. A prépria concep¢ao moderna-eurocéntrica de direitos humanos
necessita ser reformulada, em sua gramatica e cultura, ja que sao condicionadas
e restringidas em sua esséncia (Caovilla, 2016, p. 321-323; Santos, 2013, p. 69-
70).

Os cursos de Direito da contemporaneidade apresentam a mesma
proposta pedagdgico do periodo de criagdo dos primeiros cursos juridicos,
sustentados pela légica positivista, hegemodnica e reducionista, assim como
pelas praticas pedagdgicas de abstracao, repeticdo de conhecimento, estruturas
verticais de ensino e valorizagdo da memorizacéo ao invés da inovagao, reflexao
e criticidade, em um modelo educacional que nao incentiva a transformagéo, mas

a reproducao do instituido. Por conta disso, a descolonizagao e a valorizagao de
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epistemologias outras sdo fundamentais para fortalecerem a resisténcia e as
lutas de todos os individuos e coletividades que atuam no contexto da
vulnerabilidade, da domesticacdo, da opressao e da exploragao, superando o
modelo hegemdnico de Direito voltado ao mercado e que caracteriza os cursos
juridicos do Século XXI.

Importa destacar que qualquer educacgao que se pretenda inclusiva e
antidogmatica deve buscar a defesa pela efetivagao dos direitos humanos e a
reflexdo critica de suas violagdes, somente entdo sera possivel verificar a
constatagdo de uma democracia substancial em constru¢do no plano social. A
partir do momento em que se busca superar a estrutura excludente € que a pauta
por uma educagdo nao mais estatica, abstrata e domesticadora recebe
protagonismo. Assim, valorizar uma educacéo critica, auténtica e de potencial
transformador € o caminho para a tomada de consciéncia e a superacdo das
alienagbes domesticadoras presentes no modelo de ensino bancario, em que ha
um verdadeiro despejo de conteudos programaticos cuja fungao coaduna a mera
reproducdo das condigdes instituidas (Sacavino; Candau, 2015, p. 134-141;
Freire, 2019, p. 79-91).

O que se percebe é que desde o inicio dos cursos de Direito no Brasil
ja havia uma destinagao muito especifica de seus objetivos, sendo, no momento
da criacdo das escolas de Direito, o preenchimento de espacgos juridicos no
recém-formado Estado independente.

Se a origem dos cursos de Direito serviu para formar pessoas
capacitadas tecnicamente e intelectualmente para o preenchimento de cargos
diplomaticos e politicos e para a organizagdo burocratico-administrativa do
Brasil, € possivel perceber que o controle pedagdgico se constituia em uma
racionalidade procedimental e n&o reflexiva.

Com a concretizagao dos objetivos da criacdo dos cursos de Direito,
formava-se dos bacharéis a elite intelectual, todavia a maior caracteristica do
periodo era o autodidatismo, por ndo haver propriamente um ensino de
qualidade nas salas de aula. Afinal, os cursos foram criados sem o devido
preparo e estrutura, as aulas ocorriam em velhos conventos e os problemas de
moradia eram constantes, tanto para alunos quanto para professores (Junqueira,
1999, p. 112-113; Schwarcz, 1993, p. 172-174).
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Um importante destaque sdo as mudancas que ocorriam na estrutura
educacional que mais prejudicavam a qualidade do ensino do que auxiliavam em
sua evolugao estrutural, € o caso do Decreto n.° 7.247, de 1879, que tornou a
frequéncia dos alunos livre nas salas de aula, fazendo com que muitos nem
comparecessem (Venancio Filho, 2011, p. 75-90).

Em resumo, o periodo imperial do Brasil foi marcado pelo
autodidatismo dos alunos e também por um corpo docente desinteressado, mais
preocupado com a carreira publica, magistratura ou advocacia. Quando o
positivismo assume destaque nos cursos juridicos e alcanga a racionalidade da
elite brasileira, uma das maiores reflexdes foi a Proclamagao da Republica, como
também o predominio liberal e burgués de pensamento, o que resultou na
difusdo jusfilosofica e, mais tarde, na defesa de politicas populistas e na
democratizacdo social, principalmente na década de 1930.

Com o histérico de precariedade dos cursos juridicos e as mudancgas
nas politicas educacionais, o que se percebe ao longo da historia é a saturagao
das condigdes de ensino e aprendizagem no Direito, resultando em um complexo
de crises. Na tentativa de melhorar a qualidade do ensino superior como um
todo, foi estabelecido, através da Lei n.° 4.024/61, o curriculo minimo como uma
medida de assegurar um conjunto de conteudos obrigatérios (Venancio Filho,
2011, p. 312-317).

Atualmente, ndo ha a previsdo do curriculo minimo, ainda que haja
conteudos obrigatérios que remontem a sua continuidade. Porém, se percebe
que a resposta para os problemas educacionais histéricos do Direito se deu pela
modificagdo de projetos pedagdgicos ou estruturais, afetando a presenga do
aluno ou os conteudos ministrados.

As mudancgas curriculares nao podem ser abordadas por pretensdes
estatais ou empresariais, como também n&o podem ser reduzidas a abstrata
condigdo juridica do “dever/ser”, mas precisa alcangar a prépria concepgéo dos
conteudos ensinados. Diante do histérico de mudancas curriculares de carater
liberal e o predominio da formagao burocratica, formalista, elitista e individualista
do Direito, presente por heranga nos dias atuais, o que sobressai é a
necessidade de reformulagdo do ensino juridico desde sua esséncia, na busca
por um ensino emancipatério, auténtico e também contextualizado com a

realidade social brasileira.
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A abordagem desses elementos representa para a educagao juridica
um novo escopo epistemologico, o qual possibilita o rompimento com o padrao
educacional elitista e condicionado a sustentar a legitimacédo da exploracao
social, ja que as configuragdes de poder remontaram desde o inicio dos cursos
juridicos uma forma de racionalidade que assegura a hierarquia social
excludente.

Por conta disso, avaliar as Diretrizes Curriculares em vigor oportuniza
a ponderagao de que ha caminhos pedagogicos dispostos a ensejar a formagéo
de uma racionalidade contextualizada ao cenario social brasileiro ou se o0 escopo
histérico permanece configurando a formagao educacional do Direito, no sentido
de manté-lo destinado a um fim especifico, o da manutencdo das relagdes
sociais existentes e legitimadas juridicamente. Tendo em vista que
historicamente 0 modelo adotado de ensino juridico no Brasil € de esséncia
simbdlica, sendo instrumento de continuidade do Direito instituido, o qual se
apresenta como garantidor das relagdes coloniais e também exploratérias,
através de mecanismos neoliberais de alienagao.

As mudancas curriculares provenientes da Resolugdo da Camara de
Educacao Superior do Conselho Nacional de Educacédo (CNE/CES) n.° 5/2018
demonstra a prioridade pelas disciplinas dogmaticas, circunstancia que,
aparentemente, mantém a logica de preferéncia pela reprodugao juridico-
positivista, em lugar de disciplinas com carater propedéutico e que permitam
reflexdes a respeito da aplicabilidade do Direito e do contexto de suas
aplicagdes.

Quando o ensino do Direito € abordado de forma restrita ao seu viés
tecnicista, os enfoques de sua aplicabilidade sdo ignorados de forma
substancial, por isso que a analise social permitida pela interdisciplinaridade se
torna fundamental na compreensao das interagdes do Direito com a sociedade,
existentes no cotidiano.

A educacéo juridica deve ser vista como um espacgo tedrico em que
se oportuniza caminhos para construgdes juridico-sociais de avancgo e incluséao,
mas quando se limita o ensino e a formagao académico como um todo a mera
reproducdo do Direito instituido, o resultado € a crise educacional que perdura

desde o inicio dos cursos juridicos. Importa destacar que a crise ndo se constitui
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pela dificuldade em se abordar o Direito instituido, mas, sobretudo, pela prépria
estrutura do Direito que € aplicado e ensinado.

As desigualdades sociais e as exploragdes que delas decorrem estéo,
cada vez mais, presentes no cotidiano da sociedade brasileira e a postura dos
profissionais do Direito diante das dicotomias entre essa pratica social e as
teorias tradicionais repercutidas pelo ensino juridico ndo aparentam, em uma
analise estrutural, estarem fortemente engajadas em seu enfrentamento e
superagao. Ainda assim, investir em uma outra modalidade de ensino é remontar
caminhos para a transformacdo social e o rompimento do ideario colonial
imposto pela modernidade e sustentada pelo Direito e seu ensino.

Em razdo do exposto, questiona-se: qual a representatividade do
ensino do Direito para a sociedade? Quais as abordagens filosdficas e
educacionais que precisam ser abordadas no ensino do Direito? A
descolonizacdo educacional do Direito oferece substancialmente quais
inovagcbes para a pratica juridica? Como construir caminhos pedagdgicos
descoloniais capazes de engajar os estudantes para uma pratica profissional
ativa no enfrentamento das explorag¢des sociais?

Esses questionamentos foram algumas das inquietacbes que
motivaram o desenvolvimento da pesquisa em questao, na condigao de que sua
abordagem e conclusao nao pretende esgotar o debate, mas contribuir na luta
pela construcdo de um ensino libertador e que possibilite o comprometimento
dos profissionais para atuarem pela concretizacdo de uma verdadeira justica
social.

Na esperanga de combater a crise do ensino juridico, é preciso
modificar elementos estruturais dos cursos de Direito, ainda que essa atitude
nao se distancie tanto das Iégicas de mudancgas ocorridas ao longa da histéria.
Porém, ainda assim, é preciso proceder pela modificagao da forma pela qual os
elementos estruturantes estdo dispostos em sua légica. Em relagdo ao corpo
docente, ao perfil discente, a estrutura académica, em relacdo a duracao do
curso, realizagdo de estagio, elaboragdo da monografia, envolvéncia com
pesquisa e extensdo e, entre outras, a aproximagado com a poés-graduacgao,
realizacdo das atividades extracurriculares. Para além dessas questbes
estruturais, evidencia-se que é imprescindivel abordar a lIégica em que o ensino

é difundido, em relagao a propria filosofia educacional, no sentido de transformar
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a finalidade do ensino juridico no Brasil, o0 que necessita de uma modificagéo de
contextos e estruturas anteriores ao processo de formagdo em Direito dos
cidadaos, se relacionando desde a qualidade e propdsito do ensino fundamental
e médio®® e a forma como esta disposta a realizacdo de exame de vestibular.

Dessa forma, compreende-se que a educagao apresenta o potencial
de ser o caminho de transformagdo rumo a conscientizacdo e emancipagao
social, cultural, politica, juridica e econdémica. Este autor considera as
contribuicdes latino-americanas, por sua vez, como o caminho de construcao
desse modelo educacional emancipador. Ainda que n&o seja recente a
construgcao de aportes como o buen vivir, a pedagogia da liberdade e do
oprimido, a filosofia da libertacdo e outras abordagens inclusivas, criticas e
interdisciplinares, € preciso renovar o debate constantemente, visto que a
problematica educacional se mantém em vigor, nisso a finalidade de pesquisa
encontra assento. Pretende-se futura e oportunamente continuar a pesquisa em
torno da educacgao juridica, quem sabe em sede de doutoramento, na pretensao
de examinar as filosofias educacionais existentes em torno do Direito para
oferecer maiores contribuicbes acerca da formulacdo do pensamento juridico,
isso porque a educagao é vista por este autor como um potencial instrumento
para a superacao dessa realidade opressora e excludente que se materializa nas
relagdes interpessoais, coletivas e institucionais.

Importa destacar que qualquer pretensdo de mudanca do ensino
juridico deve ser previa e concomitantemente acompanhada de uma
transformacao dos pressupostos epistemoldgicos, a fim de buscar uma
transformacao da realidade social e juridica existente. E preciso compreender a
educacao e sua relacdo direta com a sociedade, envolvendo o0s processos
politicos, econdbmicos, sociais e culturais. A construgdo de uma nova cultura
juridica passa pela construgao de um novo modelo educacional do Direito.

Este autor acredita que mudanga alguma ocorre pela via juridica ou
técnica, ou seja, nao é possivel transformar o ensino do Direito por meio de

resolucdes, legislagdes, projetos pedagdgicos ou curriculos, ainda que estes

86 Na pretensdo de se questionar acerca do perfil do estudante de Direito, é preciso compreender
que nao se tratam de individuos a-histéricos, visto que chegam as faculdades ja moldados pela
cultura dominante e por ideologias que serdo aprofundadas e reforgadas na graduagéo, o que,
de certa forma, contribui ndo beneficamente para a forma como os estudantes irdo adquirir o
conhecimento juridico (Felix, 1996, p. 70).
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possam desempenhar importantes papéis para a desejada transformagéo. A
mudanca pretendida ocorrera pela mudanga pedagdgico-filoséfica da educagao
e, de fato, € uma tarefa dificil apontar qual o melhor caminho para a superagéao
de uma crise multifacetada e que atinge simultaneamente diversas areas que se
reforcam mutuamente em outros complexos de crises estruturantes. Diante
disso, parece que a postura artesa do docente € um diferencial fundamental para
essa transformagao didatico-epistemoldgica, postura essa que nédo deve ser
limitada ao ensino superior, a fim de tornar possivel a capacitacdo dos alunos
para a reflexdo do processo de ensino e aprendizagem na esperanga de que
facam parte de um movimento critico, reflexivo e libertador da educacéao.

A crise que o ensino juridico enfrenta também precisa ser vista como
um dos componentes de uma crise maior, a crise da modernidade. No sentido
de que a modernidade sustenta a crise do Direito, por diversos motivos, alguns
discorridos anteriormente, e também outros complexos de crises, como a crise
do Estado, a qual se relaciona com o Direito para a consolidagcéo e permanéncia
da crise da Democracia. Todas essas realidades conjunturais conflitantes
potencializam a instrumentalidade arbitraria da crise da educacédo, em que o
ensino juridico esta inserido, perpassando para além das discorridas
insuficiéncias e crises pedagogicas e metodoldgicas, também a crise filosdfica-
educacional. Quem sabe, oportunamente, seja possivel discorrer em trabalhos
futuros e de modo aprofundado sobre os parametros filoséficos em que a
educacao juridica esta sustentada.

Desse modo, levando-se em conta o profundo entrelagamento entre
a crise educacional, em suas diversas formas, com as crise do sistema de
produgdo que, por sua vez, reverbera em condicionamentos dominantes do
politico, cultural, econémico e social, é provavel que a superacao libertadora da
condicdo em que se encontra a educagao para um giro descolonial ndo seja
possivel de modo isolado, necessitando, indubitavelmente, de uma revolugcao
concomitante de toda a légica estruturante para almejar o éxito pretendido.
Todavia, o exercicio pedagdgico-educacional de resisténcia, ainda que
conquiste apenas reformas, é fundamentalmente necessario, tendo em vista sua
representatividade de resisténcia, de defesa e de bandeira de luta as diversas

formas de dominagado, opressdo e exploragdo, sendo a agado pedagdgica
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essencial para a continuidade e fortalecimento das praticas descoloniais e
criticas na sociedade.

Importa destacar que a transformagao dos paradigmas educacionais,
levando-se em conta as diversas dificuldades para sua consolidagédo, assume a
finalidade de se consubstanciar em instrumento de mudanca da realidade social.
Em outras palavras, a almejada mudanga cognitiva e educacional n&o
representa um fim em si mesma, mas a capacitacao estrutural e funcional para
o fortalecimento das medidas de resisténcia no cotidiano da sociedade, sendo
necessario tal ressalva para demonstrar sua importancia enquanto luta social,
mas também para evidenciar o quao complexo o cenario se demonstra, haja
vista que a propria reformulagao educacional se apresenta perante um conjunto
expressivo de resisténcias presentes na realidade contemporanea, mas também
na propria formulacédo de propostas materializadoras da mudanca pretendida.

Conclui-se que é preciso construir uma filosofia metodoldgica e
educacional em que o professor incentive o aluno a pensar e questionar o
instituido, a fim de possibilitar sua transformacao. Afinal, a mudanca do ensino
do Direito passa também pela mudanca de percepcao do Direito existente, visto
que, conforme abordado, o ensino do Direito foi historicamente reduzido ao
(mau) ensino da normatividade, com foco no tecnicismo, no formalismo e na
abstragdo ideoldgica da sociedade. Assim, é preciso compreender o Direito
como uma Ciéncia social e ndo como uma ciéncia dogmatica, mas também
compreender que a analise do Direito deve ser vista para além da ciéncia e, em
seguida, aborda-lo de forma interdisciplinar e intercultural, no sentido de
contemplar as necessidades individuais e coletivas existentes na sociedade,
levando-se em conta a todos e ndo apenas parcelas da populagdo, como
comumente ocorreu ao longo da histéria. Por fim, a educacao necessita deixar
de ser vista como uma qualificadora para o trabalho, passando a ser
compreendida como uma construtora de possibilidades e caminhos individuais

e, necessariamente, coletivos de transformagao.



176

6 REFERENCIAS

ACHINTE, Adolfo Alban. Pedagogias de la re-existencia: Artistas indigenas y
afrocolombianos. In: WALSH, Catherine (Ed.). Pedagogias decoloniales:
Practicas insurgentes de resistir, (re)existir y (re)vivir. Tomo |. Ecuador:
Ediciones Abya Yala, 2013. p. 443-468.

ACOSTA, Ana Jamila. Gestao democratica na universidade: contornos,
concepgodes e concretude. In: PEREIRA, Antonio Serafim (Org.). Educagao no
contexto que se move: saberes, experiéncias e reflexdes. Sao Paulo: Pimenta
Cultural, 2022. p. 217-138.

ADEODATO, Joao Mauricio. Uma opinidao sobre o Ensino Juridico Brasileiro.
Revista OAB - Ensino Juridico. Parametros para elevagao de Qualidade e
Avaliagdo. 2 ed. Brasilia: Conselho Federal da OAB, 1996. p. 37-46.

ADORNO, Theodor W. Industria cultural e sociedade. 5. ed. Sao Paulo: Paz
e Terra, 2009.

AGUIAR, Roberto A. R. de. A Crise da Advocacia no Brasil: diagnéstico e
perspectivas. 3 ed. Sdo Paulo: Alfa-Omega, 1999.

AGUIAR, Roberto A. R. de. Direito, Poder e Opressao. 3 ed. Sao Paulo:
Editora Alfa-Omega, 1990.

AGUIAR, Roberto A. R. de. Habilidades: ensino juridico e contemporaneidade.
Rio de Janeiro: DP&A, 2004.

ALMEIDA JUNIOR, Fernando Frederico de. Exame da Ordem x Educacdo
Juridica. In: TAGLIAVINI, Joao Virgilio; SANTOS, Joao Luiz Ribeiro dos
(Coord.). Educacao juridica em questao: desafios e perspectivas a partir das
avaliagdes. Sao Paulo: OAB; Ed. Autor, 2013. p. 61-86.

ALMEIDA, Maria de Lourdes Pinto de. SILVA, Sidney Reinaldo da. La
perspectiva epistemoldgica marxista de Gramsci y la investigacion de politicas
educacionales. Su vinculacion com el rol de la universidad. In: TELLO, César
(Coord.). Epistemologias de la politica educativa: posicionamentos,
perspectivas y enfoques. 1 ed. Campinas: Mercado de Letras, 2013. p. 269-
298.

ALVAREZ, Marcos César. A formagao da modernidade penal no Brasil:
Bacharéis, juristas e a criminologia. In: FONSECA, Ricardo Marcelo;
SEELAENDER, Airton Cerqueira Leite (Org.). Histéria do direito em
perspectiva: do Antigo Regime a Modernidade. Curitiba: Jurua, 2012. p. 287-
304.

AMBROSINI, Diego Rafael; FERREIRA, Gabriela Nunes. Os juristas e o debate
sobre “pais legal” e “pais real” na Republica Velha. In: MOTA, Carlos
Guilherme; FERREIRA, Gabriela Nunes (Coords.). Os juristas na formagao



177

do Estado-Nacgao brasileiro. 1850-1930. Sdo Paulo: Saraiva, 2010, p. 271-
280.

ARAUJO, Luana Adriano. ANDRADE, Paloma Costa. O direito & educagdo
inclusiva nas identidades latino-americanas. In: SILVEIRA, Brunna Grasiella
Matias. ARAUJO, Luana Adriano. ANDRADE, Paloma Costa (Orgs.). FREITAS,
Raquel Coelho de. MORAES, Germana de Oliveira (Coords.). Direitos das
minorias no novo ciclo de resisténcias na América Latina. Curitiba: Editora
CRV, 2017. p. 99-114.

ARAUJO, Marta. MAESO, Silvia R. O poder do racismo na academia: producao
de conhecimento e disputas politicas. In: SANTOS, Boaventura de Sousa.
MARTINS, Bruno Sena (Orgs.). O pluriverso dos direitos humanos: a
diversidade das lutas pela dignidade. 1 ed. Belo Horizonte: Auténtica Editora,
2019. p. 419-440.

ARRUDA JUNIOR, Edmundo Lima de. Ensino juridico: do ideal de exceléncia
aos perigos da (re)forma sem conteudos significativos. In: CAPELLARI,
Eduardo. PRANDO, Felipe Cardoso de Mello (Orgs.). Ensino juridico: leituras
interdisciplinares. Sao Paulo: Cultural Paulista, 2001. p. 63-80.

BAGNO, Carlos. Preconceito linguistico: o que €, como se faz. 13 ed. Sao
Paulo: Edi¢des Loyola, 2002.

BALBINOT, Rachelle Amalia Agostini. O ensino juridico e a sua necessaria
conformacao com realidade: importancia da pesquisa e da extensao. In:
CAPELLARI, Eduardo. PRANDO, Felipe Cardoso de Mello (Orgs.). Ensino
Juridico: leituras interdisciplinares. Sao Paulo: Cultural Paulista, 2001. P. 247-
268.

BALLESTRIN, Luciana. América Latina e o giro decolonial. Revista Brasileira
de Ciéncia Politica, n. 11. Brasilia, 2013. p. 89-117.

BARBIERI, Elisangela Gongalves. A educacgao tecnolégica: um conceito em
questao no mestrado em Educacédo Tecnoldgica do CEFET-MG. 2019. 112 f.
Dissertacao (Mestrado em Educacao Tecnoldgica) — Centro Federal de
Educacao Tecnoldgica de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2019.

BARBOSA, Leila Carioni. A reprodugéo ideoldgica e o ensino juridico. In:
CAPELLARI, Eduardo. PRANDO, Felipe Cardoso de Mello (Orgs.). Ensino
juridico: leituras interdisciplinares. S&o Paulo: Cultural Paulista, 2001. p. 281-
295.

BARONNET, Bruno. Autonomias y educacion em Chiapas: Practicas politicas y
pedagdgicas en los pueblos zapatistas. In: WALSH, Catherine (Ed.).
Pedagogias decoloniales: Practicas insurgentes de resistir, (re)existir y
(re)vivir. Tomo I. Ecuador: Abya Yala, 2013. p. 305-330.

BASTOS, Aurélio Wander. Ensino Juridico no Brasil. 2 ed. Rio de Janeiro:
Lumen Juris, 2000.



178

BAUMAN, Zygmunt. Apontamentos sobre as peregrinagdes historico do
conceito de “cultura” In: BAUMAN, Zygmunt. A cultura no mundo liquido
moderno. Rio de Janeiro: Zahar, 2013. p. 7-21.

BEHRING, Elaine Rossetti. Brasil em contra-reforma: desestruturacdo do
Estado e perda de direitos. 2 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2008.

BEISIEGEL, Celso de Rui. Politica e educagao popular: a teoria e a pratica
de Paulo Freire no Brasil. Sdo Paulo: Atica, 1982.

BELLEI, Sérgio Luiz Prado. A crise da universidade, o desafio digital e a
democratizacdo do ensino. In: RAMPINELLI, Waldir José. ALVIM, Valdir.
RODRIGUES, Gilmar. Universidade: a democracia ameacada. Sao Paulo:
Xama, 2005. p. 131-144.

BELLONI, José Angelo. Levantamento das condigdes dos cursos juridicos no
Brasil. Revista OAB - Ensino Juridico. Parametros para elevacgao de
Qualidade e Avaliagao. 2 ed. Brasilia: Conselho Federal da OAB, 1996. p. 93-
132.

BERCOVICI, Gilberto. O poder constituinte do povo no Brasil: um roteiro de
pesquisa sobre a crise constituinte. Lua Nova: Revista de Cultura e Politica, n.
88, 2013, p. 305-325. Disponivel em:
<https://www.scielo.br/pdf/In/n88/a10n88.pdf> Acesso em: 11 nov. 2023.

BIRNFELD, Carlos André. Os diferentes tipos de componentes curriculares e
as distintas possibilidades de configuragao de sua carga de trabalho nos cursos
de Direito brasileiros: mutagdes entre 1827 e 2018. In: RODRIGUES, Horacio
Wanderlei (Org.). Educagao Juridica no Século XXI: novas diretrizes
curriculares nacionais do curso de Direito — limites e possibilidades
Floriandpolis: Habitus, 2019. p. 119-162.

BLASCO, Carlos Mifiana. Etnografia en el analisis de politicas educativas:
reflexiones epistemoldgicas desde América Latina. In: TELLO, César (Coord.).
Epistemologias de la politica educativa: posicionamentos, perspectivas y
enfoques. 1 ed. Campinas: Mercado de Letras, 2013. p. 421-446.

BOMFIM, Rainer. PEREIRA, Flavia Souza Maximo. Decolonialidade do saber
no ensino juridico brasileiro: possibilidades e limites de desobediéncia
epistémica no direito. In: BOMFIM, Rainer; MAXIMO, Flavia; BAHIA, Alexandre
(Orgs.). Tendéncias do ensino juridico: confrontando as limitagées de um
saber-praxis no direito. Porto Alegre: Editora Fi, 2021. p. 36-59.

BOMFIM, Rainer. ROCHA, Marina Souza Lima. BAHIA, Alexandre Gustavo
Melo Franco. Pesquisa-agédo como metodologia e interseccionalidade(s) como
método-praxis. In: BOMFIM, Rainer. MAXIMO, Flavia. BAHIA, Alexandre
(Orgs.). Tendéncias do Ensino Juridico: Confrontando as limitagées de um
saber-praxis no direito. Porto Alegre: Editora Fi, 2021. p. 209-228.



179

BONDIA, Jorge Larrosa. Notas sobre a experiéncia e o saber de experiéncia.
Revista brasileira de educagao. p. 20-28, 2002. Disponivel em:
<https://www.scielo.br/j/irbedu/a/Ycc5QDzZKcYVspCNspZVDxC/?lang=pt>.
Acesso em: 11 fev. 2024.

BORGES, Maria de Lourdes. KANT, Derrida e a ideia de universidade. In:
RAMPINELLI, Waldir José. ALVIM, Valdir. RODRIGUES, Gilmar (Orgs.).
Universidade: a democracia ameagada. Sao Paulo: Xama, 2005. p. 161-170.

BOURDIEU, Pierre. O poder simbélico. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1989.

BOURDIEU, Pierre. PASSERON, Jean-Claude. A reprodug¢éao: Elementos
para uma teoria do sistema de ensino. Petropolis: Vozes, 2008.

BRAGATO, Fernanda Frizzo. Para além do discurso eurocéntrico dos direitos
humanos: contribuicbes da descolonialidade. Revista Novos Estudos
Juridicos. V. 19 - n. 1, jan/abr. p. 201-230. 2014. Disponivel em:
<https://periodicos.univali.br/index.php/nej/article/view/5548>. Acesso em: 11
fev. 2024.

BRASIL, Constituicao da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, DF:
Senado Federal: Centro Grafico, 1988.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacgao (CNE). Camara de Educacéao
Superior (CES). Resolugao CNE/CES n.° 9, de 29 de setembro de 2004.
Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduagao em Direito
e da outras providéncias. Diario Oficial da Uni&do. Brasilia/DF, 2004. Disponivel
em: <http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rces09 _04.pdf >. Acesso em: 20
nov. 2023.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacdo. Camara de Educacgao Superior.
Parecer CNE/CES n.° 635, de 4 de outubro de 2018. Revisido das Diretrizes
Curriculares Nacionais do curso de graduacao em Direito. Diario Oficial da
Unido. Brasilia/DF, 2018b. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alia
$=100131-pces635-18&category_slug=outubro-2018-pdf-1&ltemid=30192>.
Acesso em: 07 jan. 2024.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacdo. Camara de Educacgao Superior.
Parecer CNE/CES n.° 757, aprovado em 10 de dezembro de 2020. Alteracao
do artigo 5° da Resolugédo CNE/CES n.° 5, de 17 de dezembro de 2018, que
institui as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduacgao em Direito.
Diario Oficial da Uniado. Brasilia/DF, 2020. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alia
s=170191-pces757-20&category_slug=janeiro-2021-pdf&ltemid=30192>.
Acesso em 07 jan. 2024.

BRASIL. Conselho Nacional de Educagao. Camara de Educacao Superior.
Portaria CNE/CES n.° 146, aprovada em 03 de abril de 2002. Diretrizes
Curriculares Nacionais dos cursos de graduagao em Direito, Ciéncias



180

Econbémicas, Administragao, Ciéncias Contabeis, Turismo, Hotelaria,
Secretariado Executivo, Musica, Dancga, Teatro e Design. Diario Oficial da
Unido. Brasilia/DF, 2002. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/sesu/arquivos/pdf/14602DCEACTHSEMDTD.pdf>.
Acesso em: 29 dez. 2023.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacédo. Camara de Educagao Superior.
Resolugao CNE/CES n.° 2, de 19 de abril de 2021. Altera o art. 5° da
Resolugdo CNE/CES n.° 5/2018, que institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais do Curso de Graduagao em Direito. Diario Oficial da Unido.
Brasilia/DF, 2021. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rces09 _04.pdf>. Acesso em: 07 jan.
2024.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacdo. Camara de Educagao Superior.
Resolugao CNE/CES n.° 3, de 14 de julho de 2017. Altera o Art. 7° da
Resolugcdo CNE/CES n° 9/2004, que institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais do Curso de Graduagao em Direito. Diario Oficial da Uniao.
Brasilia/DF, 2017. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alia
$=68081-rces003-17-pdf&category_slug=julho-2017-pdf&ltemid=30192>.
Acesso em: 07 jan. 2024.

BRASIL. Conselho Nacional de Educagao. Camara de Educacao Superior.
Resolucao CNE/CES n.° 5, de 18 de dezembro de 2018. Institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais do Curso de Graduagao em Direito e da outras
providéncias. Diario Oficial da Unido. Brasilia/DF, 2018a. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alia
$=104111-rces005-18&category_slug=dezembro-2018-pdf&ltemid=30192>.
Acesso em: 31 dez. 2023.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacgao. Conselho Pleno. Resolugao
CNE/CO n.° 2, de 15 de junho de 2012. Estabelece as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Ambiental. Diario Oficial da Unido. Brasilia/DF,
2012a. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alia
$=10988-rcp002-12-pdf&category_slug=maio-2012-pdf&ltemid=30192>.
Acesso em: 07 jan. 2024.

BRASIL. Conselho Nacional de Educagao. Conselho Pleno. Resolugao
CNE/CO n.° 1, de 30 de maio de 2012. Estabelece Diretrizes Nacionais para a
Educacao em Direitos Humanos. Diario Oficial da Unido. Brasilia/DF, 2012b.
Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alia
$=10889-rcp001-12&category_slug=maio-2012-pdf&ltemid=30192>. Acesso
em: 07 jan. 2024.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Base da Educagao Nacional (LDB). Lei 9.394, de
20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educacéao
nacional. Diario Oficial da Uni&o. Brasilia/DF, 1996. Disponivel em:



181

<https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/|9394.htm>. Acesso em: 07 jan.
2024.

BRASIL. Lei Maria da Penha. Lei n.° 11.340, de 7 de agosto de 2006. Cria
mecanismos para coibir a violéncia doméstica e familiar contra a mulher,
dispde sobre a criagao dos Juizados de Violéncia Domeéstica e Familiar contra
a Mulher; altera o Codigo de Processo Penal, o Codigo Penal e a Lei de
Execucao Penal; e da outras providéncias. Diario Oficial da Unido. Brasilia/DF,
2006 Disponivel em: <https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-
2006/2006/1ei/111340.htm>. Acesso em: 07 jan. 2024.

BRASIL. Lei n.° 8.906, de 4 de julho de 1994. Dispbe sobre o Estatuto da
Advocacia e a Ordem dos Advogados do Brasil (OAB). Diario Oficial da Unido.
Brasilia/DF, 1994a. Disponivel em:
<https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I8906.htm>. Acesso em: 07 jan.
2024.

BRASIL. Ministério Da Educagao (MEC). Portaria n° 1.886, de 30 de
dezembro de 1994. Fixa as diretrizes curriculares e o conteudo minimo do
curso juridico. Diario Oficial da Uniao. Brasilia/DF, 1994b. Disponivel em:
<https://www.oabrn.org.br/arquivos/LegislacaosobreEnsinoJuridico.pdf>.
Acesso em: 07 jan. 2024.

BRASIL. Plano Nacional de Educacao (PNE). Lei n.° 13.005, de 25 de junho
de 2014. Aprova o Plano Nacional de Educagao - PNE e da outras
providéncias. Diario Oficial da Unido. Brasilia/DF, 2014. Disponivel em:
<https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/1ei/113005.htm>.
Acesso em: 07 jan. 2024.

BRESSAN, Siomaraci Ferraz da Silva. CARON, Lurdes. Politicas e praticas:
avaliacao de desempenho e por performance na educacgao. Curitiba: Appris,
2018.

BRUNO, Ana. Educacao formal, ndo formal e informal: da trilogia aos
cruzamentos, dos hibridismos a outros contributos. Medi@g¢oes, v. 2, n. 2, p.
10-25, 2014. Disponivel em:
<https://mediacoes.ese.ips.pt/index.php/mediacoesonline/article/view/68/pdf 28
>. Acesso em: 12 fev. 2024.

CABO MARTIN, Carlos de. Pensamiento critico, constitucionalismo critico.
Madrid: Trotta, 2014.

CABRAL, Guilherme Perez. Historia da educacao e do direito a educacgao no
Brasil. In: BITTAR, Eduardo C. B. (Org.). Histéria do Direito Brasileiro:
Leituras da Ordem Juridica Nacional. 4 ed. Sdo Paulo: Atlas, 2017. p. 203-218.

CALDAS, Morgana Bada; VOLPATO, Gildo. A formagéo em direito e as novas
Diretrizes Curriculares Nacionais: os desafios na perspectiva

bourdieusiana. Contribuciones a Las Ciencias Sociales, v. 16, n. 9, p.
18879-18900, 2023a. Disponivel em:



182

<https://ojs.revistacontribuciones.com/ojs/index.php/clcs/article/view/2363/1584
>. Acesso em: 28 jan. 2024.

CALDAS, Morgana Bada; VOLPATO, Gildo. A regulagcao educacional brasileira:
Um mecanismo de dominacéao e de reproducdo na formagao dos bacharéis em
Direito? Cadernos de Histéria da Educacgao, v. 23, p. 1-21, 2024. Disponivel
em: <https://seer.ufu.br/index.php/che/article/view/72148/37747>. Acesso em:
28 jan. 2024.

CALDAS, Morgana Bada; VOLPATO, Gildo. O poder simbdlico do positivismo
no campo da formacao juridica. Revista Ibero-Americana de Estudos em
Educacao (RIAFE), v. 18, e023152, p. 1-20, 2023b. Disponivel em:
<https://periodicos.fclar.unesp.br/iberoamericana/article/view/18590>. Acesso
em: 28 jan. 2024.

CALLINICOS, Alex. Igualdade e capitalismo. In: BORON, Atilio A.. AMADEO,
Javier. GONZALEZ, Sabrima (Orgs.). A teoria marxista hoje. Problemas e
perspectivas. Buenos Aires: CLACSO, 2007. p. 279-297. Disponivel em:
<https://biblioteca.clacso.edu.ar/clacso/formacion-
virtual/20100715073000/boron.pdf>. Acesso em: 15 dez. 2023.

CAMPOS, Douglas Aparecido de. A avaliagao da educacéao superior diante de
uma colonialidade do saber e do poder: a participagao politica

discente. Avaliagao: Revista da Avaliagao da Educagao Superior
(Campinas), v. 22, p. 179-199, 2017. Disponivel
em:<https://www.scielo.br/j/aval/a/tyQfrObPvxpzrdhxHcnQqrp/?format=pdf&lang
=pt>. Acesso em: 25 out. 2023.

CANDAU, Vera Maria Ferrdo. Educacién intercultural critica: construyendo
caminhos. In: WALSH, Catherine (Ed.). Pedagogias decoloniales: Practicas
insurgentes de resistir, (re)existir y (re)vivir. Tomo |. Ecuador: Ediciones Abya
Yala, 2013. p. 145-164.

CAOQVILLA, Maria Aparecida Lucca. Descolonizar o Direito na América
Latina: o modelo do pluralismo e a cultura do bem-viver. Chapecé: Argos,
2016.

CAPELLARI, Eduardo. Algumas consideragcdes acerca da reforma dos cursos
juridicos no Brasil. In: CAPELLARI, Eduardo; PRANDO, Felipe Cardoso de
Mello (Orgs.). Ensino juridico: leituras interdisciplinares. Sdo Paulo: Cultural
Paulista, 2001. p. 17-30.

CARMO, Aline Cristina Oliveira do. Educacéao, descolonizagao e justica: a
educacgao para o dialogo intercultural como via decolonial para a realizagao da
justica. In: SOUZA, Sueli Ribeiro Mota. SANTOS, Luciano Costa (Orgs.). Entre-
linhas: educacéao, fenomenologia e insurgéncia popular. V. 6. Salvador:
EDUFBA, 2019. p. 121-136. Disponivel em: <
https://repositorio.ufba.br/bitstream/ri/32041/1/Entre-linhas-educacao-
fenomenologia-insurgencia_vol6_miolo-R1%20(1).pdf>. Acesso em: 27 jan.
2024.



183

CAROLA, Carlos Renato. MOREIRA, Janine. Referéncias Indigenas e Latino-
americanas para uma Pedagogia Decolonial. In: PEREIRA, Antonio Serafim;
REGO, Miguel Anxo Santos (Orgs.). Educagao: partilhando e ampliando
audiéncias, resisténcias e repertérios. Criciuma: UNESC, 2019. p. 13-42.

CARVALHO, Leonardo Arquimimo de. O discurso docente n contexto simbdlico
da linguagem juridica: opressao e falsa consciéncia esclarecida. In:
CAPELLARI, Eduardo. PRANDO, Felipe Cardoso de Mello. Ensino Juridico:
leituras interdisciplinares (Orgs.). Sdo Paulo: Cultural Paulista, 2001. p. 161-
176.

CARVALHO, Luiz Ramom Teixeira. PRACIANO, Marwil Gomes. A voz das
minorias: democracia participativa no novo constitucionalismo latino-americano.
In: SILVEIRA, Brunna Grasiella Matias. ARAUJO, Luana Adriano. ANDRADE,
Paloma Costa (Orgs.). FREITAS, Raquel Coelho de. MORAES, Germana de
Oliveira (Coords.). Direitos das minorias no novo ciclo de resisténcias na
América Latina. Curitiba: Editora CRV, 2017. p. 73-86.

CASANOVA, Pablo Gonzalez. Colonialismo interno (uma redefini¢gdo). In:
BORON, Atilio A.. AMADEO, Javier. GONZALEZ, Sabrima (Orgs.). A teoria
marxista hoje. Problemas e perspectivas. Buenos Aires: CLACSO, 2007. p.
431-458. Disponivel em: <https://biblioteca.clacso.edu.ar/clacso/formacion-
virtual/20100715073000/boron.pdf>. Acesso em: 15 dez. 2023.

CASTRO, Thiago Henrique Lopes de. Para além do universalismo cientifico na
universidade neoliberal. In: BOMFIM, Rainer; MAXIMO, Flavia; BAHIA,
Alexandre (Orgs.). Tendéncias do ensino juridico: confrontando as limitacdes
de um saber-praxis no direito. Porto Alegre: Editora Fi, 2021. p. 23-35.

CASTRO-GOMEZ, Santiago. Ciéncias sociais, violéncia epistémica e o
problema da “invencao do outro”. In: LANDER, Edgardo (Org.). A colonialidade
do saber: eurocentrismo e ciéncias sociais. Perspectivas latino-americanas.
Coleccion Sur Coleciona. CLACSO: Buenos Aires, 2005. p. 80-87. Disponivel
em: <
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/2591382/mod_resource/content/1/colon
ialidade_do_saber_eurocentrismo_ciencias_sociais.pdf>. Acesso em: 23 out.
2023.

CECCHETTI, Elcio; POZZER, Adecir; TEDESCO, Anderson Luiz. Formagao
docente intercultural e colonialidade do saber. Revista del CISEN
Tramas/Maepova, v. 8, n. 1, p. 187-200, 2020.

CERESER, Lucas Ferreira. A globalizagao e a manutencao do
subdesenvolvimento no Brasil: uma perspectiva a luz de Celso Furtado. In:
SANTOS, Reinaldo Silva Pimentel. SILVA, Naiara de Moraes e; FERREIRA,
Rafael Alem Mello. Humanidade e pensamento critico: processos politicos,
econdmicos, sociais e culturais. V. 5. Sao Paulo: Editora Dialética, 2022. p.
105-130.



184

CERQUEIRA, Daniel Torres de. As novas diretrizes curriculares dos cursos de
direito: uma nova oportunidade perdida? In: RODRIGUES, Horacio Wanderlei
(Org.). Educagao Juridica no Século XXI: novas diretrizes curriculares
nacionais do curso de Direito — limites e possibilidades Florianopolis: Habitus,
2019. p. 163-212.

CERQUEIRA, Daniel Torres de. Historia e Direito: Dois parceiros de uma longa
jornada. In: CERQUEIRA, Daniel Torres de; FRAGALE FILHO, Roberto (Orgs.).
O ensino juridico em debate: o papel das disciplinas propedéuticas na
formacao juridica. Campinas: Millennium Editora, 2007. p. 59-88.

COLACO, Thais Luzia. DAMAZIO, Eloise da Silveira Petter. Antropologia
Juridica: uma perspectiva decolonial para a América Latina. 2 ed. Curitiba:
Jurua, 2018.

COMPARATO, Fabio Konder. Educag¢ao, Estado e Poder. Sdo Paulo: Editora
Brasiliense, 1987.

D’SOUZA, Radha. As prisbes do conhecimento: pesquisa ativista e revolucao
na era da “globalizagao”. In: SANTOS, Boaventura de Sousa. MENESES,
Maria Paula (Orgs.). Epistemologias do Sul. Sdo Paulo: Cortez, 2010. p. 145-
174.

DALLA-ROSA, Luiz Vergilio. Ensino juridico e os “novos barbaros”. In:
CAPELLARI, Eduardo. PRANDO, Felipe Cardoso de Mello (Orgs.). Ensino
Juridico: leituras interdisciplinares. Sdo Paulo: Cultural Paulista, 2001. p. 231-
246.

DIAS, Caio Gracco Pinheiro. MAITO, Deise Camargo. LEMES, Mauricio Buosi.
O planejamento do ensino do Direito no quadro das DCNS de 2018. In:
RODRIGUES, Horacio Wanderlei (Org.). Educagao Juridica no Século XXI:
novas diretrizes curriculares nacionais do curso de Direito — limites e
possibilidades Floriandpolis: Habitus, 2019. p. 105-118.

DIAS, Leandro de Bona. CABRAL, Gladir da Silva. Curriculo e construgcao da
identidade docente: um olhar a partir das obras de Ziraldo e Fanny Abramovich.
In: BACK, Angela Cristina Di Palma. CECHINEL, André. JESUS, Talita Duarte
de (Orgs.). Educacgao, Linguagem e Meméria: outras histérias. Criciuma:
UNESC, 2021. p. 43-70.

DIAS, Renato Duro. Curricularizagdo da extensao nos cursos de graduagdo em
Direito. In: RODRIGUES, Horacio Wanderlei (Org.). Educag¢ao Juridica no
Século XXI: novas diretrizes curriculares nacionais do curso de Direito — limites
e possibilidades Floriandpolis: Habitus, 2019. p. 367-384.

DORRONSORO, Begona. Existindo, resistindo e reexistindo: mulheres
indigenas perante os seus direitos. In: SANTOS, Boaventura de Sousa.
MARTINS, Bruno Sena (Orgs.). O pluriverso dos Direitos Humanos: a
diversidade das lutas pela dignidade. 1 ed. Belo Horizonte: Auténtica Editora,
2019. p. 373-396.



185

DOWBOR, Ladislau. A era do capital improdutivo: Por que oito familias tém
mais riqueza do que a metade da populacdo do mundo? Sao Paulo: Autonomia
Literaria, 2017.

DUCASSE, Fabian Cabaluz. Entramando Pedagogias Criticas
Latinoamericanas. Notas teodricas para potenciar el Trabajo politico-
pedagogico comunitario. Santiago de Chile: Quimantu, 2015.

DUSSEL, Enrique. Europa, modernidade e eurocentrismo. In: LANDER,
Edgardo (Org.). A colonialidade do saber: eurocentrismo e ciéncias sociais.
Perspectivas latino-americanas.Coleccion Sur latino-americanas. Coleccion.
CLACSO: Ciudad Autdbnoma de Buenos Aires, 2005. p. 24-32. Disponivel em: <
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/2591382/mod_resource/content/1/colon
ialidade_do_saber_eurocentrismo_ciencias_sociais.pdf>. Acesso em: 23 out.
2023.

DUSSEL, Enrique. Filosofia da libertagao: critica a ideologia da exclusédo. Sao
Paulo: Paulus, 1995.

DUSSEL, Enrique. Meditagbes Anticartesianas sobre a origem do antidiscurso
filosofico da modernidade. In: SANTOS, Boaventura de Sousa. MENESES,
Maria Paula (Orgs.). Epistemologias do Sul. Sdo Paulo: Cortez, 2010. p. 341-
395.

ENGELS, Friedrich. A origem da familia, da propriedade privada e do
Estado. Sdo Paulo: Lafonte, 2017.

ESPINDOLA, Célio. Rumos da educacdo universitaria — A reforma no contexto
do dominio do capital financeiro e do conservadorismo. In: RAMPINELLI,
Waldir José. ALVIM, Valdir. RODRIGUES, Gilmar (Orgs.). Universidade: a
democracia ameacgada. Sao Paulo: Xama, 2005. p. 193-232.

ESPINOSA, Yuderkys. GOMEZ, Diana. LUGONES, Maria. OCHOA, Karina.
Reflexiones pedagdgicas en torno al feminismo descolonial - una conversa en
cuatro voces. In: WALSH, Catherine (Ed.). Pedagogias decoloniales:
Practicas insurgentes de resistir, (re)existir y (re)vivir. Tomo |. Ecuador:
Ediciones Abya Yala, 2013. p. 403-442.

FAGUNDEZ, Paulo Roney Avila. O novo (em) Direito. Florianépolis: OAB
Editora, 2006.

FAORO, Raymundo. A Republica inacabada. Sdo Paulo: Globo, 2007.

FARIA, Adriana Ancona de. LIMA, Stephane Hilda Barbosa. As novas diretrizes
curriculares nacionais do curso de Direito: processo de construcéo e inovagoes.
In: RODRIGUES, Horacio Wanderlei (Org.). Educagao Juridica no Século
XXI: novas diretrizes curriculares nacionais do curso de Direito — limites e
possibilidades Floriandpolis: Habitus, 2019. p. 11-24.



186

FARIA, José Eduardo. Ensino Juridico: Mudar Cenarios e Substituir
Paradigmas Tedricos. Revista OAB - Ensino Juridico. Parametros para
elevacdo de Qualidade e Avaliagao. 2 ed. Brasilia: Conselho Federal da OAB,
1996. p. 47-54.

FELIX, Loussia P. Musse. Consideragdes acerca das perspectivas de avaliagao
dos cursos juridicos. Revista OAB - Ensino Juridico. Parametros para
elevagao de Qualidade e Avaliagdo. 2 ed. Brasilia: Conselho Federal da OAB,
1996. p. 67-74.

FELIX, Loussia P. Musse. Da reinvengao do ensino juridico: consideragdes
sobre a primeira década. OAB Recomenda — Um retrato dos cursos
juridicos. Brasilia: Conselho Federal da OAB, 2001. p. 23-60.

FERDINAND, Malcom. Uma ecologia decolonial: pensar a partir do mundo
caribenho. Sao Paulo: Ubu Editora, 2022.

FERREIRA, Pedro Pompeo Pistelli. Do Direito que se ensina errado a
Assessoria Juridica Popular: notas para repensar o ensino juridico com Freire e
Lyra Filho. SCIAS. Direitos Humanos e Educac¢ao. V. 2, n. 1, p. 13-29, 2019.
Disponivel em: <
https://revista.uemg.br/index.php/SCIASDireitosHumanosEducacao/article/view/
3598>. Acesso em: 02 fev. 2024.

FIGUEIREDO, Angela. Descolonizacdo do Conhecimento no Século XXI. In:
SANTIAGO, Ana Rita. CARVALHO, Juvenal Conceigcdo de. BARROS, Ronaldo
Crispim Sena. SILVA, Rosangela Souza da (Orgs.). Descolonizagao do
conhecimento no contexto afro-brasileiro. 2 ed. Cruz das Almas: Editora
UFRB, 2019. p. 75-102. Disponivel em:
<https://www1.ufrb.edu.br/editora/component/phocadownload/category/2-e-
books?download=140:descolonizacao-do-conhecimento-no-contexto-afro>.
Acesso em: 27 jan. 2024.

FINELLI, Lilia Carvalho. Janjdo e o medalh&o: retrato do uso da sala de aula
invertida no ensino juridico brasileiro. In: BOMFIM, Rainer. MAXIMO, Flavia.
BAHIA, Alexandre (Orgs.). Tendéncias do Ensino Juridico: Confrontando as
limitagBes de um saber-praxis no direito. Porto Alegre: Editora Fi, 2021. p. 268-
276.

FISCHER, Nilton Bueno. Movimentos sociais e educagéo: uma reflexividade
instituinte. In: HYPOLITO, Alvaro Moreira. GANDIN, Luis Armando (Orgs.).
Educagcao em tempos de incertezas. Belo Horizonte: Auténtica, 2000. p. 163-
186.

FLORES, Joaquin Herrera. A (re)inven¢ao dos Direitos Humanos.
Floriandpolis: Fundacgao Boiteux, 2009.

FORTES, Vinicius Borges. CELLA, José Renato Gaziero. Ha espacgo no Direito
para um ‘ciberdireito’? Uma proposta a partir das novas diretrizes curriculares
para os cursos de Direito no Brasil. In: RODRIGUES, Horacio Wanderlei (Org.).



187

Educacao Juridica no Século XXI: novas diretrizes curriculares nacionais do
curso de Direito — limites e possibilidades Florianopolis: Habitus, 2019. p. 419-
433.

FRAGALE FILHO, Roberto da Silva. As diretrizes curriculares: estudo e
diagndstico do ensino juridico. In: BITTAR, Eduardo C. B. (Org.). Histéria do
Direito brasileiro. 3 ed. Sdo Paulo: Atlas, 2012. p. 447-487.

FRAGALE FILHO, Roberto. (Novas) diretrizes curriculares e pesquisa em
Direito: desafios Humboldtianos. In: RODRIGUES, Horacio Wanderlei (Org.).
Educacao Juridica no Século XXI: novas diretrizes curriculares nacionais do
curso de Direito — limites e possibilidades Florianopolis: Habitus, 2019. p. 385-
398.

FRAGALE FILHO, Roberto. Ensinar sociologia juridica nas faculdades de
Direito: possibilidades e significados. In: CERQUEIRA, Daniel Torres de;
FRAGALE FILHO, Roberto (Org.). O ensino juridico em debate: o papel das
disciplinas propedéuticas na formacao juridica. Campinas: Millennium Editora,
2007. p. 45-58.

FRANCA, Noemi Lemos. A filosofia do Direito e a metodologia ativa no ensino
juridico: relagdes tedricas como subsidio para um projeto pedagdgico do século
XXI. Ensaios Pedagoégicos. v. 7, n. 2, p. p. 20-29, 2023. Disponivel em:
<https://www.ensaiospedagogicos.ufscar.br/index.php/ENP/article/view/304>.
Acesso em: 30 dez. 2023.

FREIRE, Paulo. Educagao como pratica da liberdade. 28 ed. Rio de Janeiro:
Paz e Terra, 2005.

FREIRE, Paulo. In: MACEDO, D. A democracia imposta: dialogos com Noam
Chomsky e Paulo Freire. Portugal: Edi¢desPedago, 2011.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 71 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
2019.

GALLO, Silvio. Eu, o outro e tantos outros: educacgao, alteridade e filosofia da
diferencga. In: Anais do Il Congresso Internacional Cotidiano: Dialogos sobre
Dialogos. Anais... Universidade Federal Fluminense, Rio de Janeiro, 2008. p. 1-
16. Disponivel em:
<https://www.ufsm.br/app/uploads/sites/373/2019/04/GalloEuOutroOutros.pdf>.
Acesso em: 28 jan. 2024.

GARAVITO, César Rodriguez. DIAZ, Carlos Andrés Baquero. Direitos
Humanos e justiga étnico-racial na América Latina. In: SANTOS, Boaventura de
Sousa. MARTINS, Bruno Sena (Orgs.). O pluriverso dos Direitos Humanos:
a diversidade das lutas pela dignidade. 1 ed. Belo Horizonte: Auténtica Editora,
2019. p. 345-372.

GARCIA, Carmen. La Descolonizacion en la Construccion de la Politica
Educativa. In: NAVARRO, Moénica (Ed.). Una educacién superor



188

descolonizadora intra e intercultural (Seminario — Taller). Bolivia:
FUNPROEIB Andes, 2010. p. 79-96. Disponivel em:
<https://www.academia.edu/9886071/Estrategias_para_una_educaci%C3%B3n
_superior_descolonizadora_intra_e_intercultural>. Acesso em: 01 fev. 2024.

GRAMSCI, Antonio. Cadernos do carcere. V. 1. Rio de Janeiro: Civilizagao
brasileira, 1999.

GENRO, Tarso. Introducao critica ao direito. Porto Alegre: Fabris, 1988.

GIL, Antonio Carlos. Didatica do Ensino Superior. 1 ed. S0 Paulo: Atlas,
2008.

GOLDSCHMIDT, Rodrigo. O principio da proporcionalidade no direito
educacional. Passo Fundo: UPF, 2003.

GRAIZER, Oscar L.. Estudios del discurso pedagogico y las
recontextualizaciones: la perspectiva bernsteiniana para la investigacion sobre
politicas educativas. In: TELLO, César (Coord.). Epistemologias de la politica
educativa: posicionamentos, perspectivas y enfoques. 1 ed. Campinas:
Mercado de Letras, 2013. p. 191-218.

GRANDI, Caroline Almeida Silva. CECHINEL, André. Relagdes entre a era pos-
meétodo no ensino da lingua estrangeira, a educacao libertadora de Paulo

Freire e a pedagogia critica. In: BACK, Angela Cristina Di Palma. CECHINEL,
André. JESUS, Talita Duarte de. (Orgs.). Educagao, linguagem e meméaria:
outras histérias. Criciuma: UNESC, 2021. p. 135-158.

GROSFOGUEL, Ramodn. Para descolonizar os estudos de economia politica e
os estudos pds-coloniais: transmodernidade, pensamento de fronteira e
colonialidade global. In: SANTOS, Boaventura de Sousa. MENESES, Maria
Paula (Orgs.). Epistemologias do Sul. Sao Paulo: Cortez, 2010. p. 455-491.

GROSFOGUEL, Ramoén. Para descolonizar os estudos de economia politica e
os estudos poés-coloniais: Transmodernidade, pensamento de fronteira e
colonialidade global. Revista Critica de Ciéncias Sociais, Coimbra, n. 80, p.
115-147, mar. 2008.

GRUBBA, Leilane Serratine. As novas diretrizes curriculares nacionais dos
cursos de Direito e as atividades culturais, transdisciplinares e inovadoras: o
cinelaw como estudo de caso. In: RODRIGUES, Horacio Wanderlei (Org.).
Educacao Juridica no Século XXI: novas diretrizes curriculares nacionais do
curso de Direito — limites e possibilidades Floriandpolis: Habitus, 2019. p. 339-
366.

GRUNER, Eduardo. Leituras culpadas. Marx(ismos) e a praxis do
conhecimento. In: BORON, Atilio A.. AMADEO, Javier. GONZALEZ, Sabrima
(Orgs.). A teoria marxista hoje. Problemas e perspectivas. Buenos Aires:
CLACSO, 2007. p. 103-151. Disponivel em:



189

<https://biblioteca.clacso.edu.ar/clacso/formacion-
virtual/20100715073000/boron.pdf>. Acesso em: 15 dez. 2023.

GUIMARAES, Isaac Sabbéa. Metodologia do ensino juridico. 1 ed. Curitiba:
Jurua, 2006.

HAYMES, Stephen Nathan. Pedagogia y Antropologia filosofica del esclavo
afroamericano. In: WALSH, Catherine (Ed.). Pedagogias decoloniales:
Practicas insurgentes de resistir, (re)existir y (re)vivir. Tomo |. Ecuador: Abya
Yala, 2013. p. 189-226.

HEIDERSCHEIDT, 16ni. Educacéo juridica para a cultura de paz e as novas
diretrizes curriculares nacionais do curso de graduagédo em Direito no Brasil. In:
RODRIGUES, Horacio Wanderlei (Org.). Educagao Juridica no Século XXI:
novas diretrizes curriculares nacionais do curso de Direito — limites e
possibilidades Floriandpolis: Habitus, 2019. p. 307-322.

HEREDIA, Nadia. La pedagdgica de la Liberacion de Enrique Dussel: la historia
de Inakayal y lo que la pedagogia nos nego6. In: SOUZA, Sueli Ribeiro Mota.
SANTOS, Luciano Costa (Orgs.). Entre-linhas: educagao, fenomenologia e
insurgéncia popular. V. 6. Salvador: EDUFBA, 2019. p. 57-72. Disponivel em:
<https://repositorio.ufba.br/bitstream/ri/32041/1/Entre-linhas-educacao-
fenomenologia-insurgencia_vol6_miolo-R1%20(1).pdf>. Acesso em: 30 jan.
2024.

HOOKS, Bell. Ensinando a transgredir: A educagcdo como pratica da
liberdade. Sado Paulo: Editora WMF Martins Fontes, 2013.

HUANCA, Ramiro. Dialogo interepistémico em la educacién superior
descolonizadora. In: NAVARRO, Monica (Ed.). Una educacién superor
descolonizadora intra e intercultural (Seminario — Taller). Bolivia:
FUNPROEIB Andes, 2010. p. 11-32. Disponivel em:
<https://www.academia.edu/9886071/Estrategias_para_una_educaci%C3%B3n
_superior_descolonizadora_intra_e_intercultural>. Acesso em: 27 jan. 2024.

JUCA, Roberta Laena Costa. BERNER, Vanessa Oliveira Batista. Descolonizar
a Universidade: por metodologias descoloniais e feministas no ensino juridico
superior. In: SMANIOTTO, Melissa Andréa (Org.). Direitos Humanos e
diversidade. Ponta Grossa: Atena Editora, 2019. p. 237-257. Disponivel em:
<https://www.atenaeditora.com.br/catalogo/ebook/direitos-humanos-e-
diversidade>. Acesso em: 01 fev. 2024.

JUNQUEIRA, Eliane Botelho. Faculdades de direito ou fabricas de ilusoes?
Rio de Janeiro: Letra Capital/IDES, 1999.

KAPLAN, Carina V.. NAPOLI, Pablo di. La categoria de capital cultural em
Pierre Bourdieu para el analisis de politicas y las practicas educativas. In:
TELLO, César (Coord.). Epistemologias de la politica educativa:
posicionamentos, perspectivas y enfoques. 1 ed. Campinas: Mercado de
Letras, 2013. p. 383-420.



190

KIPPER, Aline. O discurso juridico na sala de aula: convencimento de um unico
paradigma. In: CAPELLARI, Eduardo. PRANDO, Felipe Cardoso de Mello
(Orgs.). Ensino Juridico: leituras interdisciplinares. Sdo Paulo: Cultural
Paulista, 2001. p. 145-160.

LANDER, Edgardo. Ciéncias sociais: saberes coloniais e eurocéntricos. In:
LANDER, Edgardo (Org.). A colonialidade do saber: eurocentrismo e ciéncias
sociais. Perspectivas latino-americanas. Coleccién Sur Sur. Buenos Aires:
CLACSO, 2005. p. 8-23. Disponivel em: <
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/2591382/mod_resource/content/1/colon
ialidade_do_saber_eurocentrismo_ciencias_sociais.pdf>. Acesso em: 23 out.
2023.

LAPA, Fernanda Branddo. Novas diretrizes curriculares nacionais do curso de
Direito: a inclusao das clinicas na educacao juridica brasileira. In:
RODRIGUES, Horacio Wanderlei (Org.). Educagao Juridica no Século XXI:
novas diretrizes curriculares nacionais do curso de Direito — limites e
possibilidades Florianépolis: Habitus, 2019. p. 213-234.

LEMOS, Eliana de Jesus de Souza. Colonialidade, Modernidade e Educacao:
desconstrugdes necessarias para uma educagao decolonial possivel. In:
RODRIGUES, Kassya Christinna Oliveira. PINHEIRO, Marinaldo Pantoja.
SILVA, Marcio José. SA, Talita Rodrigues de (Orgs.). Decolonialidade e
Educacao: reflexées epistemolégicas e saberes em didlogo na Amazénia.
Belém: PPGED/UEPA, 2022. p. 108-122. Disponivel em:
<https://ccse.uepa.br/ppged/wp-content/uploads/2022/12/Boneca_ebook-
Versao-atualizada-7.pdf>. Acesso em: 21 jan. 2024.

LENIN, Vladimir llitch. O que fazer?: questdes candentes de nosso
movimento. Boitempo Editorial, 2020. Disponivel em: <
https://books.google.com.br/books?hl=pt-
BR&Ir=&id=WpbcDWAAQBAJ&oi=fnd&pg=PT6&dq=que+fazer+lenin&ots=4mK
_06io1a&sig=0Ob7LMXIwhDUSEJmMV45HIIh6EcA#v=onepage&g=que%20faz
er%20lenin&f=false>. Acesso em: 10 fev. 2024.

LENTE. In: GEIGER, Paulo (org.). Novissimo Aulete dicionério
contemporéaneo da lingua portuguesa. Rio de Janeiro: Lexikon, 2011. p. 849.

LENTE. In: HOUAISS, Anténio; VILLAR, Mauro; FRANCO, Francisco Manoel
de Mello. Dicionario Houaiss da lingua portuguesa. 1. ed. Rio de Janeiro:
Objetiva, 2009. p. 1168.

LIXA, Ivone F. M. FAGUNDES, Lucas Machado. Cultura juridica latino-
americana: entre o pluralismo e o monismo na condi¢ao da colonialidade. 1 ed.
Curitiba: Multideia. 2018.

LOBO, Paulo Luiz Neto. AGUIAR, Roberto A. R. de. AZEVEDO, Alvaro Villaga.
ARRUDA JUNIOR, Edmundo Lima de. SOUSA JUNIOR, José Geraldo de.
FERRAZ, Sérgio. Comissao de Ciéncia e Ensino Juridico. Uma Cartografia dos



191

Problemas. Revista OAB - Ensino Juridico. Diagnostico, Perspectivas e
Propostas. 2 ed. Brasilia: Conselho Federal da OAB, 1996. p. 11-40.

LOPES, José Reinaldo de Lima. lluminismo e jusnaturalismo no ideario dos
juristas da primeira metade do século XIX. In: JANCSO, Istvan (Org.). Brasil:
formacgao do Estado e da Nagado. Sao Paulo/ljui-RS: Hucitec/UnijuiFapesc.
2003, p. 195-218.

LUKE, Allan. Analise do Discurso numa perspectiva critica. In: HYPOLITO,
Alvaro Moreira. GANDIN, Luis Armando (Orgs.). Educagao em tempos de
incertezas. Belo Horizonte: Auténtica, 2000. p. 93-110.

LYRA FILHO, Roberto. O Direito que se ensina errado: sobre a reforma do
ensino juridico. Brasilia: Centro Académico de Direito da Unb, 1980.

MACHACA, Guido. MOREIRA, Gustavo. Antecedentes y Marco Legal para la
descolonizacion de la Educacion Superior em Bolivia. In: NAVARRO, Ménica
(Ed.). Una educacion superor descolonizadora intra e intercultural
(Seminario — Taller). Bolivia: FUNPROEIB Andes, 2010. p. 63-78. Disponivel
em:
<https://www.academia.edu/9886071/Estrategias_para_una_educaci%C3%B3n
_superior_descolonizadora_intra_e_intercultural>. Acesso em: 01 fev. 2024.

MAGALHAES, Maria Luisa Costa. PENA, Luciana Calado. Experiéncia de
formacao diferenciada: a contribuicdo das oficinas juridicas e das atividades
integradas na formacéao do estudante de direito do Centro Universitario Izabela
Hendrix. In: BOMFIM, Rainer. MAXIMO, Flavia. BAHIA, Alexandre (Orgs.).
Tendéncias do Ensino Juridico: Confrontando as limitagdes de um saber-
praxis no direito. Porto Alegre: Editora Fi, 2021. p. 104-116.

MALDONADO-TORRES, Nelson. A topologia do ser e a geopolitica do
conhecimento. Modernidade, Império e Colonialidade. In: SANTOS, Boaventura
de Sousa. MENESES, Maria Paula (Orgs.). Epistemologias do Sul. Sdo
Paulo: Cortez, 2010. p. 396-443.

MALDONADO-TORRES, Nelson. Da colonialidade dos Direitos Humanos. In:
SANTOS, Boaventura de Sousa. MARTINS, Bruno Sena (Orgs.). O pluriverso
dos Direitos Humanos: a diversidade das lutas pela dignidade. 1 ed. Belo
Horizonte: Auténtica Editora, 2019. p. 87-110.

MALDONADO-TORRES, Nelson. Sobre la colonialidad del ser: contribuciones
al desarrollo de un concepto. In: CASTRO-GOMEZ, Santiago; GROSFOGUEL,
Ramon (coords.) El giro decolonial: reflexiones para una diversidad
epistémica mas alla del capitalismo global. Bogota: Siglo del Hombre Editores,
2007, p. 127-169. Disponivel em:
<http://www.ceapedi.com.ar/imagenes/biblioteca/libreria/147.pdf>. Acesso em:
20 dez. 2023.

MARANDINO, Martha. Faz sentido ainda propor a separacao entre os termos
educagao formal, ndo formal e informal?. Ciéncia & Educagao (Bauru), v. 23,



192

p. 811-816, 2017. Disponivel em:
<https://www.scielo.br/j/ciedu/a/cmjvH7v4mFZMsdjV5bWLJfM/?format=pdf&lan
g=pt>. Acesso em: 12 fev. 2024.

MARCAL, José Anténio. LIMA, Silvia Maria Amorim. Educagao escolar das
relagoes étnico-raciais: histéria e cultura afro-brasileira e indigena no Brasil.
Curitiba: InterSaberes, 2015.

MARCONDES, Danilo. A crise de paradigmas e o surgimento da modernidade.
In: BRANDAO, Zaia (Org.). A crise dos paradigmas e a educagao. 6 ed. Sao
Paulo: Cortez, 2000. p. 14-29.

MARCONI, Marina de Andrade. LAKATOS, Eva Maria. Fundamentos de
metodologia cientifica. 9 ed. Sdo Paulo: Atlas, 2022.

MARIN, Pilar Cuevas. Memoria colectiva: Hacia un proyecto decolonial. In:
WALSH, Catherine. Pedagogias decoloniales: Practicas insurgentes de
resistir, (re)existir y (re)vivir. Tomo |. Ecuador: Ediciones Abya-Yala, 2013. p.
69-104.

MAROCCO, Andréa de Almeida Leite. As metodologias ativas e as novas
diretrizes curriculares dos cursos de Direito. In: RODRIGUES, Horacio
Wanderlei (Org.). Educagao Juridica no Século XXI: novas diretrizes
curriculares nacionais do curso de Direito — limites e possibilidades
Florianopolis: Habitus, 2019. p. 75-104.

MARQUES NETO, Agostinho Ramalho. Reflexdes sobre o ensino do Direito.
In: CAPELLARI, Eduardo. PRANDO, Felipe Cardoso de Mello (Orgs.). Ensino
Juridico: leituras interdisciplinares. Sao Paulo: Cultural Paulista, 2001. p. 43-
62.

MARTINEZ, Alejandro Rosillo; FAGUNDES, Lucas Machado. Introdugao ao
pensamento juridico critico desde a filosofia da libertagdo. Belo Horizonte:
Editora D’Placido, 2018.

MARTINEZ, Sergio Rodrigo. Pedagogia juridica. Curitiba: Jurua, 2002.

MARTINS, Paulo Henrique. Teoria critica da colonialidade. Rio de Janeiro:
Atelié de Humanidades, 2019.

MASCARO, Alysson Leandro. Crise e Golpe. 1 ed. S&o Paulo: Boitempo,
2018.

MASCARO, Alysson Leandro. Sobre a Educacgao Juridica. In: TAGLIAVINI,
Jodo Virgilio; SANTOS, Jodo Luiz Ribeiro dos (Coord.). Educagao juridica em
questao: desafios e perspectivas a partir das avaliacbes. Sdo Paulo: OAB; Ed.
Autor, 2013. p. 31-60.

MASCARO, Alysson Leandro. Estado e forma politica. Sdo Paulo: Boitempo,
2013.



193

MASSON, Gisele. MAINARDES, Jefferson. Las contribuciones de la
perspectiva marxista para la investigacion sobre politicas educativas. In:
TELLO, César (Coord.). Epistemologias de la politica educativa:
posicionamentos, perspectivas y enfoques. 1 ed. Campinas: Mercado de
Letras, 2013. p. 319-348.

MCLAREN, Peter. GIROUX, Henry. Escrevendo das Margens: Geografias de
Identidade, Pedagogia e Poder. In: MCLAREN, Peter (Org.). Multiculturalismo
revolucionarios: pedagogia do dissenso para o novo milénio. Porto Alegre:
Artes Médicas Sul, 2000. p. 25-50.

MCLAREN, Peter. Politica Libertadora e Educagao Superior: Uma perspectiva
Freireana. In: MCLAREN, Peter (Org.). Multiculturalismo revolucionarios:
pedagogia do dissenso para o novo milénio. Porto Alegre: Artes Médicas Sul,
2000. p. 51-82.

MENEZES, Matheus Bicca. Direito humano a educacéao: descolonizagéo do
ensino juridico como alternativa emancipatdria, a partir da abordagem de
teorias criticas voltadas ao sul global. 2021 (Trabalho de Conclusao de
Curso) — Curso de Direito, Universidade do Extremo Sul Catarinense
(UNESC). Criciuma, 2021. Disponivel em:
<http://repositorio.unesc.net/handle/1/10163>. Acesso em: 18 dez. 2023.

MENEZES, Matheus Bicca; SALEH, Sheila Martignago; CARDOSO, Michele
Gongalves. Educagao enquanto instrumento de Liberdade Substancial: uma
analise social do Ensino Superior em Santa Catarina. Direito, Processo e
Cidadania. v. 2, n. 3, p. 41-61, 2023. Disponivel em:
<https://www1.unicap.br/ojs/index.php/dpc/article/view/2461.>. Acesso em: 26
dez. 2023.

MENEZES, Matheus Bicca; WOLKMER, Antonio Carlos. A problematica do
Direito brasileiro repercutida pelo ensino juridico: Por uma &tica plural e critica.
In: WOLKMER, Antonio Carlos. VIEIRA, Reginaldo de Souza. Direitos
humanos e sociedade. V. 3. Curitiba: ithala, 2023. p. 117-131. Disponivel em:
<https://www.ithala.com.br/produto/e-book-direitos-humanos-e-sociedade-
volume-iii/>. Acesso em: 30 dez. 2023.

MENEZES, Matheus Bicca; WOLKMER, Antonio Carlos. Critica a concepgao
hegemédnica de Direitos Humanos: Proposta para uma construgao descolonial...
In: Anais do XI Congresso Internacional da ABraSD: trabalhos completos.
Sociologia Juridica Hoje: cidades inteligentes, crise sanitaria e desigualdade
social. Anais... Porto Alegre (RS), 2020. p. 752-761. Disponivel em:
<https://drive.google.com/file/d/1GN-
Crd5DYRh8dS3PomA40W9CwIi8bNjO/view?usp=sharing>. Acesso em: 30
dez. 2023.

MENEZES, Matheus Bicca; WOLKMER, Antonio Carlos. Sobre o
Constitucionalismo Brasileiro: Praticas descoloniais para a necessaria
reformulagéo juridica... In: Anais da Semana de Ciéncia e Tecnologia da


https://www.ithala.com.br/produto/e-book-direitos-humanos-e-sociedade-volume-iii/
https://www.ithala.com.br/produto/e-book-direitos-humanos-e-sociedade-volume-iii/
https://drive.google.com/file/d/1GN-Crd5DYRh8dS3PomA40W9Cwli8bNjO/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1GN-Crd5DYRh8dS3PomA40W9Cwli8bNjO/view?usp=sharing

194

Unesc. Anais... Criciuma (SC) UNESC, 2020. p. 1-14. Disponivel em:
<https://www.even3.com.br/anais/sct2020/279181-sobre-o-constitucionalismo-
brasileiro--praticas-descoloniais-para-a-necessaria-reformulacao-juridica/>.
Acesso em: 30 dez. 2023.

MERALLI, Arzu. Viver como um Ser social — A interligagao do Ser. In: SANTOS,
Boaventura de Sousa. MARTINS, Bruno Sena (Orgs.). O pluriverso dos
Direitos Humanos: a diversidade das lutas pela dignidade. 1 ed. Belo
Horizonte: Auténtica Editora, 2019. p. 133-146.

MESZAROS, Istvan. A educacio para além do capital. 2 ed. Sdo Paulo:
Boitempo, 2008.

MEZZAROBA, Orides. MONTEIRO, Claudia Sevilha. Manual de metodologia
da pesquisa no Direito. 8 ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2019.

MIGNOLO, Walter. Desafios decoloniais hoje. Revista Epistemologias do
Sul, Foz do Iguacu/PR. V. 1, n. 1. p. 12-32, 2017.

MIGNOLO, Walter. El desprendimiento: pensamiento critico y giro descolonial.
In: LINERA, Alvaro Garcia. MIGNOLO, Walter D. WALSH, Catherine (Orgs.).
Interculturalidad, descolonizacion del estado y del conocimiento. 1 ed.
Buenos Aires: Del Signo, 2006a. p. 9-20.

MIGNOLO, Walter. El pensamiento des-colonial, desprendimiento y apertura:
un manifiesto. In: LINERA, Alvaro Garcia. MIGNOLO, Walter D.. WALSH,
Catherine (Orgs.). Interculturalidad, descolonizacién del estado y del
conocimiento. 1 ed. Buenos Aires: Del Signo, 2006b. p. 83-123.

MIGUEL, Luis Felipe. Dominagao e resisténcia: desafios para uma politica
emancipatéria. Sdo Paulo: Boitempo, 2018.

MORAIS, José Luis Bolzan de. COPETTI, André. Ensino juridico,
transdisciplinariedade e Estado Democratico de Direito: possibilidades e
perspectivas para o estabelecimento de um novo paradigma. Revista do
Instituto de Hermenéutica Juridica (RIHJ). V. 1, n. 3. Porto Alegre: Instituto
de Hermenéutica Juridica, 2005. p. 45-82

MOREIRA, Janine. “Aqui nessa tribo ninguém quer a sua catequizagao”:
pedagogia social, educacao popular em saude e perspectiva decolonial. Sdo
Carlos: EdJUFSCar, 2020.

MORIN, Edgar. A via para o futuro da humanidade. Rio de Janeiro: Berrrarid
Brasil, 2013.

MOTA NETO, Joao Colares da. Por uma pedagogia decolonial na América
Latina: Convergéncias entre a educacgéao popular e a investigagdo-agao
participativa. Arquivos Analiticos de Politicas Educativas. V. 26, n. 84. jul.
2018. p. 1-21. Disponivel em:



195

<https://epaa.asu.edu/index.php/epaalarticle/view/3424>. Acesso em: 08 dez.
2023.

MOTTA, Elias de Oliveira. Direito Educacional e educagao no século XXI:
com comentarios a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional.
Brasilia: UNESCO, 1997.

MOURA, Marcia Abrahdo. NOGUEIRA, Mbnica. As universidades e seu papel
para a promogao da cidadania e a defesa dos direitos fundamentais. In:
SOUSA JUNIOR, José Geraldo de. COSTA, Alexandre Bernardino. SOUSA,
Nair Heloisa Bicalho de. ESCRIVAO FILHO, Antonio Sergio. MIRANDA,
Adriana Andrade. LIMA, Adriana Nogueira Vieira. VAZ, Clarissa Machado de
Azevedo. LEMOS, Eduardo Xavier. TABOAS, Isis Dantas Menezes Zornoff.
VIEIRA, Renata Carolina Corréa. NEGRINI, Vanessa (Orgs.). O direito
Achado na Rua: Introducéo critica ao direito como liberdade. Brasilia: Editora
Unb/OAB, 2021. p. 26-31.

MUNDUKURU, Daniel. O banquete dos deuses: conversa sobre a origem € a
cultura brasileira. S&o Paulo: Global, 2013. Disponivel em: <
https://doceru.com/doc/nne8se8x>. Acesso em: 21 jan. 2024.

NALESSO, Thiago Fernando Cardoso. As novas diretrizes curriculares
nacionais dos cursos de Direito e as praticas juridicas. In: RODRIGUES,
Horacio Wanderlei (Org.). Educag¢ao Juridica no Século XXI: novas diretrizes
curriculares nacionais do curso de Direito — limites e possibilidades
Floriandpolis: Habitus, 2019. p. 399-418.

NEVES, Marcus Vinicius Duque. O Brasil independente no embate entre as
ideologias liberais e a realidade escravista e subalterna. In: SANTOS, Reinaldo
Silva Pimentel. SILVA, Naiara de Moraes e. FERREIRA, Rafael Alem Mello
(Orgs.). Humanidades e Pensamento Critico: processos politicos,
econdmicos, sociais e culturais. Sao Paulo: Editora Dialética, 2022. p. 131-148.

NUNES, Joao Arriscado. “Um ser que nao foi feito para sofrer”: da diferenga do
humano e das diferengas dos humanos. In: SANTOS, Boaventura de Sousa.
MARTINS, Bruno Sena (Orgs.). O pluriverso dos Direitos Humanos: a
diversidade das lutas pela dignidade. 1 ed. Belo Horizonte: Auténtica Editora,
2019. p. 63-86.

NUNES, Joéo Arriscado. O resgate da epistemologia. In: SANTOS, Boaventura
de Sousa. MENESES, Maria Paula (Orgs.). Epistemologias do Sul. S&o
Paulo: Cortez, 2010. p. 261-290.

NUNES, Luiz Antonio Rizzatto. Apontamentos para uma critica a pedagogia no
curso de Direito. Revista do Instituto de Hermenéutica Juridica (RIHJ). V. 1,
n. 3. Porto Alegre: Instituto de Hermenéutica Juridica, 2005. p. 175-194.

OLIVEIRA, Amanda Muniz. Direito e literatura: possibilidades de se articular
atividades complementares de ensino, pesquisa e extensao a partir do
movimento estadunidense. In: RODRIGUES, Horacio Wanderlei (Org.).


https://doceru.com/doc/nne8se8x

196

Educacao Juridica no Século XXI: novas diretrizes curriculares nacionais do
curso de Direito — limites e possibilidades Floriandpolis: Habitus, 2019. p. 59-
74.

OLIVEIRA, Elizabeth de Souza. LUCINI, Marizete. O Pensamento Decolonial:
Conceitos para Pensar uma Pratica de Pesquisa de Resisténcia. Boletim
Historiar. v. 8, n. 01, 2021. Disponivel em:
<https://periodicos.ufs.br/historiar/article/view/15456>. Acesso em: 18 jan.
2024.

OLIVEIRA, Ivanilde Apoluceno de. SOUZA, Sulivan Ferreira de. Colonialidade
pedagdgica: outras epistemologias e insurgéncias pedagogicas. In: OLIVEIRA,
Ivanilde Apoluceno de. SOUZA, Sulivan Ferreira de. (Orgs.). Diferentes
olhares epistemolégicos sobre a educagao. Belém: CCSE-UEPA, 2017. p.
83-99.

OLIVEIRA, Luiz Fernandes de. CANDAU, Vera Maria Ferrao. Pedagogia
decolonial y educacién anti-racista e intercultural en Brasil. In: WALSH,
Catherine (Ed.). Pedagogias decoloniales: Practicas insurgentes de resistir,
(re)existir y (re)vivir. Tomo |. Abya Yala: Equador, 2013. p. 275-304.

OLIVEIRA, Rosa Maria Rodrigues de. Sexismo, misoginia, machismo,
homofobia: reflexdes sobre o androcentrismo no ensino juridico. In:
CAPELLARI, Eduardo. PRANDO, Felipe Cardoso de Mello (Orgs.). Ensino
Juridico: leituras interdisciplinares. Sao Paulo: Cultural Paulista, 2001. p. 195-
210.

OURIQUES, Nildo. Entre Cérdova e Washington: a disputa pela reforma
universitaria na América Latina. In: RAMPINELLI, Waldir José. ALVIM, Valdir.
RODRIGUES, Gilmar (Orgs.). Universidade: a democracia ameagada. Sao
Paulo: Xama, 2005. p. 171-184.

PALAZZI, Patricia Aparecida Rodrigues. LISBOA, Natalia de Souza. Os
desafios para a constru¢gao de uma educagao emancipatoria nos cursos de
direito e os estudos de género. In: BOMFIM, Rainer. MAXIMO, Flavia. BAHIA,
Alexandre (Orgs.). Tendéncias do Ensino Juridico: Confrontando as
limitagdes de um saber-praxis no direito. Porto Alegre: Editora Fi, 2021. p. 277-
297.

PALERMO, Zulma. Para una Pedagogia Decolonial. 1 ed. Buenos Aires: Del
Signo, 2014.

PALMA, Eric Eduardo. ELGUETA, Maria Francisca. Educacion juridica:
consolidacién de um campo y antecedentes. In: GARCIA, Germnan Silva
(Org.). Tratado Latinoamericano de sociologia juridica. Colombia: Editorial
Milla/ Instituto Latinoamericano de Altos Estudios (ILAE), 2023. p. 191-240.
Disponivel em:
<https://libroselectronicos.ilae.edu.co/index.php/ilae/catalog/view/392/878/1817
>. Acesso em: 02 dez. 2023.



197

PEREIRA, Antonio Serafim. Curriculo e identidades culturais: patologizacao e
emancipacgao. In: PEREIRA, Antonio Serafim (Org.). Educagao no contexto
que se move: saberes, experiéncias e reflexdes. Sdo Paulo: Pimenta Cultural,
2022. p. 127-148.

PEREIRA, Flavia Souza Maximo; SILVA, Flavia Coelho Augusto. Teoria e
pratica no ensino juridico: dialogo entre decolonidade do saber e pedagogia da
libertacdo de Paulo Freire e Bell Hooks. Revista de Direito da Faculdade
Guanambi, v. 6, n. 1, jan./jun. 2019. p. 1-20. Disponivel em: <
https://portaldeperiodicos.animaeducacao.com.br/index.php/RDFG/article/view/
13920>. Acesso em: 27 nov. 2023.

PEREIRA, Marco Anténio Maciel. MACIEL, Richard Crisostomo Borges.
MARQUES, Stenio Souza. Ensaio sobre a ampliagdo do ensino superior no
Brasil: consideragdes sobre a reforma universitaria de 1968 e a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional. In: MARQUES, Stenio Souza (Org.).
Reconstruindo os caminhos da Educacao: desafios contemporaneos. V. 5.
S&o Paulo: Editora Dialética, 2022. p. 95-112.

PERRY, Keisha-Khan Y. Hacia una pedagogia feminista negra en Brasil:
Conocimientos de las mujeres negras en los movimientos comunitarios. In:
WALSH, Catherine (Ed.). Pedagogias decoloniales: Practicas insurgentes de
resistir, (re)existir y (re)vivir. Tomo |. Ecuador: Ediciones Abya Yala, 2013. p.
255-274.

PETRY, Alexandre Torres. A diversidade, o pluralismo cultural e os direitos
humanos nos cursos de Direito. In: RODRIGUES, Horacio Wanderlei (Org.).
Educacao Juridica no Século XXI: novas diretrizes curriculares nacionais do
curso de Direito — limites e possibilidades Floriandpolis: Habitus, 2019. p. 25-
42.

PINI, Ménica Eva. El analisis critico del discurso (ACD). Aspectoos teoricos y
metodoldgicos em la investigacion de politicas educativas. In: TELLO, César
(Coord.). Epistemologias de la politica educativa: posicionamentos,
perspectivas y enfoques. 1 ed. Campinas: Mercado de Letras, 2013. p. 69-90.

PINTO, Julio Roberto de Souza. MIGNOLO, Walter D.. A modernidade € de
fato universal? Reemergéncia, desocidentalizacao e opcao decolonial. Civitas,
Porto Alegre, v. 15, n. 3, p. 381-402, jul.-set. 2016. Disponivel em: <
https://revistaseletronicas.pucrs.br/ojs/index.php/civitas/article/view/20580>.
Acesso em: 16 jan.2024.

PIRES, Marilia Freitas de Campos. Multidisciplinaridade, interdisciplinaridade e
transdisciplinaridade no ensino. Interface-Comunicacao, Saude, Educacéo.
V. 2, p. 173-182, 1998. Disponivel em: <
https://www.scielo.br/j/icse/a/DC3DXHvIpTYfKzNdrRgX9Nj/?format=pdf&lang=
pt>. Acesso em: 02 mai. 2024.


https://revistaseletronicas.pucrs.br/ojs/index.php/civitas/article/view/20580

198

PLAZA, Pedro. El Potencial Descolonizador del uso de Lenguas Indigenas en
la Educacion. In: NAVARRO, Ménica (Ed.). Una educacion superior
descolonizadora intra e intercultural (Seminario — Taller). Bolivia:
FUNPROEIB Andes, 2010. p. 43-62. Disponivel em: <
https://www.academia.edu/9886071/Estrategias_para_una_educaci%C3%B3n_
superior_descolonizadora_intra_e_intercultural>. Acesso em: 01 fev. 2024.

PRANDO, Felipe Cardoso de Mello. Educacgao juridica: uma busca por novos
direitos. In: CAPELLARI, Eduardo; PRANDO, Felipe Cardoso de Mello (Orgs.).
Ensino juridico: leituras interdisciplinares. Sdo Paulo: Cultural Paulista, 2001.
p. 31-42.

QUIJANO, Anibal. Colonialidade do poder e classificacdo social. In: SANTOS,
Boaventura de Sousa; MENESES, Maria Paula (Org.). Epistemologias do sul.
S&o Paulo: Cortez, 2010, p. 84-130.

QUIJANO, Anibal. Colonialidade do poder, eurocentrismo e América Latina. In:
LANDER, Edgardo (Org.) A colonialidade do saber: eurocentrismo e ciéncias
sociais. Perspectivas latino-americana. Buenos Aires: CLACSO, 2005, p. 107-
130. Disponivel em:
<https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/2591382/133Referénciasmod_resourc
e/content/1/colonialidade_do_saber_eurocentrismo_ciencias_sociais.pdf>.
Acesso em: 18 dez. 2023.

QUINONEZ, Santiago Arboleda. LA ETNOEDUCACION AFROCOLOMBIANA:
APUNTES A LA COMPRENSION DE UN CAMPO EN DEBATE. In: SOUZA,
Sueli Ribeiro Mota. SANTOS, Luciano Costa (Orgs.). Entre-linhas: Educacéo,
fenomenologia e insurgéncia popular. V. 6. Salvador: EDUFBA, 2019. p. 137-
162. Disponivel em: <https://repositorio.ufba.br/bitstream/ri/32041/1/Entre-
linhas-educacao-fenomenologia-insurgencia_vol6_miolo-RI1%20(1).pdf>.
Acesso em: 31 jan. 2024.

RAMOS, Eduardo. RIBAS, Raul. SOUZA, Stefany Adriana de. A expansao dos
cursos de Direito no Brasil a partir da analise dos dados produzidos no censo
da educacdo superior para o periodo de 2009 a 2019. In: CORREA, Caetano
Dias (Org.). Percepgoes sobre o Ensino do Direito: Perspectivas historicas,
conceituais e metodolégicas. Londrina: Thoth, 2022. p. 117-132.

RIO, Josué Justino do; SANCHES, Raquel Cristina Ferraroni. O ensino
juridico e a efetivagao do projeto pedagogico do curso de direito: para
uma formacéo critica e humanistica. Sdo Paulo: Editora Max Limonad, 2016.

RIVERA LUGO, Carlos. jNi una vida mas al Derecho! Reflexiones sobre la
crisis actual de la forma-juridica. Aguascalientes/San Luis Potosi: CENEJUS,
2014.

ROCHA, Leonel Severo. A racionalidade juridica e o ensino do Direito. Revista
OAB - Ensino Juridico. Diagnostico, Perspectivas e Propostas. 2 ed. Brasilia:
Conselho Federal da OAB, 1996. p. 193-202.


https://www.academia.edu/9886071/Estrategias_para_una_educaci%C3%B3n_superior_descolonizadora_intra_e_intercultural
https://www.academia.edu/9886071/Estrategias_para_una_educaci%C3%B3n_superior_descolonizadora_intra_e_intercultural

199

RODRIGUES, Horacio Wanderlei. Cursos de Direito no Brasil: diretrizes
curriculares e projeto pedagdgico. 2 ed. Florianopolis: Habitus, 2020.

RODRIGUES, Horacio Wanderlei. Diretrizes curriculares nacionais do curso de
Direito: resolugdo CNE/CES n.° 5/2018 comentada. In: RODRIGUES, Horacio
Wanderlei (Org.). Educagao Juridica no Século XXI: novas diretrizes
curriculares nacionais do curso de Direito — limites e possibilidades
Floriandpolis: Habitus, 2019. p. 235-306.

RODRIGUES, Horacio Wanderlei. Ensino Juridico: Saber e Poder. Sao Paulo:
Editora Académica, 1988. Disponivel em:
<https://www.academia.edu/35081133/Ensino_Jur%C3%ADdico_saber_e_pod
er>. Acesso em: 22 dez. 2023.

RODRIGUES, Horacio Wanderlei; LAPA, Fernanda Brand&o. Educagao em
Direitos Humanos: marcos legais e (in) efetividade. In: COSTA, Fabricio Veiga.
MOTTA, Ivan Dias da. FREITAS, Sérgio Henriques Zandona (Orgs.).
Conjecturas e proposigoes criticas sobre a educagao e o ensino juridico
no Brasil. Maringa: IDDM, 2018, p. 164-161. Disponivel em:
<http://www.uit.br/mestrado/images/publicacoes/E_ BOOK_Conjecturas_Propos
icoes_Educacao_Ensino_Juridico_Brasil_24.pdf>. Acesso em: 08 set. 2022.

rodrigues, kassya christinna oliveira. “Epistemologia e Educacéo II”: O
pensamento decolonial e reflexdes sobre a formagao docente para a liberdade.
In: RODRIGUES, Kassya Christinna Oliveira. PINHEIRO, Marinaldo Pantoja.
SILVA, Marcio José. SA, Talita Rodrigues de. (Orgs.). Decolonialidade e
Educacao: reflexdes epistemoldgicas e saberes em didlogo na Amazonia.
Belém: PPGED/UEPA, 2022. p. 10-22. Disponivel em:
<https://ccse.uepa.br/ppged/wp-content/uploads/2022/12/Boneca_ebook-
Versao-atualizada-7.pdf>. Acesso em: 21 jan. 2024.

RODRIGUES, Horacio Wanderlei. Pensando o ensino do Direito no Século
XXI. Diretrizes curriculares, projeto pedagogico e outras questdes pertinentes.
Floriandpolis: Fundagao Boiteux, 2005.

ROMAO, José Eustaquio. La epistemologia del oprimido y las politicas
educativas. In: TELLO, César (Coord.). Epistemologias de la politica
educativa: posicionamentos, perspectivas y enfoques. 1 ed. Campinas:
Mercado de Letras, 2013. p. 503-507

ROSA, Francis Mary S. C. da. SOUZA, Sueli Ribeiro Mota. Pressupostos para
um ensino de filosofia intercultural a partir de Raul F. Betancourt. In: SOUZA,
Sueli Ribeiro Mota. SANTOS, Luciano Costa (Orgs.). Entre-linhas: educacéao,
fenomenologia e insurgéncia popular. V. 6. Salvador: EDUFBA, 2019. p. 17-30.
Disponivel em: <https://repositorio.ufba.br/bitstream/ri/32041/1/Entre-linhas-
educacao-fenomenologia-insurgencia_vol6_miolo-R1%20(1).pdf>. Acesso em:
30 jan. 2024.

RUIZ, Guilhermo. El enfoque juridico normativo de la politica educacional. In:
TELLO, César (Coord.). Epistemologias de la politica educativa:



200

posicionamentos, perspectivas y enfoques. 1 ed. Campinas: Mercado de
Letras, 2013. p. 109-162.

SA, Talita Rodrigues de. PEDAGOGIA DECOLONIAL E ENSINO DE LINGUA
PORTUGUESA. In: RODRIGUES, Kassya Christinna Oliveira. PINHEIRO,
Marinaldo Pantoja. SILVA, Marcio José. SA, Talita Rodrigues de (Orgs.).
Decolonialidade e Educacgao: reflexdes epistemologicas e saberes em dialogo
na Amazoénia. Belém: PPGED/UEPA, 2022. p. 145-156. Disponivel em:
<https://ccse.uepa.br/ppged/wp-content/uploads/2022/12/Boneca_ebook-
Versao-atualizada-7.pdf>. Acesso em: 21 jan. 2024.

SAAD FILHO, Alfredo. MORAIS, Lecio. Brasil: neoliberalismo versus
democracia. Sdo Paulo: Boitempo, 2018.

SAAVEDRA, José Luis. Descolonizaciéon y Decolonialidad de la Universidad. In:
NAVARRO, Monica (Ed.). Una educacién superior descolonizadora intra e
intercultural (Seminario — Taller). Bolivia: FUNPROEIB Andes, 2010. p. 129-
150. Disponivel em:
<https://www.academia.edu/9886071/Estrategias_para_una_educaci%C3%B3n
_superior_descolonizadora_intra_e_intercultural>. Acesso em: 01 fev. 2024.

SACAVINO, Susana; CANDAU, Vera Maria. Multiculturalismo,
interculturalidad y educacién: contribuciones desde América Latina. Bogota:
Ediciones Desde Abajo, 2015.

SANTIAGO, Flavio. FARIA, Ana Lucia Goulart de. Para além do
adultocentrismo: uma outra formagao docente descolonizadora é

preciso. Educagao e Fronteiras, v. 5, n. 13, p. 72-85, 2015. Disponivel em: <
https://ojs.ufgd.edu.br/index.php/educacao/article/view/5184>. Acesso em: 24
jan. 2024.

SANTOME, Jurjo Torres. As culturas negadas e silenciadas no curriculo. In.:
SILVA, Tomaz Tadeu da. (Org.) Alienigenas na sala de aula: uma introducéo
aos estudos culturais em educacao. Vozes: Petropdlis, 1995. p. 159-189.

SANTOS, Boaventura de Sousa. A gramatica do tempo: para uma nova
cultura politica. 2 ed. Sao Paulo: Cortez, 2008.

SANTOS, Boaventura de Sousa. MARTINS, Bruno Sena. Introdugao: o
pluriverso dos Direitos Humanos. In: SANTOS, Boaventura de Sousa.
MARTINS, Bruno Sena (Orgs.). O pluriverso dos Direitos Humanos: a
diversidade das lutas pela dignidade. 1 ed. Belo Horizonte: Auténtica Editora,
2019. p. 13-38.

SANTOS, Boaventura de Sousa. O fim do império cognitivo: a afirmacéo das
epistemologias do Sul. 1 ed. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2019a.

SANTOS, Boaventura de Sousa. Para além do pensamento abissal: das linhas
globais a uma ecologia de saberes. In: SANTOS, Boaventura de Sousa.



201

MENESES, Maria Paula (Orgs.). Epistemologias do Sul. Sdo Paulo: Cortez,
2010. p. 31-83.

SANTOS, Boaventura de Sousa. Um discurso sobre as ciéncias. In: SANTOS,
Boaventura de Sousa. MENESES, Maria Paula. NUNES, Joao Arriscado.
ANON, Carlos Lema. BONET, Antoni Aguil6. GOMES, Nilma Lino (Coords).
Construindo as Epistemologias do Sul: Antologia Esencial. Volume |: Para um
pensamento alternativo de alternativas. V. 1. 1 ed. Buenos Aires: CLACSO,
2018. p. 31-70. Disponivel em:
<https://www.boaventuradesousasantos.pt/media/Antologia_Boaventura PT1.p
df>. Acesso em: 25 dez. 2023.

SANTOS, Boaventura de Sousa. CHAUI, Marilena. Direitos humanos,
democracia e desenvolvimento. Sio Paulo: Cortez, 2013.

SANTOS, Cecilia MacDowell. Direitos humanos das mulheres: mobilizagées do
direito e epistemologias do Sul. In: SANTOS, Boaventura de Sousa. MARTINS,
Bruno Sena (Orgs.). O pluriverso dos Direitos Humanos: a diversidade das

lutas pela dignidade. 1 ed. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2019c. p. 323-344

SANTOS, Luciano Costa. Filosofia da libertagdo como libertagédo da filosofia:
alteridade e insurgéncia popular em Enrique Dussel. In: SOUZA, Sueli Ribeiro
Mota. SANTOS, Luciano Costa (Orgs.). Entre-linhas: educacéao,
fenomenologia e insurgéncia popular. V. 6. Salvador: EDUFBA, 2019b. p. 31-
56. Disponivel em: <https://repositorio.ufba.br/bitstream/ri/32041/1/Entre-linhas-
educacao-fenomenologia-insurgencia_vol6_miolo-R1%20(1).pdf>. Acesso em:
30 jan. 2024.

SANTOS, Luiz Guilherme Vieira dos. CORREA, Caetano Dias. O bacharel em
Direito € Doutor? Uma abordagem histérica do contexto legislativo do Brasil da
Proclamacéo da Independéncia até a criagao dos cursos juridicos pela Lei de
11 de agosto de 1827. In: CORREA, Caetano Dias (Org.). Percepgdes sobre
o Ensino do Direito: Perspectivas histéricas, conceituais e metodoldgicas.
Londrina: Thoth, 2022. p. 175-196.

SANTOS, Maria Sirley dos. Pedagogia da diversidade. Sdo Paulo: Memnon,
2005.

SCATOLIN, Carolina Lanzini. BARBOSA, Gabriela Jacinto. DILLENBURG,
Helena Sanseverino. Métodos tradicionais de didatica: aulas expositivas e
seminarios. In: CORREA, Caetano Dias. Percepgdes sobre o ensino do
Direito: perspectivas historicas, conceituais e metodologicas. Londrina: Thoth,
2022. p. 61-76.

SCHWARCZ, Lilia Moritz. O espetaculo das ragas: cientistas, instituicoes e
questao racial no Brasil. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1993.

SILVA, Alex Sander da. Educagao e experiéncia estética: desencantamento
do conceito educativo. Chapecd: Argos; Criciuma: Ediunesc, 2019.



202

SILVA, Alex Sander da. ROSA, Gisele da Silva Rezende da. Educacéo,
formacao cultural e sociedade em tempos de obscuridade: consideragbes do
pensamento em constelagdo de Adorno. In: PEREIRA, Antonio Serafim (Org.).
Educacao no contexto que se move: saberes, experiéncias e reflexdes. Sao
Paulo: Pimenta Cultural, 2022. p. 19-36.

SILVA, Antonio Ozai da. A corrida pelo Lattes. In: RAMPINELLI, Waldir José.
ALVIM, Valdir. RODRIGUES, Gilmar. Universidade: a democracia ameacgada.
S&o Paulo: Xama, 2005. p. 87-96.

SILVA, Flavia Coelho Augusto. PEREIRA, Flavia Souza Maximo. Teoria e
pratica no ensino juridico: dialogo entre decolonialidade do saber e pedagogia
da libertacdo de Paulo Freire e Bell Hooks. In: BOMFIM, Rainer. MAXIMO,
Flavia. BAHIA, Alexandre (Orgs.). Tendéncias do Ensino Juridico:
Confrontando as limitagdes de um saber-praxis no direito. Porto Alegre: Editora
Fi, 2021. p. 188-208.

SILVA, Ivandilson Miranda. SANTOS, Luciano Costa. Educacéo Popular € o
contexto Latino-Americano: A Universidade e a contribuicdo das Madres de
Plaza de Mayo. In: SOUZA, Sueli Ribeiro Mota. SANTOS, Luciano Costa
(Orgs.). Entre-linhas: Educacédo, fenomenologia e insurgéncia popular. V. 6.
Salvador: EDUFBA, 2019. p. 211-226. Disponivel em:
<https://repositorio.ufba.br/bitstream/ri/32041/1/Entre-linhas-educacao-
fenomenologia-insurgencia_vol6_miolo-RI1%20(1).pdf>. Acesso em: 30 jan.
2024.

SILVA, José de Souza. La pedagogia de la felicidad en uma educacion para la
vida: El paradigma del “buen vivir’/’vivir bien” y la construccion pedagdgica del
“dia después del desarrollo”. In: WALSH, Catherine (Ed.). Pedagogias
decoloniales: Practicas insurgentes de resistir, (re)existir y (re)vivir. Tomo |.
Ecuador: Ediciones Abya Yala, 2013b. p. 469-508.

SILVA, Jozimeire Angélica Vieira da. Avaliagdo da aprendizagem nos cursos de
Direito — Perspectivas e desafios. In: TAGLIAVINI, Jodo Virgilio; SANTOS,
Jodo Luiz Ribeiro dos (Coords.). Educagao juridica em questao: desafios e
perspectivas a partir das avaliagbes. Sao Paulo: OAB; Ed. Autor, 2013a. p. 87-
104.

SILVA, Marcio José. O ensino de probabilidade numa perspectiva decolonial.
In: RODRIGUES, Kassya Christinna Oliveira. PINHEIRO, Marinaldo Pantoja.
SILVA, Marcio José. SA, Talita Rodrigues de. (Orgs.). Decolonialidade e
Educacao: reflexdes epistemoldgicas e saberes em dialogo na Amazonia.
Belém: PPGED/UEPA, 2022. p. 172-187. Disponivel em:
<https://ccse.uepa.br/ppged/wp-content/uploads/2022/12/Boneca_ebook-
Versao-atualizada-7.pdf>. Acesso em: 21 jan. 2024.

SILVA, Mozart Linhares da. O império dos bacharéis: o pensamento juridico e
a organizacao do Estado-nacao no Brasil. Curitiba: Jurua, 2003.



203

SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de identidade: uma introducéo as
teorias do curriculo. Belo Horizonte: Auténtica, 1999.

SIMIONATTO, lvete. Classes subalternas, lutas de classe e hegemonia: uma
abordagem gramsciana. Revista Katalysis. V. 12, n. 1, p. 41-49, 2009.
Disponivel em: <https://www.scielo.br/j/rk/a/cBXgDXkt7dJsx4Chbd6SpTD>.
Acesso em: 03 fev. 2024.

SOARES, Esther Bueno. Programa de avaliag&o institucional e comissé&o
prépria de avaliagao: o PAl e a CPA. SILVA. In: TAGLIAVINI, Joao Virgilio;
SANTOS, Joéo Luiz Ribeiro dos (Coords.). Educagao juridica em questao:
desafios e perspectivas a partir das avaliagdes. Sao Paulo: OAB; Ed. Autor,
2013. p. 119-134.

SOLANO-ALPIZAR, José. Descolonizar la educacion o el desafio de recorrer
um caminho diferente. Revista Electréonica Educare (Educare Electronic
Journal). v. 19, n. 1. p. 117-129. 2015.

SOUSA JUNIOR, José Geraldo de. O Direito Achado na Rua? Questdes de
teoria e praxis. In: SOUSA JUNIOR, José Geraldo de. COSTA, Alexandre
Bernardino. SOUSA, Nair Heloisa Bicalho de. ESCRIVAO FILHO, Antonio
Sergio. MIRANDA, Adriana Andrade. LIMA, Adriana Nogueira Vieira. VAZ,
Clarissa Machado de Azevedo. LEMOS, Eduardo Xavier. TABOAS, isis Dantas
Menezes Zornoff. VIEIRA, Renata Carolina Corréa. NEGRINI, Vanessa (Orgs.).
O Direito Achado na Rua: Introducédo Critica ao Direito como Liberdade. V. 10.
Brasilia: Editora Unb/OAB, 2021. p. 71-102.

SOUZA, Sulivan Ferreira de. Colonialidade do saber no ensino de Filosofia: um
estudo em duas Universidades Publicas de Belém. Dissertagcao de mestrado
ao Programa de Pos-Graduagao em Educacao da Universidade do Estado do
Para. 2017. Disponivel em: <https://ccse.uepa.br/ppged/wp-
content/uploads/dissertacoes/11/sulivan_ferreira_de_souza.pdf>. Acesso em:
13 dez. 2023.

STRECK, Danilo R. MORETT]I, Cheron Zanini. Colonialidade e insurgéncia:
contribuigdes para uma pedagogia latino-americana. Revista Luséfona de
Educacao. v. 24. p. 33-48. 2013.

SUBIRATS, Marina. A educacéo do seculo XXI: a urgéncia de uma educagao
moral. In: IMBERNON, Francisco (Org.). A educagao no século XXI: Os
desafios do futuro imediato. 2 ed. Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 2000. p.
195-205.

TAGLIAVINI, Joao Virgilio. TAGLIAVINI, Maria Cristina Braga. A
transversalidade na educagao juridica: dos fragmentos a totalidade. In:
RODRIGUES, Horacio Wanderlei (Org.). Educagao Juridica no Século XXI:
novas diretrizes curriculares nacionais do curso de Direito — limites e
possibilidades Floriandpolis: Habitus, 2019. p. 323-338.



204

TELLO, César. Las epistemologias de la politica educativa: notas historicas y
epistemoldgicas sobre el campo. In: TELLO, César (Coord.). Epistemologias
de la politica educativa: posicionamentos, perspectivas y enfoques. 1 ed.
Campinas: Mercado de Letras, 2013. p. 23-68.

TEODORO, Antonio. Politicas educativas o la transdisciplinariedad de un
campo de estudio. In: TELLO, César (Coord.). Epistemologias de la politica
educativa: posicionamentos, perspectivas y enfoques. 1 ed. Campinas:
Mercado de Letras, 2013. p. 485-494.

TORRES, Carlos Alberto. Epistemologias de la investigacion y la docéncia: un
acercamento desde Freire y la teoria critica. In: TELLO, César (Coord.).
Epistemologias de la politica educativa: posicionamentos, perspectivas y
enfoques. 1 ed. Campinas: Mercado de Letras, 2013. p. 533-562.

VAHL, Teodoro Rogério. A privatizagao do ensino superior no Brasil:
causas e consequéncias. Florianodpolis: UFSC/Lunardelli, 1980.

VECCHI, Benedetto. Introdug¢do da obra. In: BAUMAN, Zygmunt (Ed.).
Identidade: entrevista a Benedetto Vecchi. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2005.
p. 7-14.

VENANCIO FILHO, Alberto. Das Arcadas ao bacharelismo: 150 anos de
ensino juridico no Brasil. 2 ed. Sdo Paulo: Perspectiva, 2011.

VENANCIO FILHO, Alberto. OAB Ensino Juridico. Revista OAB - Ensino
Juridico. Diagnéstico, Perspectivas e Propostas. 2 ed. Brasilia: Conselho
Federal da OAB, 1996. p. 47-52.

VERONESE, Alexandre. Internacionalizagao e mobilidade: a importancia
desses conceitos novos para os projetos pedagdgicos dos cursos de
graduacgao em Direito. In: RODRIGUES, Horacio Wanderlei (Org.). Educagao
Juridica no Século XXI: novas diretrizes curriculares nacionais do curso de
Direito — limites e possibilidades Floriandpolis: Habitus, 2019. p. 43-58.

VIEIRA, José Ribas. Desafio e prioridades para a reforma do ensino juridico no
Brasil. Revista OAB — Ensino Juridico. Diagndstico, Perspectivas e
Propostas. 2 ed. Brasilia: Conselho Federal da OAB, 1996b. p. 177-192.

VIEIRA, José Ribas. O realismo fantastico: os cursos de Direito no Brasil.
Revista OAB - Ensino Juridico. Parametros para elevacido de Qualidade e
Avaliacao. 2 ed. Brasilia: Conselho Federal da OAB, 1996a. p. 55-66.

VILLA, Wilmer. VILLA, Ernell. Donde llega uno, llegan dos llegan tres y llegan
todos: El sentido de la pedagogizacion de la escucha en las comunidades
negras del Caribe Seco colombiano. In: WALSH, Catherine (Ed.). Pedagogias
decoloniales: Practicas insurgentes de resistir, (re)existir y (re)vivir. Tomo |I.
Ecuador: Ediciones Abya Yala, 2013. p. 357-402.



205

WALSH, Catherine. Gritos, gretas e semeaduras de vida: entreteceres do
pedagdgico e do colonial. In: SOUZA, Sueli Ribeiro Mota. SANTOS, Luciano
Costa (Orgs.). Entre-linhas: educagao, fenomenologia e insurgéncia popular.
V. 6. Salvador: EDUFBA, 2019. p. 93-120. Disponivel em:
<https://repositorio.ufba.br/bitstream/ri/32041/1/Entre-linhas-educacao-
fenomenologia-insurgencia_vol6_miolo-RI1%20(1).pdf>. Acesso em: 30 jan.
2024.

WALSH, Catherine. Interculturalidad y colonialidad del poder. Un pensamento y
posicionamento otro desde la diferencia colonial. In: LINERA, Alvaro Garcia.
MIGNOLO, Walter D.. WALSH, Catherine (Orgs.). Interculturalidad,
descolonizacion del estado y del conocimiento. 1 ed. Buenos Aires: Del
Signo, 2006. p. 21-70.

WALSH, Catherine. Interculturalidade Critica e Pedagogia Decolonial: in-surgir,
re-existir e re-viver. In: CANDAU, Vera Maria (Org.). Educagao intercultural
na América Latina: entre concepcoes, tensdes e propostas. Rio de Janeiro: 7
Letras, 2009, p. 12-42.

WALSH, Catherine. Introduccion. Lo pedagdgico y lo decolonial: Entretejiendo
caminhos. In: WALSH, Catherine (Ed.). Pedagogias decoloniales: Practicas
insurgentes de resistir, (re)existir y (re)vivir. Tomo |. Abya Yala: Equador, 2013.
p. 23-68.

WARAT, Luis Alberto. Confissdes pedagdgicas diante da crise do ensino
juridico. Revista OAB - Ensino Juridico. Diagndstico, Perspectivas e
Propostas. 2 ed. Brasilia: Conselho Federal da OAB, 1996. p. 215-222.

WARAT, Luis Alberto. Mediacion, Derecho, Ciudadania, Etica y Autonomia en
el humanismo de la Alteridad. Novos Estudos Juridicos, v. 9, n. 1, p. 87-130,
2004a. Disponivel em:
<https://periodicos.univali.br/index.php/nej/article/view/359>. Acesso em: 30
abr. 2024.

WARAT, Luis Alberto. Surfando na pororoca: oficio do mediador. V. .
Floriandpolis: Fundagao Boiteux, 2004b.

WOLKMER, Antonio Carlos. BRAVO, Efendy Emiliano M. Horizontes para se
Repensar os Direitos Humanos numa Perspectiva Libertadora. In: LEAL,
Jackson da S.; FAGUNDES, Lucas Machado (Orgs.). Direitos Humanos na
América Latina. Curitiba: Multideia, 2016. p. 39-64.

WOLKMER, Antonio Carlos. Crise do Direito, mudanga de paradigma e ensino
juridico critico. Revista OAB - Ensino Juridico. Diagnodstico, Perspectivas e
Propostas. 2 ed. Brasilia: Conselho Federal da OAB, 1996. p. 75-80.

WOLKMER, Antonio Carlos. Histéria do direito no Brasil. 10 ed. Rio de
Janeiro: Forense, 2018.



206

WOLKMER, Antonio Carlos. Introdugao ao Pensamento Juridico Critico. 9
ed. Sao Paulo: Saraiva, 2015a.

WOLKMER, Ant6énio Carlos. Pluralismo Juridico: fundamentos de uma nova
cultura do direito. 4 ed. Sao Paulo: Saraiva, 2015b.

WOLKMER, Antonio Carlos. Una otra mirada para los derechos humanos: un
aporte descolonial desde el Sur. In: RAJLAND, Beatriz. MATAMOROS, Mylai
Burgos. MACHADO, Lucas (Coords.). Derechos humanos y pensamentos
juridicos criticos desde Nuestramérica. 1 ed. Buenos Aires: CLACSO/ILSA,
2023. p. 13-28. Disponivel em: <https://biblioteca-
repositorio.clacso.edu.ar/bitstream/CLACS0/248285/1/Derechos-humanos-
pensamientos-juridicos.pdf>. Acesso em: 06 fev. 2024.

WOLKMER, Antonio Carlos. WOLKMER, Maria de Fatima S. FERRAZZO,
Débora. Direito da Natureza: para um paradigma politico-constitucional desde a
América Latina. In: DINNEBIER, Flavia Franga. MORATO, José Rubens
(Orgs.). Estado de Direito Ecologico: Conceito, Conteudo e Novas
Dimensbes para a Protecao da Natureza. Sao Paulo: Inst. O direito por um
Planeta Verde, 2017. p. 228-270.

WOLKMER, Maria de Fatima S. WOLKMER, Antonio Carlos. Perspectiva do
Buen Vivir na América Latina: o dialogo intercultural para um horizonte pos-
capitalista. In: SILVEIRA, Brunna Grasiella Matias. ARAUJO, Luana Adriano.
ANDRADE, Paloma Costa (Orgs.). FREITAS, Raquel Coelho de. MORAES,
Germana de Oliveira (Coords.). Direito das minorias no novo ciclo de
resisténcias na América Latina. Curitiba: Editora CRV, 2017. p. 31-52.

WOOD, Ellen Meiksins. Democracia contra capitalismo: a renovagao do
materialismo histérico. Sdo Paulo: Boitempo, 2011.

YOUNG, Robert J. C. Pés-colonialismo: uma breve introducéo. Sao Paulo:
Editora Dialética, 2022.

ZAMBAM, Neuro. BOFF, Salete Oro. LIPPSTEIN, Daniela. Metodologia da
Pesquisa Juridica: Orientagdes basicas. Floriandpolis: Conceito Editorial,
2013.



