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INTRODUCAO

Trago para este texto as trajetorias e as experiéncias de minha do-
céncia e, a partir delas, a reflexdo sobre a avaliagdo em Geografia. Acredito
que a partir da verdade em fatos e condi¢oes reais por meio do exemplo o
leitor consiga imergir no seu mundo de formagao e atuagao no magistério.

A Geografia ¢ uma ciéncia com caracteristica unica, mas que
compartilha de multiplos métodos com outras ciéncias, como a Historia e
a Biologia, e isso podemos ver no decorrer da histéria da humanidade. Ja a
Geografia Escolar tem sua esséncia no exercicio da profissdo. As estruturas
e o sistema precisam acolher essa mudan¢a que tem nome e é lei — a Base
Nacional Comum Curricular, e, como consequéncia, o Curriculo Base da
Educagao Infantil e do Ensino Fundamental do Territério Catarinense.

O EXERCICIO DA DOCENCIA, O PROCESSO DE
PLANEJAMENTO E A PRATICA DOCENTE

"Uma criang¢a, um professor, um livro e uma caneta
podem mudar o mundo.”

(Malala Yousafzai — Nobel da Paz, 2014, p. 199)

A palavra exercicio tem origem no latim “exercitium”. Trata-se da
agao de exercer/exercitar. Esses verbos se referem ao ato de praticar uma arte,
um oficio ou uma profissao.

Com a organizagao do trabalho docente desde que iniciamos nes-
te oficio, erramos, desarrumamos, aprendemos, criamos, desconstruimos,
enfim, um tecer de fazeres e saberes que vdo, aos poucos, constituindo-nos
professores. Respondo, inicialmente, remontando as minhas primeiras expe-
riéncias enquanto docente e @ minha relagdo com o processo de planejamen-
to e avaliagdo. Quando iniciei o planejamento em 1994, ele nao era levado
por mim a sério. Fazia as anotagdes de qualquer maneira, em um caderno
ou no proprio livro didatico. Também olhava esporadicamente os planos ja
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existentes na escola, porém com pouca preocupacio ou articulacio. Quanto a
avaliacdo, ja bem distante dos tempos atuais, aplicar prova era o que entendia
como resposta a aprendizagem. No entanto, de alguma forma, a inquietude
e a busca por alternativas pedagégicas ja faziam parte das minhas propostas.
Algo diferenciado era o uso de textos extras ou de informagdes jornalisticas
que explanava a turma ao iniciar a aula, embora fosse muito pouco. Remeto
ao inicio da docéncia o exemplo de se tornar motorista. Vocé aprende e trei-
na na autoescola, emite a carteira nacional de habilitagdo e oficialmente esta
habilitada, entretanto é o caminho, as estradas e os cruzamentos que vao, de
fato, fazer com que vocé aprenda a dirigir. A docéncia é assim, aprende-se no
caminho da profissao.

Todo comeco é tenso e muito suado, cada aula é uma estreia diante
da diversidade revelada. Por um lado, a interagdo com os demais colegas pro-
fessores é um processo que caminha com afinidades ou ndo e quando vocé
se encontra em uma vaga de carater temporario ndo ha tanto estimulo ou
motivacdo de continuidade, pois, no fundo, vocé sabe que estd no mundo do
talvez, porque suas a¢des tém prazo definido de 10 meses durante o ano leti-
vo, depois disso ndo se sabe para onde vai e passa a depender dos préximos
processos seletivos. Para mim, foram alguns anos nessa rotina.

Por outro lado, essa experiéncia nomade traz uma carga de saberes
docentes pelas passagens em variados sistemas e diferentes modalidades de en-
sino. Meu percurso se deu na rede municipal, estadual e federal. Participei de
programas, vivenciei realidades e convivi com pessoas que agregaram conheci-
mento, experiéncias e muitas ideias pedagdgicas. Comecei a descobrir que nao
se resumia ao ensino de Geografia. Ser professora era maior. Névoa (2009, p.
30), ao dar sua descrigdo a esse respeito, complementa muito bem essa reflexao:

Ser professor é compreender os sentidos da institui¢ao
escolar, integrar-se numa profissdo, aprender com
os colegas mais experientes. E na escola e no didlogo
com os outros professores que se aprende a profissdo.
O registro das praticas, a reflexdo sobre o trabalho e
o exercicio da avaliacdo sdo elementos centrais para
o aperfeicoamento e a inovagdo. Sdo estas rotinas que
fazem avangar a profissio.
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Retomando o planejamento e a avaliagdo, foi quando me efetivei
como professora titular de Geografia, no ano de 2006, que comecei a olhar
com mais cuidado para essa tarefa tao nossa, tdo questionada e, por vezes,
esvaziada em apenas uma mera formalidade de execucdo das fung¢des do
professor. Na qualidade de efetiva, entendi a necessidade de pensar naquele
lugar. Estudantes, apds a passagem pelos anos iniciais, chegariam até mim
na 52 série (nomenclatura no periodo) e esse seria 0 momento de pensar no
percurso formativo, visto que iriam comigo até o término do ensino funda-
mental e alguns, posteriormente, ao Ensino Médio.

Reconhecer essa transicio no tempo e no espago do estudante era
mais uma func¢ao de professora. Qual Geografia fora dada nos anos iniciais?
Qual Geografia ensinar, por que e como?

Nesse contexto, foi ampliada a responsabilidade de ser professora,
lembrando aqui que se seguiram trés anos de estagio probatério, periodo em
que minha conduta enquanto servidora publica municipal e minha prética
pedagdgica foram avaliadas administrativamente. Posso afirmar que pensar
e agir no planejamento e na avaliagdo foram a base da evolugdo didatica, e o
que antes se resumia a uma lista de contetidos foi sendo repensado como um
instrumento referéncia de minha pratica pedagdgica. Associadas a esse movi-
mento, as escolhas metodoldgicas passaram a ser selecionadas e teoricamente
pensadas. Passei também a ler e a acessar documentos, legislagoes, diretrizes
nacionais, propostas curriculares, aqui, especialmente, a de Santa Catarina,
e livros do Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), somando-se a
colaboragdo de minhas ex-professoras da UDESC. Sim, é fato, uma vez que
desde a formatura mantive contato com as especialistas das disciplinas de
Geografia e Fisica e com a especialista da area de Humanas. Quando tinha
davida sobre as informacdes constantes nos textos didaticos e documenta-
rios, entrava em contato com essas professoras.

Manter o vinculo com as IES é, sobremaneira, importante no pro-
cesso. Participar dos eventos oferecidos na drea de ensino quando o Governo
ou qualquer outra rede promove, isso oportuniza, qualifica e atualiza a
docéncia. As formagdes continuadas oferecidas pela Secretaria Municipal
de Educagdo também influenciaram na valorizagdo do planejamento que, a

91



partir dai, ganhou forma, estrutura e organizagao, com os objetivos e conteu-
dos, as técnicas, os recursos, os procedimentos e métodos de avaliagdo e as
referéncias. Quando vocé, professor, é redator de seu planejamento, instanta-
neamente e conscientemente, vocé é transportado ao seu fazer pedagogico, o
que o faz lembrar de situagdes com os colegas e seus estudantes. O escrever
traz memdrias e influencia na tomada de decisdes, de permanéncias ou de
resisténcias.

Ao recordar, confesso que a condi¢cdo de professora efetiva sus-
tentou sobremaneira a organizagdo pedagdgica no exercicio da docéncia.
Assumi que o nao registrar ocultou bons trabalhos desenvolvidos e outras
possibilidades de ensinar. A caréncia na visibilidade e meméria do trabalho
docente por nés mesmos faz com que oportunidades de valoriza¢ao profissio-
nal sejam perdidas. Geralmente, as divulgagdes das atividades que realizamos
em sala de aula sdo algumas publicadas por professores que ingressam na
pds-graduacgdo ou nas pesquisas desenvolvidas para trabalhos de conclusdo
de curso, em revistas especializadas de educacio e sites de premiacdes ou
compéndios de pesquisas e revistas da area, perpassando pelas peneiras do
mundo académico. Essa lista pode parecer contraditéria quando escrevo
sobre a falta de visibilidade, mas trato da auséncia de publica¢des locais e
regionais que chegam ao publico docente ndo pesquisador da academia, o
qual sobrevive em uma estrutura que consome dia a dia o nosso saber-fazer
escolar. E preciso ser autor da propria histéria, pois enquanto protagonista
precisamos pensar sobre publicar, assim como navegar ¢ preciso.

As politicas de formagdo docente pelo Ministério da Educagao das
quais participei como cursista ou convidada serviram para atestar que, diante
da oportunidade, o professor se torna protagonista de sua propria historia.
Projetos como o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID), o Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio (PNEM)
e o Programa Nacional de Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC) foram im-
pulsionadores do protagonismo do trabalho docente porque permitiram, nas
atividades propostas e nos semindrios, a divulgacao do exercicio da docéncia.
Sabemos, no entanto, que esses programas sdo de adesdo espontanea e nao
atingem todos os docentes. Quem participa é movido em sua pratica e, no
minimo, repensa o exercicio da docéncia, uma vez que acaba contagiando
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outros colegas de profissao a proferirem frases do tipo: "Na proxima edigdo, eu
vou participar!". Tem uma peculiaridade que é preciso ser descrita aqui: os es-
tudantes gostam e mobilizam-se em atividades integradas quando enxergam
o grupo de profissionais da escola envolvidos no processo e, especialmente,
quando lhes é dada autonomia para revelar o conhecimento, a seu modo, é
claro. Percebi essa mobilidade juvenil na atividade desenvolvida no PNEM.

Momentos assim sido oportunidades de expressio e visibilidade
das praticas ja consolidadas na rotina de sala de aula, que também abrem
caminho para as novas metodologias, revisao de planejamento e avaliagdo do
proprio trabalho docente.

Especificamente em Santa Catarina, para a rede estadual, ndo existe
um programa institucional préprio para publicagdo ou divulgagao, ha apenas
pequenas inser¢des no proprio sitio da SED ou em projetos da imprensa.
Os maiores espagos de divulgacao sdo as proprias escolas, em eventos or-
ganizados como, por exemplo, a feira de ciéncias. Resumindo, é necessario
ampliar espagos de registros ao alcance da realidade cotidiana da escola. A
relacao de todo esse acervo com a Avaliacao é que tudo, exatamente tudo o
que desenvolvemos no percurso formativo dos nossos estudantes, pode ser
instrumento de avaliagdo. A questao é, como quantificar aprendizagens?

FORMACAO E IDENTIDADE DOCENTE

Ao revirar meus certificados, vi que desde 1994, fora da sala de aula,
participei e me envolvi em cursos, palestras, seminarios, encontros, con-
gressos e formagdes, tanto de Geografia como de Educagdo em geral. Com
certeza, isso ampliou meu universo de atuagdo e foi motivo de expansao pro-
fissional. Essa imersdo qualificou minha trajetdria, mesmo sem maturidade,
na docéncia. Todavia, dado o percurso de pesquisa na graduagao, apds a for-
matura, escolhi continuar préxima a universidade. Assumo como obrigatéria
a atualizagdo constante em nossa carreira, pois a tenho como compromisso
social, visto que, em nossa profissdo, o que fazemos ¢ para o outro, ou seja,
para geragOes de criangas e jovens com sede de aprender.
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Pesquisa e docéncia sdo elos da sapiéncia na formagdo docente.
Os estudantes percebem quando seu professor tem leitura de mundo am-
pliada, tornando-se profissionais que estendem seus horizontes cientificos,
buscando outras fontes de pesquisa para além de seu componente curricular.
Atuar na docéncia esta intrinsecamente relacionado a investigacéo cientifica.
Estudamos o tempo todo e isso é essencial no nosso fazer pedagdgico para
também ampliar a visdo do estudante e ensinar a diferenciar informacao de
conhecimento. Essa é uma de nossas responsabilidades. Uma vez que fizemos
uma graduagdo e temos compromisso com a ciéncia, nado podemos terceiri-
zar o que nos é nato, ou seja, o conhecimento. A partir dele, devemos agregar
o contexto e o compromisso social a coletividade. Essa imersao também me
levou, continuamente, a repensar a avaliacdo, visto que ha professores pes-
quisadores e leitores no mundo que suplantam provas como o inico método.

Retomando a formagdo continuada, a excec¢do do periodo foi
no ano de 1997, porém logo descobri o porqué. Foi o ano em que residi e
trabalhei no municipio de Ilhota, Santa Catarina, sem certificado, embora
marcada com uma atuagao na historia daquele lugar. Meu desejo sempre foi,
por muito tempo, morar 14, pois é a terra de minha mae e de minha infancia,
e voltar foi um presente. Eu, idealista, queria tornar meu projeto de pesquisa
acessivel aos estudantes e & comunidade. A emogao era tanta que entreguei
durante uma missa o relatdrio final da pesquisa desenvolvida na graduagao
sobre o municipio. Parte da pesquisa contava a histéria e a organizagao do
espago geografico de Ilhota, e essa foi, com a ajuda do coletivo de professores
e de estudantes da escola em que eu trabalhava, transformada em uma peca
de teatro onde contamos a histdria da colonizagdo da cidade em um ginasio
municipal. Foi um momento impar, uma passagem rapida, porém signifi-
cativa. Transformar a pesquisa em arte acessivel a comunidade se tornou a
materializagdo de um desejo, a teoria na pratica. Por outro lado, mesmo com
toda essa dinimica, a avaliagdo ainda era distante e resumia-se as provas.
Diante desse fato, como néo pensar na atuacao daqueles estudantes como ar-
tistas e protagonistas de suas proprias histérias? Como nao considerar o texto
no contexto? Sao perguntas que me fago até hoje ao revirar minha trajetéria.
O tempo, meus colegas, o tempo! Mas nao esse tempo cronoldgico apenas...
o tempo da docéncia.
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Essa interatividade constante com a ciéncia, a universidade, as es-
colas, os professores, os profissionais da educagao e as institui¢des de governo
agregou ao ato de lecionar elementos e conexdes que alargaram o didlogo com
as turmas, as criancas e os adolescentes curiosos e com as coisas da vida e do
mundo. A diversidade de experiéncias na trajetéria engrandece e sustenta
com propriedade as aulas. Aprendi que, na Geografia, a leitura e a atualizagdo
sao obrigatdrias e ndo complementares apenas. Lecionar na década de 1990,
ou seja, no século XX, quando comecei, é muito diferente de agora, nas pri-
meiras décadas do século XXI, e ndo sd, obviamente, pela leitura de mundo a
partir das transformacoes ocorridas no espago geografico, mas também com
novos paradigmas de ser e estar no mundo, acompanhando a complexidade e
a velocidade como tudo acontece com as coisas, as pessoas, a ciéncia e a vida.

A Geografia assumiu proporgdes gigantescas para a explicagao dos
fendmenos sociais e ambientais da trama da geopolitica mundial, dos movi-
mentos populacionais territoriais, da identidade e do pertencimento dos su-
jeitos ao lugar e de uma cartografia da dinamica espacial. Ensinar Geografia é,
ao mesmo tempo, circundar o universo e pisar em um solo fértil de vivéncias,
é a propria expressao de leitura do mundo espacializado no olhar do docente
e imaginado pelo olhar da crianca e do adolescente. Percorremos o espago
geografico a partir das leituras e do conhecimento de nossa formagao, das
escolhas de curriculo, da montagem do planejamento, das decisdes didaticas
dos recursos e instrumentos pedagogicos e da atitude em sala de aula.

Todos esses momentos sao pensados e organizados em uma dina-
mica dentro da rotina do cotidiano. E depois do encontro com os estudantes,
tudo se revela ou se transforma pela troca. O ouvir e o explorar a curiosidade
se consolidam na preparag¢ao ou, como hdbeis mestres, seguindo outros cami-
nhos, porque a sala de aula, caro leitor, é questionadora e encantadora.

AVALIACAO E APRENDIZAGEM GEOGRAFICA EM TEMPOS
DE NOVOS CURRICULOS

A Geografia escolar transita no mundo real e no espago vivido
dessas criangas e desse(a)s adolescentes que tém um longo caminho no seu
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percurso formativo. Aqui chego a um momento de virada pedagdgica, quan-
do comecei a pensar no que de fato ¢ a aprendizagem, que na sua etimologia
vem de aprender, de ad (junto) mais prehendere, com o sentido de “levar para
junto de si” e, metaforicamente, “levar para junto da memoéria” (MOURAO;
FARIA, 2015, p. 13).

O caminho para esse objetivo foi rever a avaliagdo, visto que me
encontrava em um vazio profissional de corre¢des de provas que exauriam
minha docéncia. Nao havia sentido aquela formalidade administrativa de
registros, queria mais, queria uma aprendizagem geografica. Acredito que
essa virada comegou com a efetivacdo na rede estadual, em 2012, quando, aos
poucos, fui entendendo que era preciso, na pratica, inverter os procedimen-
tos de avaliagdo. Sempre fazia, no fim do ano, uma avaliagdo das aulas com os
estudantes, os quais elogiavam as explicagdes, no entanto percebi que esses
pareceres positivos nao refletiam nas notas, entdo comecei a me questionar:
Se utilizava diversas metodologias e diversos instrumentos de pesquisa, se
conseguia realizar a intervencao didatica na explicagdo, por que os resultados
das avaliagdes nao correspondiam?

Tinha comigo que o processo de aprendizagem estava ligado ao
estudo, a leitura e, claro, isso fazia sentido. Entretanto é fato que com a me-
morizagdo nao se aprende, mesmo o0s que acertavam as questdes, isso, mais
tarde, percebi que ndo era garantia de apropriagdo daquele conhecimento.
Registro a memoria de uma conversa com meu sobrinho Gustavo, no carro,
vindo de um lugar qualquer, quando ele me disse: “Tia, a nota nem sempre
representa que aprendi, eu posso ter estudado a matéria so para tirar aquela
nota, mas ndo ficou guardado!”. Diante disso, concluo que nem sempre as no-
tas baixas refletem que ndo houve aprendizado, mas essa rigidez do sistema
por nimeros pode ndo corresponder a realidade. Portanto, a avalia¢ao nao se
encerra com a aplicagdo de provas. Precisamos, e é necessdrio, retomar aquele
conteudo ndo com repeti¢ao, mas, discretamente, com exemplos articulados
a transi¢do ao proximo, explorando os estudantes para de fato averiguar se
houve a apropriacao do conhecimento.

Logo constatei que era preciso mudar o método. E assim, nas
provas sem consulta, passei a permitir o acesso ao material, sendo mais
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complexo do que posso aqui descrever. No entanto, de maneira simples, o
processo ocorreu da seguinte forma: de provas descritivas ou objetivas em
que o aluno transcrevia o que guardava na memdoria ou apenas assinalava e
preenchia as lacunas para nao ficar em branco, ele era instigado a pesquisar
para encontrar a resposta, tendo a sua frente tudo o que queria: o caderno, o
livro, os textos complementares e os mapas. Também percebi que ndo podia
ser uma avaliacdo de caca ao tesouro ou de simples transcricdo, pois sabia
que tudo era novo, tanto para mim quanto para eles. O fato é que trabalhar
na avaliacdo ficou muito mais complexo, uma atividade que, com certeza,
passou a tomar tempo significativo no processo de ensino e aprendizagem.
Ja na forma de organizar e elaborar a avalia¢ao, houve uma inversiao de uma
prova com questdes diretas para as respostas descritivas com texto, que era
muito rapida de compor, porém a correcao levava horas de uma entediante
leitura de textos iguais, decorados do livro didatico ou de outros materiais
disponiveis.

Com as provas de consulta, a elaboragido ganhou contetdo e cuida-
do na constru¢ao das questdes, dado que eu tinha que pesquisar e encontrar
as respostas para transformar em alternativas erradas ou certas, e ai nasceu o
gabarito, ou seja, levava em média duas horas para criar uma prova, porém
minutos na corregdo. Claro que tinha a preocupagdo com a possibilidade de
“chutes”, mas isso foi raro, mais raro que as provas em branco que recebia
antes. Eu vi satisfacdo e leveza no fazer da turma, e aquele peso de dia de
prova desapareceu. O cuidado deles era ter o contetido e o material organiza-
dos para a realizagdo da atividade avaliativa. A utilizacdo de mapas, que era
constante nas explicacdes, passou de uma simples forma de visualizagdo para
um instrumento de pesquisa e de investigagdo. A oportunidade dada para
o acesso qualificado a esse material se constituiu também em alfabetiza¢do
cartografica. Entendi, nesse processo, que:

[...] aavaliagdo, [...] constitui-se em pratica investigativa,
instrumento de decisdo sobre as atividades orientadoras
de ensino que vém sendo adotadas, de forma continua,
sistematica, expressa num movimento permanente de
reflexdo e agdo. (SANTA CATARINA, 2014, p. 46).
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Filizola (2009) discorre acerca das praticas avaliativas e do raciocinio
geografico. Para esse autor (2009, p. 82), “[...] avaliar é estabelecer objetivos e
viabiliza-los metodologicamente”. A partir de nosso planejamento de ensino,
podemos tornar a avaliacdo contextualizada, motivadora e relevante. Nesse
sentido, os critérios precisam ser bem definidos, buscando a aprendizagem.

Ao retomar a experiéncia, somente percebi que a inversao estava
dando certo quando errei. Exemplifico com o epis6dio em que, em uma tur-
ma da 82 série da rede municipal, no meio da avaliagdo, um aluno levantou
a mao. Eu me aproximei e ele, sem jeito, mas convicto, disse: “[...] professora,
nesta questdo ndo tem a resposta para eu assinalar”. Retornei a mesa, peguei o
mapa e verifiquei que ele tinha razéo, pois eu nao havia colocado nenhuma
resposta correta, sendo que pedi no enunciado que assinalassem a correta.
Nesse momento, eu sorri e fiquei muito feliz, ja que havia dado certo. Se ele
ndo encontrou é porque verificou no mapa com cuidado e pesquisou todas
as possibilidades. Isso foi, para mim, a ocorréncia de aprendizagem, como
coloca Kimura (2010, p. 56):

O aluno pode néo elaborar de imediato as respostas para
dar conta dessas pistas, porém, é possivel constituir um
conjunto de situagdes e questdes no sentido de ajuda-lo
a buscar respostas, bem como colocar a sua disposi¢ao
um conjunto de instrumentos para essa busca.

Foi um momento dnico e intenso de realizagio e de exercicio pleno
da docéncia, porque enxerguei de modo articulado o planejamento, as aulas, a
metodologia e a avaliagdo. Como nos coloca Névoa (2009, p. 19), “[...] nossas
propostas tedricas so fazem sentido se forem construidas dentro da profissao, se
forem apropriadas a partir de uma reflexdo dos professores sobre o seu proprio
trabalho”. A Geografia, a partir dessa tomada de deciséo, foi além da minha pai-
x40 em ensinar, visto que isso era notavel desde 1994. No entanto, descortinar a
aprendizagem foi maior que qualquer sentimento, deu significado as explicagoes
que sempre foram minha marca docente aos meus estudantes. Concordando
com Filizola (2009, p. 86), “[...] a aula de campo, 0o manuseio do Atlas, o trabalho
com o jornal e a entrevista podem ser colocados a servigo da viabilidade meto-
dolégica dos objetivos da disciplina e dos critérios de avaliagao”.
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Naio faz mais sentido em minha docéncia as avaliagdes sem consulta.
Sei que os mais céticos podem argumentar: "Professora Luciana, depois, nas
provas de concursos, nos processos seletivos, vestibulares, ENEM, enfim, eles ndo
terdo acesso aos materiais!”. Sim, claro. No entanto, terdo o conhecimento apro-
priado durante a Educagéo Basica e, suficientemente preparados, responderao
assertivamente as questoes. Comprovei isso nos simulados que realizei com as
turmas de Ensino Médio. A capacidade de recordar o contetido, de estabelecer
as conexodes, de compreender o enunciado, de interpretar os mapas, os graficos,
os fragmentos de matérias jornalisticas e de charges, enfim, dos mais diversos
géneros textuais, foi ampliada, alargada; houve o desenvolvimento intelectual.

Segundo Castellar e Vilhena (2010, p. 145):

[...] entendemos que a avalia¢io se refere, antes de tudo,
a forma que o professor encara o contetido de sua érea,
os fundamentos dela e o processo de aprendizagem. Isso
significa que quando tratamos da avaliagdo no cotidiano
escolar, nos envolvemos, também, com a pratica docente
e com o curriculo escolar.

A AVALIACAO EM GEOGRAFIA: BNCC E CURRICULO DO
TERRITORIO CATARINENSE

Desde 2015, integro a equipe de estudos da Secretaria de Estado da
Educagao de Santa Catarina da Base Nacional Comum Curricular e, poste-
riormente, assumi o cargo de redatora de Geografia juntamente com outra
colega, vinculada a Unido Nacional dos Dirigentes de Educa¢ao (UNDIME),
em um trabalho coletivo de reda¢ido com aproximadamente 600 profissionais
e professores/as da Educagdo Basica, em que redigimos o mais novo capitulo
da Geografia escolar. Antes desse processo, participamos de uma imersao de
trés encontros formativos em Brasilia, DF, com colegas de todos os estados
do Brasil por componente curricular e dreas do conhecimento. Foi intenso e
singular tratar da Geografia dos territdrios.

As mudangas foram e sdo significativas para nds professores/as da
rede publica. Cada drea de conhecimento estabeleceu competéncias especifi-
cas, cujo desenvolvimento deve ser promovido ao longo dos nove anos. Essas
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competéncias explicitam como as dez competéncias gerais da BNCC devem
se expressar nessas areas.

Para garantir o desenvolvimento das competéncias especificas,
cada componente curricular apresenta um conjunto de habilidades. Essas
habilidades estao relacionadas aos diferentes objetos de conhecimento - aqui
entendidos como conteudos, conceitos e processos —, que, por sua vez, sao
organizados em unidades tematicas.

Exemplificando:

Figura 1 - Recorte de parte do organizador curricular de Geografia

Quadro 7 - Organizador cumicular: Geografia - T° ano
ANDS FINAIS - T AND

TINITATES OFRIFTOS DF HARIL INANFS CONTEINGS
TEMATICAS CONHECIMENTO
01 Sujeitn & Seil | I0BIAS & AoNCAnCRes | AVAlAr Por Men 08 STSMOs SXTains | CORGSMn: eHan, Meainnaloac, Bminn & lemtor e
Iugar no srbre 3 formagin | dee meins ds enmonicadn deise &
munda temtorial do Arasd | estersdtinos acsra das paicanens @ da | A cultura indinena, africana, asifica & suoneia” conhecendn 3
formagio temitorial do Brasi. formacio do Brasid e de Santa Catarina.
Tipos e fzacio do Brasil e de Santa Cataring

Cansrnes & Frimuacsn teritonal Analicar 3 influensa dne fuves | Coancstn de sspacs geaprafion

escalas do Brasil econdmicos € populacionais na formacio

socicecondmica e temitorial do Brasd. | Oraanzacio do esoaco oecardfico brasileiro. cidos econdmicos e
compreendendo os conflitos & as tensdes | a ocupacdo do territrio.

histdricas & contemporineas i i o
Formagio do temitino catarinense (A questao do Contestado. os
Selecionar argumentos gue reconhecam | Tropeiros, Republica Juliana/Revoiugdo Farroupdhal.

as temitorialidades dos powes indigenas
onginanos, das comunidades | Povos _origindrios e comunidades ftradiconais do espaco
remanescentes de quiombos. de povos | geografico brasileiro e catarinense.

das florestas e do cemado, de riberinhos e
caicaras, enfre cutros grupos sociais do | Temitirios Quiombolas: temtoralidade, ancestralidade e
campo e da cidade. como dreitos legats | identidade.

dessas comunidades
Temtanos Indigenas: autossustentabil:dace e 0 respedo 3 Mas
lema

Uirefios das comunidages o0 campd, 0e pescacores, de

rieirinhos, de cail 5, e indl £ 08 CADOCOS.
Caracterisecas da Anaisar 3 Omrbuicio  temiona  oa | P o Braskeira;  organk; . CisTnibu espacial e

populacio brasikeia 30 braslera, 0 a| estumra
dwersitade  émico-cutural  (indigena,
africana, europe:a e askitica), assim como | Diversidade émica, religiosa & culwral nacional, regional e local
aspecios de renda, sexo e idade nas | (comunidades tradiconals, quilombos, Moeirinhas).

reyiies brasieras,

Dindmica da socedads — polituas plbfcas o it naconal
e ity local & estadual

Fonte: Santa Catarina (2018, p. 417).

A partir da implementagdo da BNCC por meio dos Curriculos de
Territérios, o exercicio da gestdo e da docéncia se ampliou na medida em
que se buscou, a partir do desenvolvimento das habilidades, que o estudante
atingisse as competéncias especificas de cada componente e area, bem como
as competéncias gerais da BNCC. Ressalta-se que as mudangas influenciam
diretamente os planos de gestdo, o projeto politico pedagdgico, os materiais
didaticos, os planejamentos e as avaliagdes.
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Quadro 1: Competéncias Especificas de Geografia para o Ensino
Fundamental

1. Utilizar os conhecimentos geograficos para entender a interagio socieda-
de/natureza e exercitar o interesse, o espirito de investigacdo e de resolucdo
de problemas.

2. Estabelecer conexdes entre diferentes temas do conhecimento geografico,
reconhecendo a importincia dos objetos técnicos para a compreensdo das
formas e de como os seres humanos fazem uso dos recursos da natureza ao
longo da histoéria.

3. Desenvolver autonomia e senso critico para compreenséo e aplicacao do
raciocinio geogréfico na andlise da ocupa¢do humana e produgao do espago,
envolvendo os principios de analogia, conexio, diferenciagéo, distribuicéo,
extensio, localiza¢do e ordem.

4. Desenvolver o pensamento espacial, fazendo uso das linguagens cartogra-
ficas e iconograficas de diferentes géneros textuais e das geotecnologias para
a resolucdo de problemas que envolvam informagdes geograficas.

5. Desenvolver e utilizar processos, praticas e procedimentos de investigacao
para compreender o mundo natural, social, econdmico, politico e o meio téc-
nico-cientifico e informacional, a fim de avaliar agdes e propor perguntas e
solugdes (inclusive tecnoldgicas) para questdes que requerem conhecimentos
cientificos da Geografia.

6. Construir argumentos com base em informagdes geograficas, debater e
defender ideias e pontos de vista que respeitem e promovam a consciéncia
socioambiental e o respeito a biodiversidade e ao outro, sem preconceitos de
qualquer natureza.

7. Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinagdo, propondo agdes sobre as questdes
socioambientais, com base em principios éticos, democraticos, sustentaveis
e solidarios.

Fonte: Brasil (2017, p. 364).

Importante incorporar a pratica pedagdgica, desde o planejamento
até aavaliacdo, o que prevé o Curriculo do Territério Catarinense (2018, p. 401):
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Essas competéncias, associadas as competéncias gerais
da BNCC, mobilizam conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades préticas, cognitivas e
socioemocionais, atitudes e valores, que, articulados,
possibilitam a formagao humana integral e a construgédo
de uma sociedade democratica, justa e inclusiva. Assim,
assume-se o compromisso de desenvolver a criticidade,
a responsabilidade e a autonomia, respeitando e
aprendendo com as diferengas, com as diversidades e
com o ambiente, e combatendo todo e qualquer tipo de
discriminagdo. Para tal empreendimento, a Geografia
no curriculo do territério catarinense incorpora a
concep¢do da diversidade como principio formativo e
toma para si a discusséo, sob a perspectiva geografica, de
temas e de conceitos que envolvem a sociodiversidade,
os direitos humanos, os principios éticos, democraticos,
sustentaveis e solidarios, direcionados a construgio da
cidadania local e global.

Avaliar a partir de competéncias e habilidades assumiu um novo
compromisso e uma nova responsabilidade a partir de 2020 com a imple-
mentagdo, em todo o territdrio nacional, da BNCC. A principio, precisamos
nos familiarizar com os novos conceitos e contextos envolvidos. E, pensando
no nosso Curriculo do Territério Catarinense, é importante, para além do
componente, incorporar a diversidade como principio formativo, que, no
documento, ganha identidade e relevancia social.

REFERENCIAS

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educa¢do Basica. Base
Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF: MEC/SED, 2017. Disponivel
em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518
versaofinal_site.pdf. Acesso em: 23 set. 2021.

CASTELLAR, Sonia; VILHENA, Jerusa. Ensino de Geografia. Sio Paulo:
Cengage, 2010. [Colegao ideias e agao].

102



FILIZOLA, Roberto. Didatica da geografia: proposicdoes metodoldgicas
entrelacadas com a avaliacdo. Curitiba: Base Editorial, 2009.

KIMURA, Shoko. Geografia no ensino basico. 2. ed. Sdo Paulo: Contexto,
2010.

MOURAQ, Carlos Alberto; FARIA, Nicole Costa Memoria. Psicologia:
Reflexio e Critica, [s.L.], v. 28, n. 4, p. 780-788, 2015. Disponivel em: https://
doi.org/10.1590/1678-7153.201528416. Acesso em: 10 jul. 2022.

NOVOA, Antonio. Professores: imagens do futuro presente. Lisboa: Educa,
2009.

SANTA CATARINA. Secretaria de Estado da Educagio. Proposta Curricular
de Santa Catarina: formacao integral da Educagao Basica. Florianopolis, SC:
Secretaria de Estado da Educacéo, 2014.

SANTA CATARINA. Secretaria de Estado da Educagdo. Curriculo Base da
Educagdo Infantil e do Ensino Fundamental do Territorio Catarinense
2018. Floriandpolis, SC: Secretaria de Estado da Educacéo, 2018.

YOUSAFZAI, Malala. Eu sou Malala. A histéria da garota que defendeu
o direito a educagdo e foi baleada pelo Taliba. Sao Paulo: Companhia das
Letras, 2014.

103



	_GoBack
	_Hlk72500501
	_gjdgxs
	_heading=h.30j0zll

