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RESUMO

A docéncia universitaria requer conhecimentos e habilidades especificas e formacéo
adequada para atender as novas demandas de estudantes universitarios e do mundo
do trabalho. Esse movimento também se faz necessario na docéncia na area do
jornalismo. Nesse sentido, o objetivo desta pesquisa foi compreender as possiveis
interfaces entre as experiéncias do campo profissional e as préaticas pedagodgicas dos
professores jornalistas no contexto da sala de aula na universidade. Buscou-se
entender suas referéncias pedagdgicas, uma vez que, em tese, ndo existem nos
cursos de formacdo inicial de jornalismo disciplinas ou conteldos que possam
direcionar o estudante de comunicacao para a atividade especificamente de docente
em nivel superior. Como objetivos especificos foram: analisar as razbes dos
jornalistas fazerem da docéncia universitaria a sua nova profissdo; identificar as
transposicdes das experiéncias no campo da comunicagao social para a docéncia do
jornalismo e analisar se as tecnologias de informacéao digitais impactaram a docéncia
no Jornalismo, além de identificar quais e como sao utilizadas pelos professores. A
abordagem da pesquisa foi qualitativa, e os sujeitos da pesquisa foram 8 (0ito)
jornalistas por formacéao, professores de cursos de jornalismo da cidade de S&o Paulo,
SP, e de Criciima, SC. A técnica de coleta de dados foi a entrevista semiestruturada
e para a interpretacdo dos dados foram utilizados os principios da analise de contetdo
de Bardin (2002). O aporte tedrico sobre a docéncia na educacao superior teve como
base Cunha (1989 e 2004), Volpato (2010), Zabalza (2004), Tardiff (2002), dentre
outros, e sobre a tecnologia na educacéo Vieira Pinto (2005), Névoa (2015) e Meditsch
(2018). O estudo demonstrou que parte dos entrevistados entrou na docéncia por
mero acaso, outros por identificacdo com a mesma enquanto alunos, outro ainda por
perceberem a necessidade de unir teoria e pratica enquanto era estudante. Parte
deles reconhece que possui dificuldades pedagdgicas no que diz respeito a tecnologia
e até mesmo em relacdo aos alunos, sobretudo porque reclamam de que falta cultura
basica para aprenderem o conteudo de sua disciplina. Por outro lado, notamos
também que parte dos docentes se negam a aprender a lidar com tecnologias nas
aulas ou se aprimorar nisto. A maioria dos pesquisados trouxe exemplos de
transposicdes das praticas de jornalismo para o0 espaco da sala de aula, permitindo
uma melhor relacéo teoria e pratica. Dentre as experiéncias compartilhadas com os

alunos em sala citam atividades como: entrevista coletiva em sala de aula, simulacéo



de uma insercdo ao vivo com necessidade de improviso, e um deles convida
profissionais do ramo para palestrarem, assim como se utiliza das atividades proprias
de seu trabalho para repercutir em sala, o que nos permitiu compreender de que
maneira esses docentes estdo lidando com o ensinar Jornalismo para seus
estudantes.

Palavras-chave: Docéncia universitaria. Jornalismo. Graduacdo em Jornalismo.

Tecnologia Digital.



ABSTRACT

University teaching requires specific knowledge and skills and adequate training to
meet the new demands of university students and the world of work. This movement
is also necessary in teaching in the area of journalism. In this sense, the objective of
this research was to understand the possible interfaces between the experiences of
the professional field and the pedagogical practices of journalist teachers in the context
of the classroom at the university. We sought to understand their pedagogical
references, since, in theory, there are no disciplines or contents in the initial journalism
training courses that can direct the student of communication to the activity of
specifically teaching at a higher level. The specific objectives were: to analyze the
journalists' reasons for making university teaching their new profession; identify the
transpositions of experiences in the field of social communication for teaching
journalism and analyzing whether digital information technologies have impacted
teaching in Journalism, in addition to identifying which and how they are used by
teachers. The research approach was qualitative, and the research subjects were 8
(eight) journalists by training, teachers of journalism courses in the city of Sdo Paulo,
SP, and Criciima, SC. The data collection technique was the semi-structured interview
and for the interpretation of the data, the principles of content analysis by Bardin (2002)
were used. The theoretical contribution on teaching in higher education was based on
Cunha (1989 and 2004), Volpato (2010), Zabalza (2004), Tardiff (2002), among others,
and on technology in education Vieira Pinto (2005), Névoa (2015) and Meditsch
(2018). The study showed that part of the interviewees entered the teaching profession
by mere chance, others due to their identification with it as students, yet another
because they realized the need to unite theory and practice while | was a student. Part
of them recognizes that they have pedagogical difficulties with regard to technology
and even in relation to students, mainly because they complain that there is a lack of
basic culture to learn the content of their discipline. On the other hand, we also noticed
that part of the teachers refuse to learn how to deal with technologies in class or to
improve in this. Most of those surveyed brought examples of transposing journalism
practices into the classroom space, allowing for a better relationship between theory
and practice. Among the experiences shared with the students in the classroom, they
mention activities such as: collective interview in the classroom, simulation of a live

insertion in need of improvisation, and one of them invites professionals from the



industry to speak, as well as using the activities of their own. work to resonate in class,
which allowed us to understand how these teachers are dealing with teaching

Journalism to their students.

Keywords: University teaching. Journalism. Graduation in Journalism. Digital

Technology.
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1 INTRODUCAO

Nas quase duas décadas em que trabalho com o Jornalismo, pude
vivenciar diferentes experiéncias em situagdes tdo adversas quanto inimaginaveis. Em
contato diario com comunidades e “tribos” de pensamentos, ideais e, de modo geral,
aspectos culturais, na maioria das vezes convergentes, o Jornalismo proporcionou-
me saberes da experiéncia sobre varios assuntos, mas também a levantar
guestionamentos sobre questbes que nos afetam. Aprendemos a entender que cada
pessoa possui uma historia, particularmente especial, e pode compreender o mundo
de maneira diferente. Isso é o que chamamos de conhecimento pratico ou empirico:
aquele oriundo de nossas vivéncias e experiéncias pessoais, a partir do convivio
social. Como afirma Larrosa (2002, p. 21), “[...] a experiéncia é o que nos passa, o que
nos acontece, 0 que nos toca. Nao o0 que se passa, ndo 0 que acontece, ou 0 que
toca.”

Diante do dinamismo a que fui submetido e me submeti, devido a minha
escolha pelo jornalismo como profissao, entendi que era hora de emergir dessa rotina
e buscar novos voos. Entretanto, pensei e questionei-me sobre o caminho a ser
seguido, pois afinal, sempre fui reporter. Iniciei em radio aos 14 anos de idade. Nunca
me vi fazendo outra coisa.

Em 2010, fui convidado a ser reporter da area de seguranca publica. Vi
casos extremos nas ocorréncias, e pude perceber de perto o desumano contexto em
gue muitos brasileiros vivem. Penso que o motivo para muitas pessoas estarem assim
pode ser a (falta de) Educacédo. O que foi ofertado para essas pessoas, desde a
infancia, para que tivessem uma outra opcédo de vida? Deparei-me com muita
desestruturacao familiar, com pais quase sempre ausentes, muitas vezes também
usuarios de crack, como fator influenciador dessa situacéo cadtica dos detidos — ndo
quero dizer que este seja o Unico motivo, jA que existe desestrutura familiar e
dependéncia quimica em todas as esferas sociais. Foi, entdo, que comecei a pensar
em cursar o Mestrado em Educagéo.

Constatei que pesquisas ja foram feitas e continuam em andamento na
Educacédo Béasica e no Ensino Superior. Porém, dentre as que abordam a Educagéo
Superior, aquelas que tratam da docéncia sdo as que mais me chamavam a atencao,
especialmente quando se referiam aos profissionais de outras areas que fazem a

escolha da docéncia como profisséo.
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Como minha compreensdo a este respeito se limitava a percepcoes
empiricas sobre minhas experiéncias, tive a convic¢do de que tinha chegado a hora
de buscar superar a visdo pratica sobre alguns questionamentos que me
acompanhavam sobre a minha formacéo, meus professores e as experiéncias de
aprendizagem vividos na época da graduacdo. Serd que O processo ensino-
aprendizagem foi adequada para que houvesse um melhor aprendizado por parte de
nés estudantes? E serd que as experiéncias dos professores no campo do jornalismo
foram elementos importantes para que pudéssemos estabelecer a relacao teoria e
pratica durante a nossa formacao? Esta curiosidade se ampliou a na medida em que
0 uso da tecnologia no campo do jornalismo se transformou sobremaneira nos ultimos
anos, o que provocou grandes mudancas e a necessidade de atualizacdo dos
docentes de jornalismo nesse sentido.

Quando se fala em tecnologias da informacao digitais, muito se imagina,
mas pouco se tem ideia do que isso pode influenciar na pratica cotidiana do ensino
universitario. Era preciso uma busca, junto aos profissionais da comunicacao que sao
também professores, para entender se esta sendo agregado e de que maneira, em
suas aulas, a tecnologia da informacéo digital. Em que plataformas digitais esta
inserido o jornalismo e de que maneira os professores jornalistas estédo se utilizando
delas, e se ha dificuldades nesta apropriacéo e utilizacdo por parte dos professores.

Falar sobre tecnologia €, também, inserir-se no contexto da sociedade
atual, em que cada vez mais a comunicacdo se da pelos aplicativos de celular e
programas de computador (inclusive jogos), e menos por meio de interacdes
presenciais. Desta forma, compreender o ensino da tecnologia e de que forma ela
esta sendo utilizada na formacéo do jornalista também despertava minha atencéo e
curiosidade.

Por se tratar de profissionais que precisam estar atentos a mudancas, ja
gue a noticia do que € novidade terd que ser informada pelos mesmos, os jornalistas
necessitam primordialmente de adequacédo a essas tecnologias.

Na area da Educacéo, tem-se discutido ao longo do tempo a relagcéo que o
conhecimento puramente empirico (se € que ele existe) e o saber da experiéncia
possuem com a sala de aula, e no que ele pode contribuir. E se este €, de fato,
importante para as praticas pedagogicas. Nessas discussdes, muitas vezes surgem
visbes polarizadas, e, dentre estas, ha defensores da ideia de que o conhecimento

tedrico €, na verdade, o que realmente traz crescimento cientifico e pode embasar as
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metodologias e praticas pedagogicas, e os que afirmam que o apreender na pratica e
pela pratica e o saber destas experiéncias € de fato o mais importante, sobretudo na
formacao profissional que se da no a&mbito do Ensino Superior.

Essas concepcgdes, geralmente polarizadas entre os dois extremos, ha
muito me intrigam e acabaram auxiliando na configuracdo das minhas questfes de
pesquisa que assim se configuraram: quais as interfaces entre os saberes da
experiéncia do campo profissional e as préticas pedagdgicas dos professores
jornalistas, e como se apresentam e sdo utilizadas na pratica pedagdgica? Nesse
sentido, me questionava sobre como estas experiéncias se fundem
tedrico/conceitualmente, uma vez que teoria e pratica sdo componentes indivisiveis
no fazer pedagégico? Da mesma forma, era inevitavel se perguntar sobre como a
tecnologia, que tem revolucionado o campo do jornalismo, tem influenciado na
formacao profissional.

Nos ultimos anos, principalmente apds o ingresso no Mestrado, tive acesso
a autores que trabalham com a formacao dos professores universitarios, sobretudo
dos profissionais liberais que se tornaram docentes. Como afirmou Cunha (2004), a
pratica do mestre em sala de aula ndo se limita apenas as transferéncias do
conhecimento tedrico: é preciso muito mais que isso.

Para desvendar a docéncia de jornalistas, suas praticas pedagogicas, suas
metodologias de ensino junto aos alunos, a partir de suas bases tedricas e
experiéncias préticas, é que resolvi desenvolver esta pesquisa.

Esta dissertacdo € o resultado de uma construcdo que foi sendo feita a
partir das experiéncias no curso de jornalismo, do exercicio da profissédo, das leituras
e conhecimentos acerca da docéncia na educagdo superior, sobretudo de
profissionais liberais e, quem sabe, acrescidos da prépria intuicao.

A pesquisa intitulada “Profissionais da comunicacéo: da experiéncia do
campo ao desafio da docéncia no Ensino Superior” teve como objetivo geral
compreender as possiveis interfaces entre as experiéncias do campo profissional e as
praticas pedagodgicas dos professores jornalistas no contexto da sala de aula na
universidade. Buscou-se entender suas referéncias pedagdgicas, uma vez que, em
tese, ndo existem nos cursos de formacdo inicial de jornalismo disciplinas ou
conteudos que possam direcionar o estudante de comunicacdo para a atividade

especificamente de docente em nivel superior.
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A partir do objetivo geral € que foram definidos os seguintes objetivos
especificos:

« Analisar as razfes dos jornalistas fazerem da docéncia universitaria a
sua nova profissao;

» |dentificar as transposi¢cdes das experiéncias no campo da comunicacao
social para a docéncia do jornalismo;

« Analisar se as tecnologias de informacao digitais impactaram a docéncia
no Jornalismo e identificar quais e como sao utilizadas pelos
professores.

A abordagem da pesquisa foi qualitativa, por entendermos ser a mais

adequada tendo em visto se tratar de um objeto de estudo na area da educacao.

Conforme Minayo (2000, p. 21), a pesquisa qualitativa atinge

[...] um universo de significados, motivos, aspiragcbes, crencas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relagbes, dos
processos e dos fenbmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizagdo de variaveis.

Esse tipo de método, que abrange tamanha universalidade, possibilitou,
portanto, o entendimento das ac¢des dos professores e no que elas séo baseadas, em
uma analise mais intrinseca, mergulhando em suas percepcoes.

Neves (1996) sobre a abordagem qualitativa, acredita que

Dela faz parte a obtencdo de dados descritivos mediante contato direto e
interativo do pesquisador com a situacdo objeto de estudo. Nas pesquisas
gualitativas, é frequente que o pesquisador procure entender os fendmenos
segundo a perspectiva dos participantes da situacdo estudada e, a partir dai,
situe sua interpretacdo dos fendbmenos estudados. (NEVES, 1996, p. 1).

Para a coleta de dados foi utilizada a entrevista semiestruturada, que para
Bauer e Gaskell (2002, p. 65)

O emprego da entrevista qualitativa para mapear e compreender o mundo da
vida dos respondentes € o ponto de entrada para o cientista social que
introduz, entdo, esquemas interpretativos para compreender as narrativas
dos atores em termos mais conceptuais e abstratos, muitas vezes em relacdo
a outras observacoes.

A entrevista semiestruturada, para Triviios (1987, p. 146), “[...] a0 mesmo

tempo que valoriza a presenca do investigador, oferece todas as perspectivas
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possiveis para que o informante alcance a liberdade e a espontaneidade necessaria,
enriquecendo a investigacao”.

Para a interpretacdo dos dados foram utilizados os principios da andlise de
contetdo. De acordo com Minayo (2000, p. 74), “[...] o que est&4 escrito, falado,
mapeado, figurativamente desenhado e/ou simbolicamente explicitado sempre sera o
ponto de partida para a identificacdo do conteido manifesto (seja ele explicito e/ou
latente)”. Nesta perspectiva, buscou-se compreender ndo apenas o que estava
explicito, mas, também, o implicito das informacgdes que foram coletadas atraves das
entrevistas.

No ambito complexo de uma anélise de dados, Bogdan e Biklen (1994, p.

205) ponderam.

A analise de dados é o processo de busca e de organizagéo sistematica de
transcricbes de entrevistas, de notas de campo e de outros materiais que
foram sendo acumulados, com objetivo de aumentar a sua prépria
compreensdo desses mesmos materiais e de lhe permitir apresentar aos
outros aquilo que encontrou. A analise envolve o trabalho com os dados, a
sua organizacao, divisdo em unidades manipulaveis, sintese, procura de
padrdes, descoberta dos aspectos importantes e do que deve ser aprendido
e a decisdo sobre o que vai ser transmitido aos outros.

Foram elaborados quadros de analise a partir das transcricbes das
entrevistas, e criadas as categorias de analise para facilitar a organizacao,
interpretacdo e apresentacdo do que foi agrupado. A analise de conteudo foi
importante, pois para Bardin (2002, p. 11),

Absolve e cauciona o investigador por esta atracéo pelo escondido, o latente,
0 ndo-aparente, o potencial de inédito (do nao-dito), retido por qualquer
mensagem. Tarefa paciente da ‘desocultagédo’, responde a esta atitude de
voyerde que o analista ndo ousa confessar-se e justifica a sua preocupacéo,
honesta, de rigor cientifico.

Uma vez apresentado o tema, as questdes a investigar e apresentados 0s
objetivos da pesquisa e a metodologia, considerados como o primeiro capitulo,
passamos a apresentar a forma como estdo organizados os demais capitulos deste
relatorio de pesquisa.

No segundo capitulo, apresentamos os resultados dos estudos ja
realizados sobre a tematica, sendo que na prospeccao do campo privilegiamos os
estudos que tratam da docéncia e da formacdo dos professores dos cursos de

jornalismo.
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No terceiro capitulo, tratamos da docéncia para o ensino superior, dos
componentes técnico-profissionais que a constituem, tanto na pedagogia quanto na
docéncia jornalistica em si. Nele, também abordamos sobre a importancia dos
saberes da experiéncia na préatica docente e as tecnologias inseridas em sala de aula
no contexto atual.

No quarto capitulo, apresentamos os resultados da pesquisa, em relacao
as motivacdes de ingresso na docéncia dos jornalistas e as experiéncias no campo e
sala de aula.

No quinto capitulo, apresentamos os resultados referentes ao uso da
tecnologia como ferramenta pedagogica.

No sexto capitulo, apresentamos as considerac¢des finais sobre a pesquisa

e, por fim, as referéncias bibliograficas utilizadas durante o percurso.
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2 PROSPECCAO DO CAMPO: RECONHECENDO E COMPREENDENDO
PESQUISAS QUE RELACIONAM DOCENCIA, PRATICAS E FORMACAO DO
JORNALISTA

Neste capitulo, apresentamos trabalhos de pesquisa ja efetuados que se
aproximam e se relacionam com o tema da presente pesquisa. A revisao de teses,
artigos e dissertacOes foi possivel a partir de uma busca no banco de dados da
biblioteca da Universidade do Extremo Sul Catarinense (UNESC) e da Coordenacao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), em produc¢fes sobre o
objeto de estudo. A busca se deu a partir das bases de dados nas seguintes
plataformas: Base de Dados da CAPES — Banco de Teses da CAPES; Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD); Scientific Eletronic Library Online
(SciELO); Directory of Open Access Journals (DOAJ) e 1Science. Entre eles, as
buscas apresentaram resultados de 27 trabalhos no Banco de Teses da CAPES, que
foi 0 que mais informagdes relacionadas trouxe com as palavras-chave utilizadas,
porém percebemos que os assuntos nao tinham relacdo exata com nosso tema. As
palavras-chave utilizadas foram: “Jornalismo, Docéncia, Praticas Pedagdgicas,
Docéncia Superior, Jornalista, Journalist, JournalismTeaching,
JournalistTeachingUniversity”. De maneira mais abrangente, obtivemos resultados
totais de 280 trabalhos que falam do tema Jornalismo, mas ndo sobre a docéncia
jornalistica, ndo sobre o profissional da comunicacédo professor. Estes foram poucos,
0s quais traremos neste capitulo. Foram selecionados os seis que, de fato, possuem
relacdo com a pesquisa.

Os trabalhos selecionados possuem em suas esséncias um, ou alguns
aspectos, que se relacionam com o0s objetivos do presente estudo.

O estudo de Ferreira (2013), com o titulo “Docéncia Universitaria:
elementos norteadores na pratica pedagdgica no curso de Jornalismo”, apresentado
como Tese de Doutorado em Educacdo pela Universidade Federal de Uberlandia
(UFU), teve como objetivo estudar, analisar e identificar o grau de importancia que os
professores, atuantes em cursos de Jornalismo — com habilitacdo especifica na area
— atribuem as categorias: concepc¢des de docéncia universitaria, formacao profissional
e saberes docentes. Trata-se de uma Pesquisa Exploratoria, Qualitativa e também

Quantitativa.
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A autora analisou 49 universidades que possuem Jornalismo, seja na
Graduacdo ou Pés-Graduacgao, tendo como sujeitos da pesquisa professores de
ambos os géneros, de universidades publicas, com mais de 31 anos de idade. Ficou
demonstrado, ao final, que a maioria dos profissionais professores se especializaram,
concluiram Mestrado e Doutorado recentemente. Ficou evidenciado, também, para a
autora, que os professores necessitam do saber pedagdgico, ja que a maioria leciona
na graduacgdo, no Mestrado ou no Doutorado. Do total, 77% tém a docéncia como
Unica atividade profissional. Notou-se que a maior parte deles ainda possui um viés
tradicionalista (com praticas pedagdgicas que quase excluem o uso, por exemplo, da
tecnologia em sala de aula), e que, ao contrario do que diziam, ela percebeu que o
conhecimento pedagdégico s6 foi sendo apropriado por eles a partir j& dos contatos
iniciais em sala de aula, durante o comeco da docéncia universitaria. Os
conhecimentos pedagodgicos desses profissionais eram frageis, jA que tinham
experiéncia apenas do campo profissional e como estudantes até que chegassem na
universidade. E perceptivel, portanto, que as especializacdes, mestrados e
doutorados, foram fundamentais para a formacéo docente deles, pois agregou-se ao
saber da experiéncia na pratica, ja que a pesquisadora percebeu que a experiéncia &
tdo importante quanto a formacao nestes niveis.

Gurgel (2012), com o tema “A Pedagogia do Jornalismo na teoria e ha
pratica de Luiz Beltrdo”, defendeu a dissertacdo de Mestrado da Universidade
Metodista de Sao Paulo (UMESP). O objetivo de Gurgel foi destacar a importancia da
pratica e da formacao do jornalista, e da propria pedagogia a ser aplicada nos cursos
de comunicacéo, a partir do autor Luiz Beltrdo. A pesquisa foi qualitativa com Andlise
Documental, Reviséo Bibliografica e Reconstrugéo Historica.

Na dissertacdo, Gurgel traz uma andlise sobre o pensador Luiz Beltrdo,
jornalista pernambucano que lutou pelo ensino no Jornalismo e pela valorizacdo da
profissdo como um todo. Como estudioso dos mais diversos assuntos referentes a
comunicagao social, Beltrdo teve como mais conhecida obra “Iniciagao a filosofia do
Jornalismo”, que € uma das norteadoras do trabalho dele. Uma das citagbes que
podem ser destacadas é: “Se a sociedade, avida pela informagao, nao pode prescindir
do bom jornalismo, tanto maior tera que ser o cuidado com a formacéo dos jornalistas.
Tal premissa encontra respaldo na tese de Luiz Beltrdo que, apos fazer uma sintese

historica (1992. p. 60.), ratifica a importancia apontando o jornalismo como ‘[...]
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atividade essencial a vida das coletividades, como instituicdo social que, no mundo
moderno, assume posicdo de mais alta relevancia.” (BELTRAO, 1992, p. 49).

Ja, a pesquisa realizada por Frighetto (2016) foi desenvolvida na
Universidade Federal de Santa Catarina, com o tema: “Uma escola de Jornalismo: o
poder e 0 saber na histéria do projeto pedagogico do curso da UFSC”. O objetivo foi
fazer uma reflexdo sobre a pedagogia do jornalismo a partir da histéria do projeto
pedagdgico do curso de Jornalismo da UFSC. Tratou-se de uma pesquisa Qualitativa
com Entrevistas Semiestruturadas e também analise documental.

Nessa dissertacdo, o autor apresenta um historico sobre o projeto
pedagogico do curso de Jornalismo pertencente a Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC). Como pioneira na instituicdo de uma formacéo especifica para o
Jornalismo, no final da década de 1980, a UFSC foi pesquisada por este, entao,
mestrando, para demonstrar o que traz no projeto pedagogico do curso de Jornalismo.

Nas considerac¢des finais, Frighetto (2016, p. 211) analisa que

E possivel perceber mudancgas no Curso de Jornalismo da UFSC no sentido
de se tornar mais académico. Isso pode ser observado tanto na criacdo da
Pés-Graduacéo em Jornalismo, em 2007, como na inclusdo de disciplinas
mais tedricas, tanto das Ciéncias Sociais e Humanas como especificas do
Jornalismo, na grade curricular aprovada junto com o Projeto Pedagdgico de
2015. E como se o curso da UFSC estivesse se aproximado do campo do
Jornalismo e, a partir dali, sem perder esta proximidade, tenha retornado para
0 campo académico-cientifico, mas agora na direcdo de uma nova regido
epistemoldgica, ndo mais a da Comunicagao, mas de um espaco proprio do
Jornalismo, como apontam as Diretrizes Curriculares do Jornalismo.

Entre outras citacbes que tém relacdo com a docéncia jornalistica,
destacamos esta Ultima que demonstra a reaproximacdo do curso com a questao
tedrica, fato que acreditamos ser ignorado ou pouco explorado por muitas instituicdes
gue ensinam jornalismo.

Santos e Santos (2016), desenvolveram o artigo com o tema “A pratica da
docéncia no Curso de Jornalismo da Unicentro/Guarapuava-PR”. O objetivo das
autoras foi averiguar com os professores do curso de Jornalismo da Unicentro,
campus Santa Cruz, em Guarapuava (PR), qual a importancia do conhecimento
pedagogico para sua formacgéo enquanto professor universitario, bem como verificar
como esse professor desenvolve sua pratica pedagogica no curso com seus alunos.

A pesquisa foi qualitativa, e a coleta de dados foi realizada através de

entrevista semiestruturada, com a participacao de seis professores jornalistas.
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As autoras partiram de algumas perguntas a professores de cursos de
Jornalismo: por que escolheu ser professor em Jornalismo? Como funciona sua aula?
Encontram dificuldades em ensinar, sim ou ndo? Se sim, quais? Teve algum estudo
focado na didatica ou alguma disciplina pedagdgica durante seus estudos de
formacao? Participaria de curso de formacgéao docente, se ofertado por sua instituicdo?

Em geral, as autoras identificaram entre os entrevistados que existe uma
vontade de transmitir o conhecimento adquirido para os estudantes; que as préticas
metodoldgicas sdo semelhantes entre todos, intercalando textos em aulas tedricas, e
atuando de forma pratica quando o foco € este; que as dificuldades para o0 ensino sao
encontradas por todos, mas ndo pelos mesmos motivos (foram elencadas, por
exemplo, o desinteresse dos alunos, e também pela nao leitura prévia do conteudo
gue repassado — questdes bem particulares de ambas as categorias); trés deles nao
tiveram qualquer formacao pedagdgica, e o que afirmou ter tido, disse que participou
de apenas algumas disciplinas na especializacdo e no Mestrado. Sobre a participacao
ou ndo em um eventual curso de formacdo docente ofertado pela instituicdo que
ensinam, trés afirmaram que participariam, mas um deles com ressalvas, e um deles
apenas disse que ndo, sem justificar o porqué.

Por fim, as autoras concluem que

[...] com a capacitacdo do professor universitario, aliada ao conhecimento
tedrico e préatico, é possivel transformar positivamente suas aulas,
gualificando o ensino e contribuindo para a formacédo de seus alunos. Por
esse motivo, € necessario que a agdo docente seja desenvolvida nas
universidades com o objetivo de intensificar, melhorar e estimular o
aprendizado [...] (SANTOS; SANTOS, 2016).

Lachowski (2017) desenvolveu uma pesquisa com o tema: “Ensino-
aprendizagem do Jornalismo: o significado da atividade pedagdgica para professores
de disciplinas de produg¢ao noticiosa”, com o objetivo de saber qual o significado da
atividade pedagodgica para os professores que ministram disciplinas iniciais de
producdo de noticias. A metodologia se deu por Revisdo Bibliografica, Coleta de
Dados com base em questionario semiestruturado e interpretacdo via Analise de
Conteudo.

Lachovski apresentou os resultados de sua pesquisa em um evento
nacional voltado aos professores jornalistas de todo o pais, no ano de 2016, na

Universidade Federal de Goias (UFG), e teve o foco na atividade de ensino de
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professores das disciplinas voltadas exclusivamente ao desenvolvimento de
redacoes, de producbes noticiosas, que sao ministradas, de forma geral, no inicio da
graduacdo nos cursos de Jornalismo. O autor faz uma contextualizacdo histérica
sobre o ensino no Jornalismo, trazendo desde os primérdios da divisdo entre os
meétodos europeus e estadunidenses, até os dias de hoje e a tentativa dos cursos de
se adequarem a realidade brasileira ap0s a deslegitimacao do diploma de jornalismo
feita pelo STF, em 2009.

ApOs apresentar os resultados, Lachovski reitera seu posicionamento de
gque ha necessidade de qualquer profissional que € docente possuir saberes
pedagogicos, o que facilita a composicdo de sua estrutura de aula e, por
consequéncia, auxilia no aprimoramento das relagcbes com os discentes e melhora
suas avaliagdes perante eles.

Analisado também foi o trabalho de Carvalho (2014), com o tema: “O
bacharel professor da area de Comunicagéao Social e suas praticas pedagdgicas”. A
questao norteadora da pesquisa foi: quais sdo as tendéncias da préatica pedagogica
do bacharel professor nos cursos da area de Comunicagdo Social?

A autora utilizou-se de Analise Documental, Entrevistas, Questionarios,
reunides de Grupos Focais e observacao de aulas.

Nesta pesquisa, a autora se utiliza de inidmeros mecanismos para
compreender as relacdes que existem entre as praticas pedagogicas dos professores
de Jornalismo e o tratamento com seus alunos no dia a dia. Fica claro que a
observacédo de aulas e reunides com grupos focais foram questdes importantes para
gue se conseguisse 0 resultado esperado. Foi constatado no trabalho que,
provavelmente por auséncia de formagdo em ensino, havia grande rigidez de
professores dos cursos de comunicacao da Universidade de Brasilia (UnB). Notou-se,
também, que a maioria dos entrevistados ingressou na carreira pela oportunidade
profissional e necessidade pessoal de transmitir conhecimentos adquiridos ao longo
da carreira jornalistica. A partir da pergunta sobre o motivo de destaque de alguns
professores como referéncia, Carvalho (2014) elencou alguns deles: a percepc¢éao da
aprendizagem ou do crescimento pelo aluno; o relacionamento entre o professor e o
aluno; a metodologia e a didatica; conhecimento na area; a atuagao “profissional” do
professor. Chama a atencéo no trabalho que grande parte dos alunos destacou como

motivo algumas caracteristicas pessoais dos professores, como personalidade e até
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mesmo atributos estéticos, o que demonstra que estas também devem ser
consideradas em estudos dessa natureza.

A prospeccdao dos trabalhos de pesquisa ja realizados com os profissionais
jornalistas, que sdo docentes universitarios, trouxe maior entendimento sobre este
campo e suas relacbes com a educacdo, da mesma forma que consolidou a
necessidade de se compreender as relacdes da experiéncia do jornalista com as
teorias da Educacdo, e como essas se traduzem em saberes da experiéncia
pedagdgica do professor jornalista.

Com a leitura e apropriacdo dos conhecimentos produzidos pelos autores
citados acima, foi possivel perceber o quanto ainda a area esta carente de pesquisas
que busquem analisar com maior profundidade o mundo dos docentes jornalistas,
para que este possa ser mais bem compreendido. O profissional da comunicagéo
costuma noticiar a respeito de tudo, mas se escolher o caminho da docéncia precisa
se especializar no processo de ensino-aprendizagem para buscar o aperfeicoamento
e, consequentemente, como disse Beltrdo (1992), contemplar a sociedade com aquilo
0 que foi aprendido.

Neste capitulo de revisdo alguns resultados de pesquisas evidenciaram a
necessidade da formacdo especifica para a docéncia universitaria no campo do
jornalismo. Sobre a necessidade da formacao para a docéncia na educacao superior,
bem como os saberes necessarios a pratica pedagogica, € o que tratamos no proximo
capitulo, assim como a inclusdo da tecnologia da informacéo digital em sala de aula.
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3 A DOCENCIA NA EDUCACAO SUPERIOR

Neste capitulo, contextualizamos e conceituamos a docéncia universitaria
e 0Ss saberes necessarios na perspectiva de alguns pesquisadores deste campo,
assim como buscamos compreender como surgiu o Jornalismo, o curso de Jornalismo
e como se d4 a docéncia na area do Jornalismo, desde os primoérdios até chegar a
atualidade. Inicialmente, traremos 0s requisitos essenciais e formacdo necessaria
para a docéncia na educacdo superior e 0 que tem se debatido a este respeito. Com
os desafios que nos sdo apresentados atualmente, ha que se falar, também, sobre a
insergéo das tecnologias no contexto da profissédo do jornalismo e a necessidade de
inclusdo no contexto da formacédo. Abordamos sobre como a tecnologia esta se
incorporando ao cotidiano do docente universitario, a partir de alguns referenciais.

Tratamos também de discutir e apresentar sobre a importancia da
experiéncia e o saber da experiéncia, ndo sé no campo pedagdgico, conceitual, mas
principalmente na pratica, como um todo, sob a perspectiva de autores que tratam do
tema, como Larrosa (2002) e Tardiff (2010).

3.1 O SURGIMENTO DA IMPRENSA, DO JORNALISMO E DO CURSO DE
FORMACAO NO JORNALISMO

Para que compreendamos a docéncia jornalistica e atinjamos nossos
objetivos, faz-se necessario o entendimento histérico do Jornalismo, do ensino, da
docéncia e formacado no curso de jornalismo.

Segundo Couto (2007), a era do jornal moderno, no século XV, foi o que
deu inicio ao trabalho do jornalismo, com a invencdo da prensa de impresséo, por
Johannes Gutenberg. Isto revolucionou o0 mundo da época, de maneira que, dali em
diante, passou-se a ter possibilidade de produ¢cdo em massa da palavra impressa. Foi,
ainda no século XV, que comecaram a circular na Alemanha manuscritos em forma
de boletins. Na Italia, jA no século XVI, correspondéncias manuscritas também eram
produzidas a pedido dos principes e negociantes, e eram desenvolvidas por
noticiaristas.

Os jornais propriamente ditos, segundo Guerra (2003), surgem em meados

do século XVII, e alguns especialistas e historiadores afirmam que a Alemanha foi o
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berco tradicional da imprensa mundial, por ser também berco de Gutenberg (1393-
1468). Johannes Gensfleisch zur Laden zum Gutenberg, ou simplesmente Johannes
Gutenberg, foi inventor, gravador e gréfico do Sacro Império Romano-Germanico.
Gutenberg desenvolveu um sistema mecéanico de tipos moéveis que deu inicio
a Revolucdo da Imprensa, e que €& amplamente considerado o invento mais
importante do segundo milénio. Teve um papel fundamental no desenvolvimento
da Renascenca, Reforma e na Revolugdo Cientifica e lancou as bases materiais para
a moderna economia baseada no conhecimento e na disseminagdo em massa da
aprendizagem

No Brasil, a trajetoria da imprensa foi dividida em algumas etapas, e no
primeiro momento, ou seja, na primeira etapa, alguns aspectos foram significativos.
Dois jornais disputam entre si para ver quem foi o primeiro periddico do pais. A
imprensa aulica, que era subordinada a Corte, e 0 processo da Independéncia, que
criou condicdes para o desenvolvimento da imprensa nacional (COUTO, 2007).

Historicamente, a Gazeta do Rio de Janeiro é considerada o primeiro jornal
do Brasil. Por outro lado, Hipdlito da Costa € apontado como o patrono da imprensa
brasileira, por ter iniciado trés meses antes a edicdo do Correio Brasiliense em
Londres, pais em que estava exilado. Seu periédico tinha uma caracteristica de
oposicdo e questionamento as acfes governamentais, enquanto a Gazeta falava
como se fosse pelas palavras dos comandantes do pais. A imprensa brasileira,
portanto, nasceu, ja, com a marca ou pelo menos tracos da censura (BAHIA, 1990).
Houve, entdo, a segunda etapa, em que o Rio de Janeiro, vivendo na época uma
intensa urbanizacdo desde a Proclamacdo da Republica de 1889, passou pela
chamada profissionalizacdo da imprensa, que culminou com o jornal-empresa, que
deu os primeiros passos na segunda metade do século XIX e se concretizou no final
daquele século.

Primeiro, o jornalismo brasileiro tinha uma maneira mais opinativa, depois
houve uma mudanca de linguagem, e entdo predominou a informacgéo. Atualmente,
os cursos de Jornalismo dividiram esses tipos de jornalismo em género opinativo e
género informativo, e é possivel que ambos caminhem juntos, dependendo do veiculo
e da linha editorial (COUTO, 2007).

Para que possamos entender a docéncia no jornalismo, compreendendo
como a imprensa comegou a atuar no mundo e no Brasil, contextualizaremos de forma

histérica a formacéo profissional do jornalista.
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As empresas de comunicacdo comecaram a se estruturar em meados do
século XIX, com énfase no inicio do século XX, e isso resultou na necessidade de que
houvesse formacéo especializada na area.

No caso da génese da formacédo do jornalista no Brasil, as escolas
comecaram a, de fato, se desenvolver e multiplicar no pds-guerra, quando a imprensa
e as emissoras comecaram a se espalhar pelo pais (MELO, 1991). Segundo o autor,
essa situacdo € comum em todo o mundo. Nos Estados Unidos, as primeiras escolas
de Jornalismo surgiram no inicio do século XX, mas as empresas S0 comecaram a
contratar jornalistas formados depois da Segunda Guerra Mundial.

De acordo com Bertrand (2002, p. 320), “[...] nos anos 90, estima-se que
cerca de 85% dos novos contratados pelos jornais sédo formados em escolas de
jornalismo, contra 60% no inicio dos anos 80”.

No Brasil, entdo, no inicio do século XX, iniciaram-se as conversas para a
criacao de um curso superior de Jornalismo. E tudo comecou de forma interligada com
a Associacgao Brasileira de Imprensa (ABI). Implantada em 1908, a entidade tinha por
objetivo colocar jornalistas como proprietarios ou funcionérios de todas as empresas
de comunicacdo que existiam. No dia da fundacdo da instituicdo, apenas oito
jornalistas compareceram. Ja no ato de fundacdo da ABI, foi apresentada a proposta
de implantar o ensino de Jornalismo no Brasil. Gustavo de Lacerda, primeiro
presidente e idealizador da entidade, propés em seu primeiro discurso “[...] que se
criasse uma escola de formagdo de jornalistas, para que a ‘profissdo de redator
ocupasse o lugar de relevo que lhe cabia dentre as outras atividades’ e o Jornalismo
deixasse de ser — como ocorria — uma profissao subalterna.” (NUZZI, 2000).

Sete anos depois do ato, a diregdo da ABI elaborou o projeto para que o
curso fosse implantado, e isto foi aprovado em 1918, quando do | Congresso Brasileiro
dos Jornalistas, que aconteceu no Rio de Janeiro. O curso teria duracdo de cinco anos
(hoje, sdo quatro anos de duracdo). O documento com a proposta do Congresso em
relacdo a implantacéo dizia:

A fundagédo de uma Escola de Jornalismo € uma necessidade urgente. Della
advirdo, para os futuros profissionais e, qui¢a, para os de hoje, beneficios
seguros. Realizada ela, alguns pontos do programa do Primeiro Congresso
Brasileiro de Jornalistas serdo oportunamente atendidos, o que se pode
prever sem precipita¢éo, consideradas a cultura e a experiéncia necessarias,
adquiridas em cinco anos de Escola e de jornal de aplicacdo. O acurado
estudo das matérias do programa que for organizado pela Associacdo

Brasileira de Imprensa e os demais trabalhos executados nas oficinas
planejadas, habilitardo o futuro jornalista a ser imprescindivel na vida da
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imprensa, porque ele terd idoneidade indispensavel e a sua competéncia
abrangeréa todos os servicos do jornal. Para elevar o nivel moral da profissao,
para manter rigorosa ética 75 jornalistica, para aproximar os jornalistas entre
si e para cuidar esclarecidamente dos problemas da imprensa, sera bastante
os profissionais que, inteiramente preparados, sairem da Escola depois do
seu quinto ano; Il — Que, sem prejuizo da Escola de Jornalismo, que for
adoptada, aconselhamos a criagdo de aulas livres, sob a fiscalizacdo e
acquiescencia da Associacao Brasileira de Imprensa, das matérias que mais
de perto dizem respeito com a pratica da profissdo de jornalista. (SILVEIRA,
1932, p. 45-46).

No entanto, mesmo com tamanha urgéncia evidenciada na fala da ABI, o
curso de jornalismo demorou algumas décadas para se tornar realidade. A ditadura
implantada pelo Estado Novo foi 0 que acabou atrasando o inicio do primeiro curso
jornalistico brasileiro. Em novembro de 1937, com o golpe do Estado Novo, a ditadura
civil instalada no Brasil fechou o Congresso Nacional, Assembleias Legislativas e
Céamaras Municipais, além de censura que foi intensamente imposta a imprensa do
pais, foi criado o Departamento de Imprensa e Propaganda (DIP), 6rgao de controle
da imprensa e do radio em 1943, Casper Libero, um paulista idealizador, registrou em
testamento a intencdo da implantacéo do curso de Jornalismo no pais. Apés o periodo
conturbado, houve o inicio da redemocratizacao do pais, o que auxiliou na fundacéo
do primeiro curso de Jornalismo no Brasil, em Sao Paulo, em 1947 (COUTO, 2007).

Casper Libero é natural de Braganca Paulista e formou-se em Direito aos
20 anos de idade, em 1909. Aos 22 anos fundou o jornal Ultima Hora, no Rio de
Janeiro. Aos 23 anos criou a primeira agéncia de noticias de Sdo Paulo, a Agéncia
Americana, que durou cerca de um ano. Casper Libero também idealizou a Gazeta
Esportiva, inicialmente como encarte semanal da Gazeta, em 1928, e a partir de 1947
como diério, e implantou a Radio Gazeta, também na década de 1940. Em 1943, ele
registrou no seu testamento a iniciativa de criar uma fundagéo, que seria responsavel
pela manutencdo de uma escola de Jornalismo, o que se concretizou com o curso de
Jornalismo que foi agregado a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de S&o Bento,
da Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo (PUCSP), mediante convénio entre
a Fundacéao Céasper Libero e a PUCSP (MELO, 1991).

Curioso perceber o viés filoséfico que o primeiro curso de Jornalismo do
Brasil possuiu, pois se vinculou a Faculdade de Filosofia, com obijetivo inicial de
provocar o pensamento reflexivo dos seus estudantes.

Com o passar das décadas, os cursos foram se multiplicando em territorio

nacional, até chegar nos dias atuais.
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Desde muito tempo, 0S cursos superiores sao regulados por 0Orgaos
federais, vinculados ao Ministério da Educacdo. Nas ultimas décadas é o Conselho
Nacional de Educacdo que elabora e aprova as leis de regulagcdo da educacéo
superior, que sdo homologadas pelo Ministério da Educacao. Apos a promulgacéo da
Lei de Diretrizes e Bases de Educacéo Nacional, LDB N. 9.394/1996, em que fixou a
necessidade de os docentes prioritariamente ter formacdo em nivel de mestrado e
doutorado, o quadro de professores vem buscando se aperfeigoar. A propria LDB
instituiu a necessidade de avaliagdo dos cursos superiores e a promulgacao de
Diretrizes Curriculares Nacionais para cada curso/area de conhecimento.

Em 27 de setembro de 2013, foi aprovado pelo Conselho Nacional de
Educacdo e publicado pelo Ministério da Educacdo a Resolugdo CNE/CES N. 01
2013, as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para os cursos de Graduagéo de
Jornalismo.

Quando se fala das questdes cabiveis aos docentes jornalistas, o artigo 4°
traz seis itens, entre eles, destacamos o0s que trazem relacdo direta com o objetivo
desta dissertacdo. No inciso primeiro, de varias competéncias apontadas como
necessarias ao profissional jornalista, chama a atencdo a inclusdo da abordagem
tecnoldgica: “I - formar profissionais com competéncia tedrica, técnica, tecnolégica,
ética, estética para atuar criticamente na profissdo, de modo responsavel, produzindo
assim seu aprimoramento”. Percebamos que a lei sugere que os professores possuam
capacidade para formar novos jornalistas com competéncia técnica e tecnoldgica,
dando énfase ao tecnoldgico, pois ndo havia necessidade pelo fato da competéncia
tecnolégica ja estd contido na competéncia técnica. Ainda sobre a questéo
tecnoldgica, o inciso quinto € mais enfatico: “V - preparar profissionais para atuar num
contexto de mutacao tecnoldgica constante no qual, além de dominar as técnicas e as
ferramentas contemporaneas, é preciso conhecé-las em seus principios para
transforma-las na medida das exigéncias do presente”’. Neste item, é nitido no
Documento a necessidade de os professores se adequarem as mutacoes
tecnolégicas e ferramentas contemporaneas para que possam atuar como
professores nos cursos de jornalismo. Essa é uma das questbes que levantamos
nesta pesquisa: as tecnologias e o desafio dos professores que séo profissionais

liberais e lecionam em jornalismo.



33

3.2 A DOCENCIA UNIVERSITARIA: FORMACAO E COMPETENCIAS
NECESSARIAS

A necessidade de formacédo além da graduacéo para atuar na docéncia na
Educacdo Superior, ganhou mais corpo a partir da Lei de Diretrizes da Educacéo
Nacional, de 1996, conhecida como a LDB 9.394/96.

Segundo a LDB, alguns requisitos séo basicos para o professor poder atuar
no Ensino Superior, como afirma o Artigo 66, por exemplo: “A preparagéo para o
exercicio do magistério superior far-se-4 em nivel de pos-graduacdao, prioritariamente
em programas de Mestrado e Doutorado”. Desta maneira, a partir do que consta na
LDB entende-se que as instituicdes de ensino superior devem priorizar em seu quadro
de professores aqueles que tiverem a titulacdo de Mestrado e Doutorado. No entanto,
como apontam varios autores (como por exemplo Cunha, 2015 e Masetto, 2004), a
formacdo em nivel de pds-graduacdo stricto sensu, ndo prioriza a formacédo de
professores, ndo trata de questdes pedagogicas de ensino-aprendizagem, mas sim
desenvolve o pesquisador. Em alguns casos, ou melhor, em alguns programas de
pos-graduacdo ha uma disciplina com alguns créditos de didatica e metodologia de
ensino superior, mas que ndo é obrigatéria, e ndo da conta da necessidade de
aprofundar esta formagao.

Alguns reconhecidos autores da éarea da Educacdo (CUNHA, 2015;
MASETTO, 2004; TARDIFF, 2010; ZABALZA, 2004) tém identificado que, com o
passar dos anos, estabeleceu-se uma tendéncia de pensar o pedagdgico de forma
mais abrangente, no sentido de relacionar o que se esta executando em sala de aula
e as avaliacdes dos alunos sobre os docentes, sobretudo na educacdo superior.
Avaliar o bom professor ndo se baseia, apenas, nas questdes relativas ao conteudo o
qual ministra em sala de aula, e na capacidade do docente de transmitir esse
conhecimento. Vai além: esta relacionada tal avaliagdo positiva com as relacdes que
se estabelecem entre aluno-professor, professor-aluno, e no envolvimento de ambos
para que, juntos, atinjam os melhores resultados no processo ensino- aprendizagem.

Estas teorias sdo amplamente trabalhadas por Cunha (2004), que afirma
gue o dito bom professor precisa de muito mais do que apenas conteudo. Em uma de
suas pesquisas, ficam evidenciadas essas questoes, “A escolha que o aluno faz do
bom professor € permeada por sua prética social, isto €, o resultado da apropriagédo

que ele faz da pratica e dos saberes historico-sociais”. (CUNHA, 2004, p. 67).
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A mesma autora continua em sua afirmacéao:

[...] Com isso, quero dizer que dificilmente um aluno apontaria um professor
como bom ou melhor de um curso, sem que ele tenha as condi¢8es basicas
de conhecimento de sua matéria de ensino ou habilidades para organizar
suas aulas, além de manter relagcfes positivas. Contudo, o que os alunos
verbalizam como o porqué da escolha do professor? Enfatizam os aspectos
afetivos. (CUNHA, 2004, p. 69).

Entram na discussao os aspectos afetivos que esses docentes necessitam
ter, no sentido da preocupacéo com o aluno fora da sala de aula: de que maneira esta
socialmente inserido, 0 que mais profundamente precisa ser trabalhado com esse
estudante, e se esta conseguindo, de fato, acompanhar e se apropriar do conteudo,
dentre outros.

Cunha segue a explanacao, relacionando algumas caracteristicas dos
professores:

A titulo de exemplo, gostaria de referir que, entre as caracteristicas dos
melhores professores estdo: ‘tornam as aulas atraentes’, ‘estimulam a
participacdo do aluno’, ‘sabem se expressar de forma que todos entendam’,
‘induzem a critica, a curiosidade e a pesquisa’, ‘procuram formas inovadoras
de desenvolver a aula’, fazem o aluno participar do ensino’, etc. (CUNHA,
2004, p. 71).

Com tais caracteristicas elencadas, a autora conclui que “Parece
consequéncia natural para o professor que tem boa relagdo com os alunos, preocupar-
se com os métodos de aprendizagem e procurar formas dialdgicas de interacdo.”
(CUNHA, 2004, p. 71).

Sobre os temas listados acima, e no mesmo sentido em que se direcionou

Volpato (2010, p. 63) evidenciou em sua obra que

Os alunos esperam um professor pleno, nos sentidos afetivo, cognitivo e
comportamental. Esperam que o professor seja capaz de mostrar caminhos,
mas também de guié-los e, se necessario for ampara-los na caminhada. O
gue fica evidente é que o profissional liberal professor, ou o professor
profissional das mais diversas areas de conhecimento, ao fazer a op¢ao pela
docéncia, precisa ter consciéncia de que, ao assumir uma sala de aula,
investe-se de um papel social importante ndo s6 para a universidade, mas
para toda a sociedade.

O autor faz mencao também a consciéncia propria dos docentes, de que
sua forma de agir, sua metodologia e relacdo com os estudantes, muitas vezes pesa

mais na avaliacdo dos estudantes do que somente o dominio do conteudo. Sendo
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assim, profissionais liberais professores, tendo essas preocupacdes e consciéncia
sobre sua funcao docente, podem realizar um trabalho pedagdgico que pode alcancar
reconhecimento.

Cunha (2004) apresenta as percepcoes que ficaram das pesquisas feitas.
Para a autora, ser bom professor relaciona-se com a “cosmovisao” que ele precisa
possuir para contagiar positivamente seus alunos. “A forma de ser do professor € um
todo e depende, certamente, da cosmovisdo que ele possui. E inegavel que a forma
de ser e de agir do professor revela um compromisso. E é esta forma de ser que
demonstra, mais uma vez, a ndo-neutralidade do ato pedagdgico.” (CUNHA, 2004, p.
70).

Quando se fala de ndo neutralidade, fala no compromisso politico com a
formacdao, sobre as possibilidades de escolha do professor, sobre a intencionalidade
do ato pedagdgico. Outras questdes colocadas atualmente ferem-se as evidentes
mudancas no cenario do ensino universitario dos ultimos anos ou décadas. Mudancas
decorrentes da expectativa da sociedade e de muitos estudantes diante da formacgao
em nivel superior, ja percebidas por muitos professores preocupados em oferecer
qualidade no processo formativo. As mudancas podem ir desde a utilizacdo de novas
metodologias, muitas vezes utilizando tecnologias digitais diversas, até a relacdo com
os estudantes, sendo mais horizontal e dialdgica.

Masetto (2004, p. 23) j& apontava mudancas que estdo em curso que ja

podem ser percebidas ou sentidas. Dizia ele:

Embora essa mudanca se apresente de forma iniciante, pois na grande
maioria das situacdes ainda encontramos o professor no papel de transmissor
de informacdes, e mesmo atuando s6 com aulas expositivas, um razoavel
namero de docentes tem-se preocupado em chamar o aluno para se envolver
com a matéria que esta sendo estudada. Nao ha como se promover essa
aprendizagem sem a participacéo e parceria dos proprios aprendizes. Alias,
sé eles poderdo "aprender", ninguém aprendera por eles. Incentivar essa
participagdo resulta em uma motivacao e interesse do aluno pela matéria, e
dinamizacao nas relagdes entre aluno e professor, facilitando a comunicagéo
entre ambos. O aluno comeca a ver no professor um aliado para sua
formacdo, e ndo um obstaculo, e sente-se igualmente responsavel por
aprender. Ele passa a se considerar o sujeito do processo.

Nota-se a concordancia entre 0os autores sobre 0s aspectos que tangem a
docéncia universitaria nas Ultimas duas décadas, uma vez que suas obras foram

lancadas em pouca diferenca de tempo.
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De acordo com Lucarelli (2000, p. 129), ha algumas instancias que dividem
aquilo que o professor deve fazer para conseguir sucesso em sala de aula (e fora

dela). Para a autora,

El docente, en uma primera instancia, indaga en la logica particular de la
diciplina para definir, e nun segundo momento, como organizar esse
contenido y como encarar la ensefianza em funcion de las peculiaridades del
alumno y de sus propias practicas.

E sdo, sobre essas préaticas, que Cunha e Masetto se referem quando
afirmam que existe a necessidade de que o professor entenda a profundidade da
funcdo que ocupa. E, neste caso, mostra-se necessaria tal preparacao também dos
docentes jornalistas, que precisam se apropriar dessas préaticas pedagdgicas para
que, entdo, possam ensinar os alunos de Jornalismo, e para que 0s académicos
consigam, de fato, como afirmou Masetto (2004), aprender, ja que somente eles
podem fazer isso por eles mesmos.

Freire (2011, p. 24) traz a tona, a reflexdo entre o que é o professor no
contexto da sala de aula, e qual a importancia que possui o aluno. Para o autor, ndo
ha docéncia sem discéncia. Ou seja, ndo ha professor sem aluno e ambos séo
importantes para o desenvolvimento da funcao de professor. Mas, dentro da condi¢ao
de reciprocidade do aprendizado entre aluno e professor, Freire (2011, p. 23)

completa, j& em uma reflexdo mais profunda e dialética, dizendo que

[...] ndo ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam a seus sujeitos,
apesar das diferencas que os conotam, néo se reduzem a condi¢éo de objeto
um do outro. Quem ensina, aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao
aprender. Quem ensina, ensina alguma coisa a alguém [...]

Refltamos o quanto os professores universitarios, sobretudo os de
formacdo em bacharelado, a partir da reflexdo do autor, necessitam compreender
sobre a importancia do ato de ensinar e aprender — de ser sujeito e objeto ao mesmo
tempo, de se ter protagonismo nas duas situacgoes, e fazer da sala de aula, um espaco
de ricas experiéncias. Ndo ha como néo pensar, ao fazer a reflexado a partir do que diz
Freire, no quéo abrangente e enriquecedora pode ser as experiéncias em sala de aula
universitaria, tanto aos docentes quanto aos estudantes.

Tanto as reflexbes de Freire (2011) quanto as de Cunha (2004), falam

sobre a necessidade de ndo haver no ensino pura e simplesmente a transferéncia do
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conhecimento. A simples transferéncia do conhecimento, seja ele empirico ou tedrico,
nao suprira as necessidades formativas dos estudantes de Jornalismo, assim como

nao conseguira satisfazer quaisquer alunos na atualidade.

E preciso insistir: este saber necessario ao professor — de que ensinar néo é
transferir conhecimento — ndo apenas precisa ser apreendido por ele e pelos
educandos nas suas razbes de ser — ontoldgica, politica, ética,
epistemolégica, pedagdgica -, mas também precisa ser constantemente
testemunhado, vivido. O meu discurso sobre a Teoria deve ser o exemplo
concreto, pratico, da teoria. Sua encarnagdo. Ao falar da construcdo do
conhecimento, criticando a sua extensao, ja devo estar envolvido nela, e nela
a construcao estar envolvendo os alunos. (FREIRE, 2011, p. 47).

Esta citacdo de Freire traduz de certo modo o saber necessario também ao
professor da comunicacdo. A reportagem de rua, o viver diario da redacdo de um
jornal, de uma radio, de um canal de televisdo, ou de um site precisa ser objeto de
dialogo e de experiéncia formativas com os estudantes, como modo de interagir com
a atualidade contextualizada, refletida criticamente e fundamentada teoricamente.

Quando o professor disser em sala de aula que se deve realizar uma
reportagem ética, ouvindo os diversos lados que estdo envolvidos nela, é necessario
que se estabeleca a relacdo tedrico-pratica — o entendimento de como acontece,
baseado em teorias jornalisticas, mas com exemplos e vivéncias praticas -, para que
0 estudante possa entender de que forma a reportagem acontece, e todas as nuances
possiveis para desenvolvé-la. E, quando os exemplos forem trazidos, pelo que citam
Freire (2011), Volpato (2010), Cunha (2004), entre outros autores, necessita-se da
troca entre aluno-professor, do olhar reciproco e da compreensdo de que ndo ha
receita pronta e acabada, tampouco docente ou docéncia, pois ela acontece no
encontro, na partilha, no dialogo. N&ao existe um modo magico de se fazer jornalismo,
nem docéncia: precisam ser entendidos em cada sentimento e momento, em cada
contexto. Do mesmo modo, o estudante precisa ser entendido, e o professor ha que
se deixar invadir por ele, e invadi-lo também.

Quando Volpato (2010) entrevistou profissionais liberais professores e
estudantes universitarios, percebeu a complexidade e profundidade do universo da
avaliacdo docente. Os estudantes explicitaram os motivos de terem escolhido os
docentes referéncia, que tem a ver com dominio de conhecimento, com metodologias
utilizadas, mas também com as posturas e atitudes dos professores em sala de aula
e na relagédo com eles. O autor também identificou rupturas com a mera transferéncia

dos conhecimentos; ruptura com a postura hierarquica da relacdo professor/aluno;
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ruptura com a concepcao de conhecimento pronto/acabado; ruptura com a avaliacao
classificatoria/verificatoria e ruptura com a sisudez/apatia na sala de aula. Um dos
estudantes entrevistados afirmou que escolheu determinados docentes porque “A
gente busca o defeito e ele quer que falemos o0 que achamos desse defeito, o porqué
que ocorreu isso, o que se faz para consertar. E ai ele complementa: ‘€ isso, € aquilo’,
da o parecer dele. Ele faz a gente pensar, vé se a gente consegue resolver, essa é a
diferenca.” (VOLPATO, 2010, p. 132).

Nota-se, a partir dos depoimentos acima, que os ensinamentos de Freire
(2011) de que é preciso muito mais do que apenas passar o conteudo aos académicos
parece ser vivido por esses profissionais que foram apontados como referéncia na
docéncia pelos estudantes.

Outra questdo importante a ser considerada diz respeito as mudancas na
constituicdo da propria universidade como um ambiente verdadeiramente formador e
gue se preocupa em consolidar as bases do conhecimento em relacdo aqueles que a
desfrutam.

Segundo Zabalza (2004, p. 65)

[...] estamos diante de um amplo leque de possibilidades e qualificacdo das
universidades como instituicdes formativas, onde a formacao j4 ndo é algo
gue acontece "entre paredes”, estando limitada a um espago e um tempo
concretos. A posigdo e a missdo da universidade no contexto da ‘sociedade
da aprendizagem’ (ou seja, de uma sociedade em que € preciso se manter
sempre disposto ao aprendizado para poder preservar um certo nivel de
gualidade de vida) adquire uma orientagdo bem diferente: € uma universidade
menos autossuficiente, mais preocupada em consolidar as bases do
conhecimento do que em desenvolvé-lo por completo, mais comprometida
com o desenvolvimento das possibilidades reais de cada sujeito do que em
levar até o fim um processo seletivo do qual sé seguem adiante os mais
capacitados ou melhores adaptados

Conforme NoOvoa e Amante (2015), assim como o0s professores, as

universidades tém sofrido mudancas bastante significativas nos ultimos anos.

[...] na organizacdo da vida académica, do campus e dos edificios; na
revolugdo digital; na convergéncia das disciplinas, na ciéncia e na arte; na
relacdo entre conhecimento e pesquisa, cultura e cria¢édo; na ligacdo entre a
universidade e a sociedade... E estamos ainda no inicio. (NOVOA; AMANTE,
2015, p. 23).

Zabalza (2004, p. 172), afirma que ja nado “[...] existe uma sO andlise
prospectiva sobre o ensino universitario ou sobre a atividade docente que nao

mencione 0 novo cenario tecnolégico em que a formacdo dos prOXimos anos
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transitara, caracterizado pela presenca de novos recursos técnicos que facilitardo o
armazenamento e a gestao da informacgao”. O autor ja fazia uma previsdo que se
confirmaria com o passar dos anos, com a implantagdo das midias digitais e
plataformas diversas, tais como softwares em sala de aula, e informatizacdo nos
trabalhos de gestdo das universidades.

No subcapitulo que segue, iremos contextualizar o uso das tecnologias com
base em Ndévoa e Amante (2015), Zalbalza (2004), Vieira Pinto (2005), Pimenta
(2009), entre outros autores.

3.3 TECNOLOGIAS, JORNALISMO E PRATICAS PEDAGOGICAS

Nos ultimos anos, é inegavel os avancos das tecnologias digitais e aumento
do uso delas em vérias frentes e campos de atuacéo, o que Noévoa e Amante (2015)
chamaram de revolucdo digital. Dadas as diversas transformacfes do ramo da
Educacao e, também, do Jornalismo e Comunicacao, o profissional que se dedica a
ser professor de jornalismo precisou e continua a se adaptar as novas plataformas.
Segundo Névoa e Amante (2015, p. 24):

A transicdo metamorfica do quadro negro para o tablet torna inevitavel
mudancas pedagogicas no espaco universitario. E provavel que venham
principalmente ‘de baixo’, dos alunos, mas n&o deixarédo de exigir uma grande
capacidade de resposta por parte dos professores e dos responsaveis
académicos. Os novos objetos tecnoldgicos e as suas funcionalidades
rompem a logica instituida.

O autor, no entanto, ndo se ilude em relacdo ao que poderia ser a plenitude

do uso do saber tecnoldgico na universidade.

A tecnologia, por si sé, ndo resolve nenhum problema pedagdgico. Sabemos
bem que muitas evolug¢des tecnolégicas sdo nefastas, na relacdo com o
conhecimento e com 0 outro e, mesmo, na imposicdo de determinados
modelos para pensar e comunicar. Porém, a ignorar as mudancas
tecnolégicas em curso seria escolher a cegueira em relacdo ao que se passa
em nossa volta. (NOVOA; AMANTE, 2015, p. 25).

De acordo com o primeiro significado etimoldgico, a tecnologia tem que ser
a ciéncia, o estudo, a discusséo da técnica, abrangidas nesta ultima nocao as artes,
as habilidades do fazer, as profissdoes e, generalizadamente, os modos de produzir
alguma coisa. Segundo Vieira Pinto (2005, p. 219), no segundo significado ela

equivale somente a técnica.
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[...] Indiscutivelmente, constitui esse o sentido mais frequente e popular da
palavra, o usado na linguagem corrente, quando ndo se exige precisdo maior.
As duas palavras mostram-se, assim, intercambiaveis no discurso habitual,
coloquial e sem rigor. Como sinénimo, aparece ainda a variante americana,
de curso geral entre nos, o chamado know how. Veremos que a confuséo
gerada por esta equivaléncia de significados da palavra serd fonte de
perigosos enganos no julgamento de problemas socioldgicos e filosoficos
suscitados pelo intento de compreender a tecnologia [...].

O autor, que é brasileiro e, portanto, conhecedor ao seu tempo da realidade
do pais em suas esferas educacionais, foi um dos maiores criticos desta unido de
significados, na opinido dele, frutos da chamada “consciéncia ingénua” (que se opde
a consciéncia critica), entre a tecnologia e a técnica. Deixou evidenciado em suas
obras o que acreditava ser a realidade tecnolégica, e nunca acreditou nas “explosdes
tecnoldgicas” que os tempos trazem. A época da escrita de sua obra, que foi décadas
antes do langcamento, ja nos anos 2000, quando ainda o celular era artigo de luxo, o
autor ja se revoltava ao ver o impressionismo alheio ao que se inovava anualmente.
Para ele, ndo ha explosao tecnoldgica alguma, e tampouco revolugdes tecnolbgicas.
O que vir4, vira por consequéncia da evolucdo natural e do desenvolvimento global
por si so.

Ainda em seus saberes da experiéncia — sempre com bases também
empiricas, quase nunca baseados em outros autores — o autor fala na dissociagao
teoria e pratica, que pode ocorrer em relacdo aos usos e compreensao da tecnologia.

Para Vieira Pinto, nos saberes da tecnologia, também existe tal separacao:

[...] Comprova a dissociacéo, ainda reinante, entre a teoria e a pratica, da qual
a grande maioria dos teéricos e praticos da tecnologia nem chega a ter
consciéncia. O resultado infeliz da situagéo cifra-se em vermos a teoria ser
feita pelos praticos, ndo chegando sequer a suspeitar que a estao fazendo,
e, de outro lado, a pratica ser imaginada pelos te6ricos que sobre ela
especulam com inteira falta das vivéncias auténticas dispensaveis a
formulacdo de julgamentos légicos corretos. (VIEIRA PINTO, 2005, p. 224).

As ideias trazidas pelo autor no que diz respeito a necessidade da relacéo
teoria e pratica, e na tentativa de ter-se consciéncia critica para analisarmos as
mudancgas no setor tecnologico, embora ndo sejam de hoje, permanecem atuais.
Inclusive na questao da definicdo do que € a tecnologia, a qual o proprio autor afirma
ser, em um dos capitulos de sua obra, “patriménio da humanidade” e, por que nao

dizer, patriménio também dos professores jornalistas e seus alunos.
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Na perspectiva trazida por Vieira Pinto (2005, p. 225), as definicdes de
tecnologia em detrimento unicamente da técnica desenvolvida pelos homens néo

refletem no que realmente dever-se-ia concluir. Para ele,

[...] Na perspectiva insinuada pela técnica atual, o mundo passa a ser um
artefato cujo criador € o homem. N&o surpreende que o pensador mergulhe
em repeticdes ingénuas e desnorteadas sobre a origem desse poder
demidrgico descoberto no ser humano sem saber explica-lo. O homem,
reconhecendo-se autor voluntario dos objetos que o cercam, e sentindo estes
emanarem do poder “técnico” que possui, ndo acerta com facilidade em
desvendar a origem e 0 mecanismo interno da poténcia transformadora que
percebe residir nele, ignorando de onde provém. Ficam, assim, tanto os
técnicos quanto os pensadores distanciados uns dos outros, debrucados
sobre o mesmo objeto, intentando interpreta-lo, mas incapazes de
procederem ao esforgo intelectual conjunto para alcancar uma compreensao
superior unitaria.

A maneira como essas tecnologias devem ser empregadas em sala de aula
e na Educacéao de forma geral foi discutida na obra de Pimenta (2009). As interacdes
gue envolvem as tecnologias possibilitardo ou ndo uma implementacao dela, pois ndo

€ a tecnologia que ira revolucionar o ensino:

[...] mas a maneira como essa tecnologia € utilizada para a mediacdo entre
professores, alunos e a informacao. Esta pode ser revolucionéria, ou ndo. Os
processos de interagdo e comunicagao no ensino sempre dependeram muito
mais das pessoas envolvidas no processo do que das tecnologias utilizadas,
sejam o livro, o giz ou o computador e as redes [...] (PIMENTA, 2009, p.237)

De acordo com Zabalza (2004, p. 173), tornou-se necessaria a formacao
dos professores quanto ao que de novo lhes € apresentado.

Para o autor,

[...] sdo necessérios programas paralelos de formacdo dos professores,
visando a criacao e o desenvolvimento de meios didaticos; a orientacéo das
aprendizagens realizadas com esses meios; e de um modo geral, de todos
aqueles que, mesmo nao estando vinculados a programas formativos
baseados em novas tecnologias, poderdo complementar e enriquecer seu
ensino com esses meios.

Quando Vieira Pinto (2005) disse que nao existem explosdes tecnoldgicas,
percebamos, sob uma perspectiva dialética, o que ele queria dizer e alertar as
proximas geragfes: que estejam preparados para o que esta por vir tecnologicamente
falando, e que saibamos implementar a tecnologia utilizando-nos da consciéncia

critica de que é o processo natural do desenvolvimento da vida humana. Sendo assim,
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Se quisermos possuir essa consciéncia critica sobre a qual falou Pinto no que diz
respeito a implantacdo da tecnologia em sala de aula e no ensino, € necessario pensar
reflexivamente todos os dias para que haja inovagcdo sem se perder a esséncia da
Educacéo, que a formacéo critica, cidada, técnica e eticamente falando.

Antes, entretanto, faremos a contextualizacdo cronolégica do jornalismo e
da imprensa no pais e no mundo, o inicio dos cursos e sua histéria e sobre a docéncia

no Jornalismo.

3.4 TEORIA E PEDAGOGIA NO JORNALISMO

Segundo Santos e Lima (2018), € Eduardo Barreto Vianna Meditsch, a
principal referéncia para pensar na producdo do conhecimento a partir do Jornalismo

e na constituicao de sua teoria e pedagogia. Como afirmam os autores

Em sua trajetoria, o pesquisador identificou uma lacuna de agudo impacto
para a afirmacdo do Jornalismo como forma social de conhecimento: a
desarmonia entre proposicdes tedricas a ele referentes e a sua pratica efetiva
enquanto profissdo. Meditsch entende que o campo do Jornalismo precisa
defender sua especificidade de ciéncia social aplicada dentro da &area da
Comunicacdo Social e, diferentemente daquilo que preconiza a Ciéncia,
necessita considerar a singularidade em torno dos acontecimentos para, a
partir disso, estabelecer uma relagdo com o todo. (SANTOS; LIMA, 2018, p.
173).

De acordo com Meditsch (1992), em sua primeira obra publicada, era
necessario, a época, discutir a natureza do conhecimento do e no jornalismo diante
do perfil classico que comumente é apresentado cientificamente. O autor acredita e
pontua que jornalismo e ciéncia partem de pontos distintos para pensar na relagao
com seu objeto de estudo. Influenciado por Paulo Freire, que foi seu professor no
Mestrado, Meditsch traz na publicacdo um estudo em relacdo ao conhecimento no
jornalismo universitario, com linguagem de facil interpretacdo até mesmo para leigos.

Uma das perguntas norteadoras de Meditsch (2008) é a possibilidade de o
jornalismo n&o ser uma forma de conhecimento. Ele traz a duvida quando questiona:
o jornalismo é uma forma de conhecimento? Em seguida, analisa que, na verdade,
sim, ele produz conhecimento. Porém, € um conhecimento especifico, Unico e original,

se comparado ao conhecimento cientifico convencional. Segundo o autor,

[...] o jornalismo n&o revela mal, nem revela menos a realidade do que a
ciéncia: ele simplesmente revela diferente. E, ao revelar diferente, pode
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mesmo revelar aspectos da realidade que os outros modos de conhecimento
ndo sdo capazes de revelar. (MEDITSCH, 2008, p. 3).

Segundo Assis, Betti e Farias (2018), em estudo realizado com foco no

ensino das disciplinas de réadio e televisao,

[...] € possivel perceber o equilibrio na quantidade de disciplinas obrigatérias
voltadas para cada um dos meios eletrénicos, embora se aponte o movimento
de maior valorizagdo da produgdo de contetdos audiovisuais, visto que as
disciplinas televisivas se somam, mais claramente, aquelas especificas de
audiovisual e as que propdem espacos convergentes e multimidiaticos.

Portanto, em seu artigo, foi verificado que se da mais énfase na atualidade
ao que diz respeito a imagem, e ndo existe interdisciplinaridade, dialogando com o
radio como com a tv.

Sabe-se que os diferentes conhecimentos adquiridos ndo estao fechados
em si, mas perpassam a pratica de maneira mais ampla. Entretanto, as ementas
propostas na pesquisa dos autores, denotam que se explora pouco a
interdisciplinaridade com as disciplinas radiofénicas, principalmente, no que se refere
as producdes sonoras para os ambientes digitais (ASSIS; BETTI; FARIAS, 2018).

Neste sentido, igualmente, nota-se que poucos cursos trazem nas ementas
conteudos como nocdes de técnicas do manuseio e funcionamento dos equipamentos
de producéo, nas disciplinas de radiojornalismo e telejornalismo. Em uma realidade
cada vez mais convergente, tais conhecimentos sdo importantes, pois ampliam as
possibilidades de atuacao do profissional no mundo do trabalho, bem como permitem
uma visdo holistica do profissional sobre o seu fazer (ASSIS; BETTI; FARIAS, 2018).

Para efetivamente cumprir as recomendacdes das DCNs para o Ensino do
Jornalismo, conforme demonstramos anteriormente que existem certas normas, é
fundamental estimular a capacidade critica dos estudantes, porque esta é a sua
“principal competéncia técnica” (MEDITSCH, 2012, p. 133). Para isso, é necessario
considerar a realidade local, sem abandonar os aspectos fundamentais, praticos e
tedricos, da formacado profissional. Sobre esta questdo, vale destacar que poucas,
segundo Meditsch, foram as instituicdes que deixaram aparente na ementa a conexao
entre os conhecimentos especificos e a realidade regional na qual esta inserida cada
instituicao.

De certa forma, os dados apresentados demonstram a complexidade e a

diversidade que caracteriza os processos de formulacdo e adequacdo dos Projetos
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Pedagogicos de Curso, especialmente, na tentativa de primar pela insercéo
transversal dos temas e pela relacdo complementar entre o conteudo tedrico e o
exercicio pratico laboratorial. E reconhecido que os Projetos Pedagdgicos nio
conseguem fornecer um diagnéstico completo, sendo instrumentos de orientacdo para
a acao dos docentes e gestores. De modo que, as observacdes realizadas durante a
analise de Meditsh (2012) apontam para a necessidade de aprofundamento das
discussbes sobre as especificidades do ensino de radiojornalismo e telejornalismo,
bem como as implicacdes e potencialidades da convergéncia nesta producéo. N&o
somente como forma de investir na formacéo de alunos inovadores e conectados com
0 atual contexto, mas, igualmente, de demonstrar a importancia do conhecimento
produzido na universidade para o desenvolvimento de uma sociedade ética e justa, e
gue possa ter nas tecnologias meios para alcancar este fim.

Nesse sentido, todas as experiéncias nesse campo devem ser objeto de
estudo, pois 0s registros e as analises delas é que suscitardo novas formas de se
fazer docéncia no jornalismo e novas formas de se fazer jornalismo.

A seguir, buscamos compreender o que sdo os saberes da experiéncia e

de que forma eles influenciam na vida dos docentes jornalistas.

3.5 A EXPERIENCIA E O SABER DA EXPERIENCIA NA PRATICA PEDAGOGICA

Quando falamos sobre os saberes da experiéncia, e ndo apenas da
experiéncia, existe uma dissociabilidade entre as duas palavras - apesar de se
aproximarem na escrita. Para Larrosa (2002), € somente na escrita que as expressfes
parecem quase iguais.

Para o autor, € preciso se aprofundar nas vivéncias, nas experiéncias que
se tem, transformando-as em saberes da experiéncia, em saberes da propria vivéncia
de qualquer situacdo que nos aconteca, até porque, como veremos a seguir, ela
precisa, de fato, nos acontecer, e ndo apenas passar, ndo somente acontecer.

Conforme Larrosa (2002), na Educagcao tem ocorrido uma discussao e
polarizacéo entre 0s técnicos e 0s criticos e vem propor uma outra possibilidade de

“olhar” a educacdo. Em suas palavras,

[...] nas Gltimas décadas o campo pedagdgico tem estado separado entre 0s
chamados técnicos e os chamados criticos, entre os partidarios da Educagéo
como ciéncia aplicada e os partidarios da Educacgdo como praxis politica [...].
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[...] O que vou lhes propor aqui € que exploremos juntos outra possibilidade,
digamos que mais existencial (sem ser existencialista) e mais estética (sem
ser esteticista) [...]. LARROSA, 2002, p. 20).

O autor comeca, entdo, a refletir sobre a for¢ca das palavras no cotidiano das
pessoas, afirmando que elas tém poder, que criam realidades, que fazem coisas com

0S seres pensantes.

[...] E pensar ndo é somente ‘raciocinar’ ou ‘calcular ou ‘argumentar’, como
nos tem sido ensinado algumas vezes, mas € sobretudo dar sentido ao que
Somos e ao que nos acontece. E isto, o sentido ou o sem-sentido, é algo que
tem a ver com as palavras [...] (LARROSA, 2002, p. 21).

Para Larrosa, palavras sdo muito mais do que palavras, do que se trata e de
como damos sentido ao que nos acontece, e principalmente de como vemos ou
sentimos aquilo que nomeamos. Por isso existe algumas palavras que precisam ser
melhor compreendidas.

E, uma das palavras que ele prioriza esclarecer é a experiéncia, e para

introduzir o saber da experiéncia, € preciso falar da prépria palavra experiéncia.

A experiéncia é 0 que nos passa, 0 que nos acontece, o0 que nos toca. Ndo o
gue passa, 0 que acontece, ou 0 que toca. A cada dia se passam muitas
coisas, porém, ao mesmo tempo, quase nada nos acontece. Dir-se-ia que
tudo o que se passa esté organizado para que nada nos aconteca. Nunca se
passaram tantas coisas, mas a experiéncia é cada vez mais rara. (LARROSA,
2002, p. 21).

A partir dessa defini¢cdo, o autor enumera 0s porqués de que esta cada vez
mais dificil o sujeito vivenciar experiéncias. Pelo excesso de informacéo, uma vez que
a informacdo ndo €, em seu ponto de vista, experiéncia. As pessoas tém se
preocupado cada vez mais em ter informacéo, em saber mais do que 0s outros o que
foi transmitido apds participar de uma conferéncia, ap6s lerem os noticiarios ou um
livro, “[...] mas, ao mesmo tempo, podemos dizer que nada nos aconteceu, que nada
nos tocou, que com tudo o que aprendemos nada nos sucedeu ou nos tocou.”
(LARROSA, 2002, p. 22).

Uma outra razdo € pelo excesso de opinido. A experiéncia ndo esta
acontecendo intensamente porque todos querem opinar sobre tudo, ja que 0 sujeito
moderno se tornou o sujeito da informagéo, ou do excesso dela, naturalmente ele
também quer opinar. E opina sobre tudo. “Em nossa arrogancia, passamos a vida

opinando sobre qualquer coisa sobre que nos sentimos informados [...] No entanto, a
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obsesséo pela opinido também anula nossas possibilidades de experiéncia, também
faz com que nada nos acontecga”. E essas duas razdes, ao excesso de informacgao e
de opinido, ele aporta inclusive ao jornalismo muitas vezes imediatista,
sensacionalista..., que resume os fatos ao telespectador sem tempo e senso critico
nao conseguir absorver o que foi tentado transmitir. Ele faz, inclusive, essa critica ao
jornalismo dito sensacionalista e muito imediatista, influenciado pelas questbes
relatadas pelo autor e pela sociedade que nao vive o saber da experiéncia.

A falta de tempo também se constitui uma razéo para que se tenha pouca
condicdo de se viver a experiéncia. Se 0 gue sSe passa, passa sempre mais
rapidamente, e a0 mesmo tempo estamos cada vez mais tempo dentro das escolas e
universidades, e a0 mesmo passo, temos menos tempo, a questdo temporal € um dos
fatores essenciais para que n&o haja a experiéncia.

Aliado a todas as outras questdes, ja que se esta falando da rotina intensa
gue pouco oportuniza a vivéncia de fato, em quarto lugar esta o excesso de trabalho.
A correria diaria dos dias trabalhados por profissionais mais e mais ditos como
capazes em seus ambientes de servico, justamente por conta do acimulo de fungdes,
€ um grande fator de impedimento do saber da experiéncia. E, com tais constatacdes,

0 autor se aprofunda ainda mais no que € preciso para a experiéncia nos passar.

A experiéncia, a possibilidade de que algo nos acontec¢a ou nos toque, requer
um gesto de interrup¢do, um gesto que € quase impossivel nos tempos que
correm: requer parar para pensar, parar para olhar, parar para escutar,
pensar mais devagar, olhar mais devagar, e escutar mais devagar; parar para
sentir, sentir mais devagar, demorar-se nos detalhes, suspender a opinido,
suspender o juizo, suspender a vontade, suspender o automatismo da acgéo,
cultivar a atencéo e a delicadeza, abrir os olhos e os ouvidos, falar sobre o
que nos acontece, aprender a lentidao, escutar aos outros, cultivar a arte do
encontro, calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo e espago. (LARROSA,
2002, p. 24).

E, entdo, neste contexto, o que é o saber da experiéncia, ao qual nos
referimos no inicio do capitulo? Nada menos do que dar sentido aquilo que nos
acontece. Ou, melhor ainda, ao acontecer do que nos acontece. E a maneira de
responder ao que acontece a alguém por si mesmo, ao longo da vida. Seria algo que,
em certos pontos, se opde ao conhecimento ou ao que se entende por conhecimento;

do sentido ou mesmo do “sem sentido” daquilo que nos acontece.

Se a experiéncia é o0 que nos acontece e se o saber da experiéncia tem a ver
com a elaboracdo do sentido ou do sem sentido do que nos acontece, trata-
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se de um saber finito, ligado a existéncia de um individuo ou de uma
comunidade humana em particular. (LARROSA, 2002, p. 27).

Tardiff (2010), um dos grandes estudiosos dos saberes da docéncia neste
tempo, assim como da profissdo e da formacdo docente, definiu em sua obra os

saberes da experiéncia como:

O conjunto de saberes atualizados, adquiridos e necessarios no ambito da
pratica da profissdo docente e que nao provém das instituicdes de formacao
nem dos curriculos. Estes saberes ndo se encontram sistematizados em
doutrinas ou teorias. S&do saberes praticos [...] Eles constituem, por assim
dizer, a cultura docente em ac¢éo. (TARDIFF, 2010, p. 49).

De acordo com Tardiff (2010), entdo, ndo ha uma teoria sobre os saberes
experienciais. Eles ndo estdo em livros, e ndo se pode aprendé-los em cursos de
formacdo. Estdo constituidos inteiramente na pratica, nas situacbes que se
apresentam no cotidiano, no dia a dia da profissao docente.

Tardiff (2010) possui diferengcas em relagéo ao conceito de Larrosa (2002),
uma vez que considera possivel o saber da experiéncia em uma objetivacao parcial.
O autor se explica a respeito da conceituacao afirmando que esses saberes que sao
produzidos na pratica cotidiana, nos conflitos da profissdo, ndo séo individualizados,
e sim partilhados entre os pares, ou, no minimo, partilhaveis.

Tornemos claras, pois, as diferenciacdes das concepcdes de experiéncia e
saber da experiéncia dos dois autores. Enquanto Tardiff associa o saber da
experiéncia a um saber pratico e cumulativo, Larrosa ndo o compreende unicamente
pela acao.

Segundo Larrosa, 0 saber da experiéncia trata-se de subjetividade e
particularidade, portanto, de individualidade, uma vez que s6 € possivel o saber da
experiéncia nos passar se houver a nossa propria vivéncia. Ele acredita que néo € de
exteriorizacao e troca mutua, e sim de interiorizacao que se da o saber da experiéncia.
O que se conclui do saber da experiéncia é que, se ele é o que nos acontece, e nao
0 que acontece, ele € um saber que ndo pode separar-se do individuo como ser
concreto que ele é. Larrosa (2002), entdo, traz duas notas sobre o saber da
experiéncia.

A primeira nota € em relacdo ao saber enquanto sublinhador de sua
qualidade existencial, a sua relagdo com a singularidade de um ser concreto e

individual. Trata-se da apropriacéo da propria vida. Nada € possivel a existéncia que
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nao seja também a experiéncia, pelas relacdes listadas que as aproximam, do sentido
e do sem sentido, do construir e do destruir o viver que a propria vida impde.

E, por fim, a segunda nota, que pretendeu limpar a palavra experiéncia de
contaminagdes empiricas e experimentais, que poderiam liga-la com a palavra

experimento.

Se a ldgica do experimento produz acordo, consenso ou homogeneidade
entre os sujeitos, a ldgica da experiéncia produz diferenca, heterogeneidade
e pluralidade. Por isso, se compartir a experiéncia trata-se muito mais de uma
heterologia do que de uma homologia, ou melhor, trata-se mais de uma
dialogia que funciona heterologicamente do que homologicamente. Se o
experimento é repetivel, a experiéncia é irrepetivel. Se o experimento é
preditivel e previsivel, a experiéncia tem sempre uma dimensao de incerteza
gque nao pode ser reduzida. (LARROSA, 2002, p. 28).

Tardiff (2010) trouxe sua constatacdo de que existem quatro tipos de
saberes diferentes envolvidos na préatica docente. S&o eles os saberes da formacao
profissional (das ciéncias da educacdo e da ideologia pedagdgica); os saberes
disciplinares; os saberes curriculares e, por fim, os saberes experienciais. No seguinte

guadro, mostramos resumidamente o que ele entende que cada um seja:



Quadro 1 — Tipos de saberes

Saberes da Educagéo profissional:

inicial ou continuada.

O conjunto dos saberes da formacéao
profissional sdo constituidos pelos
conhecimentos pedagdgicos
relacionados aos métodos e também
as técnicas de ensino (saber/fazer),
legitimados cientificamente e que sao
trazidos aos profissionais docentes ao
longo do seu processo de formacao
para se tornarem professores.

Saberes disciplinares

Pertencentes aos diferentes campos
do conhecimento (ciéncias exatas,
linguagem ciéncias humanas,
ciéncias bioldgicas). Sdo acumulados
pela sociedade ao longo da historia da
evolugdo da humanidade e séo
administrados  pela  comunidade
cientifica. S@8o as instituicbes
educacionais quem devem exercer 0S
saberes disciplinares.

Saberes curriculares

S&o os saberes relacionados a forma
como as entidades de educacao
fazem a gestdo dos conhecimentos
gue sao produzidos socialmente e que
devem ser levados aos estudantes.
Apresentam-se, concretamente, sob a
forma de programas escolares
(objetivos, contetdos, métodos) que
os professores devem aprender e
aplicar, e estdo diretamente ligados
aos saberes disciplinares.

Saberes experienciais

Resultam do exercicio da atividade
profissional dos agentes pedagdgicos
em si. Sao produzidos pelos docentes
por meio da vivéncia de situacbes
especificas relacionadas ao espaco
da escola e as relacdes estabelecidas
com alunos e colegas professores.

Fonte: Elaborado pelo autor
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O autor analisa que, diante disso, os saberes da experiéncia podem ser

assim resumidos, ndo s6 para melhor compreensdo como para uma divisdo e

especificacdo do que é o saber da experiéncia no campo da docéncia e da pedagogia

como um todo.
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Diante do que trouxemos neste capitulo, sobre o saber da experiéncia
pratica sobre o qual aborda Tardiff, e no saber da experiéncia interior e individualizado
como lugar de chegada, sobre o que pregou Larrosa, podemos nos questionar se 0s
professores do jornalismo conseguem mobilizar em sala de aula seus saberes que

adquiriram com as vivéncias na atuacdo como profissionais liberais jornalistas.

No préximo capitulo, trazemos o caminho metodolégico desta pesquisa
dentro da perspectiva de conceituados autores, e explicitamos o porqué da opcao e

de que forma foi realizada a pesquisa.
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4 O CAMINHO DA DOCENCIA: DAS MOTIVACOES DE INGRESSO AS
EXPERIENCIAS NO CAMPO E SALA DE AULA

No presente capitulo, apresentamos os resultados da pesquisa apés a
andlise dos dados que foram colhidos junto aos profissionais da comunicagdo que
sdo, também, professores universitarios. Inicialmente, a intencdo era entrevistar
professores de uma faculdade localizada no Sul catarinense, mas em virtude de
necessidade de mudanca para a cidade de S&o Paulo, se vislumbrou estender as
entrevistas com profissionais jornalistas, que fossem professores em Instituicbes de
Ensino Superior — IES paulistas. Neste sentido, a pesquisa contou com a participacao
de 3 (trés) professores de um curso de jornalismo do sul catarinense e 5 (cinco)
professores de dois cursos localizados na cidade de Séo Paulo.

Optamos por abordar, na pesquisa semiestruturada, profissionais que ja
possuem uma boa experiéncia em sala de aula, mas também aqueles que estdo
enfrentando os desafios da docéncia ha pouco tempo. Nas entrevistas, algumas
realizadas pessoalmente antes da pandemia, e outras por meio de video conferéncia,
pudemos perceber diferentes e semelhantes percepcdes, sentimentos e experiéncias
na vida profissional como jornalista, e que de alguma forma contribuiu ou contribui
com a docéncia realizada por eles.

Retomamos nosso objetivo-geral, que é compreender as possiveis
interfaces entre as experiéncias do campo profissional e as praticas pedagogicas dos
professores jornalistas, no contexto da sala de aula na universidade, considerando
buscar entender suas referéncias pedagogicas uma vez que, em tese, ndo existem
nos cursos de formacéo inicial de jornalismo disciplinas ou conteddos que possam
direcionar o estudante de comunica¢do para a atividade especificamente de ensino
em nivel superior. Sendo assim, apds o ingresso é que geralmente iniciam este
processo de constituir-se professor no ensino superior.

De posse das questdes orientativas da pesquisa, realizamos a entrevista
semiestruturada com 8 (oito) docentes do ensino superior, que lecionam em diferentes
instituicées, todos com formacéao inicial em jornalismo, escolhidos aleatoriamente,
dentre os que conheciam o entrevistador e se dispuseram a colaborar. O quadro
abaixo apresenta a formagdo e a origem institucional dos entrevistados,

salvaguardando o sigilo de seus nomes.
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Quadro 2 — Os sujeitos e as instituicdes

Entrevistado Graduacéao Pos/Mestrado/Doutorado | Leciona em
Professor 1 Jornalismo Mestre em Educacao/ | Satc
Doutor em Jornalismo
Professor 2 Jornalismo Mestre e doutor em | FMU/S&o Judas
Comunicacao
Professor 3 Jornalismo Cursando Pés-Graduacéao | Satc
Lato Sensu em
Comunicacéao
Professor 4 Jornalismo Mestre em Politicas | UMC
Pudblicas
Professor 5 Jornalismo Mestre em Artes Visuais UumMC
Professor 6 Publicidade e | Mestre e doutorando em | UMC/PUCSP
Jornalismo Comunicacao e Semidtica
Professor 7 Jornalismo Mestre em Jornalismo e | UMC/PUCSP
Doutor em Comunicacao e
Semiética
Professor 8 Jornalismo Pos-Graduacéao Lato | Satc
Sensu em Midias Digitais

Fonte: Elaborado pelo autor

Pelo quadro, percebe-se que todos possuem formacao inicial em
jornalismo, o que é fundamental nesta pesquisa; quatro possuem Mestrado e
Doutorado, sendo que pelo menos um deles é na area de comunicagao ou jornalismo;
dois mestres, um em politicas publicas e outro em artes visuais, um possui pos
graduacéo lato sensu e o outro esta cursando.

Cunha (2004, p. 526) diz que a “ordem natural das coisas” foi quem
encaminhou a compreensdo de que médicos devem definir o curriculo da medicina,
economistas da economia, e assim por diante. Nesta mesma linha de raciocinio, séo
os jornalistas os mais indicados para definirem, ndo s6 a grade curricular, como diz a
autora, mas as diretrizes do que irdo aprender os futuros jornalistas. Para tal fato
ocorrer, 0os jornalistas precisam, primeiramente, de alguma forma entrar no mundo
docente.

Com o objetivo de entendermos como ocorreu a entrada na docéncia,
guestionamos o0s professores jornalistas sobre as razbes ou motivacbes que 0s
conduziram ao ingresso na universidade e optar pela docéncia. Por meio das
respostas dos entrevistados, foi possivel identificar pelo menos 4 motivagées: o desejo
de ser professor, identificacdo com a docéncia, 0 mero acaso, e necessidade de

relacionar teoria e pratica. Para melhor visualizag&o, foi organizado o quadro abaixo.
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Quadro 3 — Motivos da escolha pela docéncia
Motivo Numero
Por mero acaso 4

Identificacdo a docéncia (ao orientar |4
estagiarios / ser monitor, ministrar palestras
/ cursos)

Desejo de ser professor 4

Necessidade de relacionar teoria e pratica | 1
Fonte: Elaborado pelo autor

O mero acaso pode ser explicado por situagcdes em que o docente nao
estava direcionado para ser professor, ndo tinha se planejado e nem estava
construindo este caminho. Na realidade de nossos entrevistados isto acabou
ocorrendo por conta de uma substituicdo de outro profissional, ou um convite
esporadico para ministrar uma disciplina. A pesquisa demonstra 0 quanto o mero
acaso acontece com os profissionais liberais, pois ratifica estudos de Cunha (1989) e
Volpato (2010).

Em relacédo a essa categoria, Volpato (2010) ja havia trazido tal motivagéo
na pesquisa de doutorado, que analisou outros cursos da universidade que atuavam

profissionais liberais docentes, como podemos ler no depoimento abaixo.

Foi um convite da universidade. Fui chamado, mesmo sem um curso, sem
pés. O coordenador me ligou e disse que gostaria que eu pegasse aulas.
Perguntou se eu estava disposto a assumir e ai perguntei: quando comecga?
Semana que vem, me disse (professor do Direito). (VOLPATO, 2010, p. 76).

Esse motivo de ingresso na docéncia foi relatado por quatro de nossos
professores entrevistados. Um deles utilizou o termo “acidental” para melhor definir o

mero acaso, como podemos ler abaixo:

Foi acidentalmente. Uma professora amiga minha quebrou o pé e ficou
licenciada durante quatro ou cinco semanas e, com esse licenciamento dela,
ela pediu que eu a cobrisse, na UNISA, em 2002. Hoje, ela deixou de ser
professora e eu acabei me tornando professor. (Professor 1).

O mero acaso também foi a condicdo de ingresso na docéncia conforme o
relato do entrevistado 4. Ele afirmou que foi a docéncia quem o escolheu, ja que nao
esperava que seria professor, pois sempre trabalhou basicamente com assessoria de
imprensa. Porém, foi convidado a ministrar um Work Shop, depois outras palestras,

até que decidiu que o que realmente queria fazer era dar aula. Outros professores
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afirmaram ter sido surpreendidos com o convite de ministrar disciplinas e aceitaram,
sem muita reflexéo.

A ldentificagdo com a Docéncia foi o motivo de ingresso na universidade
como professor, apresentada por 4 entrevistados. Disseram eles que entraram na
docéncia por ja se identificarem com a profissdo, ap0s passarem pela experiéncia de
monitoria dentro da faculdade, ou na condicdo de estagiarios. A fala abaixo é um dado

empirico que ratifica a categoria:

E uma profissdo que sempre admirei, desde crianca. Na verdade, acredito
gue quase toda crianga ja sonhou em ser professor, uma vez que
admirdvamos quem nos ensinava (e admiramos até hoje). Tinha acabado de
finalizar o curso de jornalismo e estava fazendo uma pés-graduacdo em
Comunicacgdo Televisiva quando fui convidado para participar de algumas
aulas, como uma espécie de palestrante mesmo. O tempo foi passando, me
especializei e fui convidado por uma faculdade a ministrar aulas em cursos
de po6s-graduacao. A partir dai, comecei a carreira docente e, posteriormente,
comecei a dar aula também em cursos de graduacao (jornalismo, publicidade
e propaganda, administraco etc. (Professor 6).

A identificacdo com a docéncia percebida ainda na graduacéo ou apoés o
curso, d4 a condicdo de o pretendente a docéncia ir se preparando, por meio de
palestras e cursos diversos como ouvinte, mas também como ministrante, como
pudemos perceber na fala acima.

A presente pesquisa ratifica os achados de Volpato (2010) que também
evidenciou que a identificagdo com a docéncia era uma das razdes dos profissionais
liberais buscaram a docéncia nos cursos de formacéo dos futuros profissionais da
area.

Outra categoria elencada foi Desejo de ser professor, mencionada de
alguma forma, também, por 4 entrevistados, que pelos relatos sabiam o que queriam
desde muito jovens, uns desde o ensino fundamental e médio, outros desde que eram
alunos na academia e admiravam seus professores, desenvolvendo esse desejo. Veja

nos dois depoimentos abaixo, como os entrevistados relatam em detalhes este desejo:

Eu ja tinha esse desejo quando eu via meus professores de faculdade.
Sempre olhava aquilo e dizia: é isso que eu quero fazer. Eu trabalhei muito
em redacdo na pratica, e tinha uma outra coisa que me instigava, sempre
dizia que dar aula € manter-se muito atualizado e jovem. No sentido de estar
entre os jovens, e hoje eu sinto muito isso, estou envelhecendo, os anos estdo
passando, mas estar com 0s jovens me mantém atualizado em uma
ferramenta que talvez eu ndo estaria se estivesse em outra area, entao o
desejo vem muito disso e surgiu ainda no meio da faculdade. (Professor 8).
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O Desejo de ser Professor e a Identificacdo com a Docéncia foram
interpretados como motivos do professor 3. Ele acredita que tenha sido vocacéo,
desde crianca, até mesmo nos testes vocacionais, sempre o resultado era para o lado
da comunicacgdo. Chegou a titubear em ser professor pela histéria de ouvir de forma
recorrente que “professor ndo ganha bem”. Pensou em fazer Letras ou Pedagogia
para dar aulas, mas desistiu. Acabou fazendo Jornalismo e, na area em que se

formou, ndo demorou para comecar a atuar como docente.

Ainda no ‘ginasio’, eu dava aula para 0 meu pai no quarto. Eu estudava pra
Geografia, Matematica... Dando aula pro meu pai. Eu tinha uma lousa no
quarto. Eu fazia até uma chamada ficticia, adoro dar aula. Um professor me
disse, certa feita, que eu gosto de palco, entdo, pensei: se eu gosto de palco,
faco questéo de que o espetaculo seja muito bom. (Professor 3).

Percebe-se pelos depoimentos que tanto a identificagdo com a docéncia
guanto o desejo de ser professor da uma condi¢cdo para que o pretendente crie ou
busque as condi¢des objetivas para tornar-se professor, 0 que nao ocorre com 0s que
se tornaram por mero acaso.

A Necessidade de relacionar teoria e pratica foi mencionada por um
entrevistado, que acrescentou também o motivo apresentado acima, o desejo de ser

professor. Abaixo as palavras ditas na entrevista pelo professor:

[...] Quando eu estava na faculdade, percebia que muitos professores que
davam aulas préaticas pra gente, e teéricas também, eram professores que
tinham muito conhecimento da teoria, do jornalismo, da teoria dos métodos
de trabalho, da maneira como se fazia, mas tinham pouca vivéncia com a
pratica. A percepcdo que eu tinha era de que eles eram professores porque
eram frustrados em outros setores do jornalismo, como televisédo, radio,
enfim. E eu sempre achei que era muito importante vocé ter uma visédo de
mercado, pratica, junto com uma visdo académica. Eu sempre trabalhei ja em
televisdo com a vontade de ser o tipo de profissional que fizesse essa
transicdo mercado e academia para os alunos”. (Professor 2).

A percepcao desse professor de que teoria e pratica jornalistica deveriam
caminhar juntas, se assemelha aos achados de Meditsch, que segundo Santos e Lima
(2018, p. 165), “[...] identificou uma lacuna de agudo impacto para a afirmacéo do
Jornalismo como forma social de conhecimento: a desarmonia entre proposi¢cdes
tedricas a ele referentes e a sua pratica efetiva enquanto profissao”.

Na fala do professor 2, é possivel identificar a mesma percepc¢ao que foi
um dos motivos que originaram esta pesquisa, de que ainda faltava a muitos docentes

de jornalismo a relacéo teoria e pratica em sala de aula.
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Pudemos perceber que sdo varios os motivos que pode condicionar um
jornalista a se tornar docente na universidade, e que independente da razéo, deve
haver uma identificacdo, uma aderéncia, para que os mesmos continuem aceitando
os desafios impostos por esta complexa profissao.

A segunda questdo colocada aos profissionais jornalistas, também
professores em cursos de Jornalismo, foi com o intuito de compreender as interfaces
da relacao teoria e pratica: “A sua experiéncia de campo ajuda na docéncia? Se sim,
de que forma?”.

Todos os oito entrevistados responderam positivamente, afirmando que as
experiéncias vividas no campo como jornalistas foram e sédo fundamentais para a
docéncia no curso de jornalismo. Vamos, entdo, compreender as principais relacdes
que estabeleceram entre conhecimentos teoricos e pratica no jornalismo. O professor

1, assim se expressou:

Vocé ter uma vivéncia na produgdo de um programa etc., isso te habilita a
dar aula de técnicas de reportagem, dar aulas de pauta, explicar a liturgia da
aproximacgdo com os entrevistados que sejam mais dificeis, o limite dessa
guestao ética, até onde vocé pode ir... O grande problema é o cara que
estudou o conceito pleno e restrito e mais amplo da pauta e ndo sabe fazer
uma pauta. Ela é fundamental. (Professor 1).

Percebe-se, a partir desse depoimento, uma exemplificagéo da importancia
da relacao teoria e pratica no que diz respeito a pauta, 0 que comeca a responder
nossas inquietacdes. O professor acredita na importancia da vivéncia de campo para
gue haja uma transposicéo didatica na sala de aula. Em seu depoimento ele traz um
pequeno, mas importante exemplo pratico de atuacdo do jornalista, diante da
amplitude do cenario do jornalismo, que é saber fazer pauta. E a pauta nada mais é
do que uma atribuicdo de qualquer jornalista de redacédo. Explicando melhor, Carvalho
(2014) define que a pauta pode ser comparada a uma bussola para os que trabalham

na comunicacao.

A pauta funciona para o jornalista ou assessor de imprensa como uma
blassola para um navegador. Ela é responsavel por dar as direcbes e os
comandos para a constru¢do da matéria, por dar o start na apuracdo para
uma reportagem. Para isso, ela precisa ser recheada de instrugfes basicas
gue orientem o jornalista na sua tarefa. Antigamente, era comum nas
redacBes dos jornais ter uma pessoa que tinha a Unica funcéo de redigir a
pauta que era conhecida como “pauteiro”. Hoje, a pauta é feita pelos editores
e subeditores das redacdes e assessorias. Uma boa pauta precisa ser rica
em detalhes. Deve conter o resumo do fato, qual sera a abordagem (o que
marca a individualidade da matéria), o posicionamento adotado, se tera
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entrevistas (qual o horario e local), quem séo as fontes (cargo ou fun¢éo do
entrevistado). (CARVALHO, 2014).

Para o professor 1, € fundamental que quem da aula de jornalismo tenha
passado por uma redagao ou uma agéncia ou assessoria de comunicagéo, que tenha
passado por uma vivéncia minima, por questbes que permeiam o dia a dia da
profissdo. Como disse: “que seja por uma assessoria de imprensa, no setor publico,
prefeitura, numa secretaria municipal de Educacéo, de Desenvolvimento Econémico,
Saude, Trabalho, ndo importa”., pois isso faz a diferenca em sala de aula e contribui
para a aprendizagem dos estudantes.

O professor 2 relata um caso como exemplo do que pode acontecer no

campo jornalistico, para relacionar teoria e pratica. Vejamos:

E vocé enxergar aspetos do seu dia a dia profissional como uma maneira de
inserir 0 que acontece no seu dia profissional na disciplina. Um caso que
utilizo na aula é: vamos imaginar um repdérter, redator, locutor na emissora,
gue vai entrar no ar com boletim sobre a situac@o das estradas. Ele ja tem
um texto pronto. Por alguma razéo, entre a apuracdo e checagem, no
momento em que ele vai entrar no ar acontece algo na estrada, tomba uma
carreta. Entdo, mudou o Lead. O que eu fago com meus alunos... Eu brinco
que € uma ‘trolagem’. Por exemplo, hoje o Paulo vai entrar no ar com a
situacdo das estradas. Na hora que ele vai entrar no ar, eu pego pra outro
aluno entrar e colocar na frente dele um boletim atualizado, pra ele se perder,
ter que se atualizar. ‘Um motorista que estiver indo pela BR-101 pode seguir
tranquilo’, e entdo, entra a informagdo de que la mudou tudo, esta
congestionado, e eu aplico essa situagcdo na aula porque é algo real de se
acontecer na préatica. Eu faco um exercicio com os alunos na PUC que
metade da classe fica no quarto andar e a outra metade na quadra. Cada
aluno forma seu par, cada dupla conversa, e eu fico com aqueles que estéo
la em cima. Parece uma coisa mecénica, mas eu fago isso para treinar a
linguagem, descrigdo etc. Os alunos |4 de cima sao os ancoras. Eu peco para
eles ligarem para quem ta la embaixo, colocar em viva voz 0s que estdo em
cima, e fico falando: pede pra ele descrever aquilo, pergunta como esta o
poste ali do lado, o que aconteceu com aquele gramado que tem ali..., ele fica
tendo que improvisar toda a situacdo ao redor. Isso é um estimulo sobre uma
possivel entrada ao vivo, eu trago isso do dia a dia, para saberem se virar.
Todas essas préticas profissionais, se eu enxergo uma maneira de dar
sentido & disciplina eu procuro fazer. (Professor 2).

Com o exemplo detalhado, o professor 2 demostrou de forma pratica aos
seus alunos e eles puderam vivenciar essa relagéo entre teoria e realidade. De fato,
na carreira jornalistica, esse tipo de situagdo pode acontecer e, nem sempre, 0
repoérter esta preparado, o que evidencia a importancia de representar uma situacao
como essa ja no periodo de formacéao.

E importante considerar essa relac&o entre teoria e pratica, pois sdo facetas

constitutivas de uma mesma realidade. Como afirma Volpato (2010) a vivéncia no
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campo do profissional liberal € importante para o bom andamento do processo ensino-
aprendizagem, mas que somente isso nao é suficiente. Segundo afirmou em sua obra,
“‘Entendo que nenhum dos extremos é favoravel a uma educacéo de qualidade, pois
teoria e pratica sdo componentes da mesma realidade, portanto fundamentais no
processo de compreensao, construcao e socializacdo do conhecimento.” (VOLPATO,
2010, p. 131).

O professor 3 relata sobre a sua experiéncia de frequentar as emissoras de
televisdo BAND e Record, ainda na época do TCC da faculdade, o que fez perceber
a importancia de estar presente nesse dia a dia de uma rotina verdadeiramente

jornalistica, para levar as praticas atualizadas a sala de aula. Disse ele:

Mesmo apds as gravacfes que eu tinha que fazer para o TCC, continuei
frequentando as emissoras, como se fosse uma espécie de “estagio
voluntario”, pois a ideia ali nem era ganhar dinheiro e sim conhecimento e
experiéncia. A partir dessa experiéncia pratica foi que minhas aulas, que
sempre foram em sua maioria relacionadas a audiovisual, ficaram mais
interessantes, afinal tive uma base pratica muito forte sobre o assunto.
(Professor 3).

O entrevistado 2 relatou que suas aulas sao exatamente baseadas em suas

praticas diarias no mercado de trabalho:

Todo ano séo aulas diferentes, todo semestre sdo preparagbes de aulas
muito distintas, vocé prepara aquilo que vai aplicar baseado na realidade que
vocé esta vivendo. Diferente dos Power Points que as pessoas costumam
passar, com exemplos do manual do telejornalismo do Herédoto Barbeiro, ou
manual da Vera Iris Paternon, aqueles exemplos de lauda, exemplo de
retranca dos anos 90... eu levo a lauda do jornal do dia, ou do dia anterior. Eu
levo espelhos do que eu tenho feito, do que eu tenho editado. Eu levo
matérias que eu tenho editadas e faco uma desconstrucdo daquelas matérias
audio-visualmente. Eu trabalho com exemplo préaticos e concretos do que eu
fiz, e a partir disso eu exerco todas as etapas da constru¢do da pauta
jornalistica, apuracdo, preparagdo do roteiro, passagem e tal, daquela
vivéncia pratica. Entdo as aulas sdo muito voltadas ao mercado de trabalho,
eu fago essa adaptacgdo do que estd acontecendo, uma andlise mais ampla e
global do que é o jornalismo, e faco essa exemplificacdo a partir desses
cases”. (Professor 2).

Além disso, o professor 2 falou sobre as oportunidades do jornalismo
atualmente, que ndo se resume a arte de informar, mas também uma possibilidade de
fazer o proprio negocio, pois o jornalista pode trabalhar com audiovisual, jornalismo
impresso ou qualquer outro tipo de jornalismo, e ser independente. Pode ter um site,

um jornal, pode ser ‘outself made man’ do seu proprio negocio de jornalismo. Como
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ele conclui: “entdo eu tento trazer esse mercado independente a partir de projetos e

propostas que trabalham nesse tipo de mercado”.

Ja a experiéncia do professor 5 ndo é na televisdo ou radio, e sim como

assessor de imprensa e fotografo. Ele fala na importdncia da préatica pelas

experiéncias vivenciadas como jornalistas, como podemos perceber abaixo:

A gente pode transmitir a eles como é uma assessoria esportiva, por exemplo,
onde trabalhei, como se da essa relacdo assessoria e repérter, 0 meio do
jornalismo esportivo, e até na outra matéria que eu ministro, a pratica de fotos,
entrevistas, de como se portar nas redes sociais, coisas que a pratica no
jornalismo ao longo desses 10 anos de formado dao a base pra gente poder
dar aula. Por conta dos cases e a troca de experiéncias, isso ajuda bastante
(Professor 5).

O professor 6, fala na importancia da experiéncia no campo profissional, e

no caso dele, em uma area relativamente nova do mercado jornalistico, a do Marketing

em paralelo com o jornalismo. Assim ele relata sua percepc¢éo sobre a importancia

das vivéncias na condicdo de professor de curso de jornalismo:

Por mais que eu seja jornalista, tive sites de naticias, eu lido com outra esfera
gue é a do marketing. E isso na faculdade tem muita dificuldade de entrada
no jornalismo. Como tenho essa experiéncia da mistura do jornalismo com
marketing, publicidade e administracdo, eu consigo trazer essa realidade para
o aluno. Jornalismo também tem que estar imerso nessas outras areas, entao
consigo mostrar um jornalista fazendo isso, eles conseguem perceber que é
importante, que isso € valido. A prética é totalmente na sala de aula, e isso é
0 que os alunos gostam mesmo (Professor 6)

Para ele, € notavel a percepcdo de que trazer uma reportagem editada por

ele mesmo no seu trabalho préatico, no dia anterior, € mais atrativo, construtivo e

interessante para os seus alunos.

O professor 7 afirma que precisou primeiro fazer, para depois poder

ensinar, e, portanto, a experiéncia pratica foi também fundamental. Assim ele se

referiu:

Muito que eu fiz no radio eu apliquei nas minhas disciplinas, entdo, como isso
aparece? Eu cito muitos exemplos na minha aula: teve uma vez na minha
entrevista que aconteceu isso, isso e isso. Entdo eu digo, gente, se preparem,
hoje, principalmente os ‘perrengues’ que a gente passa, a gente consegue
transformar em exemplo. Mas nado s6 os ‘perrengues’, também as boas
conquistas, os bons exemplos, boas entrevistas, isso tudo também acaba
virando material e contetdo para a sala de aula. (Professor 7)
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E, finalmente, o professor 8, mesmo afirmando que é importante a
experiéncia no campo do jornalismo, para a docéncia no curso de formacéo, nao tem
tido a condigc&o de vivencia-la, pois atualmente se dedica somente a docéncia.

A partir dos relatos, corroborando com o entendimento sobre a importancia
da experiéncia no jornalismo na pratica de sala de aula, questionamos o0s
entrevistados se lembram de alguma experiéncia pratica da qual se utilizou dentro da
sala de aula? A partir das respostas dos entrevistados elaboramos o quadro abaixo,

com a sintese da experiéncia lembrada por eles, as quais passaremos a apresentar.

Quadro 4 — Experiéncia pratica em sala de aula

Professor 1 Faz Coletiva de imprensa em sala

Professor 2 e Professor 5 Treina o improviso

Professor 3 Convida profissionais para
palestrarem

Professor 4 Visita emissoras de radio e TV

Professor 6 Simula transmisséo de radio

Professor 7 Aborda sobre gerenciamento de
crises

Professor 8 N&o recorda

Fonte: Elaborado pelo autor

A Coletiva de Imprensa, € uma atividade no campo jornalistico que retne
os repérteres de diversas emissoras interessadas em entrevistar uma determinada
pessoa.

Segundo o portal Comunique-se (2020), a acdo se trata de uma estratégia
utilizada pelas assessorias.

A coletiva de imprensa é um meio muito utilizado por assessorias para
disseminar informag®es pertinentes aos jornalistas de redagéo. Na préatica, a
estratégia consiste em reunir profissionais da midia em um mesmo ambiente,
a fim de transmitir o assunto em questéo que o assessorado deseja anunciar
aos veiculos de comunicacdo. Para organizar uma coletiva € preciso
ponderar uma série de questdes estratégicas. O primeiro fator, e talvez o mais
importante, é considerar a relevancia da pauta e os objetivos por tras dela.
Afinal, € essencial saber qual o resultado esperado com a execucao da
entrevista. (COMUNIQUE-SE, 2020).

O professor 1 trouxe 0 exemplo de como ele a desenvolve em sala e aula,
com os estudantes participando como se fossem repérteres oportunizando que

vivenciem experiéncias formativas que sao fundamentais para futuros jornalistas.
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Faco coletivas de imprensa em sala de aula. Eu ja tive situacdes muito
bizarras. Um exemplo que posso dar € que levei o presidente do PT, Paulo
Fiorino, vereador do PV torturado pelo coronel Ustra, secretario municipal de
meio-ambiente de Mairipord, no auge da crise hidrica. A coletiva tem um
problema, a gente tem oportunidade de perguntar, todo mundo tem, mas €&
uma fonte sé. E eu tento estimular nossos alunos para que a gente esteja
cada vez menos reféns de uma fonte s6, de uma visdo Unica. A construgéo
gue o jornalismo deve empreender dentro e fora da sala de aula ela requer
uma pratica pluralista. Ouco o secretario de Mairipord, ouco ONGS, ouco o
governo, ouco especialistas que possam falar da canalizacao de rios, isso é
uma contribuicdo para o aluno ter uma questdo importante a se fazer.
(Professor 1).

O professor 1 falou que passou por algumas situacdes “bizarras”, em sala
de aula com certas experiéncias que vivenciou com os alunos. Pedimos entdo que
contasse uma delas, ja que isso poderia nos trazer um olhar mais humano de como,
realisticamente, acontecem as nuances de um planejamento de aula em que se
procura trazer a experiéncia pratica do mercado de trabalho para dentro da sala.

Entéo, ele contou uma das situacgoes:

Uma das situacdes mais engracadas foi em uma classe na Uninza, eu tinha
pouco tempo em sala, eles quiseram levar um casal de atores da industria
pornogréfica para dentro da sala de aula. Eu falei que n&o haveria qualquer
problema, mas que teriamos que fazer com total respeito, com absoluta
posicdo de repdrter o tempo todo e com perguntas que tenham a ver com o
objetivo da coletiva. Chegou o casal. e as perguntas giravam em torno de:
‘como é pra vocé ver a sua esposa se deitando com outros? Etc.’. Aos 45 do
segundo tempo, uma aluna disse que estava encantada com a vida deles, e
perguntou: ‘como eu fago para trabalhar com vocés?’ E ai a classe acabou
com ela, mas ela ndo teve uma posigdo de reporter nesse momento. Se ela
quer participar de algo que envolva uma vontade, um desejo, uma fantasia,
uma vocagéo dela, ndo ha problema. Mas néo na coletiva. E importante trazer
a percepcao de que nao se faz jornalismo fazendo perguntas confortaveis
para os outros. No livro ‘Os elementos do Jornalismo’, Bill Kovac e Tom
Rosenstiel, que é um livro muito bom, apesar de antigo, eles citam algo que
€ um mantra do jornalismo americano, € € o seguinte: [,,,] ‘objetivo do
jornalismo é confortar o aflito, e afligir o confortavel’. Tornar aflito quem esta
confortavel e dar amparo a quem esta aflito, e isso é importante. E s6 a
vivéncia pode trazer pra quem esta em sala de aula. (Professor 1)

Ao passar pela experiéncia de uma coletiva de imprensa em sala de aula,
a turma pbéde aprender, ou melhor, compreender, o que se deve evitar em uma
abordagem jornalistica. Talvez, se nao tivesse sido reporter em redacdo por tantos
anos, o professor poderia ndo saber que deveria ensinar para os futuros jornalistas
que deveriam cuidar para ndo envolver questbes pessoais e/ou emocionais em

entrevistas de qualquer natureza.
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Dois professores, o 2 e o0 5, citaram atividades desenvolvidas que
capacitam os alunos a lidarem com o imprevisto, o que denominamos Treina o
improviso. Improvisar € algo importante no jornalismo, para que o jornalista consiga
acompanhar as rapidas mudancas que podem acontecer em segundos, numa
reportagem e que nem sempre esta planilhado, planejado.

O professor 2 busca especificar para seus estudantes aquilo que nao se
deve fazer, e aquilo que € necessario aprender, baseando-se na experiéncia pratica.

Disse ele:

E importante, mesmo em uma entrada ao vivo, a necessidade de voceé fazer
o0 aluno perceber a importancia de um texto. A cabega de lauda quando vocé
pensa em um radio jornal, naquele texto de chamada do repérter, a ndo
repeticdo da informacéo no contetido do texto da cabeca de lauda e no inicio
da reportagem do aluno sdo exemplos. O improviso, a entrevista, a rapidez
em prestar atencdo na entrevista e a resposta do entrevistado. A prépria
importancia no momento da apresentacdo de um jornal, vocé saber interagir
com 0 ouvinte, o0 ouvinte perceber que essa interacdo ndo se d4 apenas de
Sua parte para esse ouvinte, mas ele participar dessa interagdo, se sentir
integrante da equipe pela simples percep¢éo de que ha uma interagdo com
0s ancoras do estudio. Isso tem a ver com vinculo sonoro entre ancora e
ancora, entre ancora e reporter, esses vinculos que se dado por meio de texto
e de trilha sonora, por meio de imagem sonora, na medida em que acontecem
de maneira correta, o ouvinte vai certamente se vincular. E é isso que eu trago
pra eles com base na minha pratica. (Professor 2)

E perceptivel que o professor 2 trouxe elementos técnicos, e consegue
demonstrar a maneira como aplica seus conhecimentos jornalisticos para os
estudantes.

O professor 5 nos relatou uma experiéncia que vivenciou enquanto era
radialista e que nunca esqueceu. Muitas coisas passam, muitas coisas acontecem,
mas como ensinou Larrosa (2002), s6 fica e faz sentido o que nos passa, nos

acontece. Observemos como contou sua experiéncia:

Gosto de dizer que tive uma experiéncia ruim certa vez, fazendo uma externa,
e eu me ‘embabaquei’ durante a situagdo, uma manifestagdo, e ficou um
siléncio no radio, eu levei uma bronca danada. Entdo eu mostro para eles o
quanto o siléncio tem importancia no radio. Isso virou um ‘esporro’, digamos
assim, e quanto o ambiente no radiojornalismo é importante. Descrever o que
esta acontecendo, ndo deixar o siléncio e os vazios, entdo tudo que a gente
puder estar conversando, falando e explicando, isso é importante. Eu sempre
transformo em ferramenta para a aula essa questdo da dificuldade que eu
tive. (Professor 5)

Neste caso, portanto, a improvisagcdo se tornou ainda mais importante

depois que passou por essa experiéncia, e relata sempre aos seus alunos justamente
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para evitar que passem por situacdo semelhante, ou que saibam lidar diferente caso
situacdo semelhante lhes aconteca.

O professor 3 “convida profissionais para palestrarem”. Um bate-papo em
sala de aula com os académicos de Jornalismo por jornalistas formados e que atuam
na area tem sempre valor especial, fundamental para que compreendam como
acontece na pratica a profissdo que pretendem se formar. Ele relatou que leva
pessoas que atuam em determinadas funcdes dentro de um canal de TV, por exemplo,
e tem sido uma prética recorrente e na qual ele vé bons resultados.

Ressalte-se que um canal de televisdo ndo é feito somente pelos
profissionais que atuam diante das cameras. Em um programa de TV, por exemplo,
nao é apenas o apresentador que desenvolve o jornalistico. Existe toda a equipe que
trabalha nos bastidores — produtores, editores de texto, editores de imagem,
cinegrafistas, operadores de audio, editor-executivo, editor-chefe, roteiristas,
pauteiros, iluminadores e motoristas. O profissional convidado pode falar um pouco

sobre todas essas fungdes. Abaixo uma parte do relato em suas palavras:

O que eu sempre faco nas aulas, sempre levo profissionais da area que
trabalham comigo quando eu estou também, pra contar a experiéncia, ou levo
colegas meus. Eu sempre percebo as caréncias que 0s cursos possuem. Ao
invés de eu falar sobre producéo jornalistica em televisdo, eu faco uma aula
introdutdria, e na aula seguinte eu levo produtores de TV pra falar dos
exemplos praticos que eles viveram, como é o processo. Entdo, montagem
audiovisual, mesma coisa, levo editores de imagem. Roteirista, mesma coisa,
levo também, entdo eu sempre tentei isso. Unir a aula com os conceitos
praticos que eu tinha. Quando eu estava no Fantastico, ou no Conexao
Reporter, eu sempre trabalhei desse jeito, levando pessoas que possuem
Know How que possam acrescentar. (Professor 3).

Levar os profissionais da comunicagcdo que atuam no tipo de programa
relacionado ao contetdo que ele esta ensinando aos alunos na disciplina é a maneira
gue o docente enxergou como a melhor forma de os estudantes aprenderem. Como
disse Meditsch (1992, p. 72), o conhecimento produzido pelo jornalismo “[...] ndo parte
de uma hipétese nem de sistema teérico anterior, mas da observacao nao controlada
[...] da realidade por parte de quem o produz”.

O professor 4 afirmou que visita emissoras de radio e tv com os estudantes
para conhecer os bastidores e o processo jornalistico. Assim como fazia quando era
aluno, ele relatou que agora, como professor, procura todos 0s semestres levar os
estudantes até a Record, ou até o Projac, que é o centro de gravacgOes e producdes
da emissora Globo, no Rio de Janeiro.
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Uma das principais acfes de uma emissora radiofonica € efetuar
transmissdes de jogos de futebol do(s) time(s) da cidade em que se localiza. Para
ensinar os estudantes de que maneira eles poderdo atuar no campo do réadio, apés a
formacao, o professor 6 simula transmissao de radio em sala de aula. Ele realiza em
suas aulas uma simulacéo de transmissdes esportivas, as chamadas oficinas de radio,
em que existe um narrador, um repérter, o plantdo de estudio, como acontece na
realidade, e assim organiza uma experiéncia formativa, como meio de qualificar seu
ensino e proporcionar uma melhor aprendizagem dos estudantes.

O professor 7 aborda sobre gerenciamento de crises em sala de aula, pois
para ele faz muito sentido na profissao de jornalismo.

Gerenciar crises faz parte do cotidiano do jornalista, principalmente do

assessor de imprensa.

A gente tem uma base pratica que consegue colocar nas aulas, até por
experiéncias que a gente pode transmitir a eles, de como é uma assessoria
esportiva, por exemplo, onde trabalhei, como se da essa relacéo assessoria
e reporter, 0 meio do jornalismo esportivo, e até na outra matéria que eu dou,
a préatica de fotos, entrevistas, de como se portar nas redes sociais, até
mesmo diante de alguma crise que venha a acontecer com algum dos seus
assessorados, na qual o jornalista precisa agir rapidamente junto aos
proprietarios da empresa para que se presta servico. (Professor 7).

N&o recorda, refere-se ao professor 8, uma vez que disse que ndo se
recorda de nenhuma experiéncia de campo que ele desenvolva em suas aulas.

A partir dos relatos dos entrevistados, é possivel perceber o valor dos
saberes das experiéncias e os esfor¢cos dos professores em trazé-los a sala de aula,
como forma de relacionar teoria e pratica, teoria e realidade.

Como podemos analisar, pelos ricos e detalhados depoimentos dos
entrevistados, as experiéncias no campo profissional do jornalismo tornaram-se
essenciais para que os docentes pudessem estabelecer a relacdo teoria e pratica e
oportunizar que os graduandos se aproximem 0 maximo possivel do campo
profissional que estdo buscando a formagdo. As experiéncias acabam se traduzindo
no esteio que da suporte e sustentacéo a seus fundamentos e argumentos tedéricos.

Embora tenha ficado evidente o quanto as experiéncias no campo do
jornalismo foram e sao significativas para os docentes e como eles procuram integra-
las didaticamente as suas praticas pedagdgicas, procuramos saber também se ha
dificuldades enfrentadas por eles na docéncia. A partir do que os entrevistados

relataram, foi possivel organizar o quadro sintese abaixo, como forma de melhor
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visualizar o que eles apresentaram como dificuldades e o numero de repeticdes das

mesmas.

Quadro 5 — Quiais as dificuldades na pratica pedagogica?

Dificuldade Namero
Falta de cultura dos | 3
alunos

Prender a atencéo dos | 3
alunos

Lidar com tecnologias | 2

Falta de recursos do |1

aluno em casa

Fonte: Elaborado pelo autor

Elencamos, a partir das respostas dos docentes, quatro categorias para

essa questdo: Falta de cultura dos alunos; Prender a atencao dos alunos; Lidar com

tecnologias e Falta de recursos do aluno em casa.

A falta de cultura dos alunos trata-se da falta de “bagagem” por eles trazida,

entendida pelos entrevistados como falta ou pouco conhecimento basico. Trés

professores atribuiram a falta de cultura, de leitura, de saberes tedricos por parte dos

estudantes, e o fato de serem cada dia mais imediatistas como o principal problema

que afeta a pratica pedagdgica.

As falas abaixo representam bem essa questao apontada como problema

para trés professores:

A geracédo que esta chegando na faculdade ndo gosta de ler, este € um ponto.
Os textos para eles tém que ser curtos e ndo podem ser textos com mais de
cinco ou seis paginas, eles ndo leem. Se vocé precisa de informacéo sobre
tal autor, eles entram na internet, pegam uma biografia de trés minutos,
assistem na integra e pensam que podem te dar uma aula e ja pensam que
dominam mais do que vocé que estudou a vida toda. Pedagogicamente, vocé
tem que lidar muito com a autossuficiéncia, pesquisas rasas, de pressa e
afobagdo. Uma coisa é o jornalismo ser algo excitante e muito legal, porque
ele contempla uma ideia de urgéncia, de imediatismo, e outra coisa é vocé
confundir a urgéncia e imediatismo com pressa, afobagéao, ‘ta bom, vai assim
mesmo’, entendeu? Tem um descompasso em relacdo a protocolo de
geracdo mesmo. Tem um descompasso em relagdo a visdo dos processos
editoriais hoje. Entrevista por WhatsApp € inadmissivel. Na hora que vocé
esta me mandando por ali, eu tenho tempo de sair com meu cachorro, de
jantar, de sair com minha mulher, de tomar banho, e isso quebra o rito de
espontaneidade. (Professor 1).

A “falta de cultura” da geragcao que esta chegando na universidade, talvez

por ser outra cultura, outro momento da sociedade, muitas vezes pode ndo ser
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compreendido pelos professores. Este ponto € de convergéncia entre todos os
entrevistados.

Um outro professor assim se manifesta a este respeito da falta de cultura:

A dificuldade que encontro diz respeito ao repertério de conhecimento dos
novos estudantes. Cerca de 15 anos atras, quando ingressei na docéncia, 0s
estudantes traziam consigo um repertério maior de informacbes e
conhecimentos. Eram jovens (ainda) movidos por uma visdo romantica do
Jornalismo e um desejo de transformar a sociedade. Evidentemente esse
desejo estava relacionado a uma visdo da sociedade e a uma insatisfacéo
com o que viam. Nos estudantes com os quais tenho trabalhado nos ultimos
anos, percebo uma diminui¢do do repertério e dos sonhos. Predomina, cada
vez mais, uma visdo industrial e burocratica do Jornalismo, como atividade
muito mais préxima da propaganda do que do interesse publico. Procuro
inspira-los, mas falta a eles conhecimentos fundamentais, como, por
exemplo, o funcionamento do Estado, as estruturas de poder, a geopolitica,
a capacidade de conectar fatos e causas, interpretacdo de texto. Atribuo a
realidade atual a precarizacdo do ensino publico - origem da maioria dos
nossos alunos atuais. (Professor 3).

Volta, portanto, a discussao sobre o que o professor chamou de “repertério”
dos alunos, mas fazendo a meia culpa, atribuindo parte da responsabilidade a
precariedade da estrutura do ensino publico do que propriamente colocando a culpa
nos proprios estudantes e seus (des)interesses.

O professor numero 2, acredita no total desinteresse dos alunos pela

leitura.

Falta de maturidade dos alunos hoje em dia. Desinteresse por leitura. Isso
ndo deveria nem permear 0 ensino na area da comunicacdo, porque
teoricamente se a gente estd discutindo futuros jornalistas, leia-se que
jornalista leia, e a maioria dos jornalistas ndo Ié. S&o raros os casos de leitura,
até mesmo aqueles que estdo em nossa companhia da redagdo, vocé
consegue contar nos dedos as pessoas que leem livros, que sdo antenadas,
eu acho que isso é uma condi¢éo bésica para a profissdo. Os alunos chegam
muito crus também, talvez por uma questédo de criagdo e formacao, da propria
geracao que nasce em uma linguagem de internet onde tudo € muito mais
acessivel e muito mais facil de se condensar os conteddos. Eu fazia os
trabalhos para o colegial usando a Barsa, por exemplo, entdo tinha que
investigar. Hoje o Google te mostra tudo, entdo... Acho que também é uma
geracdo muito desinteressada. Eles querem tudo mastigado. (Professor 2).

A fala do professor 2 ratifica a pesquisa de Santos e Santos (2016), trazida
no segundo capitulo, que identificou na fala dos professores jornalistas a mesma
observacao sobre o desinteresse dos alunos.

Ha uma concordancia entre os trés professores na ideia de que o0s
estudantes ndo estao interessados o suficiente, ndo fazem leitura, ja que existe o site

de pesquisa, e ndo se aprofundam nos assuntos abordados pelo professor.
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Uma outra dificuldade apontada por trés professores foi a de Prender a
atencao dos alunos. pois relataram que esta cada vez mais dificil fazer com que os

estudantes prestem atencdo no contetdo. Vejamos o que falou o professor 4:

No geral, com as devidas exce¢des, 0 momento em que a gente vive é de um
certo desinteresse do aluno em relacdo ndo sei se exatamente ao curso, a
minha disciplina, embora os alunos gostem da minha disciplina... Os alunos
gostam da minha aula, como gostam de outros professores. Mas ha um
desinteresse que passa por uma desesperanca sobre a profissdo. Existe um
conflito sobre para que serve a faculdade. Vocé inserir esse aluno nesse
contexto tentando aproxima-lo de radio técnico e de radio teoria é uma
dificuldade que encontro, porque vocé tem que constantemente anima-lo
sobre isso. (Professor 4).

Talvez a falta de interesse dos estudantes seja motivada pela falta de
perspectiva dos professores no proprio campo do jornalismo, ou pela dificuldade
encontrada pelos mesmos na transposicdo didatica de suas experiéncias em sala de
aula, ou falta de formacao especifica para a docéncia universitaria.

Lidar com tecnologias também foi apontado como dificuldade por dois
professores entrevistados, em diferentes perspectivas, pois um tem dificuldade em
atuar com as tecnologias e o0 outro aponta essa dificuldade por parte dos alunos. As
guestdes tecnoldgicas estdo na génese desta dissertacdo, desde que era apenas um
projeto de pesquisa, e mesmo antes de chegarmos com os professores as questdes
relacionadas ao tema, ele foi abordado enquanto dificuldade pedagdgica. Abaixo, 0s
dados empiricos que possibilitaram a interpretacéo:

Mesmo estando na faixa etaria complemente imersa as novas tecnologias,
muitos deles ainda, acredite se quiser, ndo tem um computador em casa ou
nao tem uma boa conexao de internet, o que prejudica o desenvolvimento de
algumas atividades que solicitamos. (Professor 5).

Quanto mais passa o tempo, tem até um ‘meme’ engracado: o professor tem
‘PHD’, mas na hora que ele precisa do Data Show, sou eu que ele chama. E
um desafio, a todo tempo estd mudando, a gente ndo estd dando conta do
negécio. Mas o fato de tu estares sempre atualizado com teus alunos te
coloca diante da busca constante também para essas tecnologias. O aluno
ensina para a gente, nos atualiza muito. (Professor 6).

Admitindo sua dificuldade diante do cenario tecnoldégico em sala, o
professor 6 ressaltou as qualidades dos alunos e destacou o quanto eles também o
ensinam e o atualizam em sala de aula. O depoimento do professor 6 nos fez lembrar
0 poeta Jodo Guimardes Rosa "Mestre ndo € quem sempre ensina, mas quem, de

repente, aprende".
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A Falta de recursos dos alunos em casa também foi apresentada como uma
dificuldade por um dos professores, que credita ao governo o fato de muitos
estudantes ndo possuirem minimos recursos em suas residéncias, o que possibilitaria

um melhor aprendizado.

Mesmo estando na faixa etaria complemente imersa as tecnologias, muitos
deles ainda, acredite se quiser, ndo tem um computador em casa ou ndo tem
uma boa conexao de internet, o que prejudica o desenvolvimento de algumas
atividades que solicitamos. O bom é que, pelo menos, a universidade oferece
esse suporte. Se bem que fico triste com isso, afinal podemos perceber que
vivemos num mesmo pais, mas que dentro desse Brasil, existem varios
“Brasis”, varias realidades muito distintas daquelas que imaginamos. Nesse
contexto, como ensinar e mostrar a importdncia de tantos recursos
tecnolégicos ao mesmo tempo que alguns deles ndo possuem o basico, que
¢ um computador em casa com acesso a internet? E um desafio, n&o?
(Professor 8).

Novoa e Amante (2015) afirmam que é necessaria a implementacédo da
evolucdo tecnologica em sala de aula sob pena de completo desinteresse dos

estudantes.

Visitar os auditérios e as salas de aula permite constatar, a olho nu, o imenso
faz-de-conta, para ndo dizer farsa que hoje se vive no ensino universitério.
Os professores fazem de conta que as suas aulas magistrais ainda tém algum
sentido; e quando ndo sdo magistrais, S40 em pequenas grupos, mas é o
mesmo. Os estudantes fazem que seguem estas aulas ainda que, mesmo
guando estdo fisicamente presentes, o mais certo é estarem ausentes.
(NOVOA; AMANTE, 2015, p. 24).

O referido autor chama de farsa a simples transi¢cédo da lousa para o tablet,
guando o professor utiliza as tecnologias da mesma forma que a lousa, sem conseguir
envolver ativamente os estudantes.

Percebamos, entdo, como houve mais de uma dificuldade listada por quase
todos os entrevistados, 0 que pode apontar para a necessidade de formagao nesse
campo especifico, pois certamente demonstraram um certo incbmodo com essas
guestBes apresentadas por eles. Se estdo na docéncia, se sentem as necessidades
do campo de atuacdo do jornalista, sentem a necessidade de realizar uma docéncia
de qualidade, oferecendo experiéncias formativas que levem os estudantes a se
apropriarem do conhecimento e desenvolverem habilidades e atitudes esperadas de

um bom jornalista e de um bom jornalismo.
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5 JORNALISMO E TECNOLOGIAS: TRANSFORMACOES E O USO COMO
FERRAMENTAS PEDAGOGICAS

Durante as Ultimas décadas, muitas coisas foram se transformando na
sociedade, sobretudo as que tem relacédo direta com as tecnologias digitais, o que
levou ao uso recorrente de que estamos na “era tecnolégica”. Vieira Pinto (2005)
recusa a expressao “era tecnolégica”, como se estivéssemos vivendo a Unica e nova
era em que o ser humano se insere na tecnologia da forma mais profunda, e também
recusa o que muitos chamam de “novas tecnologias”. Para o autor, 0 homem nao seria
humano se néo vivesse desde sempre em uma era tecnoldgica. Ele afirma que este
se tornou um conceito ideolégico de expressdo da dominacdo pelos grupos
dominantes, onde a cultura do consumo dirigido € justificada por metaforas. Embora
se reconheca as preocupactes de Vieira Pinto, reconhecemos os impactos que as
tecnologias atuais podem causar no mundo do trabalho, sobretudo dos professores
formadores, e no caso particular, dos futuros jornalistas.

Questionamos os docentes universitarios jornalistas sobre as mudancas
tecnolégicas que aconteceram desde a formatura até os dias atuais. Todos 0s
entrevistados falaram que sdo evidentes as alteracdes e mudancgas que ocorreram no
ambito da tecnologia, uma verdadeira metamorfose.

A pergunta feita aos entrevistados, que ja havia sido mencionada antes
como uma das dificuldades pedagdgicas, foi: “como vocé vé as tecnologias no campo
do Jornalismo? Mudou muito em relacdo a sua época de formagao?”

As diferentes percepcfes sobre as mudancas ocorridas no ambito do

jornalismo em relagc&o ao uso das tecnologias, foram sintetizadas no quadro abaixo.
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Quadro 6 — Mudancas de tecnologia no jornalismo

Professor 1

Professor 2

Acompanhou mudanca desde a
méaquina de escrever até o celular
Zoom e Google Meet deram apoio na
pandemia

Professor 3

Sim, mas tem o lado negativo do
comodismo

Professor 4

Professor 5

Na época tudo era mais dificil, porém
mais interessante para os alunos

Se transformou. Hoje, alunos
entrevistam pelo whats app

Professor 6

Professor 7

Revelava fotos na faculdade. N&o
existiam redes sociais

A tecnologia tirou o monopodlio dos
grandes veiculos de imprensa

Professor 8

Usar o celular para uma entrevista era
algo inimaginavel

Fonte: Elaborado pelo autor

Os professores 1, 5 e 8 trouxeram o exemplo do uso do celular no trabalho

jornalistico atual. O primeiro, mais experiente, disse ter acompanhado toda a

mudanca, desde a maquina de escrever até o uso do celular. O professor 5 mencionou

gue os alunos hoje entrevistam as pessoas, para os trabalhos nas disciplinas, pelo

celular. E, o professor 8, afirmou que era algo inimaginavel, até alguns anos atras, que

alguém fizesse uma entrevista pelo aparelho mével, hoje chamado de Smart Phone.

A linha temporal tracada pelo professor nUmero 1 nos traz uma importante

percepc¢ao sobre algumas dessas mudancgas sob uma analise de décadas para ca.

Eu trabalhei com maquina de escrever, 20 linhas, 70 toques, espaco um e
meio. A gente pegou o fim do processo de maquina de escrever nas
redacgbes, ainda o TELEX, que era uma coisa revolucionéria. Imagine? "Eu
recebi agora um comunicado da Associated France Press em quatro vias
carbonadas, que eu vou distribuir por editoria”’, que vinha por TELEX. As
agéncias de noticias também com aqueles terminais carbonados ainda. Eu
peguei tudo isso nos anos 80 quando comecei minha carreira, no ano de 86
para ser mais exato. A mudanga que a tecnologia trouxe é sem precedentes.
Quando a gente imaginou conversas em tempo real... Até mesmo o telefone
quando surgiu, na década de 70. Quando minha familia teve o primeiro
telefone em casa, eu lembro que a partir do momento que fizemos o pedido
para a TELESP, n6s esperamos um ano e meio pra receber ele. Cara, eu
tenho um telefone! Ter um telefone em casa naquela época, equivale a ter
um drone hoje. N&o era nem um notebook, era muito mais gue isso... Ter um
notebook dentro de casa hoje equivaleria a ter uma TV em cores no inicio dos
anos 70. Mas ter um telefone fixo em que eu posso ligar pro meu amigo e ele
me ligar na hora que a gente quiser, era muito revolucionario. Peguei todo
esse processo. (Professor 1).
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Os exemplos do professor 1 dialogam com os dos docentes 6 e 8, no
sentido de evolucédo tecnoldgica, mas ele trouxe uma elaboracao temporal para que
entendamos, de forma resumida, quais as realidades de cada uma dessas épocas, e

continua:

E ai foi uma revolucdo puxando a outra, a internet discada, a banda-larga, a
velocidade, o toque, o baixar musica, baixar filmes. A transformacado que a
internet trouxe pro jornalismo é avassaladora, tanto é verdade que a geracao
nova ndo gosta de reportagens com 80 linhas, isso matou a revista Super
Interessante, a geragéo nao gosta de reportagens de José Hamilton Ribeiro,
matou a revista Realidade. E a pandemia, algo que a gente tem que falar, vai
trazer esse modelo video da Globo News, eles ja assumiram que essa
estética mudou. O Jodo téa na tela 1, o Bruno na tela 2, o Pedro na tela 3, o
Cabrini na tela 4... Uma coisa maluca. (Professor 1).

Em concordancia com o professor 1, como dissemos, estdo todos os

profissionais entrevistados, mas com diferentes abordagens, como a do professor 8:

Eu me formei faz 13 anos, e aprendi na minha faculdade a revelar fotos. N&o
tinha redes sociais, ndo manuseava camera digital. Era um outro cenario,
vocé escolhia entre trés: radio, TV ou jornal, e mal e mal assessoria. Hoje a
formacéo abriu um leque ampliado, o jornalista vai ter que fotografar, gravar,
editar e isso no caminho para a redacéo. As tecnologias acabaram fazendo
uma formacao multiplataforma. Os alunos acabam tendo que mexer em tudo
iSs0, 0s equipamentos que aprendiamos separadamente. Na formacao, isso
também é um desafio, ja que ainda temos na grade as disciplinas de Radio,
TV, mas, no que isso tudo se junta? Na sala de aula essa conversa com 0s
alunos é importante, como eles vao unir todos esses formatos. (Professor 8).

Notemos gque a chamada correria na qual os jornalistas estdo inseridos &
muito influenciada pela tecnologia. Quando o entrevistado fala sobre ter que
fotografar, gravar e editar, tudo isso durante o caminho, nos remete a refletir com
Larrosa (2002), de que o saber da experiéncia é interrompido pela correria diaria dos
dias trabalhados por profissionais mais e mais ditos como capazes em seus ambientes
de servico, justamente por conta do acumulo de funcdes. Este € um grande fator de

impedimento do saber da experiéncia.

A possibilidade de que algo nos aconteca ou nos toque, requer um gesto de
interrupcdo, um gesto que é quase impossivel nos tempos que correm: requer
parar para pensar, parar para olhar, parar para escutar, pensar mais devagar,
olhar mais devagar, e escutar mais devagar. (LARROSA, 2002, p. 24).

Diante dessa reflexdo, podemos dizer que a necessidade de fazer tanta

coisa ao mesmo tempo, como disse o professor 8, pode impedir o saber da
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experiéncia e, automaticamente, barrar uma producao jornalistica mais elaborada,
uma criacdo com elementos basicos para uma melhor compreenséo.

Segundo o professor 2, aplicativos como o Zoom e Google Meet sé&o
corriqueiramente usados nas aulas, principalmente em meio a pandemia, momento
em que a pesquisa foi realizada. Ele acredita, também, que os alunos poderiam

utilizar-se melhor dessa tecnologia, com mais esforco para potencializa-la.

E importante dizer também, talvez eu va generalizar, mas se os alunos de
hoje fossem um pouquinho mais impressores de contedo, estendessem um
pouco mais a andlise nesse recurso da tecnologia, seria maravilhoso. As
vezes o proprio sistema influencia para serem curtos, mas se tivesse um
equilibrio nesse quesito, seria interessante. (Professor 2).

O professor 5 também menciona as mudancas que ocorreram ao longo do
tempo, apresenta 0os muitos ganhos em relacdo ao tempo, a qualidade, mas percebe
que a facilidade em alguns casos gerou uma acomodacdo, implicando num
distanciamento entre a noticia e o jornalista, uma ndo experiéncia de campo. Ele

assim se referiu:

As ferramentas mudaram e muito. E hoje, a gente vé nesse momento de
pandemia o quanto a tecnologia esté ajudando. Eu falo do meu lugar de fala.
Hoje, os apresentadores do radio estdo fazendo suas transmissées, ndo sé o
radio, o Jornalismo como um todo e a propria Educacdo, estdo utilizando
ferramentas para passar por essa situacdo toda, entdo evoluiu muito e a
gente colhe os frutos. Tem seu lado negativo? Tem. Eu acho que algumas
ferramentas acomodaram alguns trabalhos de coleta e apuragéo, como por
exemplo o WhatsApp. Ele facilitou muito, mas deixou uma lacuna ai
importante, a questéo do olho no olho, da apuracéo, tirar a bunda da cadeira,
aquela busca do reporter pela pauta que esta fora da redagéo, que esta fora
do home office, e que esta na rua. (Professor 5).

A facilidade no uso do WhatsApp e outras redes sociais acabou gerando
uma diminuicdo da saida de campo dos profissionais e estudantes de jornalismo,
reduzindo o “olho no olho”, o qual sempre foi enaltecido pelas grandes referéncias da
comunicacdo mundial como fundamental. A tecnologia, analisando por este viés,
prejudicou algumas das raizes mais consideraveis do campo jornalistico, e pela
necessidade do momento, criou e potencializou outras.

O professor 4 trouxe outra reflexdo importante sobre a influéncia da

tecnologia dentro da sala de aula.

Vocé ndo tinha, sobretudo, aplicativos de comunicacao de video e audio que
podem simular muito bem uma entrada ao vivo, sem precisar daquela
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parafernalia de link, sinal por satélite. O Power Point, por exemplo, eu uso sé
se for muito necessario, tenho pensamento diferente dos outros. Sou
professor careta, sempre tive uma técnica em que eu chego um pouco antes,
preencho todos os tépicos na lousa do que sera a aula, e a partir dali eu vou
falando. Acho que o Power Point virou um suporte pedagdgico muito vicioso
para professores e alunos, gerando maior desinteresse em todos. (Professor
4).

A plataforma Power Point € muito utilizada nas salas de aula da
universidade, mas h& uma critica que oportuniza a reflexdo, pois até que ponto ela
favorece a acomodacdo e a falta de criacdo? Ao nos falar sobre as mudancas
tecnoldgicas, o professor teve tempo de ir pensando a respeito — esta € uma das
vantagens da entrevista semiestruturada — e concluiu que essa ferramenta ndo o
ajuda, e além disto, tira o interesse de alunos e até de professores nas aulas.

Seguindo no campo das discussbes entre tecnologia e jornalismo,
guestionamos os entrevistados sobre a forma que eles empregam as tecnologias
dentro da sala de aula.

Houve uma convergéncia na resposta de quatro deles em torno da
utilizacao das plataformas de videoconferéncia, bastante utilizada durante a pandemia
da Covid-19, e também do uso dos Smart Phones dentro do ambiente académico, por
dois professores. Dois professores falaram que pouco utilizam de tecnologia mais

recentes.

Quadro 7 — Como lida com tecnologia em sala de aula?

Professor 1 Gosta muito de usar Google Meet

Professor 2 N&o utiliza muito.

Professor 3 Google Meet, Hang Out, apps de
videoconferéncia muito usados

Professor 4 N&o gosta. Evita até mesmo Power
Point. Se tornou vicioso.

Professor 5 Utiliza Zoom, Google Meet e Skype

Professor 6 Usa o celular dos alunos

Professor 7 Usa o celular dos alunos

Professor 8 Utiliza apps de videoconferéncia

Fonte: Elaborado pelo autor

Como podemos perceber os professores 1, 3, 5 e 8 citaram os aplicativos
Google Meet, Hang Out, Zoom, entre outros de reunides online como essenciais para

o desenvolvimento de suas disciplinas e o aprendizado dos estudantes.
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Os entrevistados 6 e 7 atribuiram o uso dos celulares dos proprios
académicos como preponderante para trabalhar os conteidos em sala de aula.

Os docentes 2 e 4 afirmaram que nao gostam de usar recursos
tecnologicos e se auto denominaram “a moda antiga”, pois continuam a utilizar
recursos ndo tao avancados. Isso ratifica o estudo de Ferreira (2013), trazidos no
capitulo 2, em que o autor percebeu em seus pesquisados a mesma indisposi¢cdo com
a tecnologia. Esses professores acreditam que essa seja a melhor forma de “dar aula”.
O termo “dar aula” vem de uma tradicdo no campo pedagogico das aulas expositivas,
tdo frequentes ainda na educacdo atual, apesar de tantas discussfes sobre a
necessidade de uso de metodologias que permitem o estudante se tornar ativo no
processo de aprendizagem.

Em relacdo as ferramentas de videoconferéncia, o professor 1 afirmou:

Um mundo é antes da pandemia, outro é depois da pandemia. Eu estou
dando aula por Google Meet, Zoom, Skype, vocé pode fazer uma
apresentacéo de slides por sistema de compartilhamento de video, um férum
de discussfes, como é procedimento nessas plataformas todas. Eu prefiro o
Meet, mas tenho amigos que preferem Hang Out, plataformas desenvolvidas
pela Microsoft que eu sequer conheco. Eu uso muito a tecnologia em sala de
aula, mas mais do que isso, eu uso a apuracgdo, levantamento de dados,
reportagem, prética de reportagem, edi¢do de texto. Vou te dar um exemplo:
O cara pode ter feito o trabalho mais esteticamente bonito, mais maravilhoso
do mundo, se ele falou no video "houveram", sinto muito, porque ele nao vai
ficar com 10. Vai ficar com 7,5, com 8,0, e ai vai me chamar de Hitler,
anticristo, do que ele quiser, mas n&o pode falar “houveram”, nem “seje”, nem
‘menas”, ndo pode separar o sujeito do predicado com virgula... Isso é um
predicado da minha geragao, mas ndo é um predicado dessa geragdo. Esses
dias um aluno me disse: “finalmente eu vou ter aula de radio contigo, entédo
tu ndo podes me descontar por errar a crase!” Entdo eu respondi: mas duvido
gue algum diretor de qualquer radio escreva coisas erradas. (Professor 1).

Para ele, as ferramentas citadas sdo importantes, mas mais importante €
gue a pessoa ndo escreva errado, ndo cometa erros que considera basicos, como
bem apontou em seu depoimento.

Os professores 2 e 4 discordam de que a tecnologia precise ser implantada
de maneira tdo voraz em suas disciplinas. O primeiro, ndo gosta de usar as
ferramentas convencionais, e s6 se utiliza dos aplicativos de videoconferéncia se for
realmente necessario. O segundo, acredita que ja existe uma metodologia para a sua
disciplina que ndo precisa de implantagbes revolucionarias, e nao deu muitas
explicagbes. O primeiro, afirmou ndo usar porque nado acredita que iSso va agregar

interesse mutuo em sala de aula.
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Em relacdo aos que responderam sobre o uso do celular em sala, o
professor 6 disse que o celular se tornou “uma extensdo do nosso corpo”, e que é
imprescindivel seu uso dentro de sala de aula, e que é, inclusive, inevitavel. O
entrevistado 7 demonstrou de que maneira aplica a tecnologia dos Smart Phones

dentro de suas aulas:

Na minha aula de imagens digitais, a gente reformulou toda a aula, porque
eu quis fazer ela 100% com o celular. O aluno chega na sala e eu ja aviso
gue eles nao vao usar o computador, apenas celular, e o celular que a pessoa
tem. Vocé vai aprender a trabalhar com o que vocé tem na mao. Vocés vao
fazer jornalismo com o celular. Ndo ha como tirar o celular de sala de aula,
eles sempre estdo com ele, mas a gente faz o uso dele em favor da disciplina.
Eles vao tirar foto na minha aula, eles vao filmar, fazer reportagem com o
celular, editar foto, video, reportagem, e tudo isso com o celular. Ndo vao
pegar computador. E o que eles ttm na méo hoje. E muito mais dificil, hoje,
vocé carregar uma camera, por exemplo, sendo que alguns celulares j& tiram
foto com a mesma qualidade. (Professor 7).

O inevitavel uso do celular citado pelo professor 7 é ratificado pelo docente
8, com a adicional situacao de que ele fez do “lim&o, uma limonada”, e entendeu que
o Smart Phone se tornou parte da vida desses alunos, que irdo trabalhar depois de
formados (muitos até durante, em estagios) justamente com o celular que eles tiverem,
em caso de a empresa nao fornecer (0 que acontece e muito).

Diante de todas as entrevistas realizadas, é possivel identificar que a
maioria dos professores jornalistas utiliza a tecnologia e a emprega de maneiras
diferentes ao ministrar suas disciplinas. Em contraponto, dois professores preferem
deixar as maquinas um pouco de lado, e trabalhar mais no quadro-negro, na lousa,
evitando que suas aulas fiqguem atreladas e até reféns de uma tecnologia cada vez
mais presente e em evolucao interminavel.

Haja vista que elencamos como objetivo especifico também compreender
de que maneira as tecnologias impactaram a docéncia e de que maneira Sao
percebidas pelos professores, houve exemplificacfes interessantes, citando diversos
tipos de ferramentas que eles utilizam em sala de aula, assim como uma curiosa
contraposicao desses aplicativos para o jornalista e até mesmo para dentro da sala
de aula universitaria. Até mesmo o famoso e tido por muitos como incontestavel Power
Point foi rechacado por um dos entrevistados, enquanto outro simplesmente optou
pelo negacionismo a ter que se adequar a tantos avangos tecnolégicos.

No entanto, € um caminho sem volta, e ao invés de negar € preciso que

nos reinventemos, que busquemos formas de integra-las em nossa pratica
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pedagogica, de utilizarmos em beneficio de uma boa docéncia e da aprendizagem
significativa dos estudantes, como apontado por Masetto, (2004), Zabalza (2004),

Névoa e Amante (2015) dentre outros.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Entender que a docéncia no Ensino Superior se tornou um processo muito
mais amplo e complexo com o decorrer das décadas foi o primeiro passo para que
pudéssemos comecar o desenvolvimento desta dissertacdo. A metamorfose que se
deu — muito devido, e talvez principalmente — por conta do avanco tecnoldgico, foi algo
inevitavel e perceptivel para os professores, tanto no campo do jornalismo, quanto na
sala de aula, no curso de formagé&o de jornalista na universidade.

Mergulhamos em mares profundos para buscar compreender as nuances
do universo do profissional jornalista ao ministrar suas aulas para os futuros
profissionais do campo. O desafio era enorme, mas na medida em que
conversdvamos com os professores, iamos desmistificando e conseguindo entender
gue cada um tem o seu processo, suas dificuldades e facilidades, suas experiéncias
para compartilhar.

De fato, a entrevista semiestruturada na pesquisa qualitativa €
fundamental, pois conforme Minayo (2000, p. 20), nos permite verificar “[...] um
universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que
corresponde a um espaco mais profundo das relacbes, dos processos e dos
fenbmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis”.
Realmente ratificamos estes aspectos na pratica desta pesquisa.

Analisar a docéncia universitaria sob a perspectiva pedagdgica, a partir das
experiéncias trazidas a sala de aula e os impactos das tecnologias atuais, do ponto
de vista de profissionais jornalistas que muitas vezes assumem a docéncia como
verdadeiros “paraquedistas”, por ndo terem se preparado para tal, foi uma tarefa
bastante desafiadora e surpreendente.

. Quanto a motivacao do ingresso na docéncia, identificamos quatro razdes
diferentes: ha os que optaram por se identificar com a docéncia desde que eram
académicos, outros simplesmente por mero acaso, por nao terem se preparado para
tal, outros pelo desejo de ser professor, um deles por entender que era necessario
unir teoria e pratica, e houve também os professores que deram mais de uma dessas
mesmas respostas.

Em relagdo ao segundo objetivo especifico, “compreender como ocorrem
as transposicdes das experiéncias no campo da comunicacdo social para a docéncia

do jornalismo”, verificamos que os profissionais, na grande maioria, buscam trazer
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suas experiéncias como jornalistas para a sala de aula, como estratégia de relacionar
teoria e préatica. Seja por meio de simulacdes de coletivas de imprensa, seja levando
pessoas da area para um didlogo de saberes da experiéncia e motivacionais com 0s
estudantes, seja com oficinas de transmisséo esportiva na radio, os docentes buscam
realizar a transposicdo de suas experiéncias no campo da comunicacédo social para a
docéncia do jornalismo. Chamou-me atencao, particularmente, a fala do professor que
trouxe detalhes em sua exemplificacdo, mostrando como se faz para exercitar o
improviso dos seus académicos, mudando a noticia em tempo real, a cada minuto,
para que os futuros jornalistas possam entender e se preparar para viver situacées
semelhantes no futuro campo de atuacao profissional.

E, no ultimo objetivo especifico, “analisar se as tecnologias de informacao
digitais impactaram a docéncia no Jornalismo e como s&do percebidas pelos
professores”, concluimos que impactaram sim e continuam impactando. Sobre a
guestdo das mudancas da tecnologia no campo jornalistico e na prépria sala de aula
de jornalismo, houve unanimidade em afirmarem que sim, que muita coisa mudou.
Que do mimedgrafo ao TELEX, da cartucheira a mesa de operacdo de audio mais
atualizada nas radios, e do retroprojetor ao Data Show e a novas plataformas, tudo
mudou e até revolucionou, mesmo Vieira Pinto (2005) ndo concordando com o termo.

Houve mudancas muito significativas nas ferramentas utilizadas pelos
professores em sala de aula ao longo do tempo, apontadas por eles. No entanto houve
uma maximizacgao da utilizacdo do Google Meet, Hang Out, Zoom, e diversos outros
novos aplicativos que precisaram ser implantados por conta da pandemia do novo
Coronavirus, no ano de 2020.

A diferenca de gostos dos docentes no que diz respeito ao uso desses
aplicativos e plataformas ficou evidenciada. Dois dos pesquisados usam o proprio
celular dos académicos para que eles saibam trabalhar com os equipamentos que
Ihes estao disponiveis, ja que no trabalho de apuracao e postagem de web jornalismo,
€ necessaria agilidade.

Embora a maioria dos jornalistas professores dos cursos de jornalismo
utilizam as tecnologias, a também maioria dos profissionais relataram algum tipo de
dificuldade em lidar com esses novos dispositivos. Os docentes mais velhos, de
geracdes anteriores, precisam de auxilio dos filhos, parentes ou dos estudantes para
conseguirem usufruir dessas ferramentas. Os mesmos professores que cobram mais

cultura dos alunos, também precisariam se atualizar e tentar entender o basico dessa
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tecnologia que esta a disposicéo. A tecnologia precisa, sim, ser entendida e aprendida
para que seja empregada da melhor forma possivel dentro da sala de aula por
professores e estudantes.

Pesquisar é tentar entender aquilo que nos inquieta. E buscar compreensao
para o que parece intangivel. E ouvir os professores, saber as motivacdes da escolha
pela docéncia, como relacionam as suas experiéncias com os conteudos tedricos em
sala de aula, como se utilizam as tecnologias e as dificuldades encontradas no
exercicio da docéncia, nos faz entender melhor a docéncia e a formacao neste campo.
Falta interesse de alunos, falta interesse de alguns professores em se aprimorar na
tecnologia e em levar para dentro da sala de aula aquilo que sabem fazer na pratica.

Por outro lado, perceber que a maioria dos professores esta tentando
dinamizar suas aulas, utilizar as tecnologias e tentar alcancar a atencdo dos
estudantes, traz certa esperanca. Ouvir que existem docentes preocupados com o
amanha do jornalismo, com o futuro do jornalismo, traz mais &nimo e esperanca.

Enfim, o campo da pesquisa € sempre um universo de possibilidades, e
como tal, possivel de ser questionado, revisado e revidado, desde que se apresentem
fundamentos robustos e consistentes para tal. De qualquer forma, o intento é fazer o
conhecimento avancar, e foi 0 que tentamos fazer nesse processo. A partir de agora
0 gque esta neste relatério se tornara publico e aberto ao debate e podera provocar

novos desdobramentos. Assim se conclui um ciclo enquanto abrem-se tantos novos.
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APENDICE | — ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA (PROFESSORES)

* Por que vocé escolheu ser professor(a)? Como aconteceu isso?

* A experiéncia no campo profissional de jornalismo tem ajudado na sua
docéncia? Como?

* Vocé tem lembranca de alguma experiéncia no jornalismo que vocé
transformou ou incluiu em sua pratica em sala de aula? Como fazes isto?

* E como vocé vé as tecnologias no campo do jornalismo? Mudou em relacéo a
sua formacao?

* E como vocé tem lidado com as tecnologias em sala de aula? Na sua pratica
pedagdgica e na formacgéo das futuras geracdes de jornalistas.

* Vocé encontra alguma dificuldade na pratica pedagégica? Se sim, qual?



