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RESUMO

A presente pesquisa foca a compreensédo das questdes de género a partir
da formacdo do Género humano e suas possiveis implicagcBes para o
ambito da educacdo. Caracterizado como estudo bibliografico e
fundamentado em principios do materialismo historico-dialético, o
processo investigativo da pesquisa iniciou pela andlise das questdes de
género expostas por autoras como Louro (2003), identificando a
auséncia de um aprofundamento sobre as questbes de género em sua
génese e desenvolvimento. Direcionou-se a compreender as questdes de
género mediante abordagem ontoldgica. Apresentando o trabalho como
condicdo fundamental de existéncia do ser humano (MARX; ENGELS,
2007), analisou-se a relacdo de homens e mulheres desde as formas mais
primitivas de sociedade, explicitando as mudancas e determinacdes com
base no desenvolvimento histérico do modo de producgdo e reproducéo
da vida humana. Com as contribuigdes de Davis (2016), Engels (1974),
Saffioti (2004) e Federici (2017), identificou-se que a constituicdo dos
papéis sociais atribuidos a homens e a mulheres esta estreitamente
relacionada a formacdo da estrutura social, e que as questdes de género
na contemporaneidade estdo intimamente ligadas a estrutura e
organizagdo do modo de producdo capitalista. O interesse econémico em
expansdo, com a necessidade de delimitar o lugar de cada um no
conjunto das relagdes sociais, determina os seus papéis. Conclui-se que
a superacdo total das diferencas na condicdo de género s6 sera possivel
em uma nova forma de sociabilidade. Porém, para além da submissdo a
esse estado, a educacdo escolar é elemento importante para a
transformacdo social e espago para discutir género, de forma que
meninos e meninas se compreendam no contexto desta sociedade. Para
gue isso aconteca, aponta-se que a educacdo escolar precisa ter como
base tedrica o conceito do préprio Género humano, pois somente
compreendendo-se como participe deste é possivel analisar e criticar as
condicdes de desigualdade, de opressdo, de padrdes e estereotipos entre
homens e mulheres.

Palavras-chave: Ontologia. Género humano. Questbes de género.
Educacdo escolar.






ABSTRACT

This research focuses on understanding gender issues from the
standpoint of the formation of the human Gender and its possible
implications for the field of Education. This research's investigative
process can be characterized as a bibliographical study which has
principles of historical and dialectic materialism as part of its
fundaments. This investigative process started with an analysis of
gender issues explored by authors such as Louro (2003) and the
identification of a lack of in-depth treatment of gender issues' inception
and development. An ontological approach was subsequently adopted.
By presenting labor as a fundamental condition for human existence
(MARX; ENGELS, 2007), this research analyses the relationships
between men and women from the most primitive forms of society,
making explicit the changes and determinations, based on historical
development, of the mode of production and reproduction of human life.
Contributions by Davis (2016), Engels (1974), Saffioti (2004) and
Federici (2017) allowed for the realization that the establishment of
social roles for men and women is strictly related to the formation of the
social structure and that contemporary gender issues are intimately
connected to the structure and organization of the capitalist mode of
production. Expansionist economic interests, with their associated
necessity to define each person's place in the system of social relations,
determines those roles. It can be concluded that the total overcoming of
differences in gender conditions will only be possible with the adoption
of a new form of sociability. However, beyond a submission to such a
state, school education is an important element for social transformation
and a space for the discussion of gender issues, so that boys and girls
may understand themselves in social context. In order for that to happen,
school education must have as a theoretical basis the concept of human
Gender, for only those who see themselves as participants in it find it
possible to analyse and critique conditions of inequality, oppression,
standards and stereotypes among men and women.

Keywords: Ontology; human Gender; gender issues; school education.
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1 PRESSUPOSTOS INICIAIS

Uma questdo preliminar em relagdo a esta pesquisa sobre
a relacéo entre as questdes de género e a educacao refere-se ao
momento histérico de sua realizacdo, um periodo atipico no
Brasil, em que 0 pais e 0 mundo passam por uma crise na
salde, provocada pela disseminacdo do Coronavirus. A doenca
contagiosa por ele causada desencadeou problemas sociais que
ndo se restringiram a area da salde, mas afetaram outras
dimensdes sociais em que, com a necessidade de
distanciamento social, as pessoas tiveram que adaptar suas
atividades contando com a ajuda da tecnologia, por exemplo.
Mais intensamente a partir do inicio de 2020, o que coincide
com inicio da pesquisa, as pessoas passaram a vivenciar esse
periodo social incomum. No entanto, a “naturalizacdao” dessa
condicdo social cada vez mais presente podemos considerar
como problema.

Na educacéo escolar, as aulas passaram a ser oferecidas
de forma remota, utilizando-se ferramentas diversas, como a
internet. Contudo, o estudo de forma remota ndo é acessivel a
todos os alunos, e por isso as condi¢des que a pandemia imp0os
para a vida das pessoas, por mais que estas tenham se esforgado
para se adaptar, ndo podem ser naturalizadas, mas consideradas
em consondncia com a realidade social econdmica dos
individuos. Nesse contexto, a educacdo escolar, que ja vivia
ameacada pelos interesses sociais de classe, pode vir a tomar
rumos duvidosos.

Apontar essa conjuntura é importante para demonstrar
que a presente pesquisa se esforcou para contribuir com 0s
debates sobre a educacédo escolar considerando os limites que a
situacdo objetiva do mundo coloca ao ato educativo e, nesse
sentido, compreendendo as condi¢des sociais da educagdo
escolar. Com a apropriacdo da ontologia do ser humano, a
pesquisa caminhou na intencdo de contribuir, por meio da
educacdo, para a emancipagdo humana e, logo, para as relagfes
de género.

1.1 CONSTITUICAO DO OBJETO DE ESTUDO

A aproximagdo com o tema das questbes de género
tornou-se possivel por circunstancias desencadeadas pela
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formacdo académica e pela experiéncia profissional na area da
Educacdo Fisica escolar (EF). Destacamos a formacao
académica, que aconteceu de 2013 a 2016, como principal
propulsora desse acercamento, pois proporcionou a percepcao
da relacdo de género como um fator influente na atividade
pedagogica, em especial na organizacdo do ensino da Educacéo
Fisica. Tal percepcdo foi possivel por meio dos Estagios
Curriculares Obrigatdrios (EO) e da participacdo no Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo & Docéncia (PIBID).
Decorrente dessas inquietagdes, na tentativa de compreender
melhor a problemética da relagdo de género na atividade
pedag6gica da Educacdo Fisica, abordamos no Trabalho de
Concluséo de Curso (TCC) as questdes de género no EO com o
intuito de compreendermos como elas se apresentavam nesse
contexto. Realizamos algumas reflexdes sobre conceito de
género, sua relagdo no ambito educacional e a presenca na
atividade pedagdgica da Educacdo Fisica.

Na sequéncia da formagdo inicial, deu-se inicio, em
2017, nossa atuacdo profissional em uma escola municipal na
cidade de Meleiro (SC), na condicdo de admissdo em carater
temporéario (ACT). Em 2018 foi possivel atuar em uma escola
municipal na cidade de Balneario Arroio do Silva (SC).
Lecionar nessas escolas permitiu experiéncias que nos
suscitaram a necessidade de avangar nas discussdes de género.
Assim, procuramos no Programa de Poés-graduagdo em
Educacdo (PPGE) a realizacdo de estudos em disciplinas
isoladas, e na participacdo no Grupo de Estudos e Pesquisa em
Educagdo Fisica e Escola: conhecimento e Intervengdo
(GEPEFE), a retomada do tema como objeto de investigagéo.
Dedicamo-nos a pesquisa, com apoio financeiro do Programa
de Suporte & Pds-Graduacgdo de Instituicbes Comunitarias de
Educacdo Superior (PROSUC). Durante 0 processo
investigativo ndo houve atuacéo profissional.

Nesse contexto, buscamos compreender as questfes de
género relacionadas & educagdo escolar em consonéncia com a
teoria que fundamenta as pesquisas realizadas no GEPEFE.
Assumimos como base tedrico-metodoldgica da pesquisa o
materialismo historico-dialético e a Teoria Historico-Cultural.

Abordamos a questdo de género como momento da
realidade social que tem como pressuposto sua articulagdo com
a totalidade, cujo eixo dindmico é a autoconstru¢do humana, ou
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seja, analisamos a questdo de género como momento do
processo social do tornar-se humano, em que o trabalho aparece
como ato fundante desse desenvolvimento e que possui
determinacBes as mais diversas dimensdes sociais, como por
exemplo, a educacdo (TONET, 2005). Isso significa que ndo
colocaremos em discussdo 0s estudos de género existentes
fazendo uma critica de sentido depreciativo, mas nos propomos
a dialogar com autores que discutem género na educacdo, que
abordam o conceito a partir de outras perspectivas, verificando
em que medida sdo capazes de trazer a génese das questdes de
género e em que medida suas ideias sdo expressao de interesses
sociais. Para iniciar nosso didlogo, apresentamos a autora
Guacira Lopes Louro, uma das maiores representantes do tema
nas pesquisas educacionais brasileiras. Queremos refletir sobre
suas ideias acerca das questfes de género na educacéo.

Louro (2003, 2008, 2018) avanca no debate do tema em
relacdo a educacdo brasileira, e sua obra estd presente em
nossos estudos desde o TCC. Pautada em uma base tedrico-
metodoldgica pos-estruturalista, a autora aponta conceituacdes
importantes, como por exemplo: o significado do feminismo
contemporaneo; a definicdo das questdes de género como algo
determinado de forma historico-social; o papel da escola como
instituicdo que produz esses géneros etc. Isso colaborou para
superar pensamentos que buscam a justificativa da
desigualdade de género pautados nas caracteristicas bioldgicas.

Louro (2003), fundamentada em Joan Scott (1995),
apresenta o debate de género relacionado a educagéo a partir do
conceito de género ligado ao movimento feminista, segundo o
qual a condicdo da mulher na sociedade ndo é determinada nem
pelo biolégico nem por questdes transcendentes, mas pelas
condi¢des objetivas das relagdes sociais. Ou seja, 0 movimento
é voltado para a luta contra a opressdo sofrida pela mulher na
sociedade, rejeitando a visdo de que a relagdo social entre
homens e mulheres esteja constituida com base em suas
diferencas bioldgicas. Destaca, entdo, que ndo sdo propriamente
as caracteristicas de cada sexo que determinam os papéis
sociais, mas a forma como essas caracteristicas sdo valorizadas;
0 que se pensa e se diz sobre elas em uma dada sociedade e
momento histérico vai constituir o que é feminino e o que é
masculino.
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O movimento feminista aparece como movimento social
importante para compreendermos o conceito de género, uma
vez que foi por meio dele que emergiu o termo. Por isso, com
as contribuigdes de Joana Maria Pedro (2005), situaremos
brevemente, na trajetéria do movimento feminista, 0 momento
em que a palavra género passou a ser usada.

O feminismo é conhecido como movimento social que
vivenciou algumas fases, mas foi na segunda fase do
movimento, apds a Segunda Guerra Mundial, que a palavra
género passou a ser utilizada. A segunda fase deu prioridade a
luta pelo direito ao corpo, ao prazer e, principalmente, contra a
subordinacdo das mulheres aos homens. Esse movimento
ganhou maior visibilidade e repercussdo nos anos 1960 a partir
do trabalho de Simone de Beauvoir, com a publica¢do do livro
O segundo sexo, em 1949. A autora, ao afirmar que “Ninguém
nasce mulher: torna-se mulher”, inicia o enredo descrevendo o
desenvolvimento da feminilidade, procurando a “raiz” da
subordinacdo da mulher ao homem, contribuindo para o
ressurgimento do movimento feminista da época. Porém,
inicialmente a palavra género ainda ndo estava presente, ou
seja, nagquele momento o movimento buscava reivindicar
guestdes especificas da mulher, como por exemplo o direito de
ter filhos quando quisesse e se quisesse, a luta contra a
violéncia doméstica etc. Nao se sentiam incluidas quando o
termo homem era utilizado de forma genérica e, por isso, a
categoria mulher foi usada a principio. O termo género foi
adotado quando, durante os debates no interior do préprio
movimento buscando, em varias ciéncias, responder ao porqué
de as mulheres serem submetidas & autoridade masculina, nas
mais diversas formas e graus, procurou-se entender esse
problema de forma relacional entre 0s sexos, e ndo como
esferas separadas, estudando as mulheres de forma isolada.
Historiadoras feministas passaram a descobrir o leque de papéis
e de simbolismos sexuais nas diferentes sociedades e periodos,
analisando como os acontecimentos foram produtores desses
papéis. Na busca desse objetivo, o termo género foi
incorporado “[...] como uma maneira de se referir a
organizagdo social da relacéo entre os sexos.” (SCOTT, 1995,
p. 72).

Nesse sentido, o termo género é incorporado pelas
feministas para enfatizar, mediante a linguagem, o carater
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social e historico de ideias sobre os papéis adequados aos
homens e as mulheres, as distingdes baseadas no sexo (nas
caracteristicas  bioldgicas), rejeitando um determinismo
bioldgico implicito que carrega os termos sexo ou diferenca
sexual (SCOTT, 1995). A intencdo é recolocar o debate no
campo do social, considerando que nele se constroem e
reproduzem as relagbes entre 0s sujeitos, constituindo o0s
géneros. Por isso, as justificativas para as desigualdades de
género precisam ser buscadas “[...] nos arranjos sociais, na
historia, nas condi¢Bes de acesso aos recursos da sociedade, nas
formas de representacdo.” (LOURO, 2003, p. 22).

A intencdo de historicizar brevemente essa segunda fase
do movimento feminista é situar a ideia que compreende o
termo género como categoria analitica que emerge como
elemento necessario na busca de legitimidade do movimento
feminista, sem proposito de aprofundar alguma analise sobre o
préprio movimento.

Feito esse destaque, retomamos com Louro (2003),
afirmando que ndo se deve pensar 0 género apenas como a
construcdo e o mero desempenho de papéis masculinos e
femininos, ou seja, padrdes a serem seguidos estabelecidos pela
sociedade: comportamento, vestimentas, relacfes dos sujeitos
etc. A utilizacdo dessa concepcdo de género pelos estudiosos
como cumprimento de papéis sociais pode se revelar redutora,
pois mediante a aprendizagem dos papéis cada individuo
deveria entender o que é considerado adequado para um
homem ou para uma mulher. Discutir essa aprendizagem parece
concentrar-se em cada sujeito individual, sem examinar as
complexas rela¢Ges sociais que constituem as desigualdades nas
relacGes de género.

Parece-nos que essa concepgdo se manifesta nos estudos
antropologicos e sociologicos sobre a condicdo da mulher na
sociedade, uma vez que estes se preocupam e investigam as
distintas formas de organizagdo social, verificam a frequéncia
da posicdo de opressdo da mulher em diversos contextos,
considerando que essa posicdo é produto cultural da forma
como é produzido e organizado o sistema sexo-género, ou seja,
considera-se a identidade de género como algo construido
social e culturalmente. A cultura aqui possui papel fundamental
na construcdo dos géneros, porém centraliza-se a justificativa
na reproducdo das relacBes entre homens e mulheres, ndo
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abordando a complexa rede de relagdes sociais em que estdo
estabelecidos os géneros, ndo interessando a influéncia e a
possibilidade de transformacdo dos processos que acontecem
nas diversas instancias sociais, na educagdo escolar, na
educacdo familiar, na politica, na religido etc., 0 que tende a
retornar, em Ultima instancia, aos aspectos biolégicos, pois a
cultura utiliza, como referéncia para estabelecer as relagdes,
caracteristicas bioldgicas (FRANCHETTO; CAVALCANTI;
HEILBORN, 1980).

Apesar disso, estudiosas da questdo de género, tais como
Heleieth Saffioti, Joan Scott e Silvia Federici costumam
concordar que ndo é o momento do nascimento e da nomeagdo
de um corpo como macho ou fémea que faz deste um sujeito
masculino ou feminino, mas uma construgdo que se dé ao longo
de toda a vida. Considerando isso, Louro (2003) propde
entender género como constituinte da identidade dos sujeitos,
compreendendo-o com mdltiplas identidades que se
transformam, quer dizer, género constitui 0 sujeito do mesmo
modo que etnia, classe, nacionalidade etc. Busca compreender
que as diversas instituicGes e praticas sociais (escolas, igrejas,
politica, governo etc.) sdo formadas e organizadas pelos
géneros, como também os constituem. Para Louro (2003, p.
25), essas “praticas e institui¢oes ‘fabricam’ os sujeitos”. No
contexto escolar, por exemplo, por diversos mecanismos —
desde seu inicio e ainda hoje — produzem-se diferengas e
desigualdades. Utilizando-se de simbolos, a escola afirma o que
cada um pode ou ndo pode fazer, delimita o “lugar” dos
pequenos e dos grandes, dos meninos e das meninas.

Concordamos com as afirmagdes de Louro (2003)
apresentadas até aqui. Contudo, com interesse em entender
como as relagBes de género ocorrem no &mbito escolar,
precisamos questionar como se constituem essas instituicdes. A
instituicdo social escolar moderna é uma producdo da relacdo
de necessidade de preparacdo de forca de trabalho para a
sociedade capitalista, ou seja, com o avan¢o do capital se faz
necessario manter a ordem e o controle social, uma vez que se
estabelecem contradicbes e desigualdades insuperaveis
(riqueza-miséria). Para isso, a escola passou a ser um
mecanismo de controle social, promovendo a difusdo de
habitos, interesses, valores morais, disciplinando os sujeitos de
acordo com os interesses da classe no poder (SOARES, 2001;
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DANGIO; MARTINS, 2018). Entendendo a escola dessa
forma, como instituicdo para controlar os interesses sociais em
“jogo”, podemos afirmar que ela ndo apenas contribui para a
formacéo da identidade de género, mas reproduz aquilo que as
relagGes sociais de maneira mais geral estabelecem em relacéo
as questdes de género.

Considerando essa analise, questionamo-nos sobre a
alteracdo da producdo da condicdo das relacGes de género na
sociedade contemporanea e, a partir da andlise anterior sobre a
escola, enfatizamos que precisamos pensar a alteracdo das
instituicBes sociais e da producéo universal do Género humano,
0 que exige a transformacéo radical do modo de producédo e
reproducdo da vida humana. Nesse caso, a superacdo total do
tratamento desigual dos géneros poderia ser possivel somente
em uma nova forma de sociabilidade, de emancipagdo humana.
No entanto, quando se trata da transformacdo radical da
sociedade, a acdo sobre a consciéncia é importante para a
formacdo de uma consciéncia revolucionaria, e é nesse sentido
gue a educacdo escolar ganha espaco fundamental, junto as
outras instituicdes, pois mesmo submetida as regras da
economia, devemos entendé-la como uma dentre outras
dimensfes sociais fundamentais para a autoconstrucdo do ser
social que também determina a vida humana. Isso porque a
acdo educativa se exerce sobre individuos conscientes visando
induzi-los a agir de determinadas formas. A educacdo € uma
mediacdo entre individuo e sociedade, funcdo que outras
esferas sociais (politica, arte, linguagem etc.) também
cumprem, porém, de acordo com Tonet (2005), o que
diferencia a educacdo de todas as outras esferas é o fato de se
caracterizar ndo pela producdo de objetivacGes, mas pela
apropriacdo daquilo que é realizado por essas outras esferas, ou
seja, a apropriacdo da riqueza produzida pelo conjunto da
humanidade.

Nesse contexto, a possibilidade de superar a condigéo de
género de forma total aparece como possibilidade num novo
modo de sociabilidade. A educacdo escolar aparece, portanto,
como espaco que contribui para a mudanga social e, por isso,
articulada a questdo de género, como mediacdo para tal
mudanca e possivelmente transformacdo nas condigdes das
relagdes de género. Discutir género na escola, entdo, s6 faz
sentido na atual sociabilidade explicitando para meninos e
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meninas 0s papéis sociais que foram atribuidos a cada um deles
no processo de produc¢do da vida, fazendo com que se percebam
no contexto dessa sociedade, demonstrando o movimento
I6gico dessa sociabilidade, apontando a possibilidade de sua
superacdo total.

Louro (2003), entendendo o espago escolar como
formador e reprodutor das desigualdades sociais, interessada na
intervencdo sobre essas desigualdades, analisa os mecanismos
gue contribuem para essa reproducdo. Assim, indica as aulas de
Educacdo Fisica como um dos locus em que, geralmente, o
processo de constituicdo da identidade de género se mostra de
forma explicita. A partir de sua analise, afirma que isso
acontece pelo fato de a historia da disciplina carregar em si uma
concepcdo vinculada a biologia e a uma preocupagdo com a
salde, a higiene e o cuidado com o corpo. Foi contra essa
perspectiva dominante que surgiu um movimento de
contraposicdo e superagdo da separacdo das turmas em
femininas e masculinas nos anos 1980, pois tal divisdo se
justificava pela condicdo de ordem natural dos corpos
femininos e masculinos.

Historicamente, a Educagdo Fisica foi marcada pelo
movimento médico higienista, que se preocupava em garantir a
salde, a educacdo higiénica e os “bons habitos” morais do
corpo social. Ademais, Soares (2001) esclarece que a distin¢do
da atividade fisica para meninos e meninas ocorria ndo somente
por meio desse argumento, mas também pela exigéncia social
distinta estabelecida para homens e mulheres. Ou seja, para
manter a ordem social e econémica vigente, a Educacéo Fisica,
ainda no século XIX, torna-se um instrumento de intervencao
na realidade social. Com a expansdo do capitalismo, o corpo do
individuo, como “maquina produtiva”, passa a ser objeto de
controle e controlado. Para tanto, a escola aparece como
instituicdo que contribuira para disciplinar o corpo em funcéo
dos interesses da classe dominante. Nesse cenario ganha espago
a Educacéo Fisica, a principio denominada ginastica, uma vez
que disciplinar o fisico/corpo era uma exigéncia da ordem em
formacéo, e disciplinar o fisico era 0 mesmo que disciplinar o
espirito, a moral e, assim, contribuir para a constru¢do daquela
ordem. Para o desenvolvimento da Educacdo Fisica com esse
objetivo tracado de disciplinar os corpos, havia um aspecto
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importante considerado pelos médicos higienistas: a separacdo
por idade e por sexo.

Seguindo tal orientacdo, toda atividade fisica se realizava
de acordo com as caracteristicas sexuais e com a faixa etaria. A
titulo de exemplo, a menina deveria praticar exercicios de
ginastica, pois fortaleceria seu corpo que deveria futuramente
gerar os filhos da patria, o bom soldado, o cidaddo civilizado.
Dessa forma, podemos perceber que a distingdo entre meninos
e meninas na Educacdo Fisica ndo acontece apenas pelo fato de
a disciplina carregar um conceito biolégico, mas porque nesse
conceito bioldgico a preocupacgdo com a saude, com a higiene,
esta vinculada ao arranjo social; ela ¢ um meio de intervencéo
sobre o corpo do individuo com o fim de contribuir para a
manutencao do status quo, da ordem vigente, dos interesses de
classe. Por essa razdo podemos afirmar que a Educacéo Fisica é
um mecanismo que contribui para formacdo da identidade de
género, considerando que ela estd desempenhando objetivos
sociais de classe e por isso reproduz o que a sociedade demanda
em relacdo aos géneros (SOARES, 2001).

Assim sendo, mesmo com a existéncia de normatizagoes,
como a Proposta Curricular de Santa Catarina (SANTA
CATARINA, 2014, p. 61), sugerindo aulas coeducativas em
todos os componentes curriculares como uma pratica educativa
em que “A organiza¢do de atividades pedagogicas nas quais
meninas e meninos participam juntos permitird, com mais
eficiéncia, a reflexdo das vivéncias sexuais, dos processos
socioculturais e politicos que nos constituem [...]”, professores
ainda utilizam a justificativa bioldgica, acreditando na ideia de
gue meninas sdo fisicamente menos capazes, ou, preocupados
com a sexualidade delas, evitam jogos que requeiram muito
contato fisico ou reconhecidos como “agressivos”. O principal
argumento que sustenta tal posicdo é o da protecdo do corpo —
uma concepgdo de que o feminino € por “natureza” mais fragil,
sensivel —, contribuindo assim para perpetuar a construcdo da
identidade de género, mantendo os interesses de classe em
relacdo a funcdo social que cada um (homens e mulheres)
ocupara na sociedade.

As aulas coeducativas, explicitadas pela Proposta
Curricular de Santa Catarina (SANTA CATARINA, 2014), sdo
uma proposicao resultante de pesquisas engajadas na mudanca
de distincdo de género na educacdo escolar (LOURO, 2003).
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Maria do Carmo Saraiva (2005) é uma referéncia para as aulas
coeducativas na Educacdo Fisica. A autora apresenta uma
proposta para desmistificacdo dos esteredtipos de género
(papéis sociais), os quais, sob esta estrutura, mantém uma
relacdo de dominacdo entre homens e mulheres. Para isso,
indicada que o comportamento do outro sexo deva ser
experimentado, ou seja, que a aula ofereca as meninas e aos
meninos as mesmas modalidades, exercicios etc., preparando
espacos para que os alunos entendam “que os modelos/padrdes
de conduta dos sexos s&o socialmente construidos e, com isso,
transforméaveis e ndo de ordem natural.” (SARAIVA, 2005, p.
184).

Saraiva (2005) apresenta alguns principios norteadores
para essa pratica pedagogica coeducativa:

1. Propiciar um acostumar-se gradativo na préatica

conjunta, evitando conflitos constantes; isso pode ser

feito evitando trabalhar modalidades estereotipadas, néo

forcando a formagdo de grupos heterogéneos,

propiciando momentos de ajuda um com o outro etc.;

2. Retirar o significado de sobrepujanca do esporte e

trata-lo como um jogo comunicativo;

3. Oportunizar vivéncia corporal;

4. Tratar meninos e meninas da mesma forma na conduta

docente;

5. Enfrentar os problemas surgidos em conjunto.

Partindo do exemplo especifico da Educacdo Fisica,
Louro (2003) também expressa um novo modelo pedagdgico
gue vem sendo desenvolvido por estudiosas da questdo de
género como forma de intervencdo na desigualdade de género
no ambito educacional, na tentativa de contrapor os paradigmas
vigentes (dominio masculino), propondo uma série de
estratégias para superar as relacdes hierarquicas presentes nas
salas de aula. Essas estratégias sdo consideradas como uma
intervencdo politica mais imediata e cotidiana segundo a qual é
necessario subverter os arranjos tradicionais de género na sala
de aula inventando novas formas de dividir os grupos para 0s
trabalhos; promovendo discussdes sobre as representacdes
encontradas em livros didaticos ou reproduzidas pela midia que
chega ao aluno; investigando os sujeitos ausentes nos textos
liter&rios, nos modelos familiares etc.
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A exposicdo dos estudos que até aqui realizamos
permitiu posicionarmo-nos no campo das questfes de género,
cuja base para explicagdo ndo se encontra nos fatores
bioldgicos, transcendentais etc., mas nos resultados das
condicdes objetivas das relagdes sociais, algo construido
histdrica e socialmente. Entretanto, analisando a maneira como
0 debate das questdes de género é abordada por Louro (2003) e
outras estudiosas, percebemos gque o conceito expresso €, logo,
as acles de intervencdo pedagdgica possuem limites na
possibilidade de compreender as questfes de género em toda
sua dimensdo estrutural, determinada pelas relagbes sociais.
Isso se exibe quando se centraliza o conceito na relacdo
feminino-masculino, na produgéo dos géneros (papel da mulher
e do homem), procurando entender a ldgica que rege essa
relacdo (relagdo de poder em Foucault). Isso se mostra também,
por exemplo, na escola, na especificidade da Educacdo Fisica
nas aulas coeducativas, em que a forma de abordar as questdes
de género se coloca numa relagéo direta com as condicBes de
meninos e meninas, por meio de estratégias pedagdgicas que
propiciem a cooperacéo, a igualdade de chances para meninos e
meninas. O menino teria que se solidarizar com as meninas,
teria de haver uma aceitagdo das diferencas identificando a
importancia da atuacdo de cada um, mas sem explicitar em que
base estdo estabelecidas tais diferencas, isto €, o que significam
essas diferencas para a sociedade.

Portanto, as autoras constatam o aspecto historico-social
do conceito, 0 que é muito relevante para as reflexdes e
encaminhamentos de determinadas medidas pedagogicas, as
quais combatem, assim, o essencialismo biolégico, mas nao
aprofundam a explicacdo da constituicdo do papel de cada um
na divisao social contemporanea, ou seja, cComo ocorre a génese
e 0 desenvolvimento dessa condicdo. Por isso, as acdes
propostas pelas autoras tornam-se relevantes para as atuacoes
cotidianas e alteram a situagdo dos individuos, mas ndo péem
em questdo 0s elementos estruturais, as condi¢cdes que
determinam tais situacdes, que se repetem continuamente. 1sso
ndo significa que estamos a procura de uma “saida pedagégica”
para questdes de género, mas que ressaltamos o “papel” da
educacdo escolar junto a outras dimensbes sociais como
produtoras engajadas na construgdo de um projeto social sobre
as relagdes de género com determinados interesses sociais.
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Observado isso, refletindo sobre a forma como a escola
tem possibilitado abordar as novas geragdes a perspectiva das
questbes de género, constatada em nossa propria pratica
docente, e a partir de estudos, surgiram-nos davidas e
guestionamentos, entre eles: como alterar essa producdo da
condicdo de género? Afinal, é possivel superar as condicfes de
género no atual modelo de sociedade? Como tratar as questfes
de género na escola e qual o seu papel em relagdo as condicdes
de género?

Com isso explicitou-se um movimento de retomada do
processo de estudo, que ndo se encerrou no TCC, e que foi
possivel estender com o ingresso no PPGE. Na direcdo de
indicar possiveis respostas a esses  questionamentos,
propusemo-nos a pensar as questdes de género a partir da
formagdo do ser humano, analisando a questdo de género
levando em conta a totalidade do ser humano, recorrendo a uma
base ontoldgica, isto é, considerando haver uma origem do
problema, para a sua solugdo se faz necesséario uma reflexdo
mais genérica sobre as questdes de género que busque um
pardmetro geral, o qual possa abarcar homens, mulheres,
transexuais, transgéneros, travestis e todas as manifestacdes
atuais numa unidade — o Género humano. Nesse sentido, o foco
é compreender as questdes de género na sua diversidade, a
partir da formacdo do préprio ser humano, percebendo outras
dimensdes sociais que entrecruzam esse fenémeno — como a
educagdo escolar —, que garantem e conduzem ao
desenvolvimento da relacdo entre os géneros de forma desigual
(FURLANI, 2007).

Algumas estudiosas de referéncia nacional e
internacional fundamentam seu debate com base nos principios
e nas condi¢bes de formacdo do ser humano. Uma delas é
Heleieth Saffioti (2014). A autora, analisando os estudos
existentes sobre a questdo de género, percebe que a
interpretacdo do carater relacional das questdes de género
chega a um essencialismo social, ndo considerando o ser
humano de forma ontoldgica (inorganica, organica e social), ou
seja, de forma histérico-social, os papéis sdo atribuidos a cada
sexo: mulheres sdo  socializadas para  desenvolver
comportamentos ddéceis, homens sdo levados a desenvolver
uma conduta agressiva. Porém, em relagdo ao processo de
dominagdo-subordinacdo, afirma que sdo o0s objetivos
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econdmicos e politicos estabelecidos que prevaleceram,
diferentes daqueles a que originalmente atendiam. Nesse
sentido, identifica a relacdo de género também abolida de
desigualdade que se manifesta em diferentes modelos de
sociabilidade, na medida em que verifica o patriarcado como
expressao de relagbes hierdrquicas entre seres socialmente
desiguais. Aqui o patriarcado é percebido como sistema que
coloca os homens em situacdo de poder, de dominacdo em
relacdo as mulheres (poder politico do homem sobre a mulher;
poder sobre o corpo da mulher). “Dessa forma. 0 patriarcado €
um caso especifico de relagbes de género.” (SAFFIOTI, 2004,
p. 119).

Destacando-se como uma revolucionaria marxista das
questbes femininas da sua época, Aleksandra Kollontai (2017)
€ outra autora a que nos referimos. Ela discute a emancipacao
feminina a partir das condi¢des sociais em que se estabelece a
vida da mulher, no atual modo de produgdo — o capitalista.
Indica a necessidade de uma reforma radical das relacBes
sociais nas condicGes de formacdo do ser humano para que
ocorra a emancipacao feminina.

A autora acusa que, no sistema de produgdo capitalista
contemporaneo, o trabalho se configurou para a mulher como
mais uma carga hordria extensiva a cumprir, mais um fardo
junto as obrigagdes de mée e dona de casa, o fardo do trabalho
assalariado. Esse sistema coloca a mulher cada vez mais diante
da submissdo ao mundo do trabalho assalariado em razéo do
desemprego do marido, de suprir necessidades basicas etc., ou
seja, o trabalho ndo aparece, na atualidade, como fator de
libertacdo. Por isso, a luta pela emancipacdo feminina deve
seguir propostas que aspirem por melhores condi¢bes de
trabalho juntamente com a classe trabalhadora, propondo ndo
somente satisfazer suas necessidades imediatas dentro do
sistema capitalista por meio de leis, “[...] mas combater as
bases do sistema capitalista, fazer todo o possivel para extinguir
a divisdo de classes na sociedade, abrir caminho rumo a novas
formas de convivéncia entre o0s seres humanos.”
(KOLLONTALI, 2017, p. 156).

Fica explicito, no debate dessas autoras, que 0 modo de
reproduzir a vida, as condi¢bes de formacgdo do ser humano
aparecem como elemento importante para entender, no caso de
Saffioti (2004), as questBes de género e, para Kollontai (2017),
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as questbes femininas. Partindo disso, direcionamo-nos a
entender as questdes de género por meio da formacgdo do
Género humano para explicar esse fendbmeno e, assim, apontar
suas possiveis implicagbes para o ambito especifico da
educacdo escolar.

Diferentemente de Louro (2003) — que afirma a
importancia dos estudiosos estarem atentos para as formas (as
taticas, as manobras, o funcionamento) de producdo e
reproducdo das desigualdades — descobrindo os modos/as
possibilidades de intervencdo que, no caso da educacgdo, podem
apenas subverter os arranjos sociais de género dentro da sala de
aula, buscando estratégias pedagdgicas sem encontrar respostas
sobre a causa basica ou origem dos fendmenos, o presente
estudo propde apresentar subsidios para avangar nas discussdes
das questbes de género refletindo sobre a totalidade do Género
humano, em sua génese e desenvolvimento. Fundamentados
nessa perspectiva, analisamos as implicacfes para a formacéo
das novas geragbes em relagdo as questdes de género na
educagdo escolar. Tendo isso em mente, a pergunta que nos
fazemos é: ao compreendermos as questdes de género a partir
da formacdo do Género humano, que implicagdes se
apresentam para o &mbito da educacao?

Para responder a problematica, precisamos percorrer um
caminho em que temas especificos serdo abordados,
constituindo o percurso para atingir o objetivo geral, que ¢
compreender género a partir da formagdo do Género humano e
suas possiveis implicacbes para 0 ambito da educacdo. Os
temas que abordaremos confluem para os seguintes objetivos;
se apropriar de uma compreensdo sobre as questdes de género
que se sustenta na formagdo do Género humano; identificar em
gue momento a questdo de género se apresenta em nossas
relacbes como um problema; indicar questdes para o debate das
questdes de género na contemporaneidade no ambito
educacional.

1.2 METODO E PROCEDIMENTOS DE INVESTIGACAO

Com os elementos anteriores definidos, assumimos
como método filosofico de pesquisa 0 materialismo histérico-
dialético. Isso significa que nos debrugamos a conhecer as
questdes de género (masculino e feminino) como um fenémeno
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da préxis social que, segundo Kosik (1995), é historicamente
determinado, baseado na divisdo do trabalho, na divisdo da
sociedade em classes e na hierarquia de posi¢des sociais. E por
esse motivo que a organizagdo social no trabalho é elemento
para compreender a génese e desenvolvimento da questdo de
género. Por esse meio é possivel compreender o complexo do
ser, a formacdo do prdprio Género humano e, assim,
desmembrar o fenémeno das questbes de género. Como afirma
Lukacs (2013), ao se procurar a génese dessas interagdes
complicadissimas deve-se ter presente, antes de tudo, o
contexto total, compreendé-las a partir de sua interacdo com o
complexo do ser. Assim entendemos “[...] o trabalho, como
dimensédo ontoldgica que constitui o ser, como atividade vital
humana e atividade mediadora do processo de humanizagdo.”
(ARAUJO; MORAES, 2017, p. 53).

O fenbmeno das questbes de género se reproduz no
pensamento comum como realidade, pois é produto da praxis
utilitaria cotidiana. Utilitaria no sentido de que homens e
mulheres agem de forma imediata com/sobre as coisas criando
suas proprias representacdes, fixando uma aparéncia superficial
da realidade, que penetra na consciéncia dos individuos como
um aspecto independente e natural. Dessa forma, a intencéo
aqui é procurar manifestar a esséncia do fendmeno das questbes
de género — a qual ndo esta imediatamente acessivel aos
individuos — realizando uma decomposicdo da realidade, dando
a conhecer sua estrutura, suas leis — a “coisa em si”, que até
entdo esta apenas manifestada por um fenémeno (KOSIK,
1995). Por isso, utilizamos a dialética como base filoséfica,
pois “[...] realiza a tentativa de buscar explicagdes coerentes,
I6gicas e racionais para os fendmenos da natureza, da sociedade
e do pensamento.” (TRIVINOS, 2011, p. 51).

Seguir a pesquisa nessas intengfes significa considerar
as leis de desenvolvimento do psiquismo humano, ou seja,
entender o psiquismo humano como algo ndo imutével, que ndo
nasce pronto com o sujeito. Assim, a consciéncia aparece como
apropriacdo préatico-espiritual do mundo, a realidade é
concebida como um todo de significados, surgindo sensacdes,
representagbes, conceitos e juizos. E nesse sentido que a
consciéncia é estabelecida como categoria do materialismo
dialético, entendida como forma de reflexo da realidade
objetiva. “A consciéncia humana ¢ ‘reflexo’ e a0 mesmo tempo
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‘projecdo’; registra e constrdi, toma nota e planeja, reflete e
antecipa; é ao mesmo tempo receptiva e ativa.” (KOSIK, 1995,
p. 32-33).

A consciéncia, no individuo, é o tipo mais evoluido de
reflexo, entretanto para chegar a esse nivel é necessario, em
primeiro lugar, conceber a realidade como superficie e
causalidade dos fendmenos, que aparecem imediatamente
acessiveis ao homem, mas de forma cadtica, obscura. Para
superar esta imediaticidade, Kosik (1995) apresenta a ascensdo
do abstrato ao concreto como método do pensamento, como
movimento que atua nos conceitos. Para que se possa progredir
do abstrato ao concreto, deve-se mover de inicio no plano
abstrato, que é negacdo da imediatidade, da evidéncia e da
concreticidade sensivel.

Partindo desse pressuposto, organizamo-nos para a
producdo de abstragdes essenciais do fenbmeno que envolve
reflexdo, andlise e plano de acdes com a intencdo de passar de
uma percepcao sensivel a descoberta dos vinculos essenciais do
objeto de estudo (DAVIDOV, 1988). Dessa forma, a Teoria
Historico-Cultural aparece como orientagio do método
investigativo particular para abordar o fenémeno buscando, na
literatura, como a constituicdo das relagcBes de género estd
descrita, seu processo de génese e desenvolvimento, trazendo a
tona sua historicidade.

Ressaltamos que a proposta da Teoria Histérico-Cultural
é diferente de identificar e relacionar os problemas das questfes
de género com determinado momento do passado, de uma
época ou fato histdrico. Ela aborda o fenémeno por meio de
andlise historica, o que implica considerar a natureza histérica
do fendmeno, abarcar o processo de desenvolvimento do
fendmeno em todas as suas fases e transformacoes.

Uma anélise historica, portanto, diz
respeito a uma analise que capte o
processo de transformacdo  das
propriedades e/ou relagdes presentes em
um dado fendémeno, naquilo que ele ¢,
no que foi e no que pode vir a ser.
(CEDRO; NASCIMENTO, 2017, p. 33).
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Acreditamos que analisando o fen6meno em sua
historicidade, no seu processo de desenvolvimento, possamos
explica-lo em sua esséncia. Para isso acontecer, identificamos,
a principio, a relacdo concreta do fendbmeno das questdes de
género com a realidade, ou seja, 0 que precisamente é
indispenséavel no processo de desenvolvimento das questdes de
género. Em outras palavras: qual é o nexo dindmico-causal, a
relagdo fundamental que provoca o desenvolvimento das
questdes de género para, assim, poder examinar o objeto
historicamente (CEDRO; NASCIMENTO, 2017, p. 33).

Para determinarmos esse fato, a investigagdo teve inicio
pelo estudo do processo de desenvolvimento das questdes de
género, analisando as relacdes de género desde as formas mais
primitivas de sociedade, nas suas condi¢cbes de
desenvolvimento, o que nos permitiu identificar que a questdo
de género estd intimamente ligada com a atividade humana.
Com isso, podemos dizer que as relagdes de género se
desenvolvem nas condi¢des da formacdo do proprio Género
humano. Certamente, para entender a questdo de género como
esta posta hoje, responder por que a mulher é incumbida de
preparar o jantar; por que o homem é quem administra a vida
financeira da familia; ou ent&o, por que, ao nascer, a crianga é
atribuido ser menina ou ser menino, deve-se considerar a
existéncia de outras dimensdes sociais que contribuem para
definir essas relages, como por exemplo a cultura, a religido, a
politica, a educacdo familiar etc. No entanto, além de ndo
termos condi¢Bes objetivas, neste trabalho, de abordar todas
essas determinacdes, estamos na busca justamente da origem
desse problema, por isso abordamos a questdo de género
destacando-a na formagéo estrutural da sociedade.

Pelas razfes expostas, a formacdo do Género humano
torna-se a unidade de analise do nosso estudo, permitindo nos
direcionarmos a compreensdo das relacbes de género
estabelecidas pelo resultado do processo de formagdo do
préprio Género humano produzido nas diversas atividades
humanas. Isso possibilita um avanco no debate sobre as
questdes de género, entendendo o Género humano como forma
universal de relagcdo do individuo com a sociedade e cada
individuo como participe do préprio Género humano.

Colocar o debate das questbes de género no ambito da
formacdo do Género humano possui uma decorréncia
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importante para a educacdo, ou seja, orienta a formagédo das
novas geraces para que compreendam qual € o papel social
que a atual forma de sociabilidade reserva a cada um, que
homens e mulheres devem se perceber no contexto da atual
sociedade e entender, por exemplo, por que as diversidades no
ambito do género (transexuais, transgéneros, travestis etc.) nao
possuem o devido respeito na sociedade atual, uma vez que ndo
se encaixam no padrdo estabelecido para o masculino — e o
feminino. Mesmo que atualmente existam movimentos de
mulheres, gays, transexuais tomando espaco em diversos
ambitos da sociedade (politica, economia, educacéo etc.), no
contexto geral a sociedade ainda ndo os aceita de forma plena,
poderiamos dizer que ndo os toma de forma consciente.

Nesse sentido, superar a condigdo dos papéis atribuidos a
homens e mulheres e, portanto, a dificuldade de admitir aqueles
gue ndo se enquadram nesses dois parametros ditos basicos,
encontra possibilidade em um processo de educacdo que
explicite para as novas geracBes essa condicdo, e que lhes
coloque a perspectiva de superacdo da propria condicdo da
sociabilidade atual. Apontamentos desse debate para a
educacdo é a segunda parte da investigacdo, na intencdo de
indiciar possiveis implicacfes das questbes de género para
formacéo das novas geracfes. Fundamentados na discussdo da
formagdo do Género humano, procuramos colaborar para o
avanco da compreensdo das questbes de género no ambito
educacional.

Deixando explicita a légica dialética como orientagéo
tedrico-metodoldgica de investigacdo, e em consonéncia com
0s objetivos tracados, caracterizamos a pesquisa CcOmo
bibliogréafica, buscando a presenca de autores que ultrapassam
as exposicdes comumente abordadas no campo da educagéo,
permitindo-nos obter uma compreensdo sobre as questbes de
género para além daquilo que estd apresentado em alguns
estudos. Para tanto, foram realizadas investigacBes sobre a
formacdo do Género humano em Lukéacs (2013) e Marx e
Engels (2007), sobre as relagdes de género a partir da formacéo
do Género humano em Davis (2016), Engels (1974), Federici
(2017) e Kollontai (2017), e inferidas as implicages do debate
relativo a Género humano para a educacgéo.

As obras anteriormente referidas se caracterizam pela
preocupacdo com a formacdo humana fundamentada nos
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principios do materialismo histérico-dialético, o que se tornou
critério para a selecdo das fontes a serem utilizadas na pesquisa.

Depois de selecionadas, considerando como unidade de
andlise a formacdo do Género humano, estabelecemos trés
elementos fundamentais que, articulados, se apresentam como
referéncia para o estudo dos textos: 1) a constituicdo do ser
humano pela sua atividade vital (trabalho) em Lukécs (2013),
Marx e Engels (2007) e Marx (1998; 2004); 2) a divisdo do
trabalho como lécus para compreender a organizacdo do
trabalho em Engels (1974), Lukécs (2013) e Leontiev (1978);
3) as relagbes de género a partir da organizagdo social do
trabalho em Davis (2016), Engels (1974), Federici (2017) e
Kollontai (2017).

Podemos definir que o movimento de pesquisa
aconteceu por meio de trés momentos relacionados: o que
afirma o campo critico da educacéo escolar sobre como superar
os desafios de género, explicitado na primeira secdo do capitulo
introdutério — Constituicdo do objeto de estudo —; 0 momento
de entender as relacbes de género com base no seu
pertencimento ao Género humano, percebendo o que produz
essa relagdo entre os géneros, exposto no capitulo dois — A
formacdo do Género humano e as questbes de género na
contemporaneidade —; e, por fim, 0 momento da retomada em
gue podemos indicar perspectiva pedagogica para o tratamento
da questdo género na escola, apresentada no terceiro capitulo —
As questbes de género, Género humano e educagao.
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2 A FORMAGAO DO GENERO HUMANO E AS
QUESTOES DE GENERO NA CONTEMPORANEIDADE

Este capitulo apresenta conceitos e fundamentos centrais
para contribuir no processo de analise do objeto de estudo.
Nesse sentido, a principio nos ocupamos em estabelecer a
génese do proprio ser humano, ou seja, a formagédo do Género
humano a partir da atividade que este tem que realizar para
garantir a sua existéncia, e em seguida, apoiados nas condicdes
objetivas dessa atividade, analisar as relagdes de género.

Importante destacar que nos permitirmos abordar a
formagdo do Género humano é um tanto ousado, em primeiro
lugar porque devemos considerar e enaltecer o esforco em
explicar sua complexa formagdo encontrada em diversas
concepcoes tedricas seja do ponto de vista filosofico, cientifico,
teoldgico ou outro. Nesta pesquisa, propomos refletir sobre a
formacdo do Género humano ancorados no materialismo
histérico-dialético, o qual se expressa principalmente nas obras
de Karl Marx. Isso se torna o segundo motivo de ousadia, pois
estudar a formacao do Género humano nessas bases é apoiar-se
em uma perspectiva de mundo e de sociedade que movimenta a
“estrutura” de outras concepgdes, € por isso a inten¢do ndo €
somente segui-la como fundamento tedrico-metodolégico da
pesquisa, utilizando-nos de uma leitura dos pressupostos,
conceitos e categorias da teoria e relaciona-las com as questdes
de género, mas realizar um movimento de compreensdo das
questbes de género a partir da formagdo do proprio Género
humano e adotar um posicionamento teorico, politico e,
principalmente, educacional e ideoldgico.

Em seguida, situamos a questdo de género procurando
revelar sua génese e desenvolvimento alicercados na formagéo
do Género humano.

2.1 FORMACAO DO GENERO HUMANO

Diversas teorias procuraram estabelecer o “elo” de
desenvolvimento do ser humano, a sua origem. Isso se
exemplifica com a perspectiva evolutiva do ser, em que se
pretende, por meio de caracteristicas biologicas e fisicas,
encontrar no macaco e no ser humano a explicacéo para esse
desenvolvimento. Porém, essas diferengas fisicas podem
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marcar determinado estagio de transicdo do ser humano, mas de
forma alguma é o fato que explica a transformacao de um nivel
de ser a outro, qualitativamente diferente, ou seja, do ser social,
do ser humano como um ser genérico (LUKACS, 2013).

Dessa forma, consideramos o ser humano no seu ser
genérico, que possui seu meio de vida, seu desenvolvimento,
gue constitui sua universalidade. Tanto quanto o animal, o ser
humano subsiste fisicamente da natureza inorganica (pedra, ar,
minerais etc.), vive desses produtos da natureza, seja na forma
de alimento, aquecimento, habitacdo etc. Porém,
diferentemente da atividade animal a relacdo do ser humano
com a natureza acontece por meio de sua atividade vital, na
qual se encontra o carater inteiro da espécie, seu carater
genérico, ou seja, acontece pela atividade consciente livre
(MARX, 2004).

Nesse sentido, além de outras categorias, que se
desdobram no ser humano ja constituido, Lukacs (2013) coloca
no trabalho o caréater de elo da humanizacéo do ser, da transi¢do
ao ser social, afirmando que ele é essencialmente a inter-
relacdo entre o ser humano e a natureza, o qual aparece
primeiramente ao ser humano como meio de satisfazer suas
necessidades. Segundo Marx e Engels (2007), o trabalho
aparece como condicdo fundamental de existéncia do ser
humano, pois para viver precisa de comida, bebida, moradia,
vestimenta, entre outros elementos. Assim, o ser humano deve
produzir os meios para satisfazer tais necessidades, o que
significa a produgdo da propria vida material. Esse aspecto
deve ser considerado como momento que existiu desde os
primdrdios da histdria e que ainda hoje permanece na histéria
dos seres humanos.

Além disso, Lukacs (2013) aponta o carater teleoldgico
do trabalho, isto é, o trabalho como Gnico fato em que se pode
demonstrar, no seu desenvolvimento, um processo consciente,
precedido de finalidade, como momento real da realidade
material. Isso significa que o ser humano sé se torna esse tipo
de ser porque existe nele esse operar do ato teleoldgico. Nesse
ponto de vista, s6 podemos falar sobre formacdo do Género
humano quando concebemos que a sua génese se baseia no
trabalho, ou seja, na continua realizacdo de pores teleoldgicos.

Tal fato nos interessa no momento para entendermos
que, além de outras categorias decisivas para 0
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desenvolvimento do ser humano — como, por exemplo, a
linguagem —, o trabalho ganha lugar privilegiado no processo
de compreensdo da formagédo do Género humano, pois por meio
dele é possivel ultrapassar a simples adaptagdo ao ambiente
(LUKACS, 2013). Dessa forma, faz-se necessério explicarmos
0 trabalho em seus aspectos gerais, sem o localizarmos em uma
estrutura social determinada.

O aparecimento do trabalho é preparado por toda a
evolucdo anterior, mas possui condi¢cBes principais para
executar operagBes complexas: a passagem progressiva a
posi¢do vertical (tornar-se um ser bipede), a vivéncia em grupo
dos animais; a existéncia de formas muito desenvolvidas de
reflexo psiquico da realidade, isto é, a transformacdo da
irritabilidade em sensibilidade, em capacidade de sensacéo.
Assim o aparecimento e desenvolvimento do trabalho e, sobre
essa base, da coletividade, possibilitou a hominizacdo dos
antepassados animais do ser humano, acarretando a
transformacdo e humanizagcdo do cérebro, dos Orgdos de
atividade externa que adquirem tragos qualitativamente novos e
dos Orgdos dos sentidos que, em ligagdo com o
desenvolvimento do cérebro, sdo aperfeicoados (LEONTIEV,
1978a; 1978h).

Tais condicBes permitiram o aparecimento do trabalho e
da sociedade humana. E importante ressaltar que, com essas
condi¢des, o trabalho se torna uma atividade especificamente
humana. A atividade encontrada nos animais é orientada por
experiéncias individuais de reagdo imediata as condi¢des dadas;
também se modifica e transforma de acordo com as condigdes,
no entanto essas condigdes objetivas agem sobre o animal numa
relagdo biologica direta, ou seja, “[...] a atividade dos animais
permanece sempre dentro dos limites das suas relagdes
bioldgicas, instintivas, com a natureza. E uma lei geral da
atividade animal.” (LEONTIEV, 1978b, p. 62).

Assim, o trabalho aparece como atividade
especificamente humana, que podemos definir como um
processo de a¢do do homem sobre a natureza.

O trabalho é, antes de tudo, um processo
entre 0 homem e a natureza, processo
este em que o homem, por sua propria
acdo, impulsiona, regula e controla seu
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intercAmbio material com a natureza.
Defronta-se com a natureza como uma
de suas forcas. PGe em movimento as
forgas naturais de seu corpo — bragos e
pernas, cabeca e mdos — a fim de
apropriar-se dos recursos da natureza
imprimindo-lhes forma Gtil a vida
humana. Atuando assim sobre a natureza
externa e modificando-a, a0 mesmo
tempo modifica sua prépria natureza.
Desenvolve as potencialidades nela
adormecidas e submete ao seu dominio
0 jogo das forcas naturais. (MARX,
1998, p. 211).

Esse processo metabolico entre homem e natureza, que a
passagem destacada nos mostra, ndo se restringe apenas a uma
determinada relagdo com a natureza (agir sobre a natureza) —
gue no caso dos animais, por exemplo, aparece huma relacéo
estritamente biolégica —, mas se efetua numa condicdo de
atividade comum coletiva, com outros seres humanos. E
somente por meio dessa relagdo que o ser humano se encontra
em relagdo com a natureza. Por isso esse aspecto torna-se uma
das caracteristicas fundamentais do trabalho que jamais é vista
na atividade animal. Podem-se encontrar muitos animais em
conjunto em atividade, mas ndo em uma atividade coletiva, ou
seja, a relacdo de um animal com os outros semelhantes é
idéntica a relacdo que mantém com 0s objetos exteriores,
pertencendo & esfera das relagcBes bioldgicas. A atividade
animal é organizada por causas bioldgicas, e ndo por acles
organizadas a partir de condicGes objetivas que se formam no
decurso do desenvolvimento da prdpria atividade (LEONTIEV,
1978b).

Portanto, o trabalho originalmente é atividade social,
cuja base estd na cooperagao entre individuos. Essa cooperacao
compreende uma divisdo técnica das fungdes de trabalho. No
inicio do desenvolvimento da sociedade humana, a divisdo
sofreu abalos entre os participantes da producéo, pois antes era
um processo de atividade Unico. Mas, no decorrer do
desenvolvimento, toma a forma primitiva da divisdo técnica do
trabalho modificando a estrutura da atividade (LEONTIEV,
1978b). Com contribuigdes de Davidov (1988), a estrutura
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dessa atividade especificadamente humana pode ser sintetizada
da seguinte forma: componentes essenciais: necessidade &
motivo = finalidade & condigcbes; e componentes estruturais
correlatos: atividade & ago = operagdo. As setas duplas
indicam que devemos entendé-las como um processo dindmico,
ou seja, que se transforma.

A importancia de manifestar a estrutura da atividade
humana € identificar nela as relagdes objetivas que estdo na sua
base e que se refletem no psiquismo do individuo agente, ou
seja, a satisfacdo de uma necessidade ndo é conduzida por
fatores unicamente naturais ou por situagcdes materiais dadas,
mas por uma rela¢do do individuo com os outros membros da
coletividade em que recebe parte do produto da atividade do
trabalho coletivo. “Isso significa que é precisamente a atividade
de outros homens que constitui a base material objetiva da
estrutura especifica da atividade do individuo humano [...]”
(LEONTIEV, 1978b, p. 78).

Nessas condigdes de relacdo dos seres humanos com a
natureza, acontece ndo apenas a produgdo de bens materiais
para suprir suas necessidades vitais, mas também produzem a si
mesmos, sua consciéncia, sua personalidade, suas relagdes
sociais. Justamente porque o ser humano faz da sua atividade
vital um objeto da sua vontade, isto &, no processo de trabalho
aparece um resultado que ja existia idealmente, o individuo nédo
modifica o material de forma natural, mas realiza na natureza o
projeto que tinha conscientemente em mira. Essa atividade
consciente distingue o ser humano imediatamente da atividade
vital animal, e somente por isso ele é um ser genérico (MARX,
1998; 2004).

Rubinstein (1977, p. 80) também considera a atividade
de trabalho como forma originaria do ser humano. Sobre sua
determinacdo para a formacédo da personalidade, afirma:

O trabalho orienta-se para a producéo,
para a criagdo de um determinado
produto. No entanto, ele ¢
simultaneamente 0  meio  mais
importante para a formagdo da
personalidade. No processo do trabalho
ndo somente se cria um determinado
produto da atividade de trabalho do
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sujeito, como € ele mesmo que se forma
com o trabalho. Na atividade do trabalho
desenvolvem-se as aptiddes do ser
humano, forma-se o seu carater, forjam-
se 0s seus principios ideologicos e
muda-se a sua atitude para com a
atuagdo pratica.

Aqui aparece a particularidade psicoldgica da atividade
de trabalho que, mediatizada pelas suas relagbes com outros
seres humanos, é a causa imediata da consciéncia humana, isto
é, durante uma acédo dentro da atividade coletiva, supde-se que
0 sujeito que age reflita psiquicamente sobre a relacdo que
existe entre 0 motivo objetivo da acdo e o objeto, pois caso
contrario a acdo seria vazia de sentido para o sujeito. Ele
precisa entender a relacdo do resultado da sua agdo com o
resultado da atividade por inteiro. Essa relagdo surge
primeiramente na sua forma sensivel, sob a forma da atividade
de trabalho da coletividade humana. Percebe isso somente
guando a acdo se justifica pela presenca, pela acdo do outro
sujeito da atividade; a acdo de um individuo faz sentido com a
acdo do outro. Somente as condi¢cbes da atividade humana
coletiva possibilitam o aparecimento da consciéncia
(LEONTIEV, 1978b). “Desde o inicio, portanto, a consciéncia
ja é um produto social e continuara sendo enquanto existirem
homens.” (MARX, 2007, p. 35).

Constata-se, dessa forma, que a consciéncia humana nao
é imutavel, algo inato, mas possui uma dependéncia essencial
do modo de vida, o qual é determinado pelas relacdes sociais
existentes e pelo lugar que o sujeito ocupa nessas relagdes.
Assim, devemos considerar que a consciéncia humana se
transforma de maneira qualitativa durante o desenvolvimento
histérico e social, visto que as condicBes sociais de existéncia
dos homens se desenvolvem por modificagbes qualitativas
(LEONTIEV, 1978b).

Ao demonstrarmos o trabalho como categoria que
caracteriza 0 ser humano como ser genérico, com o
desenvolvimento desta atividade e com o consequente
alargamento da consciéncia, estabelecem-se relacdes de
trabalho que ndo se mantiveram sempre as mesmas, isto é, o
trabalho, desde o inicio, na sua esséncia, tem a possibilidade de
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produzir mais do que 0 necessario para a reproducdo daquele
gue o realizou, e por isso ele é o fundamento para a
complexificacdo cada vez maior do ser social. A divisdo do
trabalho aparece como um dos momentos mais importantes em
gue o ser social se complexifica, dando origem a novas
necessidades e problemas cujo surgimento estd no trabalho,
mas que ndo podem ser resolvidos diretamente por ele. Mesmo
assim, sua resolucdo é indispensavel para a reproducdo do ser
social. Em razéo disso, como consequéncia de atos teleoldgicos
individuais, objetivam-se relagdes e instituicbes adequadas para
enfrentar tais questdes, dai o nascimento de outras esferas de
atividade, como por exemplo a ciéncia, a arte, a politica, a
educagdo etc. (TONET, 2005).

Dessa forma, acreditamos que €& no processo de
complexificagdo do ser social que podemos entender as
relacGes sociais, dentre elas as relagdes de género. Nesse caso,
analisamos o desenvolvimento das relacbes de género
ancorados no processo de trabalho, na formacdo da estrutura
social, considerando nesse processo a presenca dos possiveis
desdobramentos (a cultura, a politica, a religido, a consciéncia)
que contribuem para constituir as relacbes de género na
contemporaneidade, mas sem aprofundar qualquer analise sobre
esses aspectos, posto que estamos em busca da origem da
questéo.

A divisdo do trabalho possui importancia para iniciarmos
essa compreensdo, pois acarreta a modificacdo da estrutura da
atividade de trabalho, o que se apresenta como condicao que se
relaciona com as motivagBes para esta atividade. Nos primeiros
estagios de desenvolvimento da sociedade, existiu uma divisdo
instavel da producdo entre os participantes do processo de
atividade. Porém, no decurso de seu desenvolvimento, toma a
forma primitiva da divisdo técnica do trabalho, “[...] que se
traduz no fato de certos homens terem doravante fungdes de
producdo fixadas, quer isto dizer, efetuarem permanentemente
acoes que pertencem a um dominio bem preciso.”
(LEONTIEV, 1978, p. 106).

Segundo Marx (1998), essa divisdo técnica do trabalho
acontece no seio das comunidades primitivas com base nos
fatores fisiologicos, quer dizer, surge uma divisdo natural do
trabalho em virtude das diferencas de sexo e idade (por
exemplo, diferengas corporais). Nesse periodo, a relacdo dos
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diferentes participantes do trabalho coletivo com as condigdes e
0s meios de producdo permanece idéntica, ou seja, o sentido
gue uma acdo tem para um individuo coincide com o sentido
gue tem para a coletividade. O trabalho se efetuava de forma
comum e a propriedade dos meios da producdo e dos seus
resultados era comum. A divisdo do trabalho pode estar
vinculada a fatores biolégicos, porém a forma de distribuicdo
do produto da atividade coletiva era comum a todos. Assim, 0
motivo da atividade humana para o individuo, na divisdo
técnica do trabalho, é o produto da propria atividade coletiva
(LEONTIEV, 1978).

Contudo, explica Marx (2007), com o aumento da
populacdo e, por consequéncia, das necessidades e da
produtividade, as comunidades (tribos, familias) iniciam uma
relagdo de forma independente e, assim, origina-se uma troca
de produtos. Comunidades diferentes encontram diferentes
meios de producdo e de subsisténcia em seu ambiente natural,
constituindo diversos produtos. Essa diferenca natural provoca
a troca reciproca de produtos, que progressivamente sao
transformados em mercadorias. A troca estabelece relagdes
entre ramos diferentes, que se transformam em atividades
interdependentes dentro do conjunto da produgdo social. A
divisdo social do trabalho surge, entdo, por meio da troca entre
ramos de producdo que sdo originalmente diversos e
independentes. A divisdo do trabalho se torna realmente divisdo
do trabalho nesse momento e, de acordo com Marx (2007), é
uma divisdo entre trabalho material e trabalho espiritual. Isso
significa que o momento de producdo e de consumo cabe a
pessoas diferentes, entra em decomposi¢do a coincidéncia entre
o interesse individual e coletivo. Nesse contexto, 0 motivo da
atividade humana, na divisdo social do trabalho, é o produto da
atividade dos outros, da atividade social.

As formas de organizacdo social para realizacdo do
trabalho aqui apresentadas contribuem para encontramos a
génese das divisdes sociais. Em outras palavras, das funcfes
que cada um desempenha nessas relagcdes de producdo, mais
especificadamente fungdes de homens e mulheres.

Como visto, na comunidade primitiva ja havia divisdo do
trabalho, e uma das divisdes foi para homens e mulheres, mas
esta divisdo tinha como fundamento a questao técnica, ou seja,
as exigéncias que cada agdo de trabalho exigia. Como 0 homem
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tem estrutura corporal que, geralmente — ndo obrigatoriamente
—, € mais forte que a da mulher, ele assumia as tarefas que
exigiam essa forca corporal (caca, fabrico de machado de
pedra), enquanto a mulher assumia outras tarefas (a coleta de
frutos, de folhas comestiveis, o cuidado com as criangas etc.).
Percebemos que nas condi¢Bes primitivas a referéncia para
divisdo técnica do trabalho era as diferencas bioldgicas entre
homens e mulheres, porém a funcdo da mulher como mée era
fundamental para perpetuacao do grupo. Uma vez que a crianca
sO contava com o calor do corpo da mée para se aquecer, assim
como do leite materno para se alimentar, neste caso a mae
detinha o poder sobre a vida e a morte da crianca indefesa, e
assim era venerada por sua fungdo, tdo importante quanto a do
homem no seio da comunidade. Dessa forma, podemos
perceber que nas comunidades primitivas a diferenca bioldgica
era a base para a organizacdo do trabalho, sendo pertinente
supor que desde o inicio desse processo se constituiram
representacdes de masculino e feminino, mas ndo aparece uma
relacdo desigual, de dominacdo-subordinacdo, e por isso
podemos inferir que as relacfes de género nem sempre foram
de desigualdade, mas pela emergéncia da sociedade de classes,
por exemplo, algumas transformacGes foram acontecendo nas
relacGes de género (SAFFIOTI, 2004).

Na divisdo social do trabalho, que se manifesta nos
modos de producdo escravagista, feudal e capitalista, prevalece
0 dominio de um ser humano sobre o outro, domina a atividade
de trabalho por motivacgdes individualistas, e assim existe uma
divisdo social do trabalho, uma divisdo por classes:
trabalhadores e capitalistas, proletarios e burgueses. Entretanto,
se pensarmos a relacdo entre homens e mulheres com base
nessa divisdo social, veremos que entre a classe trabalhadora
continua a existir a divisao técnica do trabalho com forte trago
bioldgico (os homens fazem as tarefas que exigem mais forca e
as mulheres cuidam da casa e das criangas).

Percebemos, assim, que existe uma convivéncia entre
divisdo social e divisdo técnica do trabalho, pois a divisdo do
trabalho entre homens e mulheres se manifesta ainda de forma
técnica, mas a relacdo social permanece pela dominacédo-
subordinacdo. Saffioti (2004) explica que isso passou a
acontecer quando, ja no inicio do incremento da agricultura,
passou-se a criar animais para corte e sua reproducdo se
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mostrou de grande valor econémico, ficando facil perceber que
guanto mais filhos tivessem, mais bracos teriam para cultivar
areas mais extensas de terra, permitindo a acumulacdo.
Segundo a autora, tudo isso foi crucial para estabelecer a
relagdo de dominag&o-subordinacdo entre homens e mulheres,
porque o fendmeno reprodutivo humano foi descoberto como
possibilidade de controle, e a mulher perde aquela visibilidade
importante como forca da vida. A Teoria da reproducéo social
demonstra que o controle sobre a reproducdo humana assume
maior evidéncia na sociedade de classes e leva a opressao das
mulheres.

Tithi Bhattacharya (2019, p. 202) explica que,
entendendo a forca de trabalho como elemento necessario para
o funcionamento do sistema capitalista e que sem estas forcas o
sistema entraria em crise, pode-se perguntar: “Se a for¢a de
trabalho produz valor, como a for¢a de trabalho é, ela mesma,
produzida?” Certamente, afirma a autora, é produzida fora dos
espacos das fabricas, feita sem cobranga nenhuma, para o
sistema, pelas mulheres e homens dentro do lar. Essa produgédo
da forca de trabalho ndo se restringe apenas ao fato de
reproduzir o trabalhador, ou seja, dar a luz, mas envolve outras
atividades importantes para manter o sistema que regeneram o
trabalhador e permitem que ele retorne ao trabalho no dia
seguinte, como por exemplo cuidados psiquicos, preparo da
comida, uma cama para dormir, manuten¢do da casa etc. Todo
esse trabalho ainda é carregado, na maioria dos paises, pelas
mulheres. A mulher, por meio de um trabalho ndo remunerado,
providencia o suporte principal do capitalismo, a forca de
trabalho, mas ndo é reconhecida com tal importancia. Tal
situacdo gera, assim, uma dependéncia de seus companheiros
empregados, ou ainda um exaustivo periodo de trabalho entre o
chdo da fabrica e seu lar.

Essa organizacao de género, a constituicdo de que o local
de trabalho doméstico pertence & mulher, por exemplo, ndo tem
mais como base as diferencas bioldgicas, mas tem como
referéncia seres socialmente desiguais. Para manter a posicao
privilegiada de classe, a classe dominante cria formas de
exercicio de poder, e por isso a organizacdo social dos géneros
se mantém pela ordem patriarcal, ou seja, uma relacdo
hierarquica em que o homem detém o poder (de forma politica,
religiosa etc.).
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Nesse sentido, constatamos o trabalho como elemento
fundante do ser humano, no entanto a questdo das relacdes
sociais — entre elas, a de género — ndo deriva diretamente ou
somente do trabalho, mas das formas de organizacgdo social
para a realizacdo do trabalho. Além disso, também
consideramos que, como ja mencionado, o lugar que o sujeito
ocupa nessas relag@es ndo é suficiente para explicar as relagfes
de género na contemporaneidade, justamente porque,
concordando com Tonet (2005), reafirmamos o trabalho como
fundamento ontoldgico do ser social, ainda que por si s6 ndo
determine a vida humana por inteiro. Outros elementos que
possuem uma dependéncia ontoldgica do trabalho, mas que
adquirem sua especificidade ao surgirem de momentos
historicos especificos precisam ser considerados, como por
exemplo, a educacdo escolar.

O individuo se desenvolve em determinadas condigdes,
porém ndo € um mero reprodutor dessas condi¢des, mas um
produto — filo e ontogenético — do desenvolvimento da vida, da
interacdo com o0 meio (LEONTIEV, 1978a). Marx (2007, p. 64,
grifo do autor), ao fazer a analise das condi¢des de existéncia
da sociedade de classes, afirma:

Se se considera filosoficamente esse
desenvolvimento dos individuos nas
condi¢des comuns de existéncia dos
estamentos e das classes que
historicamente se sucedem e nas
representacbes gerais que, por essa
razdo, lhes foram impostas, pode-se
entdo facilmente imaginar que nesses
individuos desenvolveu-se 0 Género ou
0 homem, ou que eles desenvolveram o
homem; uma imaginacgéo com a qual sdo
dadas umas fortes bofetadas na historia.
Pode-se conceber esses diferentes
estamentos e classes como
especificagdes da expressdo geral, como
subespécies do género, como fases do
desenvolvimento do Homem.

Fica entendido, portanto, que o desenvolvimento do ser
humano é determinado pelas relacfes sociais vigentes. Isso
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explica por que, em determinada condigcdo de trabalho, como
por exemplo no modo de producdo capitalista, prevalece uma
desumanizagdo do Género humano, uma subespécie do Género
humano, o que significa que, nessas condigdes, interrompem-se
as possibilidades de desenvolvimento pleno do ser humano, do
desenvolvimento de valores sociais na sua maxima
potencialidade. Rubinstein (1977, p. 80) contribui para
esclarecer essa questao.

Na sociedade capitalista, a qual se baseia
na propriedade privada e na competi¢do
de todos contra todos, dominam na
atividade do trabalho as motivagdes
individualistas e pessoais (no sentido da
competicdo, da ambicdo pelo progresso
individual, mesmo que este prejudique a
causa comum). Deseja-se ndo sé que
corra tudo bem a cada um
individualmente e se consiga alcancar o
maximo possivel, mas que corra tudo
mal aos outros e que consigam 0 menos
possivel. O principal é estar acima dos
outros.

Todo esse contexto é para explicitar que as relagdes
entre 0s sujeitos sdo marcadas por esse conflito, em que essas
relagbes ndo se apoiam sobre a base de uma auténtica
potencialidade dos valores humanos, mas sobre a base das
condi¢Bes da humanidade no geral, no caso atual calcada na
primazia da sociedade capitalista. Aqui podemos também
localizar o problema contemporaneo da relagdo entre homens e
mulheres, relagdo desigual, subordinada, opressiva (FORTES,
2015).

Para entendermos a questdio de género na
contemporaneidade, debrucamo-nos, na préxima se¢do, sobre a
andlise da relacdo entre homens e mulheres desde as formas
mais primitivas de sociedade, nas condi¢Bes de producdo e
reproducdo do ser humano, na participacdo de ambos na divisao
do trabalho para, assim, compreender em que momento essa
relagdo dos géneros passou a ser uma relagdo de dominacéo-
subordinacdo, uma relagdo com vistas a manter o modo de
producdo vigente (capitalista).
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2.2 AS QUESTOES DE GENERO NA
CONTEMPORANEIDADE

No intuito de entendermos as questdes de género na
contemporaneidade, buscamos retroceder as relagfes entre
homens e mulheres desde as formas mais primitivas de
sociedade, ou seja, analisamos essas relacBes ao longo das
decisivas épocas de progresso da humanidade que, segundo
Friedrich Engels (1974), podem ser estabelecidas em trés
principais: a) o estado selvagem; b) a barbaérie e; c) a chegada a
civilizacdo. Essas coincidem, mais ou menos, com 0 progresso
obtido na produgdo dos meios de existéncia. Destacamos que as
relagbes entre homens e mulheres entrecruzam o
desenvolvimento dos meios de producdo e reproducéo da vida,
chegando até a sociedade capitalista. No entanto, essa relacao
ndo pode ser compreendida apenas pelo terreno da divisdo do
trabalho, do salério, da troca de mercadorias etc., mas
considerar outros elementos que se desdobram durante a
formacdo da estrutura social, como por exemplo a organizagdo
da familia, parte relevante do regime social dos povos desde a
primitividade. Como um dos pressupostos de toda existéncia
humana, que desde seu inicio intervém no progresso histérico
do ser humano, é também no seio da familia que as relagbes
entre homens e mulheres aparecem determinadas pela
sociedade desde as formas mais primitivas (MARX, 2007).
Vejamos como isso acontece num breve percurso historico.

2.2.1 A familia e a constituicao dos papéis sociais

Pela caracterizacdo elaborada por Engels (1974, p. 22),
nas primeiras sociedades encontramos a principio individuos
em estado selvagem, a “infincia do género humano”. Os
individuos viviam em dependéncia direta da natureza,
alimentavam-se de frutos, mas a medida que vdo conhecendo
melhor a natureza, percebem, por exemplo, 0s peixes como
possibilidade de alimento, e, junto ao descobrimento do fogo,
vao constituindo certa independéncia do clima e do local,
podendo se espalhar por o todo espaco da terra. Em seguida, a
invencao do arco e da flecha permite ampliar a caca e a coleta
como atividade costumeira, surgindo a necessidade de protegéo,
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pois a presenca dos animais — na busca de alimentos —
apresenta-se como uma ameaca a vida dos individuos. Dessa
forma, visando a sobrevivéncia, a cooperacdo entre 0s
individuos era indispensavel e, por isso, a vida comunitaria era
a Unica forma de sobreviver. Como destaca Lessa (2012, p. 17),
“A vida em comum, comunitdria, foi predominante durante
todo o periodo primitivo”.

Com isso, ressalta Lessa (20120), a producdo de
alimentos vai se tornando cada vez mais eficiente e o bando, o
grupo pode se tornar um pouco maior, o que faz com que se
inicie a primitiva distribuicdo de tarefas. A vida de cada
individuo estava ligada a sobrevivéncia de todos, cuja forma de
logra-la era por meio de uma vida comunitaria, razéo pela qual
a divisdo do trabalho nesse periodo era eminentemente técnica
e coletiva. Algumas poucas atividades eram divididas de acordo
com o0 sexo, mas de forma alguma essa divisdo levava a uma
hierarquia de poder. Dito isso, a procriacdo, a reprodugédo dos
individuos aparece como algo importante para a sobrevivéncia,
e por isso a vida das mulheres necessita ser mais protegida e a
tarefa de cuidar dos filhos era tdo coletiva como qualquer outra.

[...] a vida de cada crianga era protegida
por todos: ndo havia nada semelhante a
figura da mde e do pai que hoje
conhecemos. Nem as tarefas de criagdo
dos filhos, preparacgéo dos alimentos etc.
eram femininas ou masculinas; eram
atividades coletivas que envolviam
pessoas de ambos 0s sexos e de todas as
idades. (LESSA, 2012, p. 18).

Portanto, os pais das criancas eram todos os homens de
um grupo, isso porque, além da responsabilidade pelas tarefas
do grupo ser pelo principio da coletividade, encontrava-se,
nesse periodo, o matriménio por grupos, a forma mais
primitiva de familia, em que grupos inteiros de homens e
grupos inteiros de mulheres pertenciam-se mutuamente. Ao
longo do tempo, com a restricdo das relagfes conjugais entre
pais e filhos e logo entre irmdos e irmds, primos e primas,
institui-se a gens (comunidade familiar de consanguineos)
como nova base da ordem social, em que a mulher era a grande
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forca, pois somente por ela era possivel saber a descendéncia
dos filhos. Por isso, embora ndo aparecesse nenhum tipo de
hierarquia entre os membros da coletividade nesse periodo, a
mulher tinha predominio sobre o lar comunista primitivo. O
reconhecimento exclusivo sobre o filho, na impossibilidade de
reconhecer com certeza o pai, significava uma preponderancia
das mulheres no seio da comunidade familiar (ENGELS, 1974).

Assim, percebemos a relacdo de homens e mulheres
fundamentada nas condicbes da economia doméstica
comunista, isto é, a mulher era protegida pelo fato de ser
progenitora dos filhos, que no futuro contribuiriam com a
sobrevivéncia do grupo. Dessa forma, cabiam aos homens as
tarefas mais perigosas, como a caga, ao passo que 0s cuidados
com o lar ficavam ao encargo das mulheres; no entanto, estes
eram considerados tdo necessarios quanto a busca de viveres,
dos quais se encarregavam os homens. A mulher possuia uma
preponderancia sobre o grupo, uma vez que somente por ela
teria como saber a descendéncia dele (ENGELS, 1974). Esse
papel importante ndo significa a existéncia de uma relagdo em
que a mulher é o ser dominante, que detém o poder, mas que
sua fungéo no seio da comunidade estd sendo reconhecida pelo
principio da coletividade, permitindo-nos verificar que nesse
periodo ndo havia uma relacdo de dominacdo-subordinacédo
entre homens e mulheres, mas uma relagéo igualitaria no que
tange aos meios de producdo e reproducdo da vida. “A
grandeza do regime de gens — e também a sua limitagdo — é que
nele ndo cabiam a dominacdo e a servidao.” (ENGELS, 1974,
p. 178). Depreende-se, entdo, a relagdo entre homens e
mulheres ligada a posicdo que cada um ocupa no contexto
dessa comunidade primitiva: na divisdo do trabalho, a mulher
aparece relacionada a sua fungdo como mée, no seio da familia,
em que, por deter a Unica forma de reconhecimento da filiacao
dos filhos, constituia a grande forca do grupo. Assim, podemos
destacar a familia, no seu desenvolvimento histérico, como um
elemento importante para entendermos as relagdes entre
homens e mulheres e o estabelecimento dos papéis sociais.

Vale ressaltar que no desenvolvimento histérico da
familia houve muitas diferencas historicas, dependendo do
lugar e da época. No entanto, nosso objetivo ndo é destacar
essas diferengas, mas encontrar as articulagdes histéricas mais
universais que estdo presentes no desenvolvimento da familia
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para contribuir na compreensdo das relacbes entre homens e
mulheres e a constituicdo de seus papéis sociais.

A familia se modifica de maneira qualitativamente
diferente no periodo da Barbéarie. Esse periodo representa uma
transicdo da comunidade primitiva & sociedade de classes. Ao
longo do tempo, a populagdo no seio da comunidade familiar
(gens) aumenta. Como consequéncia, as classes de irmaos e
irmds iam-se fazendo mais numerosas, € por isso a unido
conjugal por pares foi-se consolidando, existindo um vinculo
especifico de um homem com uma mulher, o qual ainda
poderia ser desfeito facilmente por qualquer uma das partes (o
gue nado quer dizer que nado existisse a poligamia). Além disso,
essa unido que agora surge a dois se justifica a partir do
momento que se percebe que o matriménio entre individuos
ndo consanguineos engendrava uma raga mais saudavel, forte
etc. (ENGELS, 1974).

Até aqui, toda a producdo conseguida pelo trabalho da
comunidade estava destinada a suprir mais ou menos a
habitacdo, as vestes e 0s utensilios necessarios para a obtencéo
e preparacdo dos alimentos, os quais deviam ser conseguidos
todo dia, novamente. Todavia, considerando a transformacéo
qualitativa da natureza social do ser humano, que acontece na
relacdo entre ser humano e natureza, ou seja, com O
desenvolvimento da capacidade humana de trabalho,
descobriu-se a semente e com ela a agricultura, possibilitando o
inicio da domesticacdo dos animais, a criacdo de gado e, mais a
frente, a fundicdo do minério de ferro. Nesse contexto, 0s
individuos comegaram a produzir mais do que 0 necessario para
sobreviver, o que gerou um processo de acumulacdo e
descoberta de mananciais de riquezas até entdo desconhecidas e
criou a base para relagBes sociais inteiramente diferentes
(ENGELS, 1974).

Nao foi em todos os lugares, em todas as tribos que esses
ramos de producdo apareceram no mesmo momento, algumas
tribos se destacavam de outras que permaneciam produzindo
sem maior quantidade e sem muita variedade. Com esse fato foi
possivel, pela primeira vez, manter um intercambio regular de
produtos, uma vez que uma tribo possuia carne e leite em
abundancia, enquanto outra possuia terreno adequado para o
cultivo do milho. Essa foi a primeira grande diviséo social do
trabalho, e dela surge a primeira divisdo da sociedade em duas
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classes: senhores e escravos. Nesse novo contexto, com o
aumento da soma de trabalho diario, passou a ser necessario
conseguir mais forca de trabalho, o que ocorreu através da
guerra, por meio da qual os aprisionados eram transformados
em escravos (ENGELS, 1974).

No inicio essa nova riqueza era propriedade comum da
gens, porém, de acordo com a divisdo do trabalho vigente, em
gue o homem é incumbido de trazer alimento para o lar, 0
rebanho, que agora constituia nova fonte de alimentacao,
tornou-se competéncia dele, por isso agora 0 homem se torna
proprietario do novo manancial de alimentos, do gado, dos
instrumentos e ainda do escravo; a mulher, por seu turno, dona
dos utensilios caseiros e de seus filhos. Cada um mandando no
seu dominio. “Todo o excedente deixado agora pela producdo
pertencia ao homem; a mulher tinha participagdo no consumo,
porém nao na propriedade.” (ENGELS, 1974, p. 182).

A medida que essa produtividade foi sendo descoberta e
explorada, a procriacdo ganha significado importante, mas de
forma diferente daquela que imperava na comunidade
primitiva, pelo principio da sobrevivéncia. Agora a reproducédo
de novos individuos significava mais mdo de obra para
trabalhar e implicava acimulo de maiores riquezas. Surge,
assim, a necessidade de o pai certificar-se da filiacdo do filho
para mais tarde ser o herdeiro dessas riquezas. Com isso nasce
a ideia de modificar a ordem da heranca estabelecida, pois até
entdo as mulheres tinham direito exclusivo e privilegiado sobre
a descendéncia dos filhos. Foi preciso abolir a filiagdo feminina
e o direito hereditario materno, e para isso bastou uma nova
organizacdo na comunidade familiar. A partir desse momento
histérico fica decidido que os descendentes de um membro
masculino no seio dessa comunidade permaneceriam nesta
comunidade, mas os descendentes de um membro feminino
desta comunidade sairiam dela para juntar-se a do seu pai
(ENGELS, 1974).

A partir dessa mudanca aparece uma relacéo totalmente
nova entre homens e mulheres. O homem ndo s6 possui 0
dominio sobre os meios de producédo para a subsisténcia, como
também passa a ter o poder e o controle sobre a reproducéo da
forca de trabalho. Surge, assim, o embrido da familia patriarcal.

Os acontecimentos relatados até aqui sobre a sociedade
primitiva permitem-nos acreditar que a divisdo do trabalho na
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familia primitiva possibilita uma constituicdo inicial de
representacdo do papel de cada um na producédo e reproducéo
dos meios de subsisténcia. Melhor dizendo, a mulher €
protegida por gerar o filho que serd futuramente membro da
comunidade e que contribuira com ela e, por isso, cabem ao
homem as tarefas mais perigosas. Logo, essa divisao inicial é
base para estabelecer, depois, que a propriedade daquelas
riquezas geradas pela exploracdo desenvolvida na natureza seja
dos homens; que no caso de uma separacao, por exemplo, esses
bens sejam carregados com ele, como também os filhos
herdeiros.

A divisdo do trabalho na familia havia
sido a base para distribuicdo da
propriedade entre homem e mulher. Essa
divisdlo do trabalho na familia
continuava sendo a mesma, mas agora
transtornava as relagbes domeésticas,
pelo simples fato de ter mudado a
divisdo do trabalho fora da familia.
(ENGELS, 1974, p. 182).

A divisdo do trabalho na primitividade aparece como um
embrido para a constituicdo dos papéis sociais atribuidos a
homens e mulheres. Com base nos fatores fisio-bioldgicos,
cabe a cada um determinadas tarefas, como por exemplo: por
sua condicdo fragil enquanto gera um filho, a mulher néo
participa de tarefas perigosas que se apresentem como ameaca a
seu estado, cabendo estas ao homem. Aqui poderiamos buscar o
que Safiotti (2004) afirma sobre a existéncia de relagdes sociais
de género igualitarias, em que, independente da tarefa
executada, era valorizada igualmente no seio da familia.
Mesmo assim, essa primeira divisdo do trabalho foi suficiente,
no momento, junto a outros fatores correlacionados, para mais
tarde determinar a ordem social entre os géneros.

Feita essa reflexdo, voltemos nossa atengdo para o
desenvolvimento ulterior da sociedade. Algumas matérias-
primas, especialmente o ferro, trouxeram progresso a
sociedade, pois ao por esse metal a seu servigo, o individuo se
fez dono de uma das mais importantes descobertas da historia,
constituindo o arado e o machado de ferro, tornando possivel a
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agricultura em grande escala. Dessa forma, a riqueza
aumentava com rapidez. A introducdo dos metais com outros
oficios deu variedade a producdo. Entretanto, essa riqueza
desencadeou uma diferenga entre ricos e pobres, somando-se a
ja existente diferenca entre individuos livres e escravos. Essa
riqueza também aparece na sua forma individual, entre os
diferentes chefes de familia, manifestando diferenca de
riquezas entre eles. Como consequéncia, destruiu as antigas
comunidades domésticas comunistas, e o trabalho da terra
deixou de ser comum (ENGELS, 1974).

Diante do progresso da agricultura, a escravidao passou
a ser um trabalho considerado para ganhar a vida, e também
como algo para escravos (ENGELS, 1974). Definindo
principalmente o povo negro como propriedade, homens e
mulheres eram vistos como unidades de trabalho lucrativas,
independente de género. A maioria dos escravos trabalhava na
lavoura, inclusive as mulheres, que tanto mantinham o trabalho
agricola quanto o doméstico na casa do senhor proprietario.
Desde cedo, meninos e meninas eram encarregados de
trabalhar, cortar cana, coletar algoddo, preparar o solo etc.
Assim, sob a ameaca do acoite e correntes, a opressao das
mulheres era idéntica & dos homens (DAVIS, 2016).

No entanto, observa Federici (2017), partindo do
pressuposto que nesse periodo prevalecia a autoridade dos
senhores, que se declaravam de posse das pessoas e de todos 0s
aspectos de suas vidas, desde o trabalho até o casamento e a
conduta sexual, a relacdo social das mulheres escravas era
diferente, pois também sofriam opressées de formas diferentes.

Nesse periodo, segundo Davis (20216), as mulheres
escravas ndo eram oprimidas no seio da sua propria familia
escrava. Mas, por estarem submetidas a autoridade absoluta dos
senhores, as suas vontades e necessidades, elas sofriam diversas
formas de coercdo, sendo vitimas de abuso sexual e outros
maus-tratos barbaros por parte desses senhores e seus feitores.

A reproducdo natural foi vista como método para repor a
populacdo de escravos e escravas, por isso a capacidade
reprodutiva das mulheres passou a ser vista com maior atengéo.
Isso ndo quer dizer que eram valorizadas, mas que eram vistas,
aos olhos de seus proprietarios, apenas como um instrumento
para reproduzir a forca de trabalho escrava.
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Ao contrario do dominio econémico exercido sobre a
mulher escrava pelo proprietario, no interior da familia escrava
eram enaltecidas, ndo aparecendo uma sobrepujanca do homem
sobre a mulher. A mulher, além de trabalhar na lavoura junto ao
marido, mantinha responsabilidades pelos cuidados da casa
carregava a responsabilidade pela filiagdo dos filhos. Isso
porque, como visto, eram submetidas a relacBes sexuais com
seus feitores e proprietarios, ndo sabendo a verdadeira
identidade do pai de seus filhos. No meio produtivo ndo havia
distingdo por género para 0 Servigo, ao passo que na vida
doméstica escrava aparecia uma divisao do trabalho, mulheres
cozinhavam enquanto os homens cagavam, mas sem ter isso
estabelecido como regra, pois muitas vezes as fungfes também
eram invertidas quando, por exemplo, algumas mulheres
participavam da caga, porém tudo sem gerar hierarquia. As
tarefas de homens e mulheres tinham o mesmo grau de
importancia no seio da familia escrava, eram igualmente
necessarias.

A questdo que se destaca na vida
domeéstica nas senzalas é a da igualdade
sexual. O trabalho que escravas e
escravos realizavam para si mesmos, e
ndo para o engrandecimento de seus
senhores, era cumprido em termos de
igualdade. (DAVIS, 2016, p. 30).

Com a familia do proprietéario, no seio da familia branca,
as relagdes entre homens e mulheres aconteciam de forma
diferente. As mulheres ndo tinham acesso ao meio produtivo,
eram conhecidas como donas de casa e diminuidas por sua
funclo, pois esta ndo era vista como essencial para a
sobrevivéncia da familia.

De qualquer forma, observa Davis (2016), a relagéo
entre homens e mulheres no periodo escravagista nao
permanecia numa igualdade social, como encontravamos na
sociedade primitiva. Com a divisdo social do trabalho,
prevalecia uma relacéo hierarquica entre senhores e escravos e
entre homens e mulheres. Quer dizer, ainda que no interior da
comunidade escrava a relacdo entre homens e mulheres fosse
socialmente igual, a mulher era reprimida e inferiorizada pelos
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senhores por ser mulher. Usavam da sua condicdo de fémea
sem garantir-lhe nenhum cuidado especifico. Podemos ver isso
guando, mesmo gravidas, as mulheres escravas eram obrigadas
a trabalhar na lavoura, e até mesmo depois de parir, eram
submetidas a trabalhar com os seios cheios de leite, deixando a
crianca em casa com uma escrava mais velha ou, entdo,
juntando o filho ao seu corpo e indo ao campo.

Considerando os fatores expostos, podemos perceber a
existéncia simultanea de uma divisdo técnica e uma diviséo
social do trabalho na relagéo entre homens e mulheres, ou seja,
0s senhores submetiam as mulheres escravas ao trabalho na
mina de carvdo, nas fundigBes de ferro, para o corte de lenha,
para atuar na lavoura etc., sem considerar sua condicdo
bioldgica; porém, na vida doméstica escrava, mulheres e
homens tinham tarefas divididas de acordo com suas condi¢des
bioldgicas, as quais eram respeitadas e reconhecidas. Apesar
dessas contradicBes, acreditamos que até aqui os papéis de
feminino e masculino ndo haviam ainda se instituido com tanta
forca, embora se inicie o estabelecimento da inferioridade da
mulher. Para Davis (2016), o fendbmeno dos papéis sociais
feminino-masculino e a inferioridade das mulheres séo
provocados de forma mais evidente com a chegada da
industrializac&o.

Considerando esse ponto de vista, percorreremos o
caminho até a chegada do capitalismo industrial, ponderando, a
principio, o avanco capitalista agrario da época feudal.

Conforme nos relata Federici (2017), o sistema
escravagista funcionou como sistema socioecondmico durante
todo o periodo antigo no império romano do ocidente. Deu
lugar a serviddo por varios motivos, mas teve seu auge quando
os senhores das terras se viram obrigados a conceder a seus
escravos uma parcela da terra e uma familia prépria com o
objetivo de conter suas rebelides e fugas. Surge, entdo, uma
relagdo de senhor e servo, cujo aspecto mais importante era a
concessdo, aos servos, do acesso direto aos meios de sua
reproducdo. Em troca do trabalho que estavam sujeitos a
realizar na terra do senhor, recebiam uma parcela de terra que
podiam utilizar para manter-se e deixar a seus filhos.

Assim, no feudo o trabalho estava organizado com base
na subsisténcia. A divisdo do trabalho ainda era menos exigente
de como se apresenta na sociedade capitalista. Ndo existia uma
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divisdo social entre producéo de bens e reproducgéo da forca de
trabalho; todo trabalho contribuia para o sustento familiar.

As mulheres trabalhavam nos campos,
além de criar os filhos, cozinhar, lavar,
fiar e manter a horda; suas atividades
domésticas ndo eram desvalorizadas e
ndo  supunham  relagbes  sociais
diferentes das dos homens, tal como
ocorreria em breve na economia
monetaria, quando o trabalho doméstico
deixou de ser visto como um verdadeiro
trabalho. (FEDERICI, 2017, p. 52-53).

O sistema feudal permitiu maior “autonomia” aos servos,
uma vez que agora podem negociar suas obrigacfes em vez de
serem tratados como bens mdveis. Por isso, as relacfes entre
homens e mulheres nos feudos ndo permaneciam estaticas, mas
eram determinadas pelas lutas de sua comunidade com os
senhores feudais e pelas mudancgas que essas lutas produziram
nas relacdes entre servo e senhor.

A autora indica que uma importante mudanca ocorrida
como consequéncia destas lutas foi a monetizacdo das relagbes
de trabalho, isto é, a introducdo do pagamento em dinheiro pela
forca de trabalho. Vejamos, em sintese, como isso aconteceu,
pois acreditamos apresentar resultantes qualitativas na familia,
logo, nas relagdes entre homens e mulheres.

Federici (2017) observa que a sociedade feudal ndo
permanecia como um mundo definido, no qual cada estamento
aceitava o lugar social que Ihe era designado. Na verdade, o que
existia era uma constante luta de classes. O feudo mantinha
momentos de grande tensdo em que servos apresentavam
resisténcia as obrigagbes impostas pelo senhor feudal. A titulo
de exemplo, travavam uma luta constante e violenta contra
impostos e tributos que surgiram do poder jurisdicional da
nobreza (impostos que o senhor coletava quando um servo
morria; impostos sobre o casamento, que aumentavam quando
um servo se casava com alguém de outro feudo; impostos sobre
heranca, que eram pagos pelo herdeiro de um servo falecido
pelo direito de acesso a sua propriedade e uma quantia em
dinheiro decidida arbitrariamente, que os senhores podiam
exigir & vontade). Outro entre os maiores motivos das lutas
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eram os servigos que deviam executar nas terras dos senhores
sem nenhum tipo de reconhecimento, servindo como um
trabalho gratuito.

A autora reforca que formas cotidianas de resisténcia,
como trabalhar de ma vontade, demorar nos descansos ou entéo
ir tarde demais para o campo de modo que a colheita estragasse
eram em geral atitudes insubordinadas, de resisténcia, mas
também ndo levava muito tempo para que 0s castigos e as
punicdes chegassem. Ndo raro aconteciam ataques ao castelo
do senhor feudal ou entdo uma matanca dos senhores que
administravam o feudo.

Como enfrentamento as resisténcias dos servos, 0s
senhores feudais fizeram algumas concessGes. Segundo
Federici (2017), uma das mais importantes e decisivas para as
futuras relagBes sociais foi 0 pagamento em dinheiro para
aqueles servicos laborais que se realizavam de forma gratuita,
com isso a serviddo praticamente acabou e deu inicio a
proletarizacdo’. A introduco do dinheiro, como uma “vitéria”
da luta dos servos, ndo satisfez os objetivos originais, ao
contrario, gerou mais divisdo social, desintegracdo da aldeia
feudal e desigualdades. Alguns camponeses possuiam grandes
extensfes de terras, podendo ganhar bastante dinheiro e até
mesmo empregar outros trabalhadores. Porém, os camponeses
que possuiam pouca extensdo de terra, apenas para
sobrevivéncia, perderam o pouco que tinham, pois deviam
agora pagar suas dividas em dinheiro, e o fato de pegar
emprestado da conta de colheitas futuras fez com que muitos
perdessem suas terras por dividas acumuladas.

! Importante destacar, seguindo as observages de lanni (1978), que
ao longo dos séculos XVI a XVIII, na Europa, 0 comércio criou
condigBes para desenvolver o capitalismo, o qual se expandiu até
chegar a grande industria, enquanto nas coldnias americanas se
mantinha o trabalho escravo/servil como base da producéo, o que
significa dizer que a serviddo se extinguiu por meio de um processo
estrutural politico-econdmico, e ndo de forma estagnada. Desse modo,
quando nos referimos ao final do periodo de serviddo, consideramos
nosso objetivo de destacar a ascensdo do capitalismo com 0s avangos
econdmicos no periodo feudal de forma mais geral, sem pretensédo de
historicizar as especificidades do fim da serviddo e inicio do
capitalismo em determinada regié&o.
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O dinheiro transformou as diferengas de rendimentos em
diferencas de classes, produzindo uma grande populacdo de
pobres. Segundo Engels (1974, p. 188),

Com a expansdo do comércio, o
dinheiro, a wusura, a propriedade
territorial e a hipoteca, progrediram
rapidamente a centralizagdo das riquezas
nas maos de uma classe pouco
numerosa, 0 que se fez acompanhar do
empobrecimento das massas e do
aumento numérico dos pobres.

Como expbe Federici (2017), a monetizacdo da vida
econdmica teve efeito destrutivo e excludente, por isso ndo
demorou a aparicdo de rebelides que aspiravam uma mudanca
total nas relagBes sociais. Desse movimento participavam o0s
camponeses e servos medievais, homens e mulheres,
denunciando as hierarquias sociais impostas, difundindo entre o
povo uma concepcdo revolucionaria de sociedade. Como
resultado das rebelides e da resisténcia de servos, camponeses,
e trabalhadores, em conjunto com as epidemias da época, como
a peste negra, que gerou uma mortalidade generalizada,
transformaram-se 0s caminhos da vida politica e social do
periodo feudal. O ndimero de trabalhadores se tornou escasso
frente a quantidade de terra a ser trabalhada, o que aumentou
seu custo. Nesse caso, a hierarquia social foi virada de ponta-
cabeca a favor da classe baixa.

Para lanni (1978), esses acontecimentos foram
relevantes na luta pela superagdo da serviddo. Como resposta a
essa reviravolta de posicao social, houve vérias tentativas para
reinstaurar a serviddo com uso de trabalho forgado, uma
escraviddo revitalizada, justamente por compreender que nesse
sistema de produgdo escravista o0 escravo é obrigado a produzir
mais do que recebe para viver e ndo dispbe de condicbes para
negociar nem para usar sua forca de trabalho. No entanto, com
excecdo de alguns poucos lugares, as tentativas falharam, os
trabalhadores se recusavam a voltar & condicdo de servos.
Como explicita Federici (2017), para resolver o problema, a
expropriacdo da terra dos camponeses e sua privatiza¢do, com a
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introducdo do trabalho assalariado, foi uma das “saidas” para
reverter a situacéo e expandir o processo de proletarizagdo.

O fenbmeno da privatizacdo da terra aconteceu
internacionalmente, assumindo diferentes formas: despejo de
inquilinos, aumento de aluguel e impostos, meios de
expropriacdo que ndo contavam com forgca fisica, mas
representavam a perda da terra contra a vontade da
comunidade, retirando a sua capacidade de subsisténcia. Dentre
esses processos, 0 “cercamento” era uma estratégia entre os
fazendeiros para eliminar 0 uso comum das terras e expandir
suas propriedades. O argumento para o cercamento das terras
era pelo esgotamento que a terra estava sujeita permanecendo
nas maos dos pobres, e que em posse dos ricos permitiria que a
terra descansasse e se tornasse mais produtiva. Contudo, esse
argumento ndo se sustentou, porque a privatizacdo das terras e a
comercializacdo agricola ndo aumentou a quantidade de
alimento disponivel para as pessoas comuns. Como
consequéncia se estendeu a fome, a miséria e muitas centenas
de pessoas sem terra vagando pelos campos e cidades.

lanni (1978) observa que, a0 perderem 0 acesso a terra,
todos os trabalhadores foram lancados numa dependéncia
econdmica, condicdo que permitiu aos empregadores
reduzirem o pagamento e aumentar o tempo de trabalho dos
trabalhadores. Podemos dizer que foi esse processo social, de
transformacbes  revolucionarias, que  possibilitou 0
desenvolvimento capitalista, porque envolveu principalmente a
acumulacdo da forca de trabalho, colocando em comando e
disposicdo seres humanos para exploracdo. “A acumulagdo
primitiva poderia ser considerada o processo social, isto é,
politico-econdbmico, mais caracteristico da transicdo do
feudalismo ao capitalismo.” (IANNI, 1978, p. 6).

Nesse contexto, os trabalhadores se opuseram ao
trabalho assalariado, estabelecendo uma luta violenta contra os
cercamentos. Para Federici (2017), os cercamentos de terra
afetaram de forma ainda mais negativa a vida das mulheres,
pois com a privatizacdo das terras e as relagdes monetarias
reduziu-se seu acesso a propriedade e a renda, estabelecendo
dificuldades para se sustentarem. Por essa razdo, evidencia-se a
presenca de muitas mulheres na luta contra os cercamentos.

Na economia de subsisténcia pré-capitalista, havia um
uso comum dos campos agricolas entre as familias, toda
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producdo era para 0 uso dos membros da propria comunidade.
Por isso, ndo havia divisdo entre producado e reproducao, todas
as tarefas dentro da familia comunal eram importantes, visto
que contribuiam para a subsisténcia do grupo. Esse momento
das terras comunais era especialmente importante as mulheres,
pois mesmo ndo tendo direito e poder social sobre as terras —
impostos pela divisdo do trabalho como posse de homens —
tinham acesso a producdo e ao consumo € conseguiam se
sustentar e sustentar seus filhos, vale dizer, eram dependentes
dessa situacdo comunal. Com o surgimento da propriedade
privada das terras e as relagbes monetérias, as mulheres
encontraram dificuldades para se sustentar, pois elas ndo
tinham mais acesso direto as terras, quem o tinha eram o0s
homens, muitas vezes seus maridos. Uma das consequéncias é
que as mulheres foram confinadas ao trabalho reprodutivo, mas
isso ndo representa uma situacdo positiva, ja que nessas novas
relagdes monetarias somente a producdo para o mercado era
criadora de valor e, portanto, a reproducdo do trabalhador
comegou a ser vista como algo sem valor, pois ndo gerava lucro
algum, dinheiro para a sobrevivéncia da familia.

Esse confinamento da mulher ao trabalho reprodutivo,
assevera Federici (2017), ganhou ainda maior determinagdo
como papel social estabelecido a mulher quando passou a ser
necessario o controle sobre a reproducdo em virtude das
exigéncias para expansdo capitalista. O agravamento de
doencas e epidemias e a relutancia dos pobres em se reproduzir
fizeram surgir uma crise populacional que prejudicou o avango
econdmico capitalista. Desse modo, a reprodugdo passou a ser
elemento de preocupacdo politica, em que métodos
disciplinares foram adotados com a finalidade de regular a
procriacdo, formando um controle sobre a condicéo reprodutora
da mulher, incluindo perseguicdo e violéncia contra as
mulheres, tudo para garantir que ndo houvesse aborto ou
gravidez escondida, entre outras coisas.

[...] o corpo feminino foi transformado
em instrumento para a reproducdo do
trabalho e para a expansdo da forca de
trabalho, tratado como uma maquina
natural de criacdo, funcionando de
acordo com ritmos que estavam fora do
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controle das mulheres. (FEDERICI,
2017, p. 178).

Além do controle sobre o corpo da mulher, observa a
autora, foi necessario disciplina-la de outras formas, com o
objetivo de construir sua nova fungdo social. Para manter a
mulher confinada ao servico de reproducgéo da forca de trabalho
da forma mais subordinada e desvalorizada possivel, foi
necessario um intenso processo de degradacdo social da
mulher, contando com a cooperagdo da religido, da cultura
erudita etc. Devagar se foi construindo a suposicdo de que
mulher ndo deveria trabalhar fora de casa e que poderia
trabalhar no meio produtivo apenas para ajudar seus maridos; a
ideia do casamento como verdadeira carreira para uma mulher;
a incapacidade de uma mulher sobreviver sozinha etc. Essa
domesticacdo das mulheres teve que contar ndo s6 com uma
redefini¢cdo do ser feminino, como também o estabelecimento
de que as mulheres eram inferiores ao homem, excessivamente
emocionais, luxuriosas, incapazes de se governar etc.

Ademais, muitas mulheres que mantinham um trabalho
produtivo, aos poucos intensificado pela chegada da
industrializacdo, foram perdendo espaco em empregos que
tradicionalmente ocupavam, como por exemplo a realizacdo de
partos, trabalhos na méquina de fiar etc. A medida que se
disseminou a definicdo do ser feminino e com a fase inicial de
industrializacdo, a mulher passou a ser vista como habitante do
mundo domeéstico e separada do trabalho produtivo. Instituiu-
se a mulher/m&e e dona de casa. Davis (2016, p.45) traz mais
elementos para esclarecer essa questdo:

Na verdade, o lugar da mulher sempre
tinha sido em casa, mas durante a era
pré-industrial a propria economia
centrava-se ha casa e nas terras
cultivdveis ao seu redor. Enquanto os
homens lavravam 0 solo
(frequentemente com a ajuda da esposa),
as mulheres eram manufatoras, fazendo
tecidos, roupas, velas, sabdo e
praticamente tudo o que era necessario
para a familia. O lugar das mulheres era
mesmo em casa — mas ndo apenas
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porque elas pariam e criavam as criangas
ou porque atendiam as necessidades do
marido. Elas eram trabalhadoras
produtivas no contexto da economia
doméstica, e seu trabalho ndo era menos
respeitado do que o de seus
companheiros. Quando a produgdo
manufatureira se transferiu da casa para
a fabrica, a ideologia da feminilidade
comecou a forjar a esposa e a mée como
modelos  ideais. No papel de
trabalhadoras, ao menos as mulheres
gozavam de igualdade econdmica, mas
como esposas eram destinadas a se
tornar apéndices de seus companheiros,
servicais de seus maridos. No papel de
maes, eram definidas como instrumentos
passivos para a reposicdo da vida
humana.

Soares (2001) corrobora tais ideias articulando a chegada
da industrializagdo com a determinacdo dos papéis feminino-
masculino. A industrializacdo ocorrida no decorrer do século
XVIII e inicio do século XIX, como momento de ascenséo do
capitalismo, gerou a maior das contradi¢bes: a riqueza e a
miséria. Gerou também debilidade fisica, um alto indice de
mortalidade infantil etc. Para lidar com isso, com todas as
desigualdades sociais geradas, observa a autora, passou a ser
necessaria a construgdo de um ‘“novo homem” (em seus
aspectos  mentais, intelectuais, fisicos e culturais)
desenvolvendo ideias, valores e crengas capazes de determinar
e justificar o lugar de cada um no contexto das relagdes sociais.
Assim, contando com o apoio cientifico, numa abordagem
positivista, 0 ser humano passa a ser explicado e definido pelo
limite bioldgico, segundo o qual cada individuo receberia a
ocupacdo de acordo com suas aptidbes fisicas naturais,
individuais. por isso se estabelece a lei de que o destino do ser
humano ndo depende mais da ordem social estabelecida, mas
das suas capacidades individuais. Com base nessa justificativa,
podemos inferir que também se estabelece a relacdo entre
homens e mulheres e o papel que cada um ocupa no contexto
da atual sociedade com base nos fatores bioldgicos. Claramente
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aqui se expressa a utilizacdo ideoldgica de uma condicdo social,
produto das agbes histdricas das atividades humanas,
apresentada como se fosse determinada pela condigdo natural.

Com o que foi exposto pelo estudo das autoras,
percebemos que a figura do ser feminino foi relacionada a
funcdo bioldgica reprodutiva da mulher, assim como a do
masculino as funcgdes sociais produtivas. E isso, conforme
mostramos até aqui, foi estabelecido pelo interesse econémico
em expansdo, quando “[...] uma série de transformag¢des no
género sdo introduzidas pela emergéncia das classes.”
(SAFFIOTI, 2004, p. 115). Isto é¢, no momento em que a
propriedade privada foi base para estabelecer as relagGes entre
homens e mulheres, estabeleceu também a relacdo familiar, e
nesta houve uma dominagdo do homem sobre a mulher, pois o
homem, como detentor dos meios produtivos, pds-se em
situacdo dominante, dentro de casa, em relacdo a mulher e aos
filhos, uma vez que ele era quem ganhava 0s meios de vida.
Essa ordem é importante para manter o dominio social em
classes, logo é preciso “cultiva-la”, inculcando na cabeca das
pessoas o lugar de cada um no contexto das relag@es sociais.

Dessa forma, acreditamos que outros aspectos como a
cultura, a religido, a politica e a educagdo contribuem para
garantir a estabilidade durante a luta pelo dominio econémico e
social da classe burguesa, aspectos sociais responsaveis por
reproduzir os géneros de acordo com o interesse de classe.
Porém também conseguimos perceber que esses aspectos nédo
podem ser pensados apenas como elementos determinados
diretamente pela economia politica, mas que constituem sua
especificidade ao responderem a determinadas necessidades e
problemas surgidos em momentos histéricos especificos. Por
isso também sdo responsaveis por determinar a vida humana, e
é considerando essa dimensdo que pensaremos a relacdo com a
educacéo escolar, no préximo capitulo.

Antes, porém, queremos fazer uma ressalva.
Compreendemos que a divisdo do trabalho ndo garante por si s6
entender o tamanho da “raiz” em que se inculca a questio de
género nas mais diversas manifestagdes atuais, como por
exemplo, meninos usarem azul e meninas usarem rosa, ou entéo
logo que a crianga nasce instituir-lhe um género (é menina, é
menino). No entanto, “género diz respeito as representagdes do
masculino e do feminino, a imagens construidas pela sociedade
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a propésito do masculino e do feminino [...]” (SAFFIOTI,
2004, p. 116). Por isso colocamos na diviséo social do trabalho
uma importancia central na constituicdo dessas representacdes,
porque podemos dizer que o capitalismo introduziu profundas
transformacGes na reproducdo da forca de trabalho; logo, na
posicdo e nas representacdes sociais de homens e mulheres
(FEDERICI, 2017).

Na atualidade, a grande industria desenvolvida
possibilitou novamente a classe proletaria o acesso a producao
social.

Mas isso se fez de maneira tal que, se a
mulher cumpre 0s seus deveres no
servico privado da familia, fica excluida
do trabalho social e nada pode ganhar; e,
se quer tomar parte na indUstria social e
ganhar sua vida de maneira
independente, lhe é impossivel cumprir
com as obrigages  domésticas.
(ENGELS, 1974, p. 80).

No modo de producdo capitalista o trabalho néo
representou uma libertacdo para a mulher, mas despejou mais
uma carga sobre seus ombros junto as obrigacBes de mée e
dona de casa, o fardo do trabalho assalariado. E isso acontece
ndo porque a mulher tem um “dom” para cuidar da casa, mas
porque a sociedade ndo tirou dela as preocupacfes e a
responsabilidade com as novas geragdes, os cuidados com a
maternidade e com as criangas, e tudo isso permanece como
tarefas domésticas de responsabilidade da  mulher
(KOLLONTAL 2017). “O governo do lar perdeu seu carater
social. A sociedade j4 nada mais tinha a ver com ele.”
(ENGELS, 1974, p. 80).

De acordo com o que foi apresentado, foi possivel
verificar a questdo de género a partir da formacdo do proéprio
Género humano. Com o desenvolvimento histérico e social dos
meios produtivos, transformaram-se as relagdes entre homens e
mulheres e na familia, que serviu como o embrido para
constituicdo de géneros. A seguir, indicaremos algumas
implicacdes desse processo para 0 &mbito da educacéo.
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3AS QUE§T©ES DE GENERO, GENERO HUMANO E
EDUCACAO

No capitulo anterior, foi possivel verificar a questdo de
género como pertencente a formacdo do Género humano,
situando na organizacdo das relagbes sociais e econdmicas a
construcdo dos papéis de feminino e masculino que se
manifesta de forma hierarquica, desigual e opressiva com a
transformacdo da sociedade para o0 modo de produgdo
capitalista. Constituida nas exigéncias surgidas pela nova
ordem social, a relacdo de género é estabelecida pela burguesia
como um elemento necessario de controle, num esforco para a
formacdo de padrdes sociais de comportamento e tratamento
diferenciados para homens e mulheres.

Refletindo sobre as questfes de género dessa maneira,
guestionamo-nos sobre qual vinculo podemos estabelecer com
a educacéo, especialmente com a educacdo escolar.

Na atual sociedade podemos identificar o vinculo
ideoldgico entre o viés da divisdo social em classes e a
educacdo escolar; por outras palavras, se a questdo de género é
uma necessidade surgida das relagdes de producdo capitalista,
supomos que a educacgdo para cada um deve ser diferente, de
acordo com sua funcdo social, como por exemplo, no @mbito
escolar.

Nesse sentido, a proposta deste capitulo é refletir sobre a
unido entre género, Género humano e educacdo, analisando as
implicacBes para o d&mbito escolar sobre a questdo de género
fundamentada na formacéo do ser humano.

3.1 IMPLICACOES PARA O AMBITO DA EDUCACAO
ESCOLAR

Com a intencdo de exemplificar o debate, trazemos o
relato do ocorrido recentemente em uma escola no sul da
Inglaterra. A escola Winchester College, que se caracteriza
como um internato privado para meninos desde sua fundacéo,
anunciou, no inicio do ano de 2021, um programa significativo
de mudangas com o lema “Winchester College no século 212,
Nesse documento, além de outros aspectos, uma das propostas,

% No original: Winchester college in the 21% century.
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depois de quase um século de debate sobre o assunto, é a
autorizacdo para introduzir meninas na escola nos préximos
anos. Enfatiza a ideia que “[...] a admissdo de meninas trard
beneficios multiplos: novo desafio intelectual; diversidade do
pensamento; horizontes mais amplos.” (WINCHESTER
COLLEGE, 2021, p. 3, traducéo nossa).®

E curioso ainda encontrarmos no século XXI escolas
com uma educacdo separada por género no limite de ndo
admitir matriculas de outro género, uma vez que na atualidade
estamos em meio a varios manifestos e movimentos politicose
intelectuais em busca da igualdade social de género, na defesa
dos direitos humanos. A escola Winchester College é um
exemplo de educacdo por género em que fica mais explicita a
questdo social de género por ndo permitir a presenca de
meninas na instituicio. No entanto, podemos também
visualizar, no contexto escolar brasileiro, algo semelhante. No
Brasil, existem atualmente escolas privadas que dividem os
alunos por género, mantendo em seus projetos pedagdgicos o
método educativo conhecidamente chamado pelo termo “Single
Sex” (educagdo isolada de género), que significa uma educacao
para meninos e meninas em turmas separadas. O colégio do
Bosque Mananciais, em Curitiba, € um exemplo. Sua diretriz
curricular aponta para uma educacédo personalizada, que atua na
singularidade de cada pessoa, justificando que por esse método
pode-se personalizar a educagdo para meninos e meninas de
acordo com seus diferentes ritmos maturacionais. Nesse caso, a
escola recebe meninos e meninas, porém os mantém em salas
de aula separadas, com professores correspondentes a seu
género (COLEGIO DO BOSQUE MANANCIAIS, 2021).

De acordo com a instituicdo, o curriculo € o mesmo para
ambos os géneros, dando assim “igualdade de oportunidades”.
Esse método de ensino utiliza justificativas bioldgicas para o
ensino separado, porém criticas sdo levantadas afirmando que
essa educacdo vai contra o tratamento da diversidade, nao
permitindo que os alunos aprendam com as diferengas.
Segundo Denise Carreira (2016), a educacdo dividida por
género ainda existente é um dos grandes desafios interligados a
problemética de género na educagdo. A autora enfatiza que a

® No original: [...] the admission of girls will bring multiple benefits:
new intellectual challenge; diversity of thought; broader horizons.
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“onda” de conservadorismo, contando com principios
religiosos, ainda “impera” na educacdo escolar brasileira,
favorecendo um retrocesso nas politicas publicas educacionais
em género e sexualidade. A unidade escolar brasileira citada
demonstra isso quando diz fundamentar seu ensino em uma
formacéo humana e cristd, afirmando que “Todas as atividades
se desenvolvem de acordo com os principios da doutrina
catélica, com o0 maximo respeito as demais confissdes
religiosas.” (COLEGIO DO BOSQUE MANANCIAIS, 2021).

N&o temos intencdo de levantar uma critica depreciativa
aos colégios citados quanto a qualidade de seu ensino, estes
servem apenas como exemplos de instituicbes em que
encontramos uma educacdo escolar dividida por género,
fornecendo-nos subsidios para refletir sobre esse fenbmeno,
sem pretensdo de realizar qualquer andlise peculiar da
instituicdo.

Esclarecido isso, acreditando que a questdo de género
tem sua origem na propria formacdo do Género humano e que
estd absolutamente interligada com as relacdes sociais e
econdmicas capitalistas, supomos que essa separagdo entre
meninos e meninas na escola aconteca pela necessidade que a
sociedade capitalista tem de reproduzir os estereétipos sociais
para manter a posicao vigente de classe. Utilizando do principio
bioldgico, ao qual se une o principio religioso — que inculca
uma concepcdo moral —, leva a uma doutrinagdo necessaria
para a reproducdo do atual sistema. Nesse caso, uma doutrina
sobre ideais de masculino e feminino. Por esse fato, mesmo o
curriculo sendo igual para meninos e meninas, ainda assim esta
contribuindo para a manutengdo social vigente. Procuraremos
justificar nossas afirmagfes, os motivos da divisdo de género
no ambito educacional analisando, a principio, a formacdo da
instituicdo escolar com base na atual forma de sociabilidade.

Acreditamos que a escola carrega em si uma trajetdria
vinculada as transformagdes sociais e econdmicas. Parece-nos
imprescindivel e conveniente abordarmos, neste momento, uma
andlise sobre a educacdo e a instituicdo escolar.

Segundo Ponce (1996), na comunidade primitiva a
educacdo das criangas se dava mediante assimilacdo espontanea
do seu meio. Isso porque, em pé de igualdade com os adultos,
as criancas os acompanhavam em todos os seus trabalhos.
Dessa forma, na convivéncia diaria, tomando para si, de forma
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pratica, as funcBes da coletividade, as criancas se educavam.
Nao havia intervencdo de um educador ou alguma instituicao
destinada para isso, significando que os fins da educagdo
coincidiam com os interesses comuns do grupo. A educagédo
como funcdo espontanea da sociedade era adequada para a
comunidade primitiva, mas deixou de ser a medida que
apareceu a sociedade dividida em classes.

Ponce (1996) também ressalta que as transformacdes
introduzidas na técnica do trabalho humano e a substituicdo da
propriedade comum pela propriedade privada serviram de base
para o0 aparecimento das classes sociais, e 0s interesses comuns
de um grupo foram substituidos por interesses distintos de
classe. Nesse sentido, a finalidade da educacdo se modificou:
seu fim estava implicito na estrutura total da comunidade, e
agora a desigualdade econdmica entre as classes trouxe como
consequéncia a desigualdade da educacéo, isto €, uma educacao
com respectivo interesse de classe. Ou seja, quando a estrutura
social se complexifica, certos conhecimentos passaram a ser
necessarios para o desempenho de determinadas fungdes. Como
a classe dominante, dirigente da producdo social, detinha
conhecimentos sobre negdcios, contabilidade, administracéo
etc., passou a aprecia-los como fonte de dominio e a resguarda-
los entre sua classe; dissemina-los ao povo era uma ameaca a
posic¢do privilegiada. Para o povo bastava uma orientagdo moral
religiosa, pois quem € destinado ao trabalho ndo precisa de
certos conhecimentos matematicos, geograficos etc. Assim, a
escola aparece na histbria primeiramente a servico da
necessidade de determinada classe. Da sociedade primitiva a
burguesa, passando pelo feudalismo e chegando ao capitalismo,
a escola, 0 acesso a educacdo se encontra dividido por classes.
Na modernidade, surge como auxilio para a classe dominante
manter sua posicdo, para instruir com conhecimentos
necessarios aqueles que um dia irdo tomar o lugar de governo.
Somente mais tarde, com o avango do comércio e da indUstria,
a escola publica vai aparecendo. A escola para a classe popular
nasce diante da necessidade de instruir o povo para enfrentar
suas novas tarefas no mundo industrial, para manusear novas
ferramentas. Com uma maquinaria mais complicada, foi
necessario um saber mais direcionado. A escola tinha, nesse
momento, uma finalidade utilitaria e préatica. Ou melhor,
destinada & classe dominante ou & classe popular, a escola
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aparece como uma instituicdo de carater utilitario, mas com
perfis diferenciados, a chamada dualidade escolar para suprir 0s
interesses da classe dominante: “Para estas, a riqueza e 0 Saber;
para as outras, o trabalho e a ignorancia” (PONCE, 1996, p.
28). E por mais que vislumbremos a existéncia atual de uma
escola puablica com preceitos diferentes, em meio a luta
politica-intelectual em defesa de garantir educacdo igualitaria a
todos, a escola moderna ndo deixou de ser um mecanismo de
controle de classe.

Ligada estreitamente &  estrutura
econdmica das classes sociais, a
educacdo, em cada momento histdrico,
ndo pode ser outra coisa a ndo ser um
reflexo necessério e fatal dos interesses
e aspiracdes dessas classes. (PONCE,
1996, p. 168).

O avanc¢o do modo capitalista de producéo e reprodugio
da vida humana, observa Soares (2001), deu origem a uma das
principais contradi¢fes do capital: a riqueza e a miséria. Essa
disparidade ocasionou consequéncias, como a degeneracao
social devido as epidemias, a debilidade fisica dos
trabalhadores, a mortalidade infantil etc. Tornava-se necessario,
portanto, amenizar esse quadro, estabelecendo um novo
controle da sociedade sobre os individuos por meio da
consciéncia, da ideologia ou entdo pelo préprio dominio do
corpo fisico. Assim, a educacdo calcada numa perspectiva
positivista passou a ser uma estratégia para o controle social,
pois ela permitia a difusdo de valores, vontades, habitos etc. Por
isso a instituicdo escolar se abre ao povo como mecanismo de
controle social que contribui para disciplinarizagdo da classe
trabalhadora.

Com tais analises, podemos dizer que a escola é um
produto das relagbes sociais vigentes que regula o
comportamento e institui padrdes conforme as aspiracdes de
classe. Caracterizada dessa forma, podemos cogitar, entdo, que
a escola reproduz o que a sociedade, de modo geral, estabelece
nas relacdes de género, mantendo os esteredtipos dessas
relagdes. Isso ocorre porque desde o inicio, na sociedade de
classes, a educacdo deve estar de acordo com a fungéo que cada
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um exerce na sociedade; logo, a educagdo para homens e
mulheres deve ser diferente, pois suas fungfes sao diferentes.

Essas funcbes sdo definidas pela necessidade de
reproducdo do capital, como por exemplo o surgimento da vida
doméstica como funcdo da mulher. Procuraremos demonstrar
como essa funcdo especifica é determinada no conjunto da
sociedade para, em seguida, podermos apresentar a necessidade
da educacdo voltada a esse oficio.

Soares (2001), refletindo sobre a sociedade capitalista e
seus motivos e meios de intervencdo na vida das pessoas,
enfatizou o controle da sociedade sobre corpo fisico e, nesse
processo, a constituicdo da mulher/mée. Do corpo individual,
visto como elemento constitutivo das forgas produtivas da nova
ordem, como maquina produtiva, por solicitacdo do capital
passa-se a exigir sua conservacdo saudavel. A concepcdo
médica higienista serve plenamente para essa manutencao, para
disciplinar os corpos com alteracdo de habitos, costumes,
crencas e valores. A autora demonstra, inclusive, como a
familia passa a ser considerada um dos lugares privilegiados de
intervencdo, vista como uma instituicdo fundamental para
manutencao da ordem, que auxilia 0 governo para “domesticar”
a classe trabalhadora. “A familia moderna burguesa, bem como
a familia operaria, desempenha uma funcdo determinante na
estruturacdo dos papéis que seus membros, individualmente,
deverdo desempenhar na sociedade.” (SOARES, 2001, p. 26).

A autora destaca ainda que, para intervir na familia, a
pratica médica exerce uma atuacgdo sobre a forma de vida dos
individuos em sua intimidade, principalmente sobre a maneira
de cuidar das criancas. A crianca precisa ser educada,
disciplinada e protegida dos contatos que possam desvia-la de
sua linha reta de desenvolvimento. Para isso, a pratica médica
conta com a responsabilidade da mée, a qual devera dominar as
normas de como educar as criangas, como cuidar da casa, do
marido, de um espago que, aos poucos, a sociedade vai
delimitando como responsabilidade exclusiva da mulher.

Jacques Donzelot (1986) também explica a intervencao
na familia e o vinculo com a mée com a intencéo do controle do
corpo  fisico dos futuros operérios, demonstrando
principalmente a influéncia na familia da sociedade burguesa.
A medicina doméstica toma espago primeiro na familia
burguesa. Pela sua condicao de riqueza, a familia se beneficiava
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com a ajuda de uma “nutriz” (ama de leite) para cuidar dos
filhos. No entanto, esse foi 0 motivo que 0s médicos usaram
para explicar os maus habitos das criangas, pois acreditavam
que tais habitos poderiam ser transmitidos por meio da
amamentacdo, e que pelo fato de ndo serem seus filhos e ndo
possuir nenhum tipo de afeto, a nutriz negligenciava 0s
cuidados. Surge, entdo, a necessidade de alianca entre 0 médico
e a mée, supondo que ela era a Gnica que poderia impor poder
sobre a crianca. Usando de uma abordagem positivista,
acreditando que a sociedade é regida por leis naturais, colocam
em propriedades biolégicas a explicacdo para que a mulher da
familia tome seu lugar como mae.

Contudo, Danzelot (1986) explica que essa determinacao
da mulher/mée por meio de uma prepara¢do da mulher para a
vida familiar acontece, para além da intervencdo da medicina
na familia e controle do corpo, também por outras necessidades
sociais surgidas para manter a ordem social vigente. A familia
popular ndo possuia condi¢bes de ter um médico de familia e,
sobretudo, seus problemas eram totalmente diferentes dos da
familia burguesa. A necessidade ndo era de arrancar das
criangas seus habitos ruins, mas estabelecer vigilancia direta
contra as liberdades assumidas pela familia popular, o
abandono de criangas, a “vagabundagem”, as unides livres etc.,
porque, além de prejudicar a honra familiar, representava uma
perda de forcas vivas para o Estado. Isto é, a alianca
matrimonial e as relagdes sexuais ndo mantinham coincidéncia,
e isso provocava conflitos. Do lado da familia, ameagavam a
paz dos lares com filhos supostamente concebidos em relagéo
adulterina; do lado do Estado, essas criangas representam
perigo a vagabundagem, indteis para servir a sociedade como
futuro cidaddo. Se para a familia esses individuos eram
indesejaveis, para o Estado era interessante sua conservacao.
Assim, do acordo entre os interesses da familia e do Estado
nascem algumas institui¢ces hospitalares para recolhimento de
menores abandonados, como também conventos de preservagdo
e de correcdo para as mogas com ma reputacdo, servindo como
base estratégica para intervengdes corretivas na vida familiar,
com a intencdo de regular a vida do operério. Especialmente a
instituicdo para menores abandonados, além de ser conhecida
como instituicdo que garantia que os filhos ilegitimos néo
fossem vitimas do abandono por parte de seus pais, fornecendo-
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Ihes um lar, também ficou conhecida como uma casa de
assisténcia publica para manter as criangas mais pobres, isso
porque familias abandonavam os filhos por extrema pobreza.
Igualmente familias ricas comegaram ase alimentar pelo estado,
por meio de mecanismos de fraude para ganhar o sustento do
préprio governo. Acontecia muitas vezes de as maes legitimas
se passarem por falsas nutrizes na intengdo de receber o salario
regularizado pela legislacdo atribuido aos servicos das nutrizes
gue supriam as necessidades das criancas abandonadas nas
instituicdes. Por esse motivo foi melhor substituir essas
instituicbes por um sistema de assisténcia domiciliar para a
mae, incluindo um salério.

Aqui, aponta Danzelot (1986), ja se pode notar a
constituicdo da mée na familia popular. Porém, com uma massa
de filhos ilegitimos crescendo, “destinados” a vagabundagem,
0S encargos para assisténcia de que o governo dispunha
comecaram a inflar de forma incontrolavel. Isso resulta em uma
grande mobilizacdo, inclusive religiosa, com o objetivo de
restauracdo da vida familiar, do reestabelecimento da familia
nas classes populares, que ainda pelo final do século XIX se vé
dispersa e livre, acreditando que essa seria a forma mais
econdmica de assisténcia.

Partindo desse contexto, 0 casamento passou a Ser o
elemento capaz de restaurar a familia, j& que homens e
mulheres do povo viviam em “desordem”, vulneraveis ao vicio
e ao crime. Acreditava-se que 0 casamento tiraria 0s homens de
uma vida de perversao nos cabarés, por exemplo. Mas, para que
0 casamento acontecesse, teria que haver algum beneficio,
principalmente ao homem, alguma coisa que compensasse a
manutencdo das mulheres e dos filhos. Desse modo, ja que na
classe popular as mulheres ndo podiam dispor de um dote, o
trabalho doméstico passou a ser a solucdo. Mas essa solucdo
beneficiava principalmente o governo, pois o trabalho
domeéstico substituia a responsabilidade estatal de cuidar das
criangas, diminuindo suas despesas e passava a existir como
elemento importante no processo de controle da sociedade
naquele momento de ascenséo capitalista.

Solugdo que é triplamente vantajosa.
Permitiu substituir uma despesa social
por um acréscimo de trabalho nédo
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remunerado. Permitia  igualmente
introduzir, na vida operéria, elementos
de higiene relativos a criagdo das
criancas, & alimentagdo, a regularizacdo
dos comportamentos cuja auséncia
explicava a frequéncia das mortes
prematuras, das doencas, das
insubordinagdes [..] (DONZELOT,
1986, p. 38).

Nesse sentido, a mulher passou a ser responsavel pela
“salva¢do” do homem, pela criagdo dos filhos, enfim, pela vida
doméstica, e por isso qualquer coisa que acontecesse em
relacdo a familia seria culpa dela. O lar, 0 ambiente doméstico,
passou a ser competéncia da mulher, que deveria manté-lo
como algo atraente para que a familia se mantivesse firme.

A necessidade de criar em torno da
mulher um conjunto de tarefas que
ideologicamente sé poderiam ser por ela
executadas tornava-se absolutamente
indispensavel. E é dentro de um quadro
de ameaga a produgdo que a “educacdo”
da mulher torna-se fundamental para a
manutencdo da ordem. (SOARES, 2001,
p. 28).

Por meio de uma estratégia de familiarizagdo, com
objetivo de controlar a vida do operario, foi necessario preparar
a mulher para a vida familiar, molda-la para esse fim, fornecer-
Ihe uma instrugdo necesséria. Podemos identificar que essa
instrucdo aconteceu e acontece por meio de diversas
instituicbes e mecanismos, e a escola é uma deles.

Em 1827, no Brasil p6s-independéncia, o poder publico
decidiu a criacgdo, por lei, da escola de primeiras letras, e esta
representou a possibilidade de uma educacdo formal para as
mulheres, como expressam os artigos 11° e 12° da Lei de 15 de
outubro de 1827:

Art 11° Haverdo escolas de meninas nas
cidades e villas mais populosas, em que
os Presidentes, em Conselho, julgarem
necessario este estabelecimento.
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Art 12° As mestras, além do declarado
no art 6°, com exclusdo das nogdes de
geometria e limitando a instrugdo da
aritmética sé as suas quatro operagdes,
ensinardo também as prendas que
servem a economia domestica; e serdo
nomeadas pelos Presidentes em
Conselho, aquelas mulheres que, sendo
brasileiras e de reconhecida honestidade,
se mostrarem com mais conhecimentos
nos exames feitos na forma do art. 7°.

De acordo com os preceitos legais citados, algumas
restricdes sdo impostas a educacdo para meninas, além de se
acreditar na sua inferioridade mental. Nesse periodo imperial, 0
interesse de educar as mulheres tinha objetivos especificos para
seu papel a cumprir, portanto meninos e meninas estudavam
separadamente e tinham curriculos diferentes. Além do ensino
de primeiras letras, as meninas tinham uma educacdo para o
governo domeéstico e os servicos inerentes a ele, uma educacao
para o casamento, incluindo, por exemplo, o ensino de costura.
Os ideais de mulher eram ensinados as meninas. Conforme
Louro (1987), nesse periodo havia certo desinteresse e medo de
escolas femininas, uma vez que a instru¢do poderia coloca-las
na mesma posicao que os homens, por isso até que se preferiu
utilizar o termo educacdo, na intencdo de educa-las, e nédo
instrui-las, com objetivo de educar mulheres como prendas.

Com o exposto demonstramos que desde o século XIX
vem prevalecendo uma educagdo diferente para homens e
mulheres na educacdo escolar. Mediante as reflexGes feitas
anteriormente sobre a escola, e considerando esse exemplo
sobre a determinacdo da funcdo doméstica para a mulher,
podemos explicar o porqué das distingbes de género na
educacdo escolar. Se desde seu inicio, na sociedade de classes,
0 conhecimento tinha que ser passado de acordo com a funcéo
exercida, e atualmente a escola exerce a funcdo de controle
social para manter a posi¢do de classe, a educagdo para homens
e mulheres deve ser diferente, pois suas fungdes sdo diferentes
e, além disso, os papéis atribuidos tornaram-se importantes para
manter a ordem do capital e por isso a educagao para cada um
deve diferir.



82

Dito isso, avancamos em nosso estudo também
explicando a inexisténcia ou o fracasso em enfrentar a questéo
de género como um problema em algumas politicas puablicas
educacionais. E quando falamos em problema estamos nos
referindo a exclusdo gerada pela desigualdade, pela
discriminacdo e violéncia contra a diversidade de género.
Carreiro (2016) chama a atencdo exemplificando que algumas
legislacBes educacionais, como a Constituicdo Federal, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional e o Plano Nacional de
Educacédo, em suas definigdes de metas para a educagdo, nao
abordam a desigualdade de género, por exemplo, como um
problema a ser enfrentado. A autora explica que isso se da pela
pressdo politica de grupos conservadores. Também podemos
acrescentar, utilizando a compreensdo de politica de Tonet
(2005), que a educagdo como uma forga social é apropriada por
determinado grupo particular, posta a servi¢o da manutengéo de
seus interesses. Assim podemos dizer que a questdo de género,
na maioria das vezes, nao é abordada pela politica educacional
ou ¢ abordada de forma superficial, pois para manter o interesse
da classe dominante ndo ha necessidade de discutir
desigualdade de género.

Néao estamos dispostos a fazer uma analise sobre a
presenca da questdo de género na politica educacional, apenas
utiliz-la para tentar demonstrar como essa questdo na
educacdo escolar € algo determinado pelas relagdes sociais
vigentes. Se existe a necessidade de um estere6tipo de género
para reproduzir a sociedade capitalista, a educagdo escolar deve
reproduzi-lo e desenvolvé-lo, e as politicas educacionais
contribuem para isso.

Podemos até mesmo apontar algumas iniciativas
politicas recentes orientadas a erradicar os estereGtipos de
género, o0 preconceito, a discriminacdo e a violéncia contra a
diversidade de género etc. Carreira et al (2011) citam algumas,
entre elas o Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos,
gue possui quatro metas relacionadas a questdo de género, trés
para a Educacdo Basica e uma para a Educacdo Superior. Sua
implementacdo, por meio da formacdo de profissionais da
educacdo e do financiamento a elaboragdo do material didatico
apresenta as iniciativas de: fomentar a inclusdo no curriculo
escolar da temética relativa ao género; apoiar projetos de
enfrentamento a toda forma de discriminacéo; propor agdes em
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principios de convivéncia e desenvolver politicas estratégicas
nas instituicdes de ensino superior que possibilitem a inclusdo.
Lancado no Brasil em 2004, o Plano Nacional de Politicas para
as Mulheres tem estabelecido como um de seus objetivos a
igualdade de género. Exibe quatro linhas de acdo, entre elas: a
educacdo inclusiva e ndo sexista, priorizando no ambito escolar
a incorporagdo da perspectiva de género, raca, etnia e
orientacdo sexual no processo educacional formal e informal;
um sistema educacional ndo discriminatorio, que ndo reproduza
esteredtipos de género, raga e etnia etc. (BRASIL, 2004). Em
2006 foi apresentado um relatério verificando a implementacéo
do plano, o qual, em prol de enfrentar o sexismo, vem
desenvolvendo, por exemplo, o Curso Género e Diversidade
na Escola, que tem como objetivo formar de maneira
semipresencial educadores da rede publica de Educacéo Basica
sobre 0s temas de género, orientacdo sexual, relacdes étnico-
raciais, visando propor aos professores ferramentas para refletir
criticamente sobre sua pratica pedagdgica. Entre 2013 e 2015 o
plano foi revisado e atualizado, deixando claro que a educacao
brasileira ainda ndo incorporou o principio da igualdade de
género, afirmando que a desigualdade de género foi reduzida
enquanto acesso e no processo educacional, mas permanecem
diferencas nos contetidos, por exemplo. (BRASIL, 2013).

A Proposta Curricular de Santa Catarina, em seu
documento de 2014 (SANTA CATARINA, 2014), também
pode ser usada como exemplo de iniciativa nas orientacGes
oficiais, pois aborda a tematica da igualdade de género de
forma mais especifica, enfatizando o carater necessario das
aulas coeducativas na Educacdo Basica, em todas as areas e
componentes curriculares, a fim de que a igualdade nas
relacfes de género se torne uma realidade na formacdo das
novas geracoes.

Sem duvida essas acOes politicas possuem um papel
importante para enfrentar as questfes de género da atualidade,
contra as formas de exclusdo motivadas por preconceito e
discriminacgdo da identidade de género das pessoas. Contribuem
para estabelecer, no teor legal, o respeito a diversidade,
favorecendo visibilidade e reconhecimento social dos sujeitos,
minimizando processos de discriminagdo e preconceito aos
transgéneros, transexuais, travestis etc. Porém, ndo colocam em
questdo os elementos estruturais da sociedade nos quais estdo
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baseados os tratamentos diferenciados de género, e por isso ndo
ha um impacto maior sobre a educacdo escolar. As iniciativas
propostas para superar a desigualdade de género se apoiam em
principios de que mulheres e homens sdo iguais perante a lei,
da autonomia da mulher, da laicidade do estado, da justica
social etc., contudo esses principios na sociedade capitalista
tomam outra forma, ou melhor, ndo possuem reveréncia, por
isso afirmamos que €é preciso tomar como ponto de partida a
atual forma de sociabilidade como parametro para elaborar
possiveis orientages a educacdo escolar quanto a questdo de
género.

A partir disso, ponderando a justificativa ja dada sobre a
divisdo de género na escola, fica-nos clara a explicacdo da
prevaléncia de um cenéario ainda presente de separagdo e
hierarquia entre meninos e meninas, mesmo considerando que
nos dias atuais existam algumas realidades escolares com uma
atividade pedagogica voltada para superacdo/distingdo de
géneros se utilizando, por exemplo, de aulas coeducativas ou
por meio de outras estratégias pedagdgicas. Como assinala
Helena Altmann (1999), referindo-se especificamente as aulas
de Educacdo Fisica, mesmo ap6s a criagdo de aulas mistas e
coeducativas a divisdo de género se mantém por meio de
contetidos de ensino. No esporte, por exemplo, ainda apontado
como uma prética estritamente ligada a imagem masculina, ndo
é dificil na escola ver em uma quadra esportiva um numero
significativamente maior de meninos em relacdo as meninas,
tanto em momentos de aulas de Educagdo Fisica como durante
0 recreio e horédrios livres. A intencdo ndo é abordar as
distingdes de género de forma especifica nas disciplinas
curriculares, mas lembrar de considerar que ndo raro
encontraremos, no ambiente escolar, uma situacdo de distin¢éo
de género.

Conceber a questdo de género como pertencente ao
desenvolvimento do Género humano, em que papéis sociais sao
atribuidos de acordo com a estrutura social politica e
econbmica, implicou entendermos a presenca da distin¢do de
género na educacdo  escolar  corroborando  para
compreendermos a educacdo escolar como um meio de controle
para os estere6tipos de género. De acordo com essa abordagem,
supomos que, para alteracdo da condicdo das relagdes de
género na sociedade contemporanea, faz-se necessaria a
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alteracdo das institui¢cbes sociais e da produgdo universal do
Género humano, o que exige a transformacdo radical do modo
de producéo e reproducdo da vida humana. Podemos afirmar
que a superacdo total do tratamento desigual dos géneros
poderia ser possivel apenas em uma nova forma de
sociabilidade, de emancipagdo humana. Logo, imaginamos que
a distincdo de género na educagdo escolar desapareceria, pois,
conforme explica Mézaros (2005), somente com o rompimento
da logica do capital é possivel criar uma alternativa educacional
significativamente diferente, enfatizando a intima relacdo entre
0s processos educacionais e 0s processos sociais de reproducéo.

Poderiamos encerrar nossa analise aqui, dando por
concluido o problema das questdes de género na sociedade
contemporénea e na educacdo escolar com a chegada de uma
nova forma de sociabilidade, que daria base suficiente para
novas formas de relacbes entre 0S Qéneros, SuUpomos,
gualitativamente diferentes. No entanto, ndo se pode inferir
que, feitas as transformacdes econémicas, se seguiria, cCoOmo um
efeito mecénico, a transformacgéo de todas as outras esferas e
relacbes sociais. Por isso ndo daremos como encerrado o
problema das questdes de género, pois cairiamos no erro de
esgotar a vida humana na estrutura social e negar as outras
dimensdes sociais como determinantes, o que significa dizer
gue a educagdo escolar deve ter papel importante na vida das
pessoas e fundamental ao abordar a discussao de género.

Uma forma de sociabilidade (primitiva, capitalista,
socialista) é instituida por um modo de organizagéo do trabalho
concreto em dado momento histérico. Sendo assim, como
atualmente estamos em uma sociedade calcada no modo de
producdo capitalista, para buscar a emancipa¢do humana numa
nova forma de sociabilidade, teria que haver uma maturidade
das condicOes objetivas que permitisse o controle consciente e
social dos produtores sobre o processo de producéo,
distribuicdo e consumo do trabalho. Segundo Tonet (2005),
somente essa forma de trabalho permitiria que o ser humano se
tornasse plenamente livre.

N&o obstante, precisamos enfatizar as possibilidades
ontoldgicas dessa mudanga social, de emancipagdo humana.
Encontramos a existéncia dessa possibilidade tomando a
historia da humanidade como um processo de autocriagdo do
ser humano e, portanto, nada existindo nele de imutavel
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incluindo, entre outros elementos determinantes, o estatuto
ontolégico da consciéncia. Mencionada no capitulo anterior, a
consciéncia aparece com um papel relevante para fazer surgir o
ser social, assim ja nos mostrando que ndo é apenas uma
consequéncia da realidade objetiva.

Em sintese, a analise do trabalho nos
permite constatar que a consciéncia ndo
é apenas uma emanacdo secundaria da
realidade objetiva, mas um momento de
igual estatuto ontolégico que esta. 1sso
significa que, do ponto de Vvista
ontoldgico, a consciéncia tem um papel
fundamental na transformacdo da
natureza, para fazer surgir, a partir dai, o
ser social. Este papel, porém, ndo se
refere apenas a natureza, mas também a
realidade objetiva social, pois esta
também, para ser modificada, exige a
intervencao da consciéncia,
estabelecendo os fins, buscando os
meios e orientando permanentemente o
processo de objetivacdo. (TONET, 2005,
p. 153).

Nesse momento da sociedade capitalista, a acdo
consciente é fortemente determinada pela existéncia da
alienacdo que lhe impde limites para formacdo de uma
consciéncia revolucionaria. Mesmo sabendo disso, tomamos a
acdo consciente como uma categoria fundamental na sua
capacidade de intervir na configuracdo do mundo.

Nesse sentido, tratando-se da transformacdo radical da
sociedade, é importante a formacdo de uma consciéncia
revolucionaria, e é exatamente nesse momento que podemos
tracar uma relagdo com a educacéo escolar.

[..] o papel da educagdo é soberano,
tanto para a elaboracdo de estratégias
apropriadas e adequadas para mudar as
condicbes objetivas de reprodugdo,
como para a automudanga consciente
dos individuos chamados a concretizar a
criacdo de uma ordem social metabdlica
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radicalmente diferente. (MEZAROS,
2005, p. 65).

A acdo educativa se caracteriza por mediar a relagdo
entre o individuo e a sociedade, possibilitando ao individuo a
apropriacdo daquelas objetivacdes que constituem o patriménio
comum da humanidade. E por exercer-se sobre individuos
conscientes, tende a ser conduzida de determinada forma,
induzindo a uma aceitacdo dos principios reprodutivos
dominantes da sociedade ou, acreditamos, como um espago
para induzir a um processo inicial de negacdo da estrutura de
comando.

Portanto, desde o inicio o papel da
educacdo € de importancia vital para

romper com a internalizacdo
predominante nas escolhas politicas
circunscritas a legitimacdo

constitucional democratica do estado
capitalista que defende seus proprios
interesses. (MEZARQOS, 2005, p. 61).

Tudo isso é importante para compreendermos que,
apesar de acreditarmos que a superagdo total das questfes de
género possa Vir a acontecer apenas com a mudanca radical na
estrutura social, o que nos fundamenta é a ideia de que a
histéria da humanidade é um processo de autocriagdo do
préprio ser humano e, portanto, a mudanga social é possivel e
com ela também a transformacdo das relacGes de género. E para
isso a educacéo escolar torna-se, dentre outras instituicdes, um
espaco possivel de agir sobre a tdo almejada igualdade social
dos géneros, procurando possiveis intervencdes,
reinvindicacbes, permitindo discutir questdes de género,
diversidade, padrfes sociais, sexualidade etc.

Abordar a questdo de género na escola por meio de
estratégias e praticas pedagdgicas que proponham atividades de
cooperagdo entre meninos e meninas, experimentar atividades
ditas como do outro, propiciar uma igualdade de chances etc.
gera um bom convivio entre meninos e meninas, uma aceitacao
das diferencas, um acostumar-se gradativo com a presenca do
outro. Porém, por mais importantes que essas agdes sejam, irdo
apenas remediar os efeitos da ordem reprodutiva capitalista em
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relagdo aos géneros, pois 0 menino pode até experimentar uma
atividade dita como de menina, mas por ndo se discutir o
significado dessa atividade na estrutura social, essa atividade
continua sendo pensada como “de menina”.

Faz-se necessario explicitar em que base estdo
estabelecidas tais diferencas, isto é, o que significam essas
diferencas para a sociedade, fazendo com que meninos e
meninas se compreendam no contexto historico dessa
sociedade.

Quanto a esse propdsito, perguntamo-nos: de que forma
podemos modificar ou orientar efetivamente a atividade
pedagbgica sobre as questdes de género nessa dire¢do? Discutir
a questdo de género nessa perspectiva s6 € possivel quando
entendemos a educagdo escolar para além de uma instituicdo
submetida ao Estado, mas como elemento ativo de
transformacdo da consciéncia dos individuos sobre a sua
prépria existéncia enquanto ser humano. Nesse sentido,
almejar a superacdo das relagdes de género da forma como
estdo estabelecidas hoje na sociedade, com intencdo de
chegarmos a uma igualdade social de género, ao esclarecimento
dos estereotipos de género, dos padrdes sociais, € ao respeito a
todas as manifestacbes de género que, por consequéncia,
retirardo do ambito escolar a presenca das distin¢Ges de género,
implica pensarmos que na verdade é necessario ndo apenas nos
debrucarmos sobre saidas pedagdgicas para tratar
especificadamente género na escola, mas analisar/estudar de
que forma a agdo educativa pode contribuir para que a
humanidade alcance a efetiva emancipacao.

De acordo com o que vimos até aqui podemos dizer, sem
medo de errar, que para essa contribuico ocorrer é preciso que
propostas pedagbgicas, projetos politico-pedagdgicos e
politicas educacionais tenham como base sélida o conceito de
Género humano, do carater historico-ontolégico da estrutura
social, permitindo ao individuo ter conhecimento do processo
social como um todo. Partindo desse fundamento, discutir
género na escola deve estar atrelado ao conceito de Género
humano, pois o sujeito se entender como participe do Género
humano é o fundamento da critica ao individualismo, a
desigualdade, a distincdo e desigualdade de género.
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4 CONSIDERAGCOES FINAIS

Neste espaco temos a oportunidade de reunir algumas
sinteses sobre a pesquisa realizada até o momento, expondo
nosso posicionamento diante das analises realizadas durante o
estudo. Para isso importa, neste momento, relembrar que o
estudo se orientou pelo seguinte problema: ao compreendermos
as questdes de género a partir da formacdo do Género humano,
gue outras implicacbes se apresentam para 0 ambito da
educacdo? Para chegarmos a essa pergunta e procurar
respondé-la, percorremos um caminho que dividimos em trés
momentos principais: o que afirma o campo critico da educagdo
escolar sobre como superar os desafios de género; 0 momento
de entender as relagdes de género com base no seu
pertencimento ao Género humano, percebendo o que produz
essa relacdo entre os géneros; por fim, o momento de
retornamos para 0 que podemos indicar dessas solugdes
pedagdgicas para o tratamento da questdo género na escola.
Nesse processo, fundamentamo-nos no materialismo histérico-
dialético como forma metodoldgica de abordar nosso objeto de
estudo, o que possibilitou, no movimento dialético da pesquisa,
aproximarmo-nos do objeto pela investigacdo da forma com
gue homens e mulheres se relacionam desde a primitividade de
maneira que, ao final, voltassemos para dar contribuicbes a
educacdo escolar sobre o tema das questdes de género.

O primeiro  momento foi importante para que
conseguissemos nos situar no campo das questdes de género e
sua relacdo com o ambito educacional. Os estudos existentes de
género apontam que sua producdo e reproducdo esta vinculada
aos fatores historicos/culturais. Porém percebemos que esses
estudos ndo aprofundam a explicacdo de género na constitui¢éo
histérica do papel de cada um na divisdo social do trabalho,
onde se localiza a génese do problema. Ou seja, ndo considera
as condicBGes objetivas da sociedade, limitando o debate as
questbes de género no que se manifesta no imediato das
relacGes sociais.

O segundo momento se constituiu em compreendermos a
questdo de género no contexto da formacdo do préprio ser
humano, entendendo os papéis que foram atribuidos a homens e
mulheres. Nesse processo, descobrimos que a origem da
relacdo de género contempordnea estd interligada com a
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estrutura e organizacdo social politica e econdmica.
Consideramos que outros aspectos sociais como a religido, a
cultura, a educacdo familiar, as experiéncias com 0 outro
contribuem para a reproducdo da atual relagdo de género
desigual, opressiva, estereotipada etc., mas 0 que nos importa
para respondermos aos objetivos tragados é constatarmos que a
questdo de género na contemporaneidade estd intimamente
ligada a organizacdo do modo de producdo capitalista, pois
desde o inicio estavamos atras da sua génese.

Pensar as questfes de género a partir da formacdo do
proprio Género humano implica explicarmos a persisténcia da
presenca da distingdo de género no &mbito escolar. Quer dizer,
as fungdes de homens e mulheres no conjunto da sociedade
capitalista sdo diferentes, e pela necessidade de manter a ordem
social criam-se os ideais dos papéis sociais sobre a base das
diferencas bioldgicas. Nesse sentido, se as fungdes de cada um
sdo diferentes, a educacdo para cada um deve ser diferente. Isso
se torna possivel com a educagdo a servigo dos interesses da
classe dominante, como um elemento de controle social que
reproduz esses papéis. O importante aqui é enfatizarmos que
essa reproducdo da escola sobre os géneros esta relacionada ao
contexto social politico e econdmico da sociedade capitalista.

Consideramos, assim, que a superacdo total da ordem
estabelecida em relacdo aos géneros seria possivel apenas com
a transformagdo radical da forma de sociabilidade. Assim,
superar a condicdo dos papéis atribuidos a homens e mulheres
e, portanto, a dificuldade de admitir aqueles que ndo se
enquadram nesses dois parametros ditos bdsicos, encontra
possibilidade em um novo processo de educacéo.

No entanto, ndo nos acomodamos nessa conclusdo da
educacdo submetida & estrutura social, mas também a
consideramos como elemento, dentre outros, importante para a
construcdo e o desenvolvimento da sociedade, e por isso ela
pode ser espaco para discutir as mais diversas formas de
subordinacéo e relagGes desiguais como as de género.

Uma discussdo que explicite para as novas geracdes essa
condicdo de género na atual sociedade, demonstrando que nem
sempre foi assim, e que Ihes coloque a perspectiva da superacgao
da propria condicdo da sociabilidade atual, constitui-se
principio orientador das agBes educacionais que abordem o
tema das relagdes de género.
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Mas efetivamente isso s6 pode ocorrer se a escola tiver
como orientagdo uma educacdo com base nos principios
ontolégicos do Género humano. Por isso, damos como
principal implicacdo para o ambito educacional acerca das
questdes de género a necessidade de efetivar ou reforcar uma
educacdo calcada por principios de Género humano. Trazer
esse debate para a educacdo foi nosso terceiro e ultimo
momento da pesquisa.

Desse modo concluimos que, utilizando o conceito de
género conforme a maioria dos estudos apresenta, como algo
construido de forma histérico-cultural, a educacdo escolar é
entendida como mecanismo de produgdo e reprodugdo dos
géneros, e isso também é verdade. Com base nessa
compreensdo, autoras tracam estratégias e acdes pedagdgicas
na intencdo de tratar e desmistificar os géneros, contudo, por
ndo considerarem as condicdes objetivas, acabam por se tornar
intervencBes momentaneas. Quer dizer, como ja mencionado,
as estratégias pedagogicas colocam meninos e meninas a
experimentar, a aprender a atividade que é dita como do outro,
colocam em discussdo as manifestacGes e significa¢cdes de uma
imagem ou texto de um livro didatico explicando que por ser
algo determinado de forma histérica e de acordo com
determinada cultura, os géneros ndo sdo determinados pela
condicdo bioldgica, e que por isso devemos respeitar as
diversas manifestacdes de género, principalmente daqueles que
ndo se enquadram nos esteredtipos existentes de género. No
entanto, por ndo considerarem a causalidade, as condicOes
objetivas que levam a essa construcao histérica e cultural sobre
0s géneros, determinada atividade, acdo, préatica etc. continua
sendo reconhecida como de menina ou de menino.

Nesse sentido, 0s aspectos histdricos e culturais
explicam muita coisa, inclusive pela geografia, sobre como
homens e mulheres se relacionam diferentemente em
determinado pais, por exemplo, que 0s géneros nem sempre séo
estabelecidos da mesma forma para todos os lugares do mundo.
Mas com base apenas nesses aspectos ndo fica esclarecida a
possibilidade de transformacdo da situacdo contemporanea de
género, por isso ndo se consegue deixar claro que a questdo de
género, da forma como esta estabelecida hoje ndo foi sempre
assim, que por motivos estruturais num passado ndo tdo remoto
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homens e mulheres tinham funcdes e papéis definidos, mas sem
nenhuma hierarquia.

Considerando a escola como espaco importante de
resisténcia e, principalmente, como instituicdo prioritaria no
processo de ensino-aprendizagem das criancas e adolescentes
na atualidade, a atividade pedagodgica possui “protagonismo”
nesse processo e, por isso, refletindo sobre as estratégias
existentes para abordar género na escola, percebemos seus
limites, porém ndo podem ser desconsideradas na sua funcédo
durante a atividade pedagdgica. Partindo disso, como
proposicdo sugerimos que essas questBes ainda precisam ser
aprofundadas em pesquisas que, por exemplo, indiqguem acdes
pedagogicas objetivas sobre o tema, com a compreensdo de
género pautada na perspectiva do conceito de Género humano.
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