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RESUMO

O estudo sobre a motivagdo no espago escolar tem levado pesquisadores
a aborda-lo sob varios pontos teéricos, mais especificamente, centrado
nos indices de desempenho escolar dos estudantes, sem estabelecer a
relagdo com a atividade de estudo. Assim, a presente investigagdo se
guiou pelo seguinte problema de pesquisa: Qual o nivel atual de
motivagdo dos estudantes do 6° ano do Ensino Fundamental, revelado
no questionario RAMDI (SERRA, 2017), que contribua para o
desenvolvimento da atividade de estudo? De modo geral, seu objetivo
foi analisar as carateristicas e possibilidades da motivacdo dos
estudantes do sexto ano e seus respectivos niveis motivacionais. Para
tanto, teve como base a Teoria Historico-Cultural articulada,
analiticamente, como uma base instrumental elaborada por Diego Serra,
por meio do desenvolvimento do RAMDI E. (manual). Além de buscar
subsidios para agdes futuras nos processos pedagdgicos, a preocupagiao
foi com a avaliagdo do nivel de motivacdo dos estudantes, inter-
relacionado com as necessidades e motivos para a atividade de estudo.
Os participantes da pesquisa foram 49 estudantes de uma escola de
carater social, situada em uma cidade do sul do estado de Santa Catarina
— Brasil. Os estudantes foram escolhidos com os seguintes critérios:
estar no mesmo ciclo educacional e ano escolar, sem distingdo de sexo,
com idades entre 11 e 13 anos, isto é, que estivessem cursando o 6° ano
do Ensino Fundamental. Os dados foram obtidos com a utiliza¢do do
questionario do Registro da Atividade Método Direto e Indireto —
RAMDI E (manual). Os dados revelam a significancia tanto da
motivagdo extrinseca — neste caso, trata-se do fator social de estar em
atividade domiciliar — quanto a intrinseca — apontados nas necessidades
individuais. Ao relacionar essas duas motivagdes, verificou-se que as
diferencgas nos niveis de insatisfacdes (discrepancias), entre os grupos,
variam de percentuais aceitaveis (SERRA, 2017).

Palavras-chave: Motivacdo, Registro da Atividade, RAMDI E,
Necessidade e Motivo



ABSTRACT

The study of motivation in the school environment has led researchers to
approach it from various theoretical points, more specifically, centered
on the students' school performance indexes, without establishing a
relationship with the study activity. Thus, the present study was guided
by the following research problem: What is the current level of
motivation of students in the 6th year of elementary school, revealed in
the RAMDI questionnaire (SERRA, 2017), which contributes to the
development of the study activity? In general, its objective was to
analyze the characteristics and possibilities of motivation of sixth-year
students and their respective motivational levels. For that, it was based
on Historical-Cultural Theory articulated, analytically, as an
instrumental base elaborated by Diego Serra, through the development
of RAMDI E. (manual). In addition to seeking support for future actions
in pedagogical processes, the concern was to assess the level of
motivation of students, interrelated with the needs and reasons for the
study activity. The research participants were 49 students from a social
school located in a city in the south of the state of Santa Catarina —
Brazil. The school, and by extension the students, is located in a region
of high social vulnerability. Students were chosen according to the
following criteria: being in the same educational cycle and school year,
regardless of gender, aged between 11 and 13, that is, they were
attending the 6th year of elementary school. Given the pandemic
circumstance of the second half of 2020, the questionnaire of the Direct
and Indirect Method Activity Register — RAMDI E (manual) was
applied mediated by technology. The research provided a look at the
levels of motivation of students and their relationship with the needs and
reasons to develop motivation for the study activity. The data reveal the
significance of both the extrinsic motivation — in this case, it is the
social factor of being at home — and the intrinsic one — pointed out in
individual needs. By relating these two motivations, it was found that
the differences in the levels of dissatisfaction (discrepancies) between
the groups vary from acceptable percentages per Serra.

Keywords: Motivation, Activity Record, RAMDI E, Need and Motive.
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APRESENTACAO

A base deste estudo tem sua origem no inicio de minha
caminhada académica no curso de Pedagogia, o qual me provocava com
a seguinte questdo: por que os estudantes, & medida que avangam no
processo escolar, sentem menos vontade de estudar? Tal questdo levou a
uma pesquisa cientifica sobre o tema motivagdo. No contexto dessa
tematica busquei modos de estudo voltados para o entendimento da
motivacdo, seus fundamentos teéricos e como utiliza-los para qualificar
os processos pedagogicos de uma escola.

O percurso se deu com a apropriacdo das teorias que abordam o
tema e seu processo historico, o que me levou a concepgdo de Diego
Serra referente ao Registro de Atividade e Método Direto e Indireto
(RAMDI GC). O autor pesquisa ¢ elabora instrumentos para investigar a
motiva¢do para o trabalho, o estudo e a orienta¢do autdbnoma ou
adaptativa, que permite a observagdo de respostas intrinsecas e
extrinsecas em relacdo ao que se pretende das referidas atividades. Mais
especificamente, o objetivo ¢ estudar a hierarquia de motivos e conflitos,
pressodes e insatisfagdes em individuos e grupos.

Essas contribui¢cdes subsidiaram a organizacdo ¢ uma adaptagdo
deste teste, o qual foi chamado RAMDI E, que requer a participacdo dos
sujeitos em dois momentos/instrumentos: escrita de um breve texto,
historia, sobre as aspiracdes de um personagem imaginario, combinado
com o preenchimento de um questionario (26 questdes), que ddo base
para a investigacdo da motivagdo para a atividade de estudo.

A referida teoria tem como pressuposto estudar a motivacio a
partir da abordagem dialética e Historico-Cultural e se constituiu em um
principio metodologico essencial para o desenvolvimento desta
pesquisa. O pensamento dialético e Histérico-Cultural leva a ideia
fundamental de que o desenvolvimento e a involu¢do ocorrem em
virtude da unidade das contradi¢des externas e internas, ideia que se
expressou na situacdo social do desenvolvimento de Vigotsky e na
unidade da psique.

E, por sua vez, contribuiu na teorizagdo da atividade humana
dada por Leontiev, Rubinstein e Davidov. Resumindo, a esséncia da
concepgdo Historico-Cultural é a pratica social como base para o
desenvolvimento do individuo, do grupo e da sociedade, isto ¢, a
formagdo de um ser humano pautada na necessidade geradora de
motivo, voltado para o bem dos outros e a si mesmo, dando o
significado de vida e a sua trajetéria.
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Essa compreensdo superou minhas aprendizagens e entendimento
formados no processo de formacdo inicial que, até entdo, ainda ndo tinha
muito bem definido o que e como estudar essas diferentes concepgdes
teoricas da motivacdo, pois ndo compreendiamos a esséncia do porqué
desses conceitos tedricos. Foi na pos-graduagdo (stricto sensu/mestrado)
que avisto a oportunidade de melhor estudar e determinar o objeto de
pesquisa.

Nesse contexto ¢ que se delineou o objeto de estudo, o nivel de
motivagdo de estudantes em um determinado ciclo de ensino. Para tanto,
o estudo cientifico desse objeto s faria sentido para a Educagdo com
um determinado referencial tedérico que, no minimo, apontasse
argumentos para uma analise que revelasse a sua relagdo essencial, cuja
matriz € a Psicologia Historico Cultura e Dialético.

Na presente dissertacdo, a apresentagdo do processo de
investigacdo do referido objeto ocorre, entdo, em cinco capitulos. No
primeiro, apresento a organizagdo da ideia em um processo teodrico
metodologico, referente ao objeto e as tarefas de pesquisa. Ou seja, trago
o caminho percorrido pela investigacdo para chegar as delimitagdes e as
defini¢cdes necessarias. Tem carater introdutério, em que apresento as
experiéncias do percurso académico e algumas das inquictagdes
engendradas nesse processo, que resultaram no problema e no processo
da pesquisa.

No segundo capitulo ocorre a discussdo das bases tedricas e da
revisdo bibliografica, com a contextualizagdo do processo histérico do
estudo da motivagao, visto por diferentes prismas teoricos. Enquanto, no
terceiro capitulo, a discussdo centra-se na teoria que fundamenta a
pesquisa, com o estudo preliminar com o objetivo de fazer o leitor se
apropriar do instrumento de andlise e do objeto de estudo.

Em relagdo ao quarto capitulo, visa articular a analise dos
resultados obtidos na aplicagdo do teste RAMDI E de Diego Serra.
Enfim, o foco € a evidéncia dos dados do questionario articulados com a
teoria da motivagdo, com o pressuposto Historico-Cultural, cujos
autores de maior referéncia sdo: Diego Serra, Vigotsky, Leontiev,
Davidov e Rubinstein. Pontualmente, expomos conceitos como:
atividade e seus componentes estruturais, motivo, consciéncia,
personalidade e atividade e, por fim, o contexto tedrico da motivacgao.

E, finalizando, o quinto capitulo traz a exposi¢do de quais
significados sustentaram o debate da motivagdo para a atividade de
estudo — particularmente, dos estudantes participes do estudo — e as
principais consideragdes desta pesquisa, bem como as possibilidades de
avancos em investigacdes proximas.
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1 INTRODUCAO: Problematizacio e processos Metodologicos da
pesquisa

O presente capitulo esta dividido em duas se¢des. A primeira,
intitulada Problematiza¢do, expressa o movimento revelador da
definicdo do tema, objeto, problema e objetivos da pesquisa. A
referéncia ¢ a contextualizagdo que articula uma pratica social com as
bases teoricas, centradas no conceito de motiva¢do para o estudo. A
segunda se¢do — Processo Metodologico de Pesquisa — traz indicadores
sobre o método e seus fundamentos, bem como os procedimentos
pertinentes para a analise do objeto de estudo.

1.1 PROBLEMATIZACAO

O debate sobre o tema desta dissertacdo surge devido a
observacgdo, em minha atividade pedagdgica, da auséncia — por parte dos
alunos que chegavam ao sexto ano do Ensino Fundamental, anos finais
— daquilo que é comum convencionar de motivo ou motivagdo para a
atividade de estudo. Outro ponto relevante é o pressuposto de que até
aquele momento esses estudantes ndo tinham entrado em atividade de
estudo, como propdem os estudiosos da Teoria da Atividade
(LEONTIEV, 1978; DAVIDOV, 1988).

Tal processo chamou a aten¢do devido a algumas testagens que
eram aplicadas no inicio do ano letivo na escola na qual trabalho, em
que os resultados apontavam para este cendrio: os estudantes sem
motivacao para estudar.

Outro pressuposto que move o presente estudo € que, falar sobre
motivacdo, ou estuda-la, significa buscar respostas para perguntas
complexas a respeito da natureza humana. Levando em conta as relacdes
humanas e sua importancia no desenvolvimento das fungdes intelectuais
superiores (VIGOTSYI, 2000), ¢ importante a compreensdo de que elas
nao estdo ligadas exclusivamente & mudanga do comportamento humano
— como preconiza as teorias behavioristas —, em que a palavra-chave da
teoria de Skinner (1970) ¢ comportamento.

Para ele, a aprendizagem concentra-se na capacidade de estimular
ou reprimir comportamentos, desejaveis ou indesejaveis, que podem ser
obtidos por meio de um reforgo ou incentivo ao que se deseja com um
estimulo repetido até que ele se torne automatico. As leis do
desenvolvimento sdo entendidas como naturais e, por isso, a
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aprendizagem nada pode modifica-las (SKINNER, 1970). Isso significa
que, no ensino escolar, os alunos recebem passivamente o conhecimento
do professor.

Em contraposi¢do a tal concepgdo, a Teoria Historico-Cultural
entende que esse desenvolvimento se atrela ao processo de
aprendizagem e do lugar que o individuo ocupa nas relagdes sociais
vinculadas a uma determinada etapa ou atividade humana.

E nesse contexto que me coloco em processo de busca do debate
teorico acerca da motivagdo, motivos e atividade de estudo. Como base
inicial, trago o significado da palavra, ndo na perspectiva académica,
mas no ambito linguistico. No Novo Aurélio Diciondrio de Lingua
Portuguesa, a palavra motivar significa: dar motivo a, causar, expor
motivo.

O sinénimo da palavra motivagdo é: causa, razdo, fim e infinito.
Logo, a palavra motivacdo vem da palavra motivo mais o sufixo agdo,
que quer dizer movimento, atuacdo ou manifestagdo de uma forga, uma
energia, um agente (NOVO AURELIO DICIONARIO DA LINGUA
PORTUGUESA, 2016).

Com olhar para a etimologia da palavra e sua perspectiva, o
debate inicia com o nascimento da cultura ocidental, pelos primeiros
filésofos que procuravam entender os motivos que levavam o homem a
pensar e buscar novas conquistas. Essa ideia evoluiu para as ciéncias
sociais, chegando a Psicologia, cujo objeto ¢ a busca incessante por
saber o que leva o homem a novas aquisi¢des. E nesse contexto que
percebemos o nascimento dos primeiros relatos referentes as forgas
motivacionais (SKINER, 1953).

Em contraponto ao processo comportamentalista da motivagao,
alguns estudos contemporaneos de diversas matrizes tedricas (DEWEY,
1959; MONTESSORI, 1965; PIAGET, 1974; DAVIDOV E
SLOBOCHOWSKI, 1991; VIGOTSKY, 2000), embora com
compreensdes distintas e até antagdnicas, a colocam no ambito da
aprendizagem. Eles mostram o papel ativo no processo de aquisicao de
conhecimento no contexto escolar.

No entanto, com base nesta consideracdo, adoto a perspectiva
Historico-Cultural pela importincia atribuida a fungdo do professor ¢ da
escola no processo de aprendizagem dos estudantes (VIGOTSKY, 2001;
DAVIDOV, 1988; entre outros).

Isso se revela na necessidade apontada por esses atores para um
modo de organizagdo do ensino, para o desenvolvimento de motivacdo
para a apropriacdo de conhecimento, de modo estavel e que lhes
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possibilitem o desenvolvimento de um sentido pessoal (LEONTIEV,
2017).

O estudo de alguns tedricos da perspectiva Historico-Cultural
possibilitou-me o entendimento de que a atividade de estudo constitui-se
em uma fase do desenvolvimento do individuo humano, ligada ao lugar
que ocupa nas relagdes sociais da humanidade em seu nivel atual. Ela
precede a atividade do trabalho e ¢ antecedida a do jogo do jogo
(LEONTIEV, 1978).

Nesse ambito, a motivacdo para a atividade de estudo se constitui
nas relagdes sociais e suas concepgdes culturais. Dito com outros
termos: a motivacdo para o estudo ndo € algo inato, mas é desenvolvida
por condi¢des peculiares no ambito das relagdes sociais. E com esse teor
que estabeleco, a seguir, o debate sobre a tematica: a motivagdo para a
atividade de estudo dos estudantes do sexto ano do Ensino Fundamental
de uma escola periférica.

Para tanto, busco discorrer sobre as relacdes da motivagdo do
estudante para a atividade de estudo, com olhar para o contexto social
onde a escola estd inserida. Nesse caso, ¢ necessario compreender a
escola como espago de contribuicdo social, isto é, de proporcionar o
desenvolvimento das maximas capacidades dos estudantes, por via da
apropriagdo dos conceitos cientificos (VIGOTSKY, 2000; DAVIDOV,
1988), por consequéncia, contribuir para uma formagao critico-reflexiva
dos estudantes.

Por sinal, no contexto atual, cabe o entendimento das relagoes
sociais, que se encontram mediadas pela alienacdo social, & qual esta
geracdo ¢ exposta. Nelas, se expressa um mundo pensado para a
passividade dos individuos. Por decorréncia, traz implicagdes positivas
ou negativas para o desenvolvimento de uma motivacdo, tanto no
ambito pessoal como social (SERRA, 2012).

O presente estudo traz o entendimento de que a escola tem uma
funcdo educadora. E, nesse processo, contribui para que os estudantes se
desenvolvam pela atividade de estudo. Por consequéncia, cria as
condi¢des para o surgimento de necessidades e as consequentes
motivacdes pessoais e sociais (SERRA, 2012).

Cabe esclarecer que uma das principais razdes, que me levaram a
esta tematica, decorre das observagdes de estudantes do sexto ano que
chegam na escola em que trabalho. O que mais me coloca em
movimento de busca de entendimento € a constitui¢do socioeconOmica e
cultural da comunidade do bairro na qual a escola esta localizada, pois
apresenta condi¢des de vulnerabilidade social em alto grau para os
estudantes.
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Por isso, minha reflexdo parte da conjuntura em que se
encontrava a escola no ano de 2015, o momento marcado por uma crise,
em que ela esteve prestes a fechar pelas condigdes sociais na qual estava
envolvida: violéncia interna, muitas trocas de gestdo, equipe descrente
da possibilidade de melhoria da escola.

A partir de entdo, houve um processo de retomada das atividades
da escola, e no ano de 2016 emerge a necessidade da formacdo dos
docentes, com vista ao engajamento na busca de a¢des que levassem a
unidade escolar a cumprir com seu papel social de desenvolvimento dos
estudantes. Vale salientar o contexto politico, econdmico, cultural e
social em que ela se insere, cujos indicadores, entre outros, sdo: baixa
renda familiar, os niveis elementares de escolaridade dos pais, separagdo
conjugal, membros familiares no sistema prisional e as condi¢des de
violéncia, de todo tipo, difundidas na vida cotidiana, inclusive na escola.

A partir desse contexto, percebi os desafios e as limitagdes
impostos pelas condi¢des objetivas encontradas, tanto para agdes
pedagogicas, como para as condigdes voltadas para a motivacdo, quanto
para delimitacdo do objeto desta pesquisa.

Enquanto campo de estudo, considero as fung¢des sociais da
escola como a de propiciar a interagdo pedagogica entre os estudantes e
as areas do conhecimento. Dito em outros termos, a escola € o espaco
habitado por eles, de forma dindmica, organizada e previamente
planejado. A preocupagdo €, pois, com a apropriagdo conceitual das
mais diversas areas do conhecimento de modo que os levem ao
entendimento das diversas relagdes que se estabelecem sobre o espaco
social da escola e a sociedade.

Considerando este pressuposto, apresento a necessidade do
presente estudo com o tema referente a motivagdo do estudante. Mas a
sua abrangéncia requer o estabelecimento de algo mais delimitado, isto
¢, um objeto de pesquisa, definido como sendo: o nivel de motivagdo
dos estudantes do 6° ano, para registro da atividade de estudo. Neste
objeto dois conceitos sdo essenciais — motivagao e atividade de estudo —,
e sO fazem sentido se tratados articuladamente, uma vez que, na teoria
Histérico-Cultural, um ¢é constituinte do outro (LEONTIEV, 1978;
DAVIDOV, 1988; SERRA, 2010, 2012).

Vale dizer que ha estudos que abordam este tema na area da
psicologia e da educacdo, devido a sua relevancia para o ensino e a
aprendizagem. Porém, alguns deles tém um viés das teorias
comportamentalistas (BZUNENECK, 2000; GUIMARAES, 2000;
BURUCHOVITCH, 2000; BROPHY,1998; CHIAVENATO, 2003),
pois observam somente os aspectos internalistas da motivagdo, sem
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considerar os componentes sociais ¢ fundamentais do desenvolvimento
humano.

Tratar deste objeto, num contexto escolar marcado por tantas
mazelas sociais, como anteriormente apontadas, ¢ de suma importancia
para té-lo como base, a fim de orientar e estabelecer agcdes que levem os
escolares a desenvolver a motivacdo para a atividade de estudo. A
escolha dos estudantes, oriundos do sexto ano, para participar desta
pesquisa ocorreu pelas circunstancias que chegam neste ciclo
educacional (a escola oferece ensino do 6° ano do Ensino Fundamental
ao 3° ano do Ensino Médio). Uma delas ¢ o enfrentamento de estar em
um ambiente de descontinuidade, isto é, numa escola que ndo foi aquela
dos seus estudos anteriores.

Outra circunstdncia sdo as suas proprias caracteristicas
emocionais por consequéncia da realidade social que, por extensdo,
afeta a motivagdo para o estudo. A convivéncia com eles tem mostrado a
dificuldade de identificar se a maioria desenvolveu ou ndo um motivo
pessoal para o estudo, com base na propria necessidade social de
contribuir para o desenvolvimento humano.

Esses estudantes, ao chegarem na escola, vém desprovidos de
uma necessidade para o estudo, pois ndo a desenvolveram na pré-escola,
como preconiza Davidov (1978). Por consequéncia, chegam na escola e
se prolonga até fim do periodo escolar, com um motivo nio
compreensivo. O que eles trazem ¢ uma necessidade atrelada ao motivo
eficaz (LEONTIEV, 1978) dos pais que os colocam na escola:
alimenta¢do e bolsa familia.

Tal motivo se transforma em compreensivel (LEONTIEV, 1978)
para os estudantes. Eles sabem que precisam ir para a escola e, nela, tém
obrigacdes. Isso existe em suas consciéncias, mas, como diz Leontiev
(1978), nado sao psicologicamente eficazes.

Segundo Leontiev (1978), o vinculo estabelecido pelas agoes
externas em que os significados e a realidade de um mundo objetivo, € o
que da sentido pessoal. Este fica compreendido no significado da
realidade da propria vida do sujeito, isto €, aos seus motivos. Nesse
caso, o sentido pessoal corresponde ao processo psicoldgico que se
responsabiliza pela parcialidade da consciéncia humana, tendo
proximidade com as inclinagdes, sentidos e manifestagdo do ser humano
junto a sua realidade.

Leontiev (1978) considera a consciéncia social como um
fendmeno, com base em significados, os quais refletem, para o
individuo, os objetos. Para o autor, o significado € social, e por este
pressuposto ndo depende da vida do sujeito singular, embora exista na
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sua consciéncia. O sentido pessoal é profundamente intimo e se vincula
ao aspecto psicologico com os seus motivos.

Leontiev (1978) compreende que os aspectos afetivo-emocionais
da atividade humana sdo mais diretamente dependentes do sentido
decorrente da atividade. A partir dessas consideragdes pode-se perceber
que uma mesma agdo desenvolve diferentes emogdes e sentimentos, o
que dependera do seu sentido vinculado ao motivo de uma determinada
atividade.

Esse pressuposto ¢ base para o entendimento prévio de que a
presencga na escola dos estudantes da pesquisa em foco s6 ocorre por
necessidades imediatas que levam a geragcdo de motivos compreensiveis,
mas ainda ndo se traduziram, para eles, em eficazes (LEONTIEV,
1978), promotores de sentido pessoal. Percebo, de modo empirico, que o
que leva esses estudantes a escola €, por exemplo: garantir o beneficio
governamental do bolsa familia e imposi¢des familiares, para evitar
punicdes legais por negligéncia familiar.

Aqui merece uma alusdo referente a interferéncias, por mim
recebidas do meio social, para essa compreensdo. Nela estd a
expectativa que os sujeitos da pesquisa tenham a mesma motivagdo dos
alunos pertencentes a classe média: o estudo como meio de manter um
status quo e exercer, na vida adulta, profissdes com maior rentabilidade
financeira e mais valorizadas.

Contudo, tal entendimento traz também expectativa, de acordo
com a Teoria Historico-Cultural, uma vez que os motivos sdo
desenvolvidos no proprio processo de atividade (LEONTIEV, 1978;
DAVIDOV, 1988). Ora, se os estudantes vivem no contexto de uma
sociedade dividida em classe sociais, e eles pertencem aquela menos
favorecida, entdo se apropriam de sentidos peculiares ao seu lugar
social. Ai estdo as condi¢des para que eles concebam, como dito
anteriormente: estdo na escola para cumprir obrigagdes legais.

Se os motivos ndo sdo estaticos e se desenvolvem no dmbito da
propria atividade, é para ela que se volta a atencdo num processo de
pesquisa. Por isso, parto do pressuposto de que o desenvolvimento de
motivos para atividade de estudo traz implicacdes de ordem pedagdgica
(DAVIDOV, 1988). Diante disso, vislumbram-se duas possibilidades.
Uma delas, de cunho adaptativo, isto é, desenvolver o motivo, que
atenda aos principios da proposta existente na escola. Ou seja, atenda
aquilo que a escola se dispde no momento.

Outra possibilidade ¢é criar as condigdes para uma nova
proposi¢do de organizagao da atividade pedagogica, distinta daquela em
efetivacdo na escola. No entanto, no presente estudo a referéncia serd a



21

motivacdo do estudante para o estudo, até entdo desenvolvido no
percurso escolar, o que na certa recebeu influéncia tanto do contexto
social como daquilo que vivenciou no processo escolar.

Diante do exposto, importa salientar que o presente estudo se
volta aquilo que os estudantes desenvolveram em relagdo ao estudo. E,
para analisar as suas manifestagdes de motivagdo, recorro a um
instrumento produzido nos meios cientificos para tal finalidade: a
RAMDI E (SERRA, 2017). A expectativa, no entanto, é que os achados
da pesquisa poderdo subsidiar a reflexdo para o desenvolvimento de um
modo de organizacdo pedagdgica, o que requereria novas postulagdes
teoricas, distintas daquela adotada pela escola. Ou, no minimo, postulara
uma revisdo das agdes de seu modo geral de organizacao do ensino.

Importa salientar que a concepgdo de motivacdo, aqui defendida,
¢ aquela que apresenta caracteristicas eminentemente sociais que,
segundo Serra (2012), constitui-se como um reflexo do ser humano em
relagdo com a estrutura da sociedade. Elas se constituem nas interagdes
dos sujeitos, mediados por objetos — materiais e ideais — e suas
necessidades sociais e naturais, pela atividade. Desse modo, configura-
se como um processo de conhecimento.

A problematizagdo desenvolvida, at¢é o momento, leva-me a
elaboragdo da seguinte hipotese: a motivacdo apresenta relagdo com o
processo que leva o escolar a entrar em atividade de estudo. Por
consequéncia, requer alguma acdo que indique o estagio atual da
motivacao dos estudantes, isto ¢, que aponte o resultado dos niveis de
satisfacdo ou insatisfacdo em relagdo a atividade de estudo. S6 assim ¢
possivel estabelecer agdes pedagogicas que coloquem o estudante em
efetivo desenvolvimento na referida atividade.

Nesse sentido, na literatura de cunho Historico-Cultural,
encontramos em Serra (2017) um estudo minucioso referente a
motivacdo humana. Para tanto, hda uma metodologia especifica e
detalhada que tem como referéncia um questiondrio e um processo de
analise, denominado RAMDI (Registro da Atividade e Método Direto e
Indireto)’.

O exposto até o momento e as bases teodricas subsidiaram a
definicdo do seguinte problema de pesquisa: Qual o nivel atual de
motivagdo para a atividade de estudo dos estudantes do 6° ano do
Ensino Fundamental, revelado no questionario RAMDI (SERRA, 2017)?

Essa questdo de referéncia propde a defini¢do do seguinte
objetivo: Estudar as carateristicas e possibilidades da motivagdo dos

'Na se¢do 1.2 detalho as caracteristicas do questionario e procedimentos de analise.
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estudantes do sexto ano — de uma escola localizada em um municipio do
sul de Santa Catarina —, tendo por base o desenvolvimento do teste
RAMDI. Por decorréncia, apresentam-se os seguintes objetivos
especificos com o proposito de analisar: 1) as manifestagdes dos niveis
de motivagdo dos estudantes para a atividade de estudo; 2) as
possibilidades dos resultados do teste para indicacoes de agoes
pedagogicas com vistas ao maior envolvimento dos estudantes na
atividade de estudo.

A investigacdo conduzida por tal questdo e objetivos requer a
imersdo nos pressupostos da teoria Historico-Cultural referente a
motivacdo de modo a evidenciar seus pressupostos que conduzam ao
alcance das finalidades e objetivos do presente estudo. Para tanto,
autores de contribuigdes indispensaveis sdo: Leontiev (1978 e 2017),
Rubinstein (1977), Davidov (1988), Vigotsky (2001) e Serra (2004,
2008, 2012, 2017). Este ultimo tera uma atencdo particular, pois é autor
do teste ao qual foram submetidos os estudantes participes que
produziram os dados de analise da pesquisa.

Serra (2008) parte do pressuposto de que o estudo da motivagao
requer um olhar para as necessidades, com base em indicadores
organicos ¢ adquiridos, além de considerar os aspectos afetivos dos
objetos do mundo exterior e das palavras. O autor entende que os
requerimentos gerais organicos se estabelecem nas palavras e nos
objetos. Nesse processo, ele apresenta o teste RAMDI (Registro da
Atividade e Método Direto e Indireto) geral que olha para a hierarquia
das necessidades, alinhadas aos desejos imaginarios, do qual se
estabelece o seu marco teorico.

Os procedimentos delineativos mais detalhados do processo de
pesquisa serdo expostos na proxima secdo. Nele, o esfor¢o foi para
situar o leitor do movimento de constru¢do e objetivacdo do desenho
metodologico que permitiu a execugdo da pesquisa.

1.2 PROCESSO METODOLOGICO DE PESQUISA

Na presente sec¢do sdo apresentadas algumas delineagdes para a
viabilizagdo do objetivo proposto. Uma delas requereu um estudo do
processo necessario para a pesquisa, 0 que necessariamente recaiu nas
varias tipologias de metodologia de pesquisa. Foi necessario estabelecer
um procedimento em alinhamento ao tipo de estudo desejado. Segundo
Pradanov e Freitas (2013, p. 14):
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[...] é a aplicacdo de procedimentos e técnicas que
devem ser observados para construgdo do
conhecimento, com o proposito de comprovar sua
validade e utilidade nos diversos ambitos da
sociedade. Para entender as caracteristicas da
pesquisa cientifica e seus métodos, ¢ preciso,
previamente, compreender o que vem a ser
ciéncia.

O pressuposto € de que tais condigdes sdo fundamentais no
processo de pesquisa, a fim de entender que a produgdo do
conhecimento esta ligada a uma necessidade social ou para se constituir
como ciéncia. No caso do presente estudo, o objeto se define no
contexto do nivel de motivag@o dos alunos do sexto ano para a atividade
de estudo. Para tanto, requer uma linguagem coerente, que se manifesta
no seu método de exposicdo, apoiado em decisdes que articulam o
objeto de estudo com seu referencial tedrico.

Nesse processo, a definicdo de um método € o que possibilita a
discussdo que busca a evidenciagdo e articulagdo dos seus diversos
nexos conceituais que constituem o referido objeto. Como diz Demo
(2000, p. 25), “[...] criticar e ser criticado sdo, essencialmente, 0 mesmo
procedimento metodologico”. Vale ressaltar, contudo, com respaldo em
Demo (2000), o entendimento de que conhecimento cientifico “ndo
produz certezas, mas fragilidades mais controladas”.

Isso significa que ndo foi suficiente apenas posicionamento
metodologico com o seu peculiar discurso, mas também a articulagdo
com os conhecimentos produzidos, isto é, com a base tedrica, mais
notadamente: Leontiev (1978), Davidov (1988), Serra (2010, 2013,
2017). Tais precedentes contribuiram para estabelecer uma exposi¢ao
com consisténcia logica, promotora de novas reflexdes referentes a uma
singularidade, a motivagdo, uma vez que se refere a um grupo de
estudantes com certas caracteristicas e situados num determinado lugar
geografico e social.

A preocupagdo de que o estudo ora desenvolvido se constituisse
em realmente cientifico acresce-se a necessidade de coeréncia teorica,
logica, sistematica e argumentado teorica e empiricamente. Enfim, um
processo que caracterizasse um proposito cientifico.

Para tanto, a orientacdo foi dada por Demo (2000) ao mostrar
que, primeiramente, os critérios devem compor e responder os seguintes
pontos com base na literatura de estudos cientificos: um objeto de
estudo bem definido, isto é, aquilo que estudara e responderd a um
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problema; um objetivo que busque com clareza a resposta do problema.
Dito nas palavras de Demo (2000, p. 28):

[...] refere-se ao esforgo — sempre incompleto — de
tratar a realidade assim como ela €; ndo se trata de
‘objetividade’, porque impossivel, mas do
compromisso metodologico de dar conta da
realidade da maneira mais proxima possivel, o que
tem instigado o conhecimento a  ser
‘experimental’, dentro da ldgica do experimento.

Tal proposi¢do deriva das necessidades e de afirmagdes feitas
anteriormente, que podem ser discutidas por outras pessoas, com a
colocagdo em pauta do objeto a ser constituido. Porém, é sempre
passivel de se duvidar de um objeto e buscar uma nova forma de trazé-lo
ao debate para que, assim, possa ser chamado de ciéncia.

Outro pressuposto ¢ de que todo conhecimento cientifico se
fundamenta em possibilidades de buscar respostas a respeito de um
determinado problema, a fim de contribuir no desenvolvimento critico
de uma proposta cientifica a partir de uma problematica. Esse
pressuposto se estende com a possibilidade de considerar que a
necessidade de estudar alguns fendmenos humanos e sociais — como é o
caso da motivagdo dos escolares para o estudo — s6 tem razao de ser se
tal objeto for estudado no ambito de uma sociedade, que esta
condicionada a consciéncia das relagdes de poder, interesses e situagdes
econdmicas.

O conhecimento dos fenomenos, estabelecidos por uma
sociedade, traz a tona a necessidade de se fundamentar em teorias das
ciéncias humanas e sociais, por elas possibilitarem varios debates. De
acordo com Demo (2000), um dos principais propésitos de uma
pesquisa ¢ a busca da emancipa¢do dos seus processos classicos, em
relacdo ao que estabelece somente uma visdo naturalista das atividades
sociais.

Os pressupostos da pesquisa das Ciéncias Humanas e Sociais
constituem-se em desafio a ser considerado no presente estudo, visto
que sua perspectiva estd voltada para uma sociedade do trabalho, o qual
necessita da materialidade do conhecimento, condicionadas na
imparcialidade, no olhar da experiéncia e de suas previsdes, ndo
obstante da rigorosidade da produgdo do conhecimento.

Contudo, tais pressupostos ajudaram na opgdo por uma
orientacdo metodologica sem, no entanto, adentrarmos por definigdes
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pertinentes a uma linha cartesiana de pesquisa de racionalidade descrita
por Descartes e de outros tedricos de tal perspectiva tedrica. Dito de
outro modo, procurei evitar o caminho tedrico metodoldgico daqueles
que defendem a razdo como a tnica forma de obten¢do de conhecimento
verdadeiro. Todo esse debate se fez necessario para que a defini¢ao do
método adotado seja entendida como fundante nesta pesquisa.

Ao definir o objeto de pesquisa e sua finalidade de estudo,
tornou-se necessaria a indicacdo de qual abordagem metodoldgica seria
a mais adequada. De inicio, a pressuposicao foi de que varias delas eram
passiveis de adocdo, mas, dada a finalidade do estudo e de seu objeto, a
opecdo foi por estabelecer uma aproximagdo alinhada de base triangular:
uma especificidade metodologica no dmbito qualitativo, investigativo e
estudo de caso.

Tendo decidido quais os aspectos devem ser estudados na
situagdo em questdo, qual aparato tedrico a ser utilizado, vou tratar dos
dados de forma a tornd-los compativeis com a analise estatistica.
Observando a sele¢do de eventos individuais do método do RAMDIE, e
da amostragem que difere os estudos experimentais feitos inicialmente,
ao qual devera compor a base estatistica.

Em relagdo ao método escolhido, este se justifica a partir de
Freitas e Jabbour (2011) que, em suas revisoes de literatura, encontram
as seguintes defini¢des:

O proposito de um estudo de caso € reunir
informagdes detalhadas e sistematicas sobre um
fenomeno (PATTON, 2002). E um procedimento
metodologico que  enfatiza  entendimentos
contextuais, sem esquecer-se da
representatividade (LEWELLYN; NORTHCOTT,
2007), centrando-se na compreensao da dinadmica
do contexto real (EISENHARDT, 1989) e
envolvendo-se num estudo profundo e exaustivo
de um ou poucos objetos, de maneira que se
permita o seu amplo e detalhado conhecimento
(GIL, 2007, p. 10).

O entendimento ¢ que o estudo de caso se constitui numa escolha
para um aprofundamento do objeto, ou seja, as condigdes motivacionais
de um determinado grupo, em um mesmo espago escolar. Uma das
caracteristicas mais evidentes sobre o referido modo de pesquisa,
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segundo Gil (2010), é o foco de aten¢do do pesquisador, sobre um
objeto em particular com olhar para a sua complexidade.

O autor considera que uma das vantagens do estudo de caso ¢ a
possibilidade de entender detalhadamente o fendémeno estudado, por
aproximar o pesquisador da concretude das praticas sociais, em que €
possivel tornar mais evidente a globalidade do objeto.

Sendo assim, ha necessidade de se ater aos movimentos que
constituem o objeto e suas varias derivagdes diante da realidade. Para
Pontes (1995), a realidade é constituida pelos momentos da ac¢do da
pesquisa as quais levam a uma agdo superior do conhecimento e suas
relagdes sociais.

E nesse contexto que se apresenta o desejo da efetivagdo desta
pesquisa movido pelo interesse de tratar com profundidade e amplitude
o fendmeno/caso: estudantes do sexto ano e sua motivagdo para o
estudo. Para tanto, ndo se perdeu de vista a integracao entre os niveis de
analise coerentemente com o problema e os objetivos definidos.
Também foi levada em considera¢do a observagdo do contexto das
relacdes do tema com as necessidades sociais expostas neste trabalho.

Portanto, esta fundamentacdo metodologica permitiu uma
perspectiva clara das necessidades e dos passos para a realizacdo da
pesquisa. De forma resumida, foram levadas em consideracdo as
seguintes  orientagcdes: definigdo pela abordagem qualitativa;
contextualizagdo do objeto para estabelecer as necessidades
exploratorias e as situagdes ndo verificadas; alinhamento do escopo da
pesquisa para desenvolver uma linha orientadora, o estudo de caso;
estabelecer os critérios necessarios para os registros dos dados empiricos
definidos como sendo o protocolo, gravagdes e transcrigdes;
planejamento do melhor instrumento de coleta das evidéncias e
informacgdes, o teste RAMDI (SERRA, 2017); definigdes de estratégias
coerentes ao objeto de estudo e aos objetivos a serem descritos, com
posicionamento tedrico que sustentasse as informagdes e as evidéncias.
As trés ultimas orientagdes serdo mais bem caracterizadas nas proximas
subsecdes.

1.2.1 Participantes da Pesquisa

A pesquisa contou com a participagdo de 49 estudantes
matriculados no sexto ano do Ensino Fundamental de uma escola
filantrépica, em uma cidade do extremo sul catarinense. A idade dos
estudantes oscila no intervalo entre 12 e 14 anos. A escolha pela escola é
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justificada pela oportunidade inconteste em realizar a pesquisa, uma vez
que o pesquisador compde o seu quadro funcional e, consequentemente,
pelas condicdes sociais e objetivas existentes na institui¢ao.

Outro ponto preponderante surgiu da observacdo, ao longo de trés
anos. Os estudantes chegavam ao sexto ano do ensino fundamental nesta
escola em questdo, a qual inicia seu ciclo a partir do 6° ano do ensino
fundamental, oriundos de outro espago escolar com suas culturas ali
estabelecidas.

No decorrer desse percurso ocorreu a percep¢do de que havia
muitas lacunas. Uma delas, considerada a mais relevante, ¢ a motivagao
para a atividade de estudo, uma vez que, a primeira vista, se manifestava
nas defasagens, como por exemplo o baixo rendimento escolar ¢ a
dispersdo em sala. Tais evidéncias resultam no apontamento por parte
dos professores: “Os alunos estdo desmotivados”.

Diante dessas constatagdes, inicio a pesquisa voltada para a falta
de motivacdo dos estudantes. Assim farei um breve relato de como se
deu o processo de aplicagdo do referido questiondrio.

A etapa inicial seguiu-se um periodo de reunides com pequenos
grupos, visando estabelecer uma proximidade com o publico da
pesquisa e suas familias. Tal convite deu-se para estabelecer um clima
de confianga entre o pesquisador e pesquisados, para que tivessem a
liberdade e espontaneidade necessarias para entender o que estava sendo
pedido. Iniciou-se com a explicagdo de como se dava o processo de
respostas e preenchimento do instrumento, e apOs esse primeiro
momento abriu-se para sanar duvidas. Uma das principais duvidas foi
em relagdo a escala de 0 a 9 e como classificar esta satisfacdo.

Apés dirimida esta davida, exercitamos como se da o
preenchimento, suas principais caracteristicas, como nivel de satisfagdo
das necessidades, do que tratava cada questdo e com responder em
relacdo ao personagem imaginario. Esse momento foi enriquecendo a
discussdo sobre o assunto e contribuindo para uma maior assertividade
do processo.

A partir dessas contribuigdes e esclarecimentos, foi organizado o
encaminhamento dos instrumentos da pesquisa, os quais foram feitos
nas suas residéncias, devido ao processo de isolamento.

No desenvolvimento dessa atividade (preenchimento do RAMDI
E), os estudantes tinham um prazo determinado, o qual foi maior que o
descrito por SERRA (2017), em que o RAMDI ¢ aplicado em um tempo
maximo de duas horas, € nesse caso isso ocorreu durante trés semanas
devido a dindmica de cumprimento dos protocolos de seguranca
sanitaria. Durante esse tempo, quando os estudantes tinham duvidas
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entravam em contato via redes sociais para conversar, tirando suas
davidas ou informando a conclusdo.

Nesse caso, as intervengdes foram realizadas apenas quando
houve necessidade em situagdes que sinalizavam alguma confusdo no
processo de resposta ou preenchimento, ou quando se mostrava
necessario recompor o contexto do RAMDI E, por questio de se
distanciarem da proposta. Tal realizagdo foi possivel devido a
participacdo das familias com relagdo a entrega dos questionarios e a
responsabilidade de cumprimento dos prazos.

Considerando o momento, percebeu-se uma grande interagdo dos
estudantes com a pesquisa, sendo uma das principias caracteristicas a
relagdo virtual sem um momento marcado. Essa relagdo deixou o
processo muito mais tranquilo e com grande adesdo por parte dos
estudantes.

Assim, o propicio para dimensionar e fundamentar esta
caminhada, voltou-se em identificar e caracterizar os elementos
constituintes da motivagdo desse ciclo escolar e quais os seus devidos
niveis, apresentados a partir das respostas no questionario, visando a
possibilidade de intervencdes pedagogicas no decorrer do percurso
escolar desse estudante.

1.2.2 Instrumento de Coleta e Analise de Dados

Ao falar de instrumento de coleta e analise de dados, na presente
pesquisa, necessariamente a referéncia sdo as obras de Serra e, de modo
particular, o RAMDI, um questionario criado por ele para indicar a
motivacao para uma determinada atividade humana. Na elaborag¢ao dos
questionarios, Serra segue orientagdes da Psicologia Dialética, que tem
como referéncia o desenvolvimento humano, no ambito da atividade e,
por extensao, das relagdes sociais.

Um dos pressupostos de Serra (2001) ¢ de que a metodologia de
toda ciéncia psicologica consiste em uma unidade dialética da
investigagdo empirica em movimento com suas interconexdes, pautados
em geral na fundamentagio tedrica da pesquisa.

Portanto, as pesquisas de Serra pautam-se na investigacio
psicolégica, que se caracteriza por observagdo e experimento. Serra
(2001) alerta que, ao contrario de um diagndstico psicologico, as
pesquisas devem buscar resultados de aplicagdo concreta. Para tanto, é
necessaria uma analise mais ampla das necessidades sociais e psiquicas,
que determinam a pessoalidade do sujeito. Por consequéncia, urge que
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se submeta as constatagdes de modo articulado com uma fundamentagao
tedrica. Porém, sem se constituir na tnica ou exclusiva necessidade e
desejo do pesquisador, uma vez que a ele requer o conhecimento do
objeto de estudo e com base em suas posi¢des tedricas.

Para o autor, o estudo em Psicologia leva em consideragdo: o
ideal, o subjetivo, o secundario e o historico social. O ideal constitui os
parametros estabelecidos por outros estudos. O subjetivo ¢ a
necessidade de analise do seu objeto em geral, o qual fundamenta sua
existéncia como ciéncia. O secundario se refere as proposicdes
estabelecidas a partir do subjetivo. O histdérico social corresponde as
caracteristicas sociais e culturais do sujeito.

Nesse sentido, Serra (2001) aponta a necessidade de entender as
investiga¢des de cunho psicoldgico na unidade dialética constituida pelo
mundo material e a sociedade, em que o sujeito € o transformador da
atividade social. Isso significa que uma das condigdes requeridas ao
pesquisador € a compreensdo dos fendmenos de uma sociedade, como
sendo caracterizados pelas relagdes de poder e interesses particulares.
Portanto, condicionam as pessoas a determinadas situagdes sociais, que
podem ser evidenciadas em suas relagdes.

Para Serra (2001), a metodologia ou técnica de RAMDI GC
(Registro da Atividade Método Direto e Indireto — Geral de
Conhecimento) contribui para uma analise da motivacdo humana no
ambito de suas relagdes, o que remete ao processo de evidenciacdo das
condicionalidades da consciéncia. Além disso, possibilita uma andlise
da hierarquia das necessidades tendo como base a teoria social. Isso
ocorre a partir de uma analise da estrutura motivacional e de seus
determinantes, das leis do seu desenvolvimento e como se expressam 0s
processos psiquicos. Em geral, os critérios tedricos decidem os
procedimentos empiricos ¢ os desenhos experimentais que devem
orientar a investigagao.

O RAMDI (SERRA, 2017) objetiva a verificagdo dos niveis
normais de motivagdo e suas variagdes, sendo eles altos ou baixos. Por
consequéncia, oferecer conhecimentos basicos para o desenvolvimento
da motivagdo pertinentes aos deveres sociais. Neste caso especifico, ele
usa 0 RAMDI GC, que permite estabelecer as condigdes essenciais para
entender quais os niveis de motivagdo que as pessoas possuem no
momento da resposta do questionario.

Em seus estudos, Serra (2017) reconhece a importancia de um
enfoque integrador com base na orientacdo tedrica da psicologia
dialética, Historico-Cultural. Sua sugestdo ¢ o RAMDI aberto, que
trabalha com um personagem imaginario, para observar os niveis de
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desenvolvimento motivacional individuais. E, em outro momento,
considera o RAMDI fechado, que tem como objetivo fundamental
integrar os métodos direto e indireto como forma de registro da
atividade, o qual considera cada necessidade.

No desenvolver de seu estudo, ele reconhece a necessidade de
especificar o seu teste, que se divide em duas novas categorias, RAMDI
GC, e outra voltada para o trabalho e estudo. Nesta segunda
categorizagdo seu principal foco esta no argumento do trabalho, que
estabelece as relacdes motivacionais em sua constru¢do social,
respeitando os aspectos gerais do seu principio teorico.

Como meu interesse esta ligado ao processo de estudo escolar, o
foco principal ¢ o RAMDI E, o qual estabelece questdes e codigos para
a analise de contetidos que investigam a motivagdo para o estudo. Serra
(1995) coloca como um dos principais objetos de analise as condi¢des
sociais individuais que trazem a possibilidade de se expressar de formas
diferentes, por distintas vias.

O autor parte do principio de que a necessidade pode ser um
estado ativo-passivo. Enquanto passivo, ele se manifesta na dependéncia
do individuo em relagdo ao objeto de suas necessidades. Por sua vez, o
ativo implica necessariamente a aspira¢ao de sua satisfagdo e tem raizes
na vontade, que pode ser dirigida a obtengdo de meta ou objetivo.

Para contemplar esses pressupostos, o autor adota o método —
originalmente elaborado e empregado por Rubinstein — de auto-
observagdo, que combina: “[...] o registro da atividade cotidiana do
sujeito (que reflete a manifestagdo ativa da personalidade) com o estudo
de seus desejos e imaginagdes (que melhor expressam sua manifestagdo
passiva)” (SERRA, 1995, p. 209). A este procedimento de auto-
observacgdo ¢ acrescido um questionario que contempla dados pessoais
que propiciam a obten¢do de indicadores das reais condigdes de vida dos
sujeitos.

Esses procedimentos sdo movidos pela premissa de que o
conhecimento de si mesmo ¢ caracterizado por muitas dificuldades, se a
referéncia ¢ a vivéncia pessoal, de certa forma, profunda. Isso porque os
juizos a respeito de outra pessoa dizem muito mais do que se a
referéncia for a si mesmo.

Por esse motivo, para investigar a diferenga entre
expressdo consciente e aplicacdo de necessidades
(que o sujeito nos oferece abertamente ao falar
sobre si mesmo) com aquelas necessidades que
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existem em um nivel mais intimo de consciéncia
ou inconscientes, usamos um método direto
(digamos 10 desejos seus) e um método indireto
baseado na elaboragdo da imaginagdo (invente um
personagem e diga 10 desejos). (SERRA, 1995, p.
210, tradugao nossa).

Serra (1995) faz questdo de diferenciar os dois métodos. O direto
¢ aquele em que o sujeito fala a respeito de si mesmo, expresso em 10
desejos. Por sua vez, o método indireto centra na fala do sujeito a
respeito de 10 desejos de um personagem imaginario. A interpretacao do
sentido psicologico dos dois tipos de resposta (obtidas pelo método
direto e indireto) tem como ponto de partida o estudo do comportamento
real do sujeito, ante a determinadas situagdes objetivas. Estas se
constituem em dados essenciais para interpretacdo, tanto das técnicas
como da verificagdo das hipoteses ou teorias.

A técnica do RAMDI sempre obedece a seguinte ordem para a
resposta dos questionarios: primeiro, o método direto e indireto;
segundo, o registro da atividade; o terceiro é o questionario geral de
dados. Sua aplicagdo deve ser preferencialmente coletiva e simultanea
com o preenchimento do formuldrio impresso, entregue para estes
estudantes, que devem escrever uma histéria de um personagem
imaginario e responder preenchendo o formulario escrito. Trata-se de
uma metodologia que foi aplicada exitosamente entre criancas do
primeiro ano do ciclo educacional (seis e sete anos de idade). Também
ocorre com efetividade entre adolescentes, tanto o método direto quanto
o indireto, pois possibilitam uma verificacdo dos niveis de motivacao
para a atividade de estudo.

Segundo Serra (1995), a analise do RAMDI se efetiva por meio
das codificacdes feitas e revisadas pelo proprio aplicador para que seja
possivel um comparativo entre as respostas. As discrepancias entre os
dois métodos devem ser resolvidas por um acordo entre eles ¢ a
intervencao de terceiros (analisador). Por este motivo, a RAMDI GC
estabelece os métodos diretos e indiretos em virtude de serem
questionarios abertos, em que as respostas precisam ser codificadas.

No processamento dos dados de ambos questionarios usa-se um
codigo para andlise de conteudo, em que cada resposta recebe os
simbolos apropriados, que ndo podem ter mais que dois. Nesse caso, é
estabelecido o mesmo grupo de cédigos para ambos, isto ¢, o indireto e
o direto.



32

Esse processo ocorre de forma estatistica. Para Serra (1995), isso
pode ser dividido em dois momentos: o primeiro por meio das
comparacdes das respostas entre método direto e indireto e o segundo
pela comparacdo das discrepancias entre as respostas.

Partindo desse pressuposto, percebe-se que Serra (2001)
evidencia os fatos, as significativas correlagdes matematicas estatisticas
entre dados empiricos dos sujeitos de todas as idades, estabelecidas por
meio do questionario, que leva em consideragdo os seguintes critérios
fundamentais:

e A maior atividade orientada para a satisfagdo
das necessidades sociais se correlaciona
positivamente e de forma estatisticamente
significativa com a atividade orientada para a
satisfagdo das necessidades individuais ou ¢
diretamente proporcional a ela e vice-versa.

e A atividade orientada para a satisfacdo das
necessidades sociais e individuais se correlaciona
positivamente com uma alta autorrealizagdo na
atividade.

e A atividade intensa, voltada para a satisfacdo
das necessidades sociais e individuais, ¢ a
autorrealizagdo se correlacionam negativamente e
de forma estatisticamente significativa, com o
aumento de contradicbes e insatisfagoes.
(SERRA, 2017, p. 41, tradugao minha)

As correlagdes empiricas, dos dados oferecidos pelo RAMDI,
correspondem as conclusdes derivadas das investigagdes tedricas que
fundamentam a existéncia de niveis do desenvolvimento da motivacéo.
Serra (2017) estabelece que os referidos critérios sdo de suma
importancia para definir os niveis de motivagdo, pois fundamentam e
chancelam a sua teoria sobre a motivagao.

Vale ressaltar que deve haver um equilibrio entre a motivacao e a
atividade motivadora de uma pessoa. Serra (1995) destaca que o
desenvolvimento ontogénico da motivagdo ndo deve ser somente
centrado na necessidade, mas também fundamentado na atividade de
estudo.

Portanto, o questionario RAMDI se estabelece no enfoque
dialético e historico cultural da motiva¢do. Trata-se de um reflexo
criativo, com a concep¢ao de que a motivagao se assenta no meio social,
o qual é determinante para a constitui¢ao do sujeito individual e social
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(SERRA, 2017). Desse modo, o questionario RAMDI aproxima meu
objeto de estudo das realidades peculiares ao objeto da presente pesquisa
centrado nos escolares do sexto ano de uma regido periférica da cidade.
Trata-se de um instrumento metodologico que consolida uma
proposi¢do teorica.

A adocdo dessa metodologia ocorreu com um olhar para as
necessidades das motivagdes sociais e, por meio delas, as individuais,
sem tomar por base as atividades secundarias como o motivo destas
relacdes. Portanto, a andlise seguiu a orientagdo destacada por Serra
(2017) em sua teoria.

Para tanto, a ado¢do do RAMDI com os sujeitos da pesquisa foi
antecedida pela aplicagdo com outros sujeitos — duas pessoas adultas e
dois estudantes do ensino fundamental — a fim de que eu adquirisse
experiéncia com esse processo, até entdo desconhecido. Ou seja, busquei
a identificag@o de possiveis equivocos e inconsisténcias, de minha parte,
no momento de aplicagdo do questionario e no tratamento dos dados,
mais especificamente no uso da tabela de quantificagdo dos resultados e
suas devidas analises.
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2. BASES TEORICAS

O presente capitulo tem o propoésito de elencar a base historica e
os conceitos da Teoria Historico-Cultural, uma vez que ¢ ela que
fundamenta todo o desenvolvimento da presente pesquisa. Para tanto,
procuro entrelagar seus pressupostos incidentes na teoria da atividade.

Parto do pressuposto que todo processo de pesquisa necessita de
um modo geral de organizagdo. Para tanto, adoto como critério os
estudos no contexto de seus fundadores. Abordo os tedricos em seus
contextos histdricos e estabeleco uma ordem de suas linhas de pesquisa.

Dito de outro modo, adoto a premissa de que os precursores de
uma teoria organizam seus estudos em sua generalidade, a qual
proporciona os fundamentos para o propodsito do objeto da presente
dissertagdo. Nesse contexto, trago alguns teoricos que discorrem sobre a
teoria da atividade e a teoria da motivagdo. Afinal, a tematica desta
pesquisa ¢ justamente a motivagdo dos estudantes, particularmente do
sexto ano do ensino fundamental.

Com esse proposito, elucido a concep¢do de motivagdo do escolar
para a atividade de estudo, alinhada com a perspectiva da Teoria
Histérico-Cultural. Esta indicara a relacdo dos escolares no que diz
respeito & motivagdo para que estejam em atividade de estudo. Cabe
salientar que a fundamentacdo e as opgdes teoricas aproximam o debate
do proposito deste objeto de estudo.

No entanto, ndo tenho a inten¢do de fechar e consolidar o
presente estudo como uma verdade absoluta, visto que se trata de um
processo que envolve pessoas, adolescentes. Por consequéncia, ocorre
grandes variagoes de andlise, de um grupo para outro, os quais sdo
passiveis de alteragdes conforme as determinagdes sociais e historicas
de cada elemento.

Vale apontar algumas circunstancias, dadas as condigdes
necessarias ao percurso do mestrado, que vislumbraram uma ag@o sobre
as referentes necessidades deste projeto de pesquisa: ao objeto estudado,
a ferramenta adotada, visa estabelecer um processo mais abrangente
para obtengdo de resultados mais proximo de uma realidade.

Para Moresi (2003, p. 7), na atualidade o

[...] sucesso como pesquisador estd vinculado,
cada vez mais, a sua capacidade de captar
recursos, enredar pessoas para trabalhar em sua
equipe e fazer aliangas que proporcionem a
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tecnologia e os equipamentos necessarios para o
desenvolvimento de sua pesquisa.

Com base nessa perspectiva, considero que tanto os meios
formais quantos informais da pesquisa se alinham ao contexto teorico e
ao seu objetivo. Nesse ambito, o presente capitulo ¢ dividido em duas
segoes: o contexto histdrico da teoria da atividade e Historico-Cultural e
o contexto da motivagdo com base no questionario RAMDI. Tal
organizagdo auxiliou no alinhamento e exposi¢do de determinados
conceitos.

Enfim, este capitulo voltou-se ao entendimento da unidade
dialética de teoria da atividade e motivagdo para o estudo (o objeto de
pesquisa), a fim de compreender os elementos constituintes do sistema
de conceitos tedricos, isto é, de modo entrelagado uns aos outros. Por
isso, elucidarei alguns pressupostos da Teoria Historico-Cultural
referentes: a atividade de estudo e ao seu contexto; a atividade como um
dos objetos da Psicologia Historico-Cultural; & motivagdo e ao motivo
como meios para atividade de estudo e aos componentes do questionario
RAMDI e sua vinculagdo com a proposta do objeto deste estudo. Cada
um deles foi considerado em uma se¢éo especifica.

2.1 CONTEXTO HISTORICO DA TEORIA DA ATIVIDADE

A presente se¢do tem a finalidade de na presentar as bases da
Teoria da Atividade de Estudo, pois responde as necessidades iniciais do
tema de pesquisa. A categoria atividade ¢ tratada a partir da Teoria
Historico-Cultural, que contou com o esfor¢o de um grupo de tedricos e
pesquisadores que a abordam no ambito da filosofia e do método
materialista historico e dialético.

Com tal intengdo, apresento uma contribui¢do tedrica com um
foco nas obras de Vygotsky, Davydov, Leontiev e Rubinstein, os quais
mantém uma relacdo entre a Teoria Historico-Cultural e a Concepgao da
Atividade de Estudo. Procuro trazer a génese ¢ desenvolvimento das
pesquisas desses autores no contexto da antiga Unido Soviética e que
ganham o mundo com outros pesquisadores. Nesse ambito, destaco a
motiva¢do para atividade de estudo, por meio do RAMDI, canal
norteador desta pesquisa.

A atividade de estudo, por exemplo, vem sendo elaborada ha
mais de 50 anos, por trés geragdes de psicologos originarios da antiga
Unido Soviética. Seu precursor, L. S. Vygotsky, propde uma concepgio
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Histérico-Cultural com o pressuposto da inter-relagio entre o
desenvolvimento do psiquismo humano e a pratica social. Ele contribuiu
significativamente no processo de constitui¢do da Psicologia Histdrico-
Cultural, sendo influenciado pela pedagogia progressista, norteado pelos
principios da filosofia marxista-leninista, com vistas & superacdo das
concepgdes mecanicistas e associacionistas.

2.1.1 Concepgoes historicas e teoricas da Teoria da Atividade

A composicao teorica desta subsecdo tem correspondéncia com a
fundamentacdo propositiva desta dissertacdo que, recentemente, atraiu
meu interesse pelos estudos dos psicologos soviéticos. Para tanto, o
esfor¢o foi no sentido de apresentar o problema da atividade humana e
seus principios no ambito da psicologia soviética. Além disso, a
preocupacado foi em como expressar uma interpretagao do trabalho de L.
S. Vygotsky (1896-1934), como criador de uma teoria psicologica com
base no conceito de atividade.

A teoria de L. S. Vygotsky com a abordagem da atividade na
psicologia foi o centro de analise dos seus trabalhos entre as décadas de
1930 e 1970. Essa circunstancia é especialmente vivida pelos partidarios
de sua escola cientifica, que estdo desenvolvendo a chamada Teoria da
Atividade na Psicologia. Os estudos referentes as produgoes teoricas de
Vygotsky se estendem por quase um século e refletem certos estagios de
sua formagao.

O desenvolvimento e direcio da Teoria da Atividade na
psicologia soviética estd especialmente e intimamente ligado a
Vygotsky e a chamada "Escola Vygotsky-Leontiev-Luria". Originou-se
no ano de 1929, no circulo de ideias da "teoria Historico-Cultural”, em
que o grupo:

[...] dedicou-se ao estudo da atividade
"significativa" precoce, expressdo com a qual
pretendemos designar a maneira pela qual a
crianca chega a engajar-se em atividades que dao
significado aos estimulos que lhe sdo solicitados a
dominar, criando, com isso, suas proprias
atividades mediadoras, instrumentais. (LURIA,
2006, p. 66).
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O estudo da atividade “significativa” e seu aparato conceitual foi
determinado nos anos 1940, principalmente com Leontiev. Em seguida,
apresenta-se Galperin, que traz um teor pedagogico para a atividade na
relacdo entre atividade externa e interna.

O aparato conceitual dessa teoria adquiriu a abrangéncia que
permite falar sobre parte de seu nucleo, o qual coloca como premissa a
Teoria da Atividade humana. De acordo com Oliveira (1997), o
destaque ¢ para Luria (1902-1977) e Leontiev (1904-1977). Luria
desenvolveu pesquisas neuropsicologicas a fim de identificar os
processos mentais resultantes da atividade, ou seja, da relagdo dos seres
humanos com os objetivos sociais com os quais interagem.

Portanto, partiu da consideracdo de Vygotsky de que as
interagdes e mediacdes sdo 0s principais mecanismos a serem
compreendidos no estudo do ser humano. Trata-se de um processo em
que as atividades externas e as fungdes interpessoais transformam-se em
atividades internas, intrapsicologicas.

No decorrer desse tempo foram criados esquemas explicativos e
estruturais da Teoria da Atividade que se espalharam para novos ramos
da psicologia dos processos sensoriais ¢ cognitivos. Nos anos 1970, a
Teoria da Atividade continuou a ser inserida em outros campos, por
exemplo, da psicologia da personalidade. O mais importante é que, a
partir do final dos referidos anos, ocorre o periodo de reflexdo
metodologica aguda da teoria, principalmente em relagdo aos seus
principios fundamentais, o que representa um marco em seu
desenvolvimento.

Em cada um desses estagios a Teoria da Atividade estava
invariavelmente correlacionada com a teoria de Vygotsky, no entanto
com objetivos substancialmente semelhantes, mas com estudo de
especificidades fundamentais.

Isso significa que os seguidores de Vygotsky confiavam nas suas
formulagdes iniciais, ao mesmo tempo que se fixavam nas
especificidades de sua abordagem, sua irredutibilidade, em particular, a
teoria Historico-Cultural. A partir da década de 1950, a Teoria da
Atividade ja aparece de forma mais ou menos desenvolvida e ¢ separada
do trabalho de Vygotsky. Por decorréncia, surgiu a tarefa de uma analise
historica de seu trabalho (OLIVEIRA, 1992).

Claro, ndo ao mesmo tempo, essa analise tornou possivel
reconstruir muitas das principais ideias de Vygotsky (2000) e destacar o
fato geral de seu conceito, relacionado a ele com a Teoria da Atividade.
Ressalta-se a conexdo de Vygotsky com a abordagem da atividade em
filosofia e psicologia. Porém, ndo nos cabe levantar considera¢des dos



38

trabalhos voltados para estas areas do conhecimento. Passamos a um
debate mais geral — aos principios da pesquisa histérica e tedrica.

O trabalho de L. S. Vygotsky, como qualquer fendmeno cultural,
fora do contexto histérico € uma espécie de "estudo em si" que ndo pode
ser investigado. Mas o fendmeno, se considerado o contexto histdrico,
pode ser abordado de duas maneiras.

Uma delas é tomar o estado atual da ciéncia como um ponto de
referéncia e tentar identificar momentos de generalidade e diferencas
entre as visdes de Vygotsky, Leontiev, Luria, Davydov e Rubinstein,
sem preferéncia de seguir um unico autor. O outro modo ¢ seguir um
caminho completamente diferente do ponto de partida e procurar a
logica interna do desenvolvimento de seu conceito.

Parece que a posi¢do inicial é mais adequada as tarefas de
considerar a teoria psicologica da atividade, desde que explique as
premissas filos6ficas e metodoldgicas ocultas, estabelecidas por
Vygotsky. Tal explicagdo pressupde, antes de tudo, um apelo a sua
metodologia. Sabe-se que L. S. Vygotsky era um excelente propositor
de metodologia ndo s6 para a psicologia, como por exemplo o adotado
em seus estudos experimentais, o método genético de dupla estimulagéo
(VIGOTSKY, 2000).

A conexdo interna da metodologia e da psicologia é o "nod
nervoso" de todo o trabalho de Vygotsky. Aqui, chega-se a um problema
que merece atenc¢do. Alguns pesquisadores notaram uma inconsisténcia
em seus trabalhos, um processo de interesse de Vygotsky pelas emocdes
e uma posi¢do racionalista na psicologia, que ele assumiu nos ultimos
anos de sua vida (GALPERIN, 2007).

Por sua vez, Elkonin (1998) diz que ha uma contradi¢do entre o
método historico de Vygotsky e a oposi¢do das fungdes mentais
"culturais" e "naturais", conforme estudo de A. N. Leontiev. Este autor
penetrou profundamente na natureza dessa contradi¢do, que se revela
entre as instalagdes iniciais de Vygotsky e sua implementagao especifica
no trabalho de formacéo de conceitos.

Esse entendimento expressa um certo limite de penetracdo na
logica interna do conceito de Vygotsky do ponto de vista da teoria
psicologica da atividade. Se formos além dessas posigdes, nessa
"inconsisténcia" de Vygotsky, pode-se ver a interagdo de duas camadas
de "criatividade" — a metodologia e a psicologia. No entanto, nesse
momento ndo ¢ possivel nos debrugar sobre todas as obras
metodologicas de Vygotsky. Por isso, focaremos em alguns de seus
conceitos.
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Segundo Vygotsky (2010), o pensamento é o resultado do
discurso social que se compreende em seu discurso privado, sendo
internalizado em suas agdes sociais. Com a apropriacdo dos signos
culturais, em destaque a linguagem, os seres humanos adquirem a
capacidade de pensar em ordem superior.

Um dos elementos principais de sua teoria € o papel das relagdes
entre desenvolvimento e aprendizagem. Conforme Coelho e Pisoni
(2012, p. 148),

Vygotsky d4a um lugar de destaque para as
relacdes de desenvolvimento e aprendizagem
dentro de suas obras. Para ele, a crianga inicia seu
aprendizado muito antes de chegar a escola, mas o
aprendizado escolar vai introduzir elementos
novos no seu desenvolvimento. A aprendizagem ¢
um processo continuo e a educagio ¢é
caracterizada por saltos qualitativos de um nivel
de aprendizagem a outro, dai a importincia das
relagdes sociais

Tal relagdo, para Vygotsky (2010), se manifesta pela atividade,
pautada na pratica social, ou seja, no ambito coletivo. Isso porque a
pessoa faz uso da linguagem peculiar do ambiente, sua cultura, que
contribui para o seu desenvolvimento, por decorréncia da principal
finalidade: o conhecimento Historico-Cultural.

Diante desse entendimento, Vigotsky (2000) traz um conceito
central de sua teoria, Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP)?,
colocado no ambito da interacao social — da crianca, do estudante — com
outras pessoas que tenham mais conhecimento ou experiéncia para
avancar no desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores. Uma
pessoa mais capaz, como professor ou colega, presta assisténcia ao
estudante, que se torna sujeito em condi¢cdes de completar uma tarefa,
que até entdo nao conseguia desenvolvé-la. Isso significa que a
constitui¢do de Zona de Desenvolvimento Proximal s6 ocorre diante de
situagdes de ensino ativo, isto é, que coloquem o pensamento do
estudante em movimento, em processo de devir.

Outra inferéncia da teoria de Vygotsky postula que o aprendido é
decorrente do que foi ensinado. Isso significa que aos professores
compete a organizagdo e adogdo de praticas orientadas em sala de aula
(DUARTE, 2000). Como diz Davidov (1988), com base nos

2 Tradugdo de The zone of proximal development in Vygotsky.
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pressupostos teodricos vigotskianos, o professor assume o importante
papel de organizar um modo geral de ensino para que os escolares se
desenvolvam em atividade de estudo.

Enfim, organizar o ensino de modo que os alunos participem
ativamente do desenvolvimento das tarefas que lhes sdo atribuidas, em
que a linguagem assume uma deferéncia especial, pois ¢ uma das formas
de mediagdo para a aprendizagem. A linguagem se constitui em um
componente que propicia, aos estudantes, a atribuicdo de sentido a tarefa
a ser executada, que leva a elaboracdo a partir da sua propria dimensao
cognitiva.

Nesse processo de apropriagdes, a condicdo ¢ de que os
estudantes precisam experimentar varias estratégias pertinentes ao
desenvolvimento das tarefas a eles atribuidas. Dentre elas a atividade de
estudo, o que requer uma integracdo com as teorias de Vygotsky, como
sintese de elaboracdes historicamente produzidas pela humanidade.

Portanto, a teoria de Vygotsky enfatiza a natureza social e
cultural do desenvolvimento, que ocorre nas intera¢des sociais, em vez
de estruturas inatas. O contexto social refere-se as interacdes com as
pessoas que, por sua vez, sdo carregadas de significados e, no contexto
da atividade, sdo essenciais na elaboragdo de sentidos pessoais. As
interagdes sdo cruciais para o desenvolvimento, desde o inicio da vida.

A aquisigdo da linguagem e o papel da interagdo social surgiram
como um importante fundamento da teoria. Para Vigotsky (2000), a
linguagem que desenvolvemos, desde o inicio da vida, tem um carater
eminentemente social.

Ela aparece pela primeira vez na comunicagdo entre pessoas € a
atividade a ser executada. Isso significa que a sua existéncia ¢
primeiramente em sua forma externa como funcdo comunicativa e,
posteriormente, a internalizamos (discurso interno).

Por isso, o didlogo se torna uma das principais formas para o
desenvolvimento do pensamento. Em outras palavras, a fungdo externa
que aparece durante a infancia, nas interagdes sociais, transforma-se em
pessoal, interno e se constitui em capacidade cognitiva de pensar.

E no contexto das teorizagdes e pesquisas de Vigotsky que se
inseriram os estudos de Leontiev, também um dos precursores da base
teorica Historico-Cultural. Seu olhar para os pressupostos de Vygotsky
extrapolou o estudo da psicologia por entendé-los, entendé-los, além
disso, como um processo metodologico. Isso lhe permitiu novas
possibilidades, que contribuiram para estabelecer um debate teorico
sobre a atividade, que passa a ser considerada como o objeto de estudo
da ciéncia psicologica.
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O conceito de atividade, de acordo com Leontiev (1978), é
interpretado com base na tese do materialismo historico e dialético de
que o trabalho — mediador da relagdo de mutua transformacdo entre
homem e natureza — & a base genética de todo o processo de
desenvolvimento humano. Dele — género fundamental de atividade —, no
processo historico, emergiram os tipos de atividades: artistica, no campo
da moral, da lei, da religido e, no século XIX, do esporte (DAVYDOV,
1999).

De um modo geral, Leontiev (1978) preocupou-se em
caracterizar teoricamente os componentes conceituais que estruturam
toda a atividade humana. Isso se revela ja em seus primeiros trabalhos,
ao enfatizar que a estrutura da atividade ¢ uma consequéncia do
surgimento da atividade coletiva de trabalho. Um de seus pressupostos é
que a atividade traz como um dos seus componentes a acdo. Para
explica-la, articula com outros componentes: necessidade, motivo,
objetos, condigdes necessarias ligadas a uma finalidade e operagéo.

Em Leontiev (1983), a caracteristica importante do conceito de
atividade ¢ que sua estrutura esta intimamente inter-relacionada com a
da consciéncia e da personalidade, sendo mutuamente transitorias.

E na dinamicidade e possibilidade de transformagdo dos
elementos estruturais da atividade humana, no ambito de uma
determinada relagdo social, que o conceito de personalidade ¢
introduzido. Portanto, como intrinseco a atividade, resultante da
hierarquizacao das atividades em dadas relagdes de natureza social com
o mundo. Nesse contexto, o individuo adquire uma qualidade especial e
torna-se uma pessoa.

No livro "Atividade, Consciéncia e Personalidade" (LEONTIEV,
1978), algumas ideias foram revisadas. Antes de tudo, a énfase ¢é para a
natureza indivisivel e molar da atividade, pois trata-se de um sistema
com estrutura, transicdes e transformagdes internas proprias. Desse
modo, apresenta um desenvolvimento peculiar, em que se inclui o
sistema de relagdes da e na sociedade.

Isso significa dizer que uma pessoa nao se enquadra apenas nas
condi¢des externas, sociais, nas quais ajusta sua atividade, pois elas
carregam 0s motivos e objetivos de sua atividade. Dessa maneira, em
primeiro lugar, a sociedade cria a atividade dos individuos, que ¢
governada pelo proprio objeto (o mundo objetivo). Em segundo lugar,
por sua imagem, como produto subjetivo da atividade que traz o
conteudo objetivo.

Ap6s a publicagdo da obra supracitada, Leontiev, segundo Asbahr
(2005), escreveu dois novos trabalhos sobre atividade. O primeiro ¢ um
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relatério do Congresso Psicologico, de 27 de junho de 1977, publicado
postumamente. Nele, os acentos sdo colocados de maneira mais clara e,
a propdsito, as dire¢des para um maior desenvolvimento sdo igualmente
delineadas.

Estamos falando sobre os seguintes problemas: da atividade e
atitude, da atividade suprassituacional, do estabelecimento de metas, das
habilidades. A ideia principal ¢ da atividade como unidade do ser
humano, mesmo aquela realizada pelo pensamento, ¢ um processo que
inclui necessariamente elos extracerebrais, onde Vigotsky também parte
desta afirmacao.

O segundo trabalho, conforme Asbahr (2005), é um dos mais
recentes (inicio de 1978), que ndo estava concluido. Trata-se de um
artigo "Sobre a analise da psicologia da atividade" (manuscrito). Aqui
Leontiev retorna ao problema da atividade e da comunicagdo, em que
revisa sua posicdo com as tentativas de "dividir" a vida humana em
processos paralelos de atividade e processos de linguagem. A afirmativa
¢ de que as relagdes dos individuos com o mundo objetivo ndo existem
fora da comunicagdo, gerada pelos seus proprios desenvolvimentos.

Para Leontiev (1978), a atividade humana nio existe sendo na
forma de uma ou cadeia de a¢des que, para serem desencadeadas,
requerem que a atividade seja movida por uma necessidade geradora de
motivo. A necessidade, conforme Leontiev (1978), ¢ a base de uma
atividade e o motivo tem vinculo com o objeto que satisfaz a
necessidade e, assim, se estreita com uma finalidade.

De acordo com o autor, a necessidade ¢ fruto da reflexdo, em que
a aten¢do se dirige ao objeto. Nesse movimento emerge o motivo em
harmonia com as condigdes produzidas historicamente, pela
humanidade, o que possibilita a sua satisfagdo. No entanto, Leontiev
(1978, p. 14, destaque no original) destaca:

Acontece que, na propria condi¢do de necessidade
do sujeito, o objeto que € capaz de satisfazer a
necessidade ndo ¢ claramente delineado. Até o
momento de sua primeira satisfacdo, a
necessidade "ndo conhece" seu objeto; ele ainda
precisa ser revelado. S6 como resultado dessa
revelagdo, ¢ que a necessidade adquire sua
objetividade e o objeto percebido (representado,
imaginado) vem a adquirir sua atividade
provocativa e diretiva como fungéo; isto €, torna-
se um motivo.
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Cada agdo e cadeia delas estdo subordinadas a uma finalidade,
que se vinculam a uma tarefa. A¢do € um processo em que objeto e
motivo ndo coincidem. Porém, ambos se refletem na psique do sujeito;
caso contrario, ela perde seu significado. A acdo apresenta dois
aspectos: sua intencionalidade, o que deve ser alcancado; sua
operacionalidade, como, de que maneira ela pode ser desenvolvida.

Desse ultimo decorre outro componente da estrutura da atividade,
a operacgdo, isto é, o0 modo pelo qual ocorre a efetivagdo da agdo, que
depende das condigdes objetivas. A operagdo possibilita que uma pessoa
reflita subjetivamente a conexdo real ou possivel de suas agdes com a
obten¢do de um resultado comum. Por consequéncia, a pessoa executa
determinadas a¢des que pareceriam ineficazes se tomadas isoladamente,
fora da atividade coletiva.

A fusdo psicologica de acdes privadas, individuais, significa a
transformacao em operagdo. Além disso, o conteudo, que anteriormente
ocupava o lugar dos objetivos conscientes dessas agdes particulares,
ocupa o lugar estrutural das condi¢des para sua realizagdo na estrutura
da agdo complexa.

Dessa unidade principal da atividade humana, segundo Leontiev
(1978), surge a unidade basica — de natureza social da psique humana —,
um significado razoavel para uma pessoa a que sua atividade ¢
direcionada. Ao mesmo tempo, aparece a possibilidade de designacao,
apresentacdo do proprio mundo objetivo, realizado com a ajuda da
linguagem. Como resultado da qual a consciéncia emerge no sentido
préprio, como um reflexo da realidade por meio de significados
linguisticos.

Uma definicdo ligeiramente diferente de uma operacdo estd
relacionada a qualidade pela qual se forma a acdo. Isso levanta a questdo
de dividir a atividade em unidades fracionarias em que a operagdo ¢ a
manifestacdo de uma acdo apropriada e se torna uma das condi¢des para
a execugdo de uma acdo nova. Desse modo, algum tipo de operagdo
nasce de uma simples adaptagdo da acdo as condi¢des de sua execugdo
(LEONTIEV, 1978).

Nesse processo transformativo existe a possibilidade de
surgimento de uma atividade originaria de uma agdo que recebeu um
motivo independente. Nesse caso, trata-se de um motivo consciente, o
que ndo ocorre de imediato, pois requer algum ato especial de refletir a
relacdo do motivo dessa nova atividade em particular com aquela da
atividade em geral.

Leontiev (1978) defende a tese que o contexto de analise da

7

atividade é a base do estudo da estrutura da consciéncia, isto ¢,
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associada a uma abordagem genética. Entdo, a consciéncia ndo pode ser
entendida sendo como um produto da atividade. Funcionalmente, suas
conexdes sdo reciprocas: as atividades sdo "controladas pela
consciéncia" que, a0 mesmo tempo, em certo sentido, controlam-na,
sendo uma via de mao dupla de igual proporgao.

Por tanto, a génese, o desenvolvimento e o funcionamento da
consciéncia sdo derivados de um ou outro nivel de desenvolvimento das
formas e fungdes da atividade. Isso significa que, juntamente com uma
mudanga na estrutura da atividade humana, muda a estrutura interna de
sua consciéncia. Esta, como reflexdo mental, é sempre parcial.

Contudo, ha algo correlacionado com as conexdes objetivas,
interagdes, que entra na consciéncia publica e ¢ fixado na linguagem.
Mas depende da atitude do sujeito em particular, em relagdo ao objeto
refletido.

Dai a distingdo entre significado social e sentido pessoal,
frequentemente analisada por diferentes autores, que se apresenta no
desenvolvimento da acdo que se subordina a um sistema delas. Em
termos de consciéncia, isso significa uma transicdo de um objetivo
consciente para uma condi¢do consciente de agdo (LEONTIEV, 1978).

Leontiev (1978) concebe que o surgimento de niveis de
consciéncia ocorre na divisdo da especializagdo do trabalho e da
produgdo, pois leva a uma mudanga de motivo para a meta ¢ a
transformac@o da ac¢do em atividade. Dependendo do modo de produgéo,
novos motivos ¢ necessidades sdo criados ¢ ocorre uma diferenciacdo
qualitativa adicional da consciéncia.

Por decorréncia, ocorre a transicdo para processos mentais
realmente internos, o surgimento da fase tedrica, originada da atividade
pratica. As agdes internas aparecem e, posteriormente, sdo formadas de
acordo com a lei geral da mudanga de motivos, atividade e operagdes
internas.

Mas a atividade ideal ndo ¢ fundamentalmente separada da
pratica externa. Ambos sfo processos igualmente importantes e
formadores de significado, em que a integridade da vida humana ¢
expressa em sua comunidade. Sendo assim, a acdo estd intrinsecamente
ligada ao sentido pessoal, as operagdes conscientes, bem como
correlacionadas com significados que cristalizam para a consciéncia do
individuo a experiéncia social que ele assimila.

Como a atividade, a consciéncia ndo ¢ uma simples soma de
elementos, ela tem sua propria estrutura, sua propria integridade interna,
sua propria logica. Se a vida humana é um sistema de atividades
sucessivas, coexistentes ou conflitantes, entdo a consciéncia ¢ o que as
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une, bem como garante sua reprodugdo, variacdo, desenvolvimento e
hierarquia.

Para Leontiev (1978), a imagem consciente ¢ entendida como
uma medida ideal incorporada na atividade. Entdo, a consciéncia ¢
definida como o movimento interno de seus geradores, cuja énfase esta
no fato de que as agdes ndo sdo separadas na composi¢ao da atividade.

Essas conexdes, no entanto, ndo sdo de forma alguma definidas
pelo individuo como um tipo de formagdo extra — ativa ou supra-ativa; o
desenvolvimento, a expansdo do proprio circulo de atividades leva a sua
ligagdo a "nds" e, portanto, a formagdo de um novo nivel de consciéncia
para o individuo. Com essa prerrogativa, os problemas que ndo foram
totalmente desenvolvidos incluem, em particular, o problema do motivo
(LEONTIEV, 1978).

Importa salientar que todo esse processo, exposto por Leontiev
(1978), diz respeito a uma elaboragdo detalhada dos mecanismos
psicologicos da reflexdo sensorial, sua esséncia e estrutura da atividade.
Sua teoria e o trabalho de Vygotsky atraem consideravel atencdo de
representantes da psicologia cultural e da abordagem sociocultural.
Todas suas afirmativas devem ser levadas em consideragdo na avaliagdo
do seu patrimonio teérico-metodoldgico.

Isso porque, para Leontiev (1978), atividade ndo ¢ apenas um
conjunto de processos do real de uma pessoa, mediado pela reflexdo
mental. Na realidade, ela carrega em si as contradi¢des e transformagdes
internas que ddo origem a psique que, por sua vez, atua como uma
condi¢do para a realizacdo de atividades. Em sua abrangéncia, a
atividade ¢ uma forma de comunicagio do sujeito com o mundo.

Nesse ambito, conforme Leontiev (1978), existem dois processos
complementares: a transformagdo ativa do mundo pelo sujeito e a
mudanga do proprio sujeito. Este absorve uma parte cada vez mais
ampla do mundo, como condi¢do para a realizagdo de atividades, em
que ocorre a apropriagdo do mundo objetivo.

Existe, pois, uma certa plasticidade, uma vez que a atividade esta
a mercé do sujeito para o qual é direcionada. Nesse processo ciclico,
também se desenvolvem novas capacidades, interesses, necessidades e
outros elementos da subjetividade humana, ao agir no mundo exterior.

Outra caracteristica da atividade, exposta por Leontiev (1978), é
sua objetividade, sobre a qual pode ser dito que esta ligada a um objeto.
Entende-se ndo apenas algo fisico, natural, mas também os elementos da
cultura, nos quais ¢ fixada uma certa maneira socialmente desenvolvida
de trabalhar com ele. Nao ¢é possivel estabelecer a atividade sem antes
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definir seu objeto. Isso ndo ocorre no ambito individual, pois ¢
consequéncia de padrdes socialmente estabelecidos na atividade.

Portanto, apresenta-se a segunda caracteristica da atividade: a sua
natureza socio-historica, que requer a transigdo para a atividade
individual. Uma atividade se manifesta na atuagdo do sujeito, que nao se
caracteriza por uma combinac¢do de rea¢des, mas por um sistema de
agdes cimentadas por um motivo que a impulsiona, isto é, para que
serve a atividade, que determina o sentido do que uma pessoa faz.

Conforme Leontiev (1983), a atividade mental interna e a externa
tém o mesmo carater instrumental. Elas apresentam sistemas de signos
(principalmente a linguagem), que ndo sdo inventados pelo individuo,
mas sdo assimilados por ele, uma vez que apresentam uma origem
cultural e historica.

Isso significa que eles podem ser transferidos e apropriados por
outra pessoa, no curso de atividades conjuntas, inicialmente, externas,
materiais, praticas. Nesse processo, o resultado ¢ o surgimento de uma
forma especial de reflexdo mental "consciéncia - conhecimento
conjunto”, que nao é simplesmente reduzido a uma sequéncia de
atividades ou ag¢des internas.

O fato ¢ que, nas atividades externas e internas coexiste o plano
sucessivo, no qual a sequéncia de atos ¢ apresentada. Também ha outro
plano simultdneo especial que da unidade e integridade a qualquer
atividade: o plano da imagem que proporciona a reflexdo simultanea das
condi¢gdes iniciais, do curso da atividade (interna e externa) e do
resultado esperado.

E, finalmente, vale algumas consideragdes a mais da contribui¢ao
de Leontiev (1978). Sua visdo transacional da formagdo do individuo
humanizado toma por base um método ontologico coerente. Ou seja, é
filogenética, historica e ontogeneticamente fundamentado na Teoria da
Atividade, como a premissa do desenvolvimento humano. Portanto,
compreende o processo de humanizagdo como sendo derivado dos
processos de produgdo material que a engendram: as relagdes sociais
entre pessoas e subjetividade individual.

Essa visdo fornece um fundamento ontologico ndo reducionista,
pois entende o homem no contexto da realidade social mais ampla de
praticas sociais transformadoras e especificas. No entanto, Leontiev
deixa possibilidades para a continuidade da sua trajetéria tedrica, que
seria a busca por uma concepcdo vidvel e relevante para superar a
naturalizacdo do ser humano no campo da psicologia, em que
percebemos que a velocidade das comunicagdes, as relagdes virtuais e o
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mundo em extrema mudanga favorecem uma nova relagdo para a teoria
de Leontiev.

Desse modo, ha um estado de devir da teoria psicologica da
atividade, sua estrutura geral, no dmbito externo e o decorrente material
da atividade interna ou mental. Isso significa que existe uma teoria dessa
transi¢do (internalizag@o) — da qual, aqui, apenas sera mencionada sem
detalhes —, o que foi objeto de investigagdo de Galperin (1978),
denominada de formagdo controlada, assimilagdo por etapas das "acdes
mentais, conceitos ¢ imagens". Para Galperin (1978), a acdo material
externa, antes de se tornar mental, passa por uma série de estagios, em
cada um dos quais sofre mudangas significativas e adquire novas
propriedades.

E fundamental o entendimento de que as formas iniciais de agio
material externa, para atingir o nivel interno, requerem a participagao de
outras pessoas (pais, professores), que envolve os estudantes ou filhos,
em diferentes tipos de acdes. Estas t€ém como contetido, além da
orientacdo e execucdo, o controle e a avaliagdo. A manifestacdo da
correta execu¢do da fungdo de controle ¢ da avaliagdo é indicativo da
ocorréncia da internalizagdo das ag¢bes, o que requereu o
desenvolvimento da atengdo.

Como complementac¢do dos aspectos teodricos da atividade, passo
a referenciar como contribui¢do primordial para esta secdo o
posicionamento de S.L. Rubinstein (1889-1960), que formulou o
principio da unidade de consciéncia e atividade. Rubinstein (1963)
comegou com o principio das atividades amadoras criativas.

Considera a psique como um objeto de analise que atenta para
suas conexdes e mediacdes objetivas essenciais, no contexto da
atividade. O autor, ao decidir sobre a relacdo entre atividade pratica e
consciéncia, adotou a posigdo de que é impossivel considerar a atividade
mental interna como sendo formada pelo resultado da restrigdo da
pratica externa.

Parte do principio de que as causas externas agem por meio de
condi¢des internas. Com essa interpretacdo, atividade e consciéncia sdo
consideradas ndo como duas formas de manifestacdo de algo tnico,
diferindo nos meios de analise empirica, mas como duas instancias que
formam uma unidade indissoluvel.

Rubinstein (1963) liderou experimentos que consideraram a
atividade (correlacionada com o motivo) constituida de agdes (tendo
seus proprios objetivos) e operagdes (acordadas com as condigdes). A
base da personalidade, nas condigdes normais e na patologia, estabelece
a hierarquia de seus motivos.
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Ele conduziu pesquisas sobre uma ampla gama de problemas
psicolégicos: o surgimento e o desenvolvimento da psique na
filogénese, o surgimento da consciéncia na antropogénese, o0
desenvolvimento mental na ontogénese, a estrutura da atividade e a
consciéncia, a esfera motivacional, semantica da personalidade, a
metodologia e a historia da psicologia.

Por decorréncia, Rubinstein (1963) formula alguns principios
basicos: a unidade da consciéncia ¢ da atividade, formada na atividade; a
psique e a consciéncia se manifestam na atividade; atividade e
consciéncia ndo sdo dois lados diferentes dos aspectos invertidos, elas
formam uma unidade organica, mas ndo uma identidade.

Atividade ndo é uma combinagdo de reagdes reflexas a um
estimulo externo, pois ¢ regulada pela consciéncia. Esta é considerada
uma realidade que ndo ¢ dada diretamente ao sujeito para sua auto-
observacdo. A consciéncia pode ser conhecida apenas por meio de um
sistema de relagdes subjetivas, bem como pela atividade do sujeito.

Para Rubinstein (1963), a consciéncia ndo se manifesta apenas
como uma realidade separada, mas também estd embutida e
intrinsicamente ligada a ela. A atividade diz respeito ao conjunto de
agdes para atingir objetivos. E determinada por seu objeto, mas nio
ligada diretamente a ele, mas por meio de suas leis internas. Nesse
sentido as causas externas podem agir nas condigdes internas.

Com base nesse pressuposto, o referido autor chama a atengéo
para se diferenciar a atividade do comportamento, pois ela depende de
trés condigdes, que caracterizam a sua natureza molar e indivisivel:
conhecimento, habilidades e motivacio. E um sistema que tem sua
prépria estrutura, transi¢des e transformagdes internas, que se atrelam ao
sistema de relagoes da sociedade.

Ao inserir-se na sociedade, uma pessoa ndo incorpora apenas as
condi¢des externas peculiares da atividade. Para além disso, ela se
vincula as préprias condigdes sociais, com 0s seus motivos € objetivos.
Dessa maneira, a sociedade cria a atividade dos individuos que as
formam.

Rubinstein (1977) reafirma que, primeiramente, a atividade ¢é
governada pelo proprio objeto (o mundo objetivo). E, em segundo lugar,
por sua imagem como produto subjetivo da atividade que, por sua vez,
carrega o conteudo objetivo.

Desse modo, a consciéncia € revelada como o movimento interno
de seus geradores, no qual se inclui o geral da atividade. Por
consequéncia, as acdes ndo sdo entidades separadas na composi¢ao da
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atividade humana, a qual ndo existe sendo na forma de uma agdo ou
cadeia delas.

Rubinstein (1979) considera a subjetividade como o mecanismo
mais importante dessa inclusdo. A relagdo do homem com o mundo ¢
realizada de varias formas: cognitiva, ativa e relacional, que compdem a
esséncia do sujeito e sdo formadas na atividade. O sujeito — com seu
conhecimento, acdo e atitude — se relaciona com o outro.

Ele desenvolve os processos cognitivos que se transformam pela
acdo e fortalecem sua atitude, bem como a esséncia de outra pessoa.
Assim, o principio da subjetividade (sujeito) esta intrinsicamente ligado
ao principio da atividade (RUBINSTEIN, 1963).

A atividade em si atua como uma forma de existéncia de si
propria. A sua abordagem subjetiva ¢ transformada em uma atividade
ativa, definida como habilidades superiores funcionais, as quais podem
(ou ndo) estar ligadas a capacidade de ser de um sujeito.

Sendo assim, para Rubinstein (1979), a atividade ¢ uma qualidade
sistémica de uma pessoa, que inclui um foco diferente, em varias
experiéncias de vida. Dito de maneira resumida, certas atividades podem
caracterizar uma pessoa como sujeito e suas estruturas interconectadas:
posicao da vida, linha da vida e significado ou conceito de vida.

Com base nessa considera¢do, Rubinstein (1979) estabelece que
as necessidades sdo controladas pela atividade do sujeito, mas sé
conseguem cumprir essa fungdo com a condi¢do de serem objetivas.
Percebe-se que, conforme Rubinstein (1979), a forma de organizacio da
acdo conjunta ¢ uma forma de difusdo cultural, porque a interagdo dos
participantes em uma situagdo conjunta medeia padrdes historicamente
estabelecidos de agdes cognitivas.

A Teoria da Atividade, segundo Rubinstein (1963) — que
comegou com o principio das atividades amadoras criativas — considera
a psique como um objeto de analise pela divulgacdo de suas conexdes ¢
mediagdes objetivas essenciais, em particular por meio da atividade. Em
sua formula¢do, Rubinstein (1979) adota o principio do
desenvolvimento mental, em que as causas externas agem por meio de
condigdes internas.

Com essa interpretacdo, a atividade e a consciéncia sdo
consideradas ndo como duas formas de manifestagdo de algo unico. O
plano interno de consciéncia é formado no processo de reduzir as agdes
inicialmente praticas. Desse modo, a consciéncia e a atividade se
distinguem como imagem — um movimento acumulado, agdes dobradas
—no processo de sua formacao.
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Rubinstein  (1964), em experimentos conduzidos sob sua
lideranga, considera a atividade (correlacionada com o motivo),
consistindo em agdes (tendo seus proprios objetivos) e operagdes
(acordadas com as condigdes). E esta a base da personalidade, em que
estabelece a hierarquia de seus motivos.

Com fundamento nessa disposi¢do, Rubinstein (1967) expde o
principio basico: a unidade da consciéncia e da atividade. A atividade
forma a psique e a consciéncia que, reciprocamente, se manifestam nela.

Para Rubinstein (1977), a atividade ndo é uma combinagdo de
reagdes reflexas a um estimulo externo, pois ¢ regulada pela
consciéncia, considerada uma realidade que nao ¢ dada diretamente ao
sujeito para sua auto-observacdo. A consciéncia pode ser conhecida
apenas por meio de um sistema de relagdes subjetivas, inclusive pela
atividade do sujeito, durante a qual ele se desenvolve. Conforme
Rubinstein (1960), a consciéncia ndo se manifesta apenas como uma
realidade separada, pois esta intrinsicamente ligada a sua propria
atividade constituida por um conjunto de ac¢des, para atingir objetivos.

Trata-se de um sistema que tem sua propria estrutura, seu proprio
desenvolvimento, no qual inclui as relagdes da sociedade. Uma pessoa
se enquadra na sociedade tanto pelas condi¢des sociais externas quanto
pelos motivos e objetivos de sua atividade. Dessa maneira, a sociedade
cria a atividade dos individuos.

A imagem consciente ¢ entendida, a0 mesmo tempo, como uma
medida ideal incorporada na atividade. A consciéncia humana esta
essencialmente envolvida no movimento da atividade, juntamente com o
que Rubinstein (1965) denomina de imagem-consciéncia e atividade-
consciéncia.

Nesse caso, para Rubinstein (1964), o sujeito e a atividade se
confluem em uma unica base logica. A subjetividade ¢ um mecanismo
importante dessa inclusdo, uma vez que a relagdo do homem com o
mundo ¢ realizada de varias formas: cognitiva, ativa e relacional, sendo
esta tltima condig¢do fortemente presente no debate desta teoria.

A atividade do sujeito é a manifestagdo de sua relagdo com a
realidade que, de acordo com Rubinstein (1967), ocorre nas formas de
autodeterminacdo, autoinflicdo e autoatividade. Ela atua como uma
forma de existéncia de si propria.

A atividade subjetiva é transformada em ativa-subjetiva, definida
como habilidades superiores funcionais, fornecedoras (ou nao) da
capacidade de ser um sujeito. Refere-se, pois, a uma qualidade sistémica
da pessoa, que inclui um foco diferente, em varias experiéncias de vida.
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Resumidamente, certas atividades caracterizam uma pessoa como
sujeito e suas estruturas interconectadas: posicdo da vida, linha da vida e
significado ou conceito de vida. As necessidades de um sujeito sdo
controladas pela sua atividade. A satisfagdo delas ocorre em fungdo da
condi¢do de ser objetiva.

Portanto, o pressuposto, estabelecido por Rubinstein (1977), é de
que a organizagdo social da atividlade humana estd de fato na
objetividade da divisdo do trabalho, que determina certas carateristicas
da motiva¢do. Isso permite o entendimento de que o motivo do
individuo, de sua atividade, pode ter satisfagdio em suas proprias
necessidades pessoais.

Esse processo permite a compreensdo da diferenca entre os
interesses € motivagdes, sejam elas pessoais ou sociais. Nesse caso, os
motivos e propdsitos também diferem em conformidade com os fins da
sua atividade.

Percebe-se, nos escritos de Rubinstein (1977), o encontro entre
motivo e motivagdo para a atividade de estudo que tem entre suas
finalidades, na organizagdo social, a preparagdo para a futura atividade
do trabalho. Isso também ¢ concebido nos estudos de Leontiev.

Se Leontiev e Rubinstein trataram da teoriza¢do da atividade e
Galperin da teoria de transformagdo de atividade externa em interna,
Elkonin, Davydov, Repkin, Zancov ¢ Talizina foram, entre outros,
estudiosos que se dedicaram a investigacdo de como organizar o ensino
com base nesse aparato tedrico (PUENTES, 2019).

Diferindo-se da maioria dos cientistas de sua geracdo, Davydov
combinou ineditamente, em seus estudos, metodologias, filosofias e a
psicologia. Além de professor, teodrico, trabalhou como professor
universitario ¢ no ensino fundamental, em escolas experimentais. Foi
um erudito, de temperamento criativo, entusiasmado, polémico.

Ao mesmo tempo, tinha a capacidade de entender com calma,
consisténcia e multilateralmente um ou outro problema complexo.
Acresce-se, ainda, seu interesse sincero pela unidade indissoltivel da
ciéncia psicologica e da pratica pedagdgica. Sua contribuicdo cientifica
se caracteriza por sua solidez na abordagem dos problemas mais
complexos do desenvolvimento das capacidades humanas nos escolares,
nas condigdes de atividade, ensino e educagdo (ASBAHR, 2005).

Tentarei considerar brevemente a evolucdo de seus estudos e
contribui¢des, principalmente, no que diz respeito a Teoria da Atividade
de Estudo (PUENTES, 2019) e seu modo geral de organizagdo do
ensino. Para isso, € necessario, antes de tudo, esclarecer o contexto
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historico contraditorio em que seu trabalho comegou e se estabeleceu no
contexto da Russia e sua internacionalizagao.

A partir de sua pos-graduacdo, Davydov (1930-1998) foi um
seguidor ardente e vivido da teoria da internalizacdo. Acima de tudo,
da formagdo por etapas de agdes mentais, criadas por Galperin. Com
base em sua compreensdo ¢ em seu desenvolvimento criativo adicional
dessa teoria, ele generalizou, de maneira extremamente nitida, estudos
referentes ao problema do desenvolvimento do pensamento tedrico das
criangas.

Isso se manifesta em “A Correlagdo dos Conceitos de Formagao e
Desenvolvimento da Psique”, publicado em 1966, que deu margem para
que muitos outros estudiosos discutissem os problemas metodolégicos
mais prementes da sua teoria. Davydov revela o papel decisivo da
educacdo na formacdo da psique de pré-escolares. Assim, Davydov
(1978) abandona o termo desenvolvimento aplicado a uma pessoa
individual.

Em vez disso, ele considera justificado usar o termo formagio da
psique do individuo, o que significa dominar, adquirir, apropriar daquilo
que de mais atual se objetivou na cultura material e espiritual, isto é, nos
produtos especiais da atividade de sujeito das geragdes anteriores.

E pela e na atividade e, em particular, seus mecanismos de
controle que os individuos se desenvolvem em todos os sentidos. De
acordo com Davidov (1988), todos os tipos e métodos de atividade
humana — em que se incluem necessidades, aspiragdes, inclinagdes —
resultam da apropriagdo de padrdes socialmente definidos e, em certo
sentido, normativos.

As institui¢des publicas, de uma maneira ou de outra, determinam
a natureza do processo de formagdo de um individuo a sua propria
imagem e semelhanga. Esse desenvolvimento ¢ condizente com a
sociedade como um todo, mas ndo com o individuo em si, que, nesse
caso, se insere num processo de formagdo peculiar a determinados
interesses sociais (DAVIDOV, 1988).

No entanto, Davydov (1978), desde o inicio de sua imersdo nas
pesquisas cientificas, entendeu que surgem problemas dificeis que
requerem investigacdes especiais. Por exemplo, ele observa que, de
acordo com seus oponentes, a formagdo é entendida no d&mbito de um
individuo passivo. Pelo contrario, na perspectiva desenvolvemental
defendida por ele, requer individuos em atividade investigativa — em
processo de desenvolvimento, movida pela aprendizagem —, o que se
torna uma tarefa complexa pela dinamicidade na qual se insere.
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Davydov (1978) entende a forma extremamente universal do
processo objetivo da formagdo de um individuo, porém, de maneira
alguma exclui sua propria atividade cognitivo-volitiva. Ele acrescenta
que o carater ativo ¢ indicador de interagdes, por exemplo, da crianga
com os adultos de acordo com padrdes histéricos. Nesse processo
interativo, os individuos, mediados por uma determinada atividade, se
apropriam nao s6 dos conceitos como também dos modos generalizados
de acdo.

Sua adesdo ¢ clara em relagdo — em determinados aspectos supera
— a esséncia da teoria da internalizagdo de Leontiev e Galperin, que foi
sujeita a criticas por parte de Rubinstein, no final dos anos 1950. O
conceito de atividade-sujeito de Rubinstein e sua escola tem como
principio central: causas externas (pedagogicas e outras) atuam apenas
por meio de condi¢des internas que formam a base do desenvolvimento.

Sendo assim, a propria atividade (capacidade de aprendizado,
geralmente condi¢des internas) mesmo de um bebé e de uma crianga,
ndo ¢ derivada, mas inicial. As influéncias externas — causas, padrdes
sociais normativos — permanecem. No entanto, ndo determinam
diretamente toda a vida das pessoas.

Vale acentuar que Davydov (1987) revela as especificidades
psicolégicas e pedagbgicas de seu programa amplamente inovador para
transformar todo o ensino fundamental na entdo escola soviética. Ele
explica exatamente o significado de formagdo da psique das criangas.
Na sua proposi¢do, explicita que € necessario, antes de tudo, mudar
fundamentalmente o proprio principio (método) de formagdo dos
sujeitos, por via do ensino e da educagdo, a fim de assimilar os conceitos
cientificos e, por consequéncia, o desenvolvimento das capacidades de
pensamento genuino.

As disciplinas (matematica, linguagem e outras areas do
conhecimento) devem ser organizadas de tal maneira que os conceitos
gerais, relativos a respectiva area de estudo, sejam expostos desde o
inicio do processo de desenvolvimento da atividade de estudo. Esta é a
principal atividade dos individuos no periodo escolar, que é antecedida
pela atividade do jogo (na infincia pré-escolar) e precedida pelo
trabalho (na idade adulta).

No processo de apropriagdo dos conceitos, na atividade de
estudo, o movimento ocorre do geral para o particular. Isso significa
dizer que as agdes requerem situacdes de andlises em que, de inicio, os
estudantes destaquem os elementos constitutivos da relagdo
geneticamente inicial, substancial, de cada area do conhecimento e do
préprio conceito.
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Ou seja, o professor orienta os alunos para que, a partir do geral,
deduzam a caracteristica essencial dos objetos cognosciveis. Tal
movimento — do geral para o particular — desenvolve a capacidade dos
estudantes caracterizada por uma abstragdo completa, isto €, tedrica que
supera por incorporagdo a analise e sintese de fendmenos empiricos
especificos (DAVIDOV, 1988).

Assim, o desenho e a reconstrucdo dos curriculos tornam-se
prementes para o desenvolvimento do pensamento tedrico dos escolares.
A abordagem psicologica ¢ pedagogica de Davydov (1987) contrasta
fortemente com o ponto de vista da maioria dos didaticos e psicologos,
que defendem o movimento do particular para o geral como unica
possibilidade de ensinar o conhecimento.

A teoria inovadora de Davidov (1988) retine o material empirico
obtido por ele e seus colaboradores em varias classes experimentais do
ensino fundamental em contraste com as classes de controle. Trata-se de
um novo modo geral de organizacdo de ensino caracterizado pela
possibilidade e necessidade de formar o pensamento tedrico entre os
alunos desde o inicio do periodo escolar.

Esse método, denominado de experimento formativo, comegou
pelos escolares do primeiro ano, com base no principio do geral para o
particular que, por sua vez, estabelece o desenvolvimento do
pensamento dos escolares com base no movimento dialético de ascensio
do abstrato ao concreto.

Davydov (1987) subordinou o desenvolvimento de todos os seus
subsequentes estudos tedricos e experimentais a tal método, que
proporcionou a teorizagdo referente ao contetido, ao objeto e a
finalidade da atividade de estudo. Ele desenvolveu e mudou
significativamente esses aspectos, mas ndao de maneira linear e
definitiva. Pelo contrario, rejeitou muitos de seus outros pontos de
partida e ideias, até chegar na compreensdo exposta em uma das suas
ultimas produgdes, como por exemplo, Davydov (1999).

Puentes (2019, p. 114) evidencia a evolugdo do entendimento de
Davidov, com apoio de colaboradores (principalmente Markova e
Slobochicov), da evolucdo referente a compreensdo do conteudo da
atividade de estudo:

A formulagdo do contetido da atividade de estudo
chegou, nessa etapa, a seu maximo nivel de
elaboracdo e especificagdo tedrica. Na primeira
etapa, o contetido tinha sido definido como a
assimilacdo apenas dos modos de acdo; na
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segunda, dos modos generalizados de agdo e dos
conceitos cientificos (o pensamento teoérico); na
terceira, a “assimilagdo dos modos generalizados
de acdo na esfera dos conceitos cientificos e as
mudangas qualitativas no  desenvolvimento
psiquico da crianca que acontecem sobre essa
base (DAVIDOV, MARKOVA, 1981/1987, p.
324). Dessa maneira, o produto final da Atividade
de Estudo, isto ¢, a transformagdo do aluno,
passava a aparecer de maneira explicita no
conteudo dessa atividade.

Outra contribuicdo davydoviana, expressa em Davydov (1999),
diz respeito a estrutura da atividade. Ao concebé-la como um fendmeno
que, em sua natureza, ¢ essencialmente social-publica, humana,
contribui com dois posicionamentos, em relagdo a compreensdo de
Leontiev.

Um deles ¢ a concordancia com a estrutura de atividade indicada
por Leontiev. O outro ¢ sua ressalva pelo ndo interesse de seu referente
interlocutor de incluir dois outros componentes atrelados a necessidade:
desejo e emocao.

Davydov (1999), em uma reflexio ainda preliminar, entende que
as emocgodes funcionam a base das necessidades e desejos. Esses trés
componentes ndo podem ser considerados separadamente. Na inter-
relagdo entre eles, o desejo se constitui como esséncia entre si. A
necessidade é a base e origem da emocdo. Esta permite que o homem
estabelecga suas proprias tarefas vitais.

Nesse ambito, Davydov (1999) apresenta o que considera os
elementos da estrutura da atividade que, de certo, também se refere a
cogni¢do e a vontade: desejos, necessidades, emogdes, tarefas, acdes,
motivos para as a¢des, meios usados para as agdes, planos (perceptual,
mnemonico, pensamento, criativo).

Observa-se, pois, que Davydov se ocupou, principalmente, com
as posi¢des da teoria da interiorizagdo de Galperin e em parte de
Leontiev. Em seus estudos, cada vez mais independentes, tomou deles
seus fundamentos e, com muita determinagdo, assume as posi¢des da
teoria Historico-Cultural de Vygotsky e se torna seu seguidor
apaixonado.

Portanto, seus estudos experimentais se desenvolvem em
consonéncia, com processamento criativo, dos estudos dos autores
supracitados, acrescidos da contribui¢do impar de Elkonin, a ponto de
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criarem um sistema de ensino denominado de Elkonin—Davydov,
adotado em escolas da Russia e outros paises, na atualidade.

Observa-se que Davidov transitou pela evolugdo que parte da
originalidade dos pressupostos de Vigotiski, ascende a Teoria da
Atividade de Leontiev, expande para o esforco de Galperin (seu
orientador da tese de doutorado) para criar um sistema de aprendizado
totalmente controlado, além de se aliar a Elkonin para a teorizagdo da
atividade estudo.

Nesse movimento, chega-se ao estagio de compreensdo de que a
apropriacdo ¢ entendida como uma forma universal de desenvolvimento
mental. Isso significa que ocorrem mudangas qualitativas regulares no
nivel e na forma do desenvolvimento do individuo que se atribuem a
varios tipos de atividades, de natureza social, indicadoras do lugar que
se ocupa nas relagdes sociais.

Decorrente dessas posi¢des, Davidov (1988) faz criticas
profundas a Piaget pelo fato de que, no ponto de vista deste autor, o
desenvolvimento mental ¢ considerado um processo completamente
independente, por possuir leis internas préprias e, em principio,
independentes.

Contrariamente, para Davidov (1988), a apropriagdo pelas
criangas de conhecimentos e atitudes (aprendizagem em sentido amplo)
¢ precisamente uma forma de desenvolvimento mental. De modo algum
a apropriacdo € um processo independente ao desenvolvimento ou
mesmo ao invés dele.

A apropriagdo ocorre em uma atividade criativa e peculiar da
crianga. Muitas vezes, vai além dos estabelecidos pelo sistema de
educacdo direcionada, pois se mostra inadequada a verdadeira
capacidade de apropriagdo da crianca, decorrente do sistema de
experiéncia social.

Com base nestes pressupostos, Davydov e Markova (1988)
propdem, com base na ldégica dialética, o desenvolvimento de
pensamento conceitual, a partir do geral em que se revela a conexdo
essencial de um dado sistema. Isso pode aparecer duas vezes diante de
uma pessoa: primeiro na forma de contemplagdo e representagao, depois
na forma teorica.

Como dito, anteriormente, para chegar a esse nivel de
compreensdo, Davydov (1988) repensou substancialmente todo o
patriménio cientifico de Vygotsky e, com entusiasmo, desenvolveu sua
propria contribui¢do com mudanga acentuada, principalmente, no que
diz respeito a teoria dos conceitos infantis (cotidianos e cientificos).
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Para Davydov (1988), a aprendizagem no desenvolvimento de
uma pessoa, no contexto escolar, se refere a apropriagdo dos conceitos
cientificos. Foi essa a ideia que o autor em referéncia introduziu nas
ciéncias psicologicas e pedagodgicas modernas, com expressdo na nova
pratica educacional.

Sua convicgdo de que os estudantes, desde o primeiro ano
escolar, apresentam as condigdes para o desenvolvimento do
pensamento tedrico ¢ uma manifestacdo de que leva em consideragdo o
conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal de Vygotsky. Ou seja,
trata-se de um conceito-chave no seu modo geral de organizagdo da
atividade de estudo.

Importa salientar que Davydov e Slobddchikov (1991) refor¢am a
convic¢do das possibilidades do ensino desenvolvimental galgadas no
que denominam de Pedagogia da Colaboragdo. Nesse sentido, difere
significativamente da teoria da internalizacdo de Galperin, que visa
analisar apenas as atividades individuais da crianga, que sdo realizadas
sob a orienta¢do do pesquisador e do professor.

A proposta davydoviana de organizagdo do ensino, na perspectiva
desenvolvimental, coloca o estudante em interacdo com os pares e
professor para estar em constante agdo investigativa, isto ¢, como sujeito
em atividade, em constante estado de devir, cujo produto é um ser
criativo. A criatividade é a manifestagdo de que o humano esta sendo
desenvolvido nos estudantes.

Davydov e Slobddchikov (1991) reconheceram, corretamente, o
conceito de um coletivo e ndo apenas um sujeito individual, como
legitimo e muito significativo. Por isso, a imersdo em estudos
experimentais, que possibilitaram, entre tantas, a conclusdo: € a propria
teoria da formacdo do sujeito da atividade educativa que medeia a
conexdo entre a aprendizagem e o desenvolvimento mental dos alunos.

Para tanto, a premissa ¢ de que o contetido do desenvolvimento
da educagdo primaria ¢ o conhecimento tedrico, que se atrela ao método
em que a organizacdo da atividade de estudo ¢ realizada em conjunto
com os proprios estudantes.

Segundo Libaneo (2015), a sistematizagdo didatica proposta por
Davydov visa a que a atividade de ensino do professor, conectada a
atividade de aprendizagem do escolar, propicie a aquisi¢do do
pensamento tedrico-cientifico e, por consequéncia, a ampliagdo do
desenvolvimento mental dos escolares.

Com base nesse processo tedrico, considero que o encontro entre
motivo, motivagdo e atividade de estudo pode constituir uma dindmica
entre estes trés eixos. Eles podem auxiliar no modelo tedrico pelo qual
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devo seguir neste debate sobre motivacdo de estudantes do 6° ano de
uma escola na regido sul de Santa Catarina.

2.2 A PERSPECTIVA HISTORICA DA MOTIVACAO PARA A
APRENDIZAGEM

Os varios estudos sobre a motivacdo (BZUNENECK, 2000;
GUIMARAES, 2000; BURUCHOVITCH, 2000; BROPHY,1998;
CHIAVENATO, 2003; MASLOW, 1970) consideram que suas raizes
remontam a antiguidade, com a teoria de que ela explica os porqués do
comportamento das pessoas. Na teoria educacional, a motivacdo era
vista como busca de notas escolares e das recompensas salariais e
materiais do trabalho ou da valorizago social que poderia gerar.

Com o decorrer dos tempos, as experiéncias demonstraram que o
pagamento ou recompensa salarial e a nota obtida pelo aluno néo sio o
unico fator decisivo na satisfagdo de estudantes e professores. Parte-se
do pressuposto de que é necessario considerar que o homem também ¢
motivado por recompensas sociais, simbdlicas e ndo materiais.

Dessa forma, a motivagdo assume um novo conceito para a
educacdo atual: a demonstragdo de um interesse, no processo
motivacional do estudante, com um olhar para o aprendizado.

Este debate ocorre a partir da Escola Humanista, a primeira que
enfatizou a satisfacdo do aluno e do professor. Também foi a pioneira
em se ocupar com as questdes afetivas e pessoais, ao propor que se
estudasse ¢ analisasse, de maneira sistematica, os aspectos humanos
dentro das func¢des de ensinar e aprender.

Nas teorias classicas da motivagdo, o enfoque estava nas
recompensas e reforcavam o aspecto comportamental dos estudantes.
Porém, mais recentemente, as recompensas nao sdo mais o enfoque dos
professores e de seus estudantes, quer sejam, respectivamente, salarios
compativeis ou notas aferidas.

Evidentemente sdo importantes as pesquisas sobre motivacdo do
estudante, em que os especialistas fazem a imprescindivel reflexdo,
profunda e sistematica, referente ao tema com diferentes pontos de vista.
Como decorréncia, ocorre a indicagdo dos problemas, das dificuldades e
de que a falta de motivacdo dos estudantes — para a atividade de estudo —
estabelece alguns indicadores para subsidiar alguma solugao. E por essas
questdes que transitardo as proximas subse¢des.
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2.2.1 Uma breve revisao da literatura

Muitos sdo os estudos que buscam caracterizar e definir a
motivacao, considerada um fendmeno pessoal internalizado, interligada
a metas pessoais que se edificam nas inter-relagdes. Além do que foi
tratado no capitulo, bem como nas se¢des anteriores, torna-se
conveniente referenciar outros estudos e contribuigdes teoricas.

Um dos estudiosos da motivagdo é o psicélogo Abraham H.
Maslow (1908-1970), que fez historia com a sua célebre teoria da
piramide das necessidades humanas. Apresentou uma teoria da
motivacao, segundo a qual as necessidades humanas estdo dispostas em
niveis, numa hierarquia de importancia e influéncia.

Bzuneck (2001) traz uma visdo panoramica dos estudos mais
recentes sobre motivagdo no contexto escolar, seus problemas e linhas
de solucgdo. Salienta que foi, especialmente, a partir do comego dos anos
1980 que se iniciou, em diversos paises do mundo, um periodo de
intensa pesquisa psicologica sobre esse tema e que perdura até o
momento.

Boruchovitch (2001) apresenta um trabalho atualizado sobre
conceitos de inteligéncia, bem como o seu significado educacional. Em
particular, ¢ mostrado como a motivagao do aluno se liga a capacidade
para produzir os melhores resultados de aprendizagem. A crenga sobre
inteligéncia, como entidade fixa ou como passivel de crescimento, ¢
particularmente focalizada nos estudos sobre motivagao em sala de aula.

No ambito dessa compreensdo, Boruchovitch (2001) considera
que o processo de ensinar ndo se trata de esperar que os motivos sejam
amadurecidos sozinhos. O autor lembra que, muitas vezes, 0 comegar a
estudar ¢ movido por obediéncia, mas isso ndo basta. Porém, no
desenvolvimento da atividade pedagodgica, ao professor ¢ outorgada a
tarefa da sensibilidade de propor aos alunos agdes que mostrem o0s
caminhos por onde o conhecimento pode leva-los.

Como diz Boruchovitch (2001, p. 102): “Uma certa dose de
repeticdo faz parte do arsenal de um autor que ndo consegue se libertar
do habito de toda uma vida dedicada a ensinar, ou seja, a persuadir a
medida que expde”. Tudo indica que Boruchovitch (2001) compreende
que esse processo de repeti¢do favorece a transicdo dos motivos.

Brophy (1998), um dos considerados grandes estudiosos da
motivacdo para aprendizagem da atualidade, afirma que o conceito de
motivacao do aluno, em sala de aula, tem como finalidade a explicagéo
do grau que ele investe em aten¢do e esforco em varias diregdes, dentre
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as quais aquelas que podem ou nao ser desejadas pelos professores. O
autor destaca que a motivacdo do aluno tem vinculagdo com as suas
experiéncias subjetivas e as razdes que o levam a se envolver com maior
ou menor intensidade nas tarefas de aprendizagem.

Segundo Chiavenato (2003), a “Teoria Contingencial da
Motivacdo”, de Victor Vroom, prové um modelo de quando as pessoas
decidem exercer autocontrole para perseguir um determinado objetivo.
Trata-se de um modelo voltado para a expectagdo da motivagao.

Todos esses estudiosos tém algo em comum: entendem os
aspectos motivacionais pelo prisma comportamental. Consideram-nos
pelo viés da concepgao fundamentada na relagdo incentivo e resposta
com base em necessidades especificas. Porém, admitem o ser humano
como social e que suas relagcdes podem influenciar nas decisdes, agdes e
conceitos, mas nao conseguem vislumbrar as implicagdes dessa
situacdo.

Antes de falar sobre a motivagdo na perspectiva Historico-
Cultural, devo trazer uma trajetéria de outras visdes a seu respeito. Os
primeiros relatos vém do nascimento da cultura ocidental com os
primeiros filésofos, que buscavam o entendimento de quais eram os
motivos que levavam o homem a pensar e buscar novas conquistas.

Tais preocupagdes evoluiram para as ciéncias sociais, chegando a
descoberta da Psicologia, que tinha como objeto as razdes que levam o
homem a novas conquistas. Dai nascem os primeiros relatos referentes
as forgas motivacionais.

Os autores citados buscam o entendimento dos aspectos inerentes
a motivagdo. Seus estudos tiveram por objetivo esclarecer ¢ mostrar —
aos psicélogos educacionais, professores ¢ educadores — a forca dessa
area de conhecimento psicologico, que € a motivagdo do aluno no seu
contexto escolar.

Eles propuseram uma ferramenta conceitual atualizada, tendo
como esteio uma bibliografia, para enfrentar o dificil problema que ¢
motivar alunos para as atividades das diversas disciplinas escolares.
Para tanto, selecionaram os principais estudiosos como aqueles citados
anteriormente, que mostram aquilo de mais desenvolvido na literatura
contemporanea a respeito da motivagao na educagéo.

A motivagdo foi vista durante muito tempo no ambito das
questdes comportamentais. Conforme aponta Bergamini (1990, p. 26):

[...] a motivagdo passa a ser compreendida como
um esquema de ligacdo Estimulo-Resposta [...] €
que o homem pode ser colocado em movimento
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por meio de uma sequéncia de habitos que sdo o
fruto de um condicionamento imposto pelo poder
das forcas condicionantes do meio exterior.

Entendo que a teoria behaviorista pode representar, de certa
forma, um perigo caso chegue indevidamente & percep¢do de que o
homem esta verdadeiramente motivado, quando na verdade esta apenas
alterando seu comportamento, isto €, somente uma forma de reacdo ao
meio exterior e em estado de movimento. Assim, a crenga de que é
possivel dirigir o comportamento das pessoas, a partir de uma
programagdo controlada independentemente de suas vontades, ameaca o
sentido da identidade pessoal definido e mantido ao longo de toda a
vida.

Outra linha de debate tedrico € ligada aos cognitivistas. Eles
admitem que todo individuo possui valores, opinides ¢ expectativas em
relagdo ao mundo ao seu redor. Esses trés aspectos direcionam os
comportamentos do individuo com base nas suas representagdes
internalizadas do ambiente, que envolvem os processos de percepgao,
pensamento e aprendizagem. Segundo Motta (1986, p. 124): “De acordo
com estas representacdes, os individuos formulam objetivos e lutam
para atingi-los”.

Todavia, ndo podemos esquecer que os individuos tendem a
buscar o prazer e afastar-se do sofrimento. Entretanto, a escolha feita em
determinada situagdo € ocasionada pelos motivos e cogni¢des proprios
do momento em que ela ¢ feita (AGUIAR, 1992, p. 256).

Dessa forma, as forcas motivacionais de cada aluno sdo
determinadas pelo seu grau de interesse, por aquilo determinado em sala
de aula. Todavia, na realidade, uma possivel acdo do professor € criar
situagdes que, a luz da sua experiéncia e conhecimento, sejam capazes
de produzir determinadas espécies de reagdo, por parte do educando.
Isso requer que professores e alunos estejam em sintonia no processo de
producdo do aprendizado. Ensinar ¢ propiciar situagdes que permitam,
ao educando, a modificagdo do seu comportamento ¢ de determinado
modo (SEAGOR, 1972, p. 07).

Também identifica-se uma tendéncia de entendimento de que
existe certa articulagdo entre os motivos e as necessidades. Estas sdo as
que movem os individuos. Os motivos e necessidades dirigem-se para os
objetivos, que estdo fora dos individuos. Por exemplo, se alguém esta
pensando em suprir a necessidade de comer, dirige seu comportamento
em diregdo ao objetivo comida (SEAGOR, 1972).

Quando ¢ proposto a ideia de estudo, o autor defende que:
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A condicdo essencial é que exista alguma tensdo
ndo resolvida, ou uma tendéncia a conquistar um
objetivo. O aprendizado ndo se dé4 pela simples
repeticdo de um ato, ou pela exposi¢do a uma
situagao. E preciso haver motivacgao, isto &, o
educando precisa querer aprender. (SEAGOR,
1972, p. 17).

A definicdo da motivagdo na educagdo, como condigdo para a
aprendizagem, ¢ tudo que faca o aluno iniciar uma “atividade”,
permaneca empenhado nela e se limite a essa particular tarefa
(SEAGOR, 1972, p. 17). O incentivo ¢ a for¢a propulsora para que haja
motivacdo e, geralmente, provoca o inicio da aprendizagem.

Segundo Bergamini (1997), as pessoas motivadas pela realizagao
de sua tarefa se empenham mais, quando: suas caréncias sdo supridas;
seus companheiros ou superiores lhe ddo uma resposta positiva de seu
trabalho e avaliam detalhadamente seus comportamentos. Do ponto de
vista da educacgdo e da aprendizagem, isso ocorre ao se evidenciar que a
colaboragao ¢, tecnicamente, capaz de mostrar resultados.

Para Piaget (1976, p. 97), o conhecimento "realiza-se através de
construgdes continuas e renovadas a partir da interacdo com o real". Nao
ocorre, pois, pela mera copia da realidade. Em vez disso, é produto da
assimilacdo e acomodagdo das estruturas anteriores que, por sua vez,
criam condigdes para o desenvolvimento das estruturas seguintes. Neste
caso, caracteriza o motivo como correspondente a algo interno ou
externo do processo de constru¢do do conhecimento.

Seagor (1972) diz que os termos determinados como motivagdo
intrinseca e extrinseca sdo frequentes na aplicagdo da teoria da
motivacao, mas trazem alguns equivocos a respeito de seus significados.
Para ele, a motivacdo repousa em algum ponto de uma escala continua
que se estende do intrinseco ao extrinseco.

Ela pode ser vista sob dois aspectos: aplicada em uma situagdo
real da vida, isto €, mais ou menos relevante (intrinseca) ou irrelevante
(extrinseca). Ela pode se aplicar ao aluno como individuo distinto dos
outros, isto &, vir de dentro (ser intrinseca) ou de fora (ser extrinseca). E
claro que quanto mais relevante for a motivagdo induzida para a crianga
ou as recompensas normais da vida quotidiana, mais eficaz ela sera.

Até o momento, a referéncia da discussdo foi aos estudos sobre
motivagdo no aspecto comportamental e cognitivista. A partir de agora,
o debate volta-se para a Teoria Historico-Cultural, fazendo um
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contraponto que possibilite um olhar mais amplo sobre o objeto de
estudo referendado nesta dissertacdo. Nesse sentido, faz-se necessario
compreender o aspecto processual da motivagdo e a organizagdo da
atividade do estudante.

Estabelecidos estes elementos, vejo a motivacao da aprendizagem
escolar do estudante como elemento fundante e importante no ambito da
atividade de estudo, como o entendem Leontiev (1978), Davidov (1988)
e Rubinstein (1960). O pressuposto é de que podera ser um fator
decisivo na efetividade do processo escolar.

A base metodologica para o estudo sdao as disposigdes da Teoria
da Atividade sobre o conteudo psicoldgico, fungdes, mecanismo de
formagdo e funcionamento dos motivos. A leitura de uma abordagem da
atividade significa a possibilidade e a necessidade de estudar os motivos
educacionais como um elemento estrutural da atividade de estudo, como
uma importante fase do desenvolvimento humano. Particularmente, a
consideragdo de como, na psicologia escolar, trata as questdes basicas da
teoria da motivagdo dos estudantes do 6° ano do ensino fundamental.

2.2.2 Fundamentos da motivacao

De inicio, o termo motivagdo requer ver qual a totalidade dos
fatores motivadores que causam a atividade do sujeito e que determinam
sua dire¢do (MARKOVA, 1990). Além disso, a motivagdo requer uma
observacgdo sobre um sistema bastante complexo de motivos, cada qual
como um componente estrutural da motivacdo educacional, por
definigdo.

As qualidades dinamicas estdo associadas as caracteristicas
psicofisiologicas da crianga e se manifestam na: estabilidade do motivo,
sua forca e severidade, colocagdo emocional, velocidade de ocorréncia.
Mukhina (1997) sugere a caracterizagdo dos motivos em duas linhas
(critérios) principais: contetido (foco) e estado (nivel de formagdo). O
estado ¢ caracterizado por uma medida de consciéncia dos motivos, uma
compreensao de seu significado, uma medida da eficacia deles.

Markova (1990) também distingue dois grupos de caracteristicas
(critérios) psicologicas de motivos educacionais: substancial e dindmico.
As qualidades substanciais dos motivos estdo associadas, de acordo com
a autora, a natureza da propria atividade educacional e incluem:
consciéncia, independéncia de ocorréncia ou manifestagdo,
generalizagdo, efetividade, dominancia na sua estrutura ou grau de
distribui¢@o para varios sujeitos.
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Com base no pressuposto de Mukhina (1997) — que considera
dois tipos de motivos educacionais (motivagdo), e adota os critérios de
contetido (foco) e estado (nivel de formagdo) — nota-se a ndo existéncia
de uma classificagdo Unica e, geralmente, aceita de motivos na estrutura
da base teorica destacada pelo autor. Trata-se, entdo, de classifica¢des
de motivos educacionais por conteudo (foco).

A classificagdo proposta por Markova (1990), com base em
Buzneck (2001), é considerada a mais completa, pois identifica grupos
semelhantes de motivos educacionais, com a diferenciagdo de cada um
deles. Os niveis de motivagdo incluem: motivos cognitivos amplos
(orientagdo para dominar novos conhecimentos, fatos, fendomenos,
padrdes); motivos educacionais e cognitivos (orientagdo para dominar
métodos de obtengdo de conhecimento, métodos de autoaquisicdo de
conhecimento); motivos de autoeducagdo (orientagdo para aquisicao de
conhecimento adicional e, em seguida, construir um programa especial
de autoaperfeigoamento).

Conforme Bzneck (2001), os motivos sociais podem ter os
seguintes niveis: amplo social (dever e responsabilidade, compreensao
do significado social da aprendizagem); estreitos sociais ou posicionais
(o desejo de tomar uma certa posi¢do nas relagdes com os outros, obter
sua aprovagdo); de cooperacdo social (foco em diferentes maneiras de
interagir com outras pessoas).

Outro ponto de vista é o de Galperin (1982), que apresenta uma
classificacdo bastante comum, em que os motivos sdo divididos em
externo e interno. A literatura pertinente faz duas abordagens para
distinguir esses dois tipos. Uma delas utiliza como critério de separagao
a natureza da relag@o entre o motivo educacional e outros componentes
da aprendizagem (sua finalidade, processo).

Se um motivo traduz uma necessidade cognitiva, esta associado a
conhecimentos e atividades em processo de assimilagdo (coincide com o
objetivo final da aprendizagem), entdo ¢ interno. Por sua vez, se o
motivo se vincula a uma necessidade desconhecida (classificada
socialmente), isto €, ndo estd associado a aquisi¢do de conhecimento
(ndo coincide com o objetivo do aprendizado), entdo ¢ chamado de
externo. Nesse caso, sd0 motivos internos apenas 0s cognitivos que
visam a aquisi¢do de novos conhecimentos e os métodos para obté-los.

No cerne da segunda abordagem, juntamente com o critério
indicado anteriormente, esta o destaque para a natureza do significado
pessoal (pragmatico-utilitarista e ou valor). Nesse caso, traz o
pressuposto de que o conhecimento adquirido desempenha um papel no
desenvolvimento espiritual do individuo, nas suas proprias convicgdes,
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na visdo de mundo como um todo. Se um motivo tem um significado
utilitarista-pragmatico para uma pessoa, ou seja, percebe a necessidade
de bem-estar externo (material e/ou social), entdo eles sdo chamados de
externos.

De outra parte, motivos sdo designados como internos se tém um
significado de valor para uma pessoa; ou seja, ele se atrela a necessidade
de bem-estar interior, de harmonizacdo do mundo interior, de avaliagao,
correcdo, formagdo de um sistema de crencas pessoais, atitudes,
reivindicagdes, autoestima. Nesta base, outro motivo ¢ acrescentado aos
internos: de autoaperfeicoamento (MARKOVA, 1990).

Nos ultimos anos foi desenvolvida uma tendéncia a abordagem
da atividade educacional como polimotivada. Isso se reflete nos
trabalhos de Markova (1990, p. 78), que considera a formagdo da
motiva¢do como uma complicacdo da “estrutura da esfera motivacional,
seus motivos, o estabelecimento de novas relagdes mais maduras e, as
vezes, contraditorias”.

Os indicadores de Markova (1990) sdo apresentados sob a oOtica
de alguns resultados. No entanto, a questdo permanece incerta no que
diz respeito aos casos de discrepancias ou que indiquem um nivel
especifico.

Nessas situagcdes, a autora aponta ndo ter conseguido uma
metodologia que identificasse o nivel de desenvolvimento da motivagao
educacional como um todo. E justamente isso que resolveria o problema
de comparar inumeros parametros e obter uma nota final para suas
varias combinagoes.

Para Markova (1990), os indicadores aqui considerados sdo: o
local da aprendizagem no sistema de tipos de atividades pessoalmente
significativas de um aluno (estd aprendendo uma atividade
significativa); o papel do professor nas matérias que sdo pessoalmente
significativas para o aluno (o professor tem participagdo significativa
que proporciona um impacto direto na motivagdo da aprendizagem);
atitude em relagdo a aprendizagem (um sinal de relacionamento, a
propor¢do de motivos sociais e cognitivos do ensino do aluno na
hierarquia); a atitude do aluno em relagdo as disciplinas escolares
(definicdo de disciplinas "favoritas" e "ndo amadas").

Segundo Rubinstein (1977), existem duas maneiras pelas quais a
funcdo reguladora da reflexdo da realidade, pelo individuo, se manifesta:
na forma de regulagdo indutiva e na forma de regulagdo executiva. A
regulacdo indutiva leva a ac¢do e determina a dire¢do que ela toma. Para
Serra (2017), o reflexo de um objeto, que serve para satisfazer alguma
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necessidade do individuo, provoca nele tendéncias indutoras a agdo e
determinam a direcdo e o sentido que o coloca em acao.

A partir desse processo de debate, o destaque é para Serra (2004),
que distingue dois tipos principais de motivos: um social ¢ outro
individual. Os individuais — que t€m origens diferentes, alguns deles
(cognitivos), gerados principalmente pela propria atividade educacional
— estdo diretamente relacionados ao conteido e processo de
aprendizagem. Os sociais sdo gerados por todo o sistema de relacdes
existentes entre a crianga e a realidade que a cerca. Estdo, por assim
dizer, fora do processo educacional.

Serra (2004) destaca que a classificagdo dos motivos
educacionais ¢ utilizada em termos de seu sentido pessoal, bem como na
func¢do desempenhada. Existem motivos de formagdo de sentido que néo
apenas estimulam a atividade, mas também lhe conferem significado
pessoal. H4, também, motivos de incentivo que, agindo em paralelo com
o primeiro, servem como impulsos adicionais. Se o estudante estiver
satisfeito com a forma que seu motivo de formacdo de sentido ¢
realizado na atividade, ele se esforgara para continuar, mesmo que em
algum momento ndo permitira o desempenho do estimulo-motivo.

Serra (2004) estabelece que a correlagdo entre seus determinantes
externos e internos € altamente importante na dindmica motivacional.
Assim sendo, a motivagdo interna nem sempre estd na mesma relagdo
com estimulos externos e exigéncias organicas. Nesse caso, a motivagao
reativa ¢ aquela que regula a atividade como resposta ou reagdo a
estimulos externos e exigéncias organicas (motivo) que afetam positiva
ou negativamente as necessidades do sujeito.

Segundo Serra (2008), a motivagdo reativa ¢ tipica do animal e da
crianga pequena, que também esta presente no homem adulto. Ambos se
sentem compelidos a agir sob a influéncia de estimulos externos e suas
exigéncias organicas (motivo).

Serra (2004) destaca o exemplo com a agdo do fogo no corpo ou
o barulho ensurdecedor de uma explosdo ou, inversamente, a presenca
de um belo panorama, de um presente ou de uma conversa agradavel.
Essas situagdes nos estimulam a reagir motivacionalmente, tanto para
evitar os danos quanto para buscar e desfrutar de estimulos satisfatdrios.

Serra (2008) aponta que, inicialmente, ¢ apenas um objeto
externo que satisfaz uma necessidade ou serve como um meio para tal.
Ele se expressa como um reflexo psiquico do sujeito, torna-se um
objetivo adaptativo que pode se tornar autdnomo.

Neste caso, alguns dos indicadores da formacdo da motivacdo
educacional sdo: as especificidades de estabelecimento de metas (quais
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metas o aluno define e realiza na aprendizagem); emog¢des durante a
aprendizagem (como ele esta passando pelo processo de aprendizagem)
e o estado da capacidade de aprender (sua aprendizagem).

Vale observar que um mérito incondicional do autor é a sua
descricdo bastante detalhada da forma de chegar nesta analise. Ele
apresenta: as peculiaridades da interagdo do carater da motivagdo do
estudante com o tipo de sua atitude em relacdo a aprendizagem, além do
estado da atividade de aprendizagem em geral.

Tal pressuposto, em relagdo ao nivel de motivacdo educacional,
deve incluir, de acordo com Serra (2017), alguns aspectos realmente
motivacionais: os direcionados, 0s emocionais € 0s cognitivos.

O método do RAMDI de Serra, ao classificar os motivos em
sociais e individuais com a caracterizag@o dos seus diversos aspectos na
busca de compreendé-los, se aproxima da proposicdo de Markova
(1990). Esta sugere o uso de um conjunto de técnicas de diagndstico,
sendo os principais: a observa¢do sob condigdes comuns, as condi¢des
de um experimento psicologico e pedagogico, conversagdo, criagdo de
uma situacdo de escolha real e técnicas projetivas.

Serra (2004) aponta para um mesmo processo de entendimento
voltado ao desenvolvimento filogenético e ontogenético. O autor sugere
trés niveis de analise: o biologico, o psicologico inferior € o psicologico
superior ou social, que considera como sendo especificamente humano.

Além disso, Serra (2008) indica os tipos determinantes: o inferior
e o superior. Estes sdo diferentes e irredutiveis um ao outro, cada qual
com sua natureza especifica, mas se refletem e se contém, sempre pelas
suas respectivas naturezas.

O autor estabelece ainda que o determinante superior contém o
inferior: a personalidade social possui carater individual, é penetrada
pelas tendéncias e pelas caracteristicas bioldgicas e psicofisiologicas do
ser humano.

Serra (2017) considera a possibilidade de manifestacdo desses
trés niveis. Porém, o mais relevante é o carater social superior, que
apresenta caracteristica predominante e distintiva. Outra reflexdo feita
por Serra esta em que o inferior contém o superior. Ou seja, a biologia
do ser humano tem um carater social: o proprio organismo do homem ¢
modificado pela personalidade social e expressa em sua operagao.

Esse principio leva a distingdo entre a motivagao do individuo em
relacdo aos objetivos e normas dos grupos e as instituicdes que orientam
e promovem a atividade desses grupos e elas proprias (SERRA, 2008).
Nesse sentido, Serra (1995) considera que a motivagao do ser humano é
determinada pela interagdo individuo-ambiente social, pois os objetivos
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e normas dos grupos e instituigdes sdo determinados pela vida social
desses grupos, institui¢des e classes, a vida economica da sociedade. Ha,
portanto, uma relagéo efetiva entre a psique do individuo e a consciéncia
social da sociedade.

Tal pressuposto estabelecido por Serra (2008) considera que na
sociedade existe uma diferenca irredutivel e uma relativa autonomia
reciproca. Mas, ao mesmo tempo, estd uma unidade dialética, na qual o
individuo assimila os objetivos e normas dos grupos e instituicdes
sociais em que participa, os quais predomina na regulacdo de sua
atividade. Por sua vez, ao determinar a orienta¢do e¢ o impulso da
atividade dos grupos e instituigdes, os individuos lideres ocupam um
lugar especialmente importante ¢ sdo os que, em geral, decidem a
conduta do grupo ou institui¢ao.

Serra (2008) reconhece, da mesma forma, que o desenvolvimento
da motivacdo do individuo passa da acgdo individual do estudante para o
senso de responsabilidade social que caracteriza o processo de
atividades sociais, entre elas a atividade de estudo. Do mesmo modo, a
motivacdo de pessoas normais e adultas ¢ caracterizada pela
predominéncia das necessidades sociais assumidas na regulacdo de suas
atividades — diferente daqueles com perda dessa capacidade — indicam a
importancia da correlagdo entre motivos sociais e individuais no ser
humano.

Considerando tal afirmativa de Serra, percebo que, para Markova
(1990), a motivagdo da aprendizagem ocorre com base na comparagio e
analise dos resultados de trés tipos de métodos: direto, projetivo e
indireto. Por sinal, também sdo considerados por Serra (2012), quando
fala da classificacdo das necessidades. Nesse caso, a contribui¢do esta
nas suas categorias: as necessidades sociais pessoalmente significativas
e necessidades puramente pessoais.

E nesse ambito de discussdo que se apresentam as proposi¢des de
estudo da motivagdo com base em dados. Ambos os autores destacam
algumas técnicas, que tém como critério a atividade do proprio sujeito,
no seu procedimento, ao conduzir para métodos indiretos.

Os dados sdo coletados indiretamente, ao executar técnicas
projetivas (personagens), em que o proprio aluno realiza tarefas
experimentais. Também ocorre de forma direta, pois o aluno responde
questdes sobre a sua percepgdo, isto é, ndo ha um personagem como
intermediador.

Até aqui, a minha preocupagdo foi com o material tedrico e
empirico que caracteriza a formagdo e funcionamento da motivagdo no
contexto educacional. A sintese ¢ de que o contetido psicologico dos
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conceitos de motivagdo educacional ¢ motivo educacional é determinado
pelas necessidades sociais e individuais do estudante, que se manifestam
no questionario RAMDI. Para tanto, foram apresentados: classifica¢des
de motivos educacionais, os métodos para diagnosticar a estrutura da
motivacao educacional, as formulagdes e disposi¢des para as condigdes
de sua formagdo (SERRA, 1995).

Esse enfoque entra em consonancia com o olhar da Pedagogia
Histdrico-Critica ao entender que a motivacdo para a aprendizagem se
estende sobre processo muito mais amplo, no que diz respeito aos seus
determinantes. Importa tanto o processo de transmissdo e assimilagdo
dos conteudos historicamente produzidos pela humanidade quanto os
interesses, atividades, os ritmos de aprendizagem e o desenvolvimento
psicologico (SAVIANI, 2000).

Para Saviani (2000), a formag¢ao para o estudo € um processo que
depende da sua condigdo social e da propria natureza das relagdes de
produgdo. Para a maioria das criancas — por consequéncia dos
determinantes sociais — a consciéncia de sua condi¢do e de sua posi¢do
das relagdes sociais impele para a instrucdo escolar. O sentido dessa
instrugdo é a propria transformacdo da crianca: sua entrada no mundo
adulto.

Contudo, Leontiev (1978) considera que o motivo psicoldgico da
Atividade nem sempre esta ligado ao motivo e as formas de alcanga-lo.
A crianga precisa de tempo, esfor¢o e ajuda para apreendé-la. Isso
demonstra que a motivagdo para aprendizagem toma certo tempo € s
termina seu desenvolvimento quando a crianga busca autonomamente a
instrucdo, que lhe tira de um lugar e o leva a outro em termos de
relagdes sociais.

Esse tipo de motivo tem uma histéria de desenvolvimento, cujos
episodios se desenlagam ao longo de toda a escolarizagdo e ndo se
realizam sem algumas crises. Trata-se, entdo, de apropriagdes e reflexos
de um modo geral para estar em atividade, no caso o estudo.

No entanto, ndo ¢ facil encontrar os meios para essa transigao
entre os motivos apenas compreendidos e os efetivos, conforme define
Leontiev (1978), ainda mais, como vemos, em uma sociedade alienada.

Diante do exposto no presente capitulo, considero o motivo e
motivagdo como algo muito amplo, isto €, ndo ha somente uma
possibilidade a se adotar por base em um estudo. Mesmo assim, subsidia
o propdsito, do presente estudo, de analisar suas manifestacdes em um
grupo de estudantes do 6° ano.

Porém, com a precaucdo de prestar a atengdo com a tendéncia,
por parte dos estudantes, de apontar uma gama de interesses,
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inicialmente vaga, em nivel aparente. No entanto, a partir das literaturas
aludidas ¢é possivel anteceder — ainda que eminentemente de modo
empirico — o pressuposto de que os estudantes nessa fase escolar ainda
ndo conseguem identificar especificamente qual o fator motivador para a
atividade de estudo. Entretanto, dizem com mais certeza o que nao lhes
interessa.

Mesmo assim, tais indefinicdes e defini¢des, por parte dos
estudantes, subsidiam outro passo a ser caracterizado no estudo:
evidenciar quais deles estdo motivados pela aquisi¢do de conhecimento
em detrimento de uma avaliacdo dos seus resultados demonstrados. De
outro lado, ¢ possivel que tenham uma grande quantidade de
informagdes sobre um determinado assunto e, ao mesmo tempo, ter
marcas satisfatorias. Isso significaria que ainda ndo desenvolveram a
atividade de estudo e, por extensao, os motivos para tal.

Encerro este capitulo que visou a evidenciacdo de que a
motivacdo e o motivo sdo dois pressupostos apontados por tedricos
(SERRA, 1995, 2008, 2017; MARKOVA, 1990; SAVIANI, 2000;
LEONTIEV, 1978; RUBINSTEIN, 1977). Além disso, ha uma
predominante preocupacdo ligada as concepgdes que explicitam seus
fatores internos (individuais) e fatores externos (sociais).

Vale ressaltar que a perspectiva defendida neste trabalho é aquela
que entende a tematica com um olhar para os contextos: social, cultural,
escolar, bem como os fatores pessoais internos e externos.
Especialmente, a linha adotada é a que sua objetivacdo expressa no
RAMDI, de Diego Serra, o principal aporte tedrico para o presente
estudo.
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3. ESTUDO PRELIMINAR E DESCRICAO DO INSTRUMENTO
E ANALISE DO OBJETO DE ESTUDO.

A adogdo da perspectiva Historico-Cultural, como base deste
estudo, traz o reconhecimento de um novo tipo de conhecimento — se
tomasse como referéncia a concepgdo comportamentalista — a respeito
do processo cognitivo e formativo humano. Em sua esséncia, para um
estudo especifico — a motivagdo de estudantes — também atenta a sua
concepedo filosofica e metodologica para ndo se adequar ao método de
identificagdo e descrigdo do objeto de pesquisa, numa visdo positivista
de ciéncia.

Saliento, ainda, que a atengdo se voltou para uma ontoldgica
concepedo do objeto como inserido no sistema universal de fendmenos
do mundo material humanizado. Portanto, trago uma identificacdo
objetiva do papel das relagdes sociais na formacdo humana, como
afirmado por Serra. Assim, a referéncia é o principio da unidade de
consciéncia e atividade (RUBINSTEIN, 1977), destacado como central
desde a defini¢do dos sujeitos do estudo.

A preocupagdo, como formulado em outros momentos da
exposicdo, foi com base em uma compreensdo critica do estado da
motivacdo dos estudantes do sexto ano de uma escola periférica de uma
cidade do sul do Estado de Santa Catarina. Enfim, o esfor¢o foi pela
concretizagdo da presenca filosofica numa perspectiva critica do objeto
de estudo, tendo como referéncia a motivacdo no ambito da atividade de
estudo.

Com base nesses pressupostos, trato de evidenciar as
necessidades essenciais no momento da aplicagio do RAMDI E, de
Diego Serra, que, nas suas pesquisas, traz uma visdo da Teoria
Historico-Cultural. E nesse ambito que ele estabelece seus proprios
principios metodologicos, essenciais para determinar os sujeitos, as
diretrizes adequadas a esséncia da pesquisa referente a realidade da
motiva¢do para a atividade de estudo. Nisso, exclui a natureza
puramente empirica, aleatdria que oblitera saida para as questdes de
investigacdo, mesmo que o modo de evidenciagdo do objeto seja por
vias de resultados do questionario.

Por outro lado, numa dire¢ao analitica — que considero importante
na presente pesquisa — € o principio da atividade, peculiar a Teoria da
Atividade. Um dos seus tedricos é Leontiev, que coloca o motivo, no
ambito dos elementos essenciais da estrutura da atividade. Contudo,
para falar de motivo ou motivagdo no contexto da atividade, também,
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conto com as contribuigdes de Rubinstein (1969), o qual afirmou que a
psique, consciéncia, se desenvolve e se manifesta em atividade.

Para Serra (2017), o conceito motivagdo, estd em completa
interagdo dos processos psiquicos. Tal autor considera a motivagio
como sendo um processo caracterizado pelas relagcdes estabelecidas
entre as motivagdes sociais e individuais, que regulam a dire¢do e a
intensidade da atividade.

Em linhas gerais, acrescenta: ¢ um conjunto de processos
psiquicos, que se une a atividade externa, isto é, ambos se contém,
interagem, determinam e se transformam. Portanto, o estudo da
motivacdo pressupde que ela estd na unidade da atividade, em que
objetos e ambiente social externo trazem contribuicdes para o seu
desenvolvimento.

Feitas essas consideragdes, que retomam e sintetizam as bases
teoricas da investigacdo, apresentarei — na se¢do a seguir — uma prévia
da andlise a respeito da aplicagdo do RAMDI E. Prévia porque se trata
de desenvolvimento do teste com pessoas que ndo constituem os sujeitos
propriamente ditos. E uma espécie de estudo-piloto com objetivo de
entender e superar duvidas que poderiam se apresentar no processo de
aplicagdo do referido instrumento com os estudantes participes da
pesquisa.

3.1 ANALISE DE DADOS RAMDI E: UMA REFERENCIA
PRELIMINAR

Esta secdo tem como finalidade expor brevemente a constituicdo
da andlise do RAMDI E (Registro da Atividade e Método Direto e
Indireto de Estudo), bem como verificar as possiveis necessidades ou
ndo de adaptagdo do processo de aplicagdo deste instrumento. Para
tanto, a base é a compreensdo do nivel de motivagao para a atividade de
estudo como [ocus de apropriagio de um modo geral deste nivel
motivacional.

Para elaboragdo do processo preliminar, foi organizado o
questionario RAMDI E (manual), ja referido anteriormente, adaptando-o
a realidade do objeto de estudo, mais especificamente para estudantes do
6° ano. Tal adaptacdo se fez necessaria porque 0 RAMDI E (manual),
abordado nos estudos de Serra, fala da linha geral de conhecimento
sobre a motivagdo e se dirigia a um publico de pessoas com diversas
idades e formagdes (jovens, adultos e idosos). Portanto, era muito
amplo, pois buscava a mensuragdo da motivacdo de forma geral.
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A adaptacdo essencial se refere ao atendimento das caracteristicas
pessoais de diferentes niveis de formacdo, idade e género, com o
objetivo de levantar necessidades e categorias especificas dos atributos
do significado do RAMDI E.

Quatro pessoas responderam ao RAMDI E (manual), um
questionario semiestruturado, dos quais dois sdo estudantes da educagdo
basica, um com graduacdo ¢ outro estudante de graduacdo. Com base
nas questdes basicas RAMDI E (SERRA, 2017), a aplicagdo ocorreu em
momentos diferentes. Cada um respondeu de forma orientada e sozinho,
em uma sala, de modo que fosse possivel identificar quais as
dificuldades de compreender o questionario e elaborar as respostas.

Seguindo a orientagdo de Serra, as respostas foram feitas pelos
respondentes e anotadas para ndo se perder o que foi levantado em
relacdo a dificuldades de compreensdo e emissdo da resposta, sem
perder de vista a analise detalhada e reflexiva sobre o conteudo da
tematica: motivagdo para a atividade de estudo. Serra (2017) estabelece
parametros para as respostas do RAMDI GC (Registro da Atividade
Método Direto e Indireto Geral de Conhecimento). Estes também foram
adotados, mais especificamente as relagdes entre discrepancias,
personagem ficticio e realidade que se encontra.

Na constituicdo do questionario foram feitas 26 questdes, que
apontam niveis numéricos — de 0 ao 9 — indicadores de sua necessidade
e a respectiva satisfagdo. As questdes, como meio orientativo,
direcionam instru¢des ao seu preenchimento, com o cuidado para nao
influenciar na producao das respostas.

Os questionarios foram aplicados individualmente e, em
momentos ocasionais, realizamos pequenas reunides para tratar das
observagdes feitas pelos pesquisados. Eram feitas no proprio local de
trabalho e estudos dos participantes, garantindo os seus anonimatos, pois
ndo foi exigida a identificacdo ou assinatura. Esse cuidado também
assegurou o sigilo das respostas individuais. Quando os participantes
respondiam de forma continua (sem interrupgdo), o uso do tempo variou
de 20 a 40 minutos, que € aceitadvel dentro da perspectiva de SERRA
(2017).

Este primeiro estagio verificou o nivel de compreensdo dos
diferentes respondentes sobre o teste do RAMDI E, bem como apontou
as davidas e o entendimento do que tratava este material. Outro ponto
foi observar como seriam as respostas aos questionamentos € quanto
seria proximo da analise de Serra, nos seus estudos.

Na analise, houve a necessidade de fazer caracterizacdo dos
membros dessa imersdo preliminar na pesquisa para o entendimento do
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processo. No que diz respeito aos respondentes adultos, importa destacar
duas caracteristicas fundamentais: um ¢ do sexo masculino em fase de
conclusdo do ensino superior; o outro é feminino com ensino superior
completo.

Esta escolha foi estabelecida para identificar diferencas nas
respostas e quais os niveis de motivagdo de cada respondente adulto,
com o cuidado para ndo interferir na analise propriamente dita do objeto
de pesquisa com os estudantes do sexto ano.

Em relagdo aos adolescentes, também foi adotado o critério de
sexo, idade (11 a 14 anos), ano que estd cursando, neste caso foi
estabelecido que deveriam ser do ensino fundamental, mas com idades e
ciclos educacionais distintos. Essa escolha foi decisiva para que
conseguisse aproximar com os sujeitos de referéncia do objeto de
estudo, isto é, estudantes do sexto ano do ensino fundamental.

Esses respondentes tinham 12 e 13 anos, um do sexo masculino e
outro feminino, respectivamente, cursando o 6° ¢ o 7° ano do ensino
fundamental. A participagdo desse grupo de pessoas possibilitou a
verificacdo de quais as principais duvidas dentre elas, a escala de
satisfacdo, o tempo de resposta, qual questionario era mais importante e
como pode ser feito em caso de duavidas, e, consequentemente, a
reorganizacao de alguns pontos do questionario.

Com isso, teria o prentincio de investigar a hierarquia de motivos
e da motivagdo para a atividade de estudo, conforme estabelece Serra
(2017). Ou seja, a explicitacdo analitica dos seus motivos sociais e
individuais, a partir da representacdo de si mesmo e da projecdo em
alguém ficticio.

Com base nesses pressupostos, passamos as analises das questoes
estabelecendo as devidas relagdes com o proposito de verificar os niveis
de motivacgdo para a atividade de estudo. Foram estudados os resultados,
de modo comparativo com os estudos de Serra, para verificar ndo s6 a
atitudes dos respondentes, mas também para estabelecer pontos em
comum. Trata-se, pois, de reconhecer se os resultados estdo de acordo
com aqueles apontados nas pesquisas de Serra (2017).

Nessa leitura, observou-se a existéncia de alguns pontos de
atencdo. Um deles esta ligado ao académico de graduagdo, pois, para
ele, os motivos e sua motivagdo tém como finalidade o olhar para a sua
posicao social e profissional. Dito de outro modo, a relacdo da atividade
de estudo esta diretamente ligada as necessidades sociais.

Em relagdo ao pesquisado que ja possui a graduagao, o resultado
aponta para uma motivagdo individual ndo estabelecendo relacdes
sociais a esta atividade. Sendo assim, por ndo estar mais no ambito
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escolar, suas respostas induzem para a busca por novas formagdes, as
quais apontam seu interesse.

Pensando no publico a ser estudado, observei que, em relagdo aos
dois estudantes do ensino fundamental, anos finais, eles possuem
semelhangas em relagdo aos motivos que os colocam em atividade de
estudo. Também foi possivel perceber qual é a motivagdo deles para esta
atividade.

Em conformidade com a analise do RAMDI E, os estudantes do
ensino fundamental apontam semelhangas nos niveis de motivac¢do. Para
melhor identificagdo, nomeio os pesquisados, de forma a cumprir com a
condi¢do do anonimato, com as nomenclaturas: ESTUDANTE-1 e
ESTUDANTE-2.

No caso do ESTUDANTE-1 apresenta-se dentro da média
estabelecida por SERRA (2017), na faixa de 4,22 de média
motivacional. Em resposta a atividade de estudo, suas duvidas foram: na
escala de satisfacdo 0 a 9 (se poderia repetir valores); e em relagdo ao
personagem ficticio (como caracteriza-lo).

O ESTUDANTE-2 possui uma média motivacional de 4,33 em
relagdo a atividade de estudo. No que diz respeito as suas dificuldades
para responder o questiondrio, destacam-se: indicar o niimero a ser
adotado para expor seu nivel de satisfagdo com relagdo a pergunta; ao
elevado niimero de perguntas e aos correspondentes numeros de
colunas.

Mesmo com tais dificuldades, os estudantes conseguiram
responder as questdes. As vezes foram necessarias algumas explicagdes,
de minha parte, ap6s o inicio do preenchimento, mas sem interferéncia
direta nas respostas. Essas interrup¢des fizeram com que eles levassem
mais tempo do que os adultos.

Em sintese, observou-se que alguns realizam bem a tarefa, apesar
do nivel de instruc¢do, neste caso falando dos estudantes do ensino
fundamental, anos finais, mas tende-se a contar com muitos
questionamentos, alongando, assim, o tempo de resposta. Todo esse
processo fundamenta-se na perspectiva tedrica de Serra, o qual nos
mostra estatisticamente como medir os niveis motivacionais para a
atividade de estudo.

O resultado deste estudo preliminar permitiu a elaboragdo de uma
nova versdo do RAMDI E, em relagdo a primeira versdo. Contudo,
foram mantidas quase todas as questdes. A excegdo foi o item 14 (Vocé
deseja ser querido (a), receber o carinho e o afeto dos demais), que
necessitou ser reformulado, por mostrar um entendimento que, a meu
ver, apresentou um desvio por parte dos estudantes.
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Isso porque a resposta deles ficou no ambito de relacionamento
afetivo (namoro), o que revela, para eles, o teor confuso e ndo claro da
questdo. Outro ponto importante foi que o primeiro questionario era
constituido de duas partes: um personagem ficticio e as condi¢des reais
dos estudantes. Na sua versdo final, atendeu a mais uma recomendagido
de Serra (2017), qual seja: explicitar as aspira¢des futuras.

Em relagdo aos itens mantidos, foram necessarias algumas
modificagdes na redacdo para aproximar a linguagem dos estudantes. Os
ajustes ocorreram no formuldrio de explicagdo e na elaboragdo das
questdes, a fim de corrigir alguma situagdo nédo entendida.

Além disso, como forma de preparar para a analise dos resultados
da pesquisa propriamente dita, procurei fazer a releitura do material
teodrico, como forma de buscar as devidas interpretacdes apontadas por
Serra (2017). A nova elaboragdo dos itens e as respostas apontadas pelos
participantes deste estudo preliminar subsidiaram a aproximagdo aos
resultados apontados por Serra.

Vale ressaltar que, de modo geral, todos os respondentes
conseguiram adotar os procedimentos de preenchimento adequados para
estabelecer uma relagdo entre a resposta e os niveis de satisfacdo
estabelecidos por Serra (2017). Eles também preencheram a tabela que
indica o nivel de motivacdo e as discrepancias apontadas nas respostas,
que sdo o pressuposto da pesquisa.

Portanto, este estudo preliminar permitiu que eu estabelecesse
uma relagdo de confianga com a continuidade do processo de pesquisa.
Ou seja, subsidiou o inicio da aplicagdo com os estudantes do 6° ano do
ensino fundamental.

3.2 DESCRICAO DO INSTRUMENTO

O RAMDI E (SERRA, 2017) propde que os fatos e as correlagdes
matematicas da estatistica dos resultados do questionario sdo
significativos entre dados empiricos de sujeitos de todas as idades. Para
o0 autor, estas correlagdes empiricas nos dados oferecidos pelo RAMDI
E, no registro de atividade, correspondem as conclusdes derivadas da
investigacao teorica.

Dito em outros termos, o RAMDI E se estabelece no ambito de
um referencial, isto €, traz a sintese dos seus fundamentos, capaz de
revelar a existéncia de niveis de desenvolvimento da motivagdo. Os
dados evidenciam tanto a média geral dos pesquisados quanto das
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discrepancias, apontados pelos questionarios, condutores para a analise
da motivagdo para atividades de estudo.

Importa lembrar que o questionario elaborado por Serra (2017)
visa ao registro de diversas necessidades da atividade, a partir do
método direto — que procura evidenciar os desejos do sujeito — e o
método indireto, com base nas elaboragdes imaginadas, com vista a
identificagdo do motivo para o estudo.

O questionario explora 26 necessidades do sujeito e sua
intensidade, em que o proprio respondente valora conforme sua
expressdo sobre a atividade do cotidiano. Também olha para suas
aspiragdes conscientes de maneira direta e para a formulagdo em um
personagem que estd em sua imaginagao (SERRA, 2012, p. 47).

Apresento, a seguir, o questionario com as devidas adaptacdes,
isto é, com suas composi¢des definitivas, que se tornou o meio de
compreender, por sua aplicagdo, os fundamentos do objeto de estudo em
questao.



RAMDI E: PRIMEIRA PARTE
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QUESTIONARIO FECHADO.

Este é um estudo cientifico. Pe¢o sua colaboragdo. Sua ajuda serd
muito valiosa.

O questiondrio é andénimo. Ndo precisa dizer seu nome, mas so ler
cuidadosamente e, seguir as instrucdes que seguem. E composto de quatro
partes:

A primeira é uma prova de imaginacdo. Pedimos que invente uma historia
sobre um personagem, pode ser menino ou menina, de qualquer idade que seja
superior a sua.

A segunda parte consiste em um questionario de autoavaliagdo, em que devera
valorar (colocar uma nota) seus desejos e aspiragoes futuras.

A terceira parte consiste em um questiondrio de autoavaliag¢do, em que devera
valorar (colocar uma nota) com base nas suas atividades atuais.

A quarta parte consiste no cartdo resposta para fechamento dos resultados.

Nao responda neste questionario, e sim na folha de resposta.

PRIMERIA PARTE:
PROVA DE IMAGINACAO

INSTRUCOES

Crie uma breve historia sobre um personagem da sua imaginagdo, que
ndo seja mais jovem do que vocé. Ndo pode ser vocé, nem alguma pessoa ou
algum personagem que vocé conhece da vida real ou de um filme ou novela.

Invente um personagem novo.

Escreve na folha de respostas:

1) Que idade tem o personagem?

2) Qual é seu sexo, masculino ou feminino?

3) Como ele ou ela é? Qual é sua situagdo atual, o que ele faz, qual as
suas necessidades?

Na sequéncia, aparece uma lista de desejos ou aspiragoes que pode ter
este personagem. Escreva na folha de resposta onde diz “o_ personagem
imaginado” e, ao lado do numero e o simbolo desse desejo ou aspiragdo,
ponha um numero segundo a intensidade ou importancia do desejo para o
personagem imaginado.

Escreva 9 se é o que mais desejas; 1 se ndo o deseja; 5 se o deseja, mas ndo
muito.
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Ndo deve ser colocado o mesmo valor numérico em todos os desejos,
deve ter uma diferenga entre eles, segundo seja sua intensidade. Pode repetir
o numero valorativo, mas ndo muito.

Nao escrevas aqui, responda na folha de respostas.

Na sequéncia, aparece uma escala de 9 a 0, para que vocé possa
valorar (colocar uma nota) dos desejos desse personagem.

Escreva:

9 se for o que mais esse personagem deseja

8 se a intensidade de seu desejo se encontra entre 9 e 7
7 se deseja muito

6 se a intensidade de seu desejo se encontra entre 7 e 5
5 se deseja, mas ndo muito

4 se a intensidade de seu desejo se encontra entre 5 e 3
3 se deseja pouco

2 se a intensidade de seu desejo se encontra entre 3 e 1
1 ndo o deseja

0 (zero) se na vida atual ndo existem circunstdncias nem condigdes para ter
esse desejo.

Fonte: Serra (2017)



Tabela 1 — Cartdo resposta personagem ficticio
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CARTAO RESPOSTA 01

Desejos ou aspira¢des do personagem Imaginario sdo:

N°| SIGLA ITEM NOTA
1 LD | Deseja estar sozinho(a), estar longe dos demais. (I)
2 ID | Aspira ser independente, ndo depender de ninguém. (I)
3 EA | Quer estudar em sua escola atual. (I)
4 ER | Ser especialista em um ramo de estudo. (I)
5 DV | Quer divertir-se, desfrutar das diversdes. (I)
Quer ser destaque, ocupar posic¢des, ser reconhecido(a) em
6 DR
sala de aula. (S)
7 EE | Ser um estudante exemplar. (S)
8 DE | Seu desejo na escola é aprender. (I)
9 AF | Ser aprovado no fim de um ano. (I)
Quer ter uma boa imagem de si mesmo (a), e ser
10 VE .
valorizado na escola. (S)
Deseja ajudar outros colegas ou ensinar colegas na escola.
11| AC )
12| DN | Seu desejo ¢ ficar sem fazer nada. (I)
13| EX | Deseja ter éxito em suas atividades de estudo. (I)
Deseja ser querido(a), receber o carinho e o afeto dos
14 AF . .
demais amigos. (S)
15 AJ | Quer ajudar seus pais e irméos. (S)
16 | GP | Gosta de pensar. (I)
17| EA | Desejo estar na escola pelos amigos. (S)
18 CI Deseja conhecer coisas, ler, estar bem informado(a). (I)
19| GA | Deseja ganhar ou ter muito dinheiro. (I)
20| NI | Vou para escola porque nido gosto de me sentir isolado. (S)
Deseja ajudar alguém da sua familia ou aquele que
21| NA .
necessite. (S)
22| OP | Quer exercer um o oficio ou profissdo no futuro. (S)
23| DD | Quer desfrutar do descanso, dormir bem. (I)
24| RS | Deseja poder realizar seus projetos futuros. (I)
25 CS | Na escola tenho grupos para conversar e relacionar. (S)
26 EI Deseja estudar outras coisas que sdo importantes. (I)

Fonte: Serra (2017)
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SEGUNDA PARTE: B
AUTOCONHECIMENTO, SEUS DESEJOS E ASPIRACOES FUTURAS.

INSTRUCOES

Agora apresentamos outra tarefa. Este é um questiondrio sobre seus
desejos e suas aspiragbes. Na sequéncia, aparece uma lista de desejos ou
aspiracoes que vocé pode ter.

Na folha de respostas, ao lado da questdo referente ao desejo ou
aspiragdo, ponha um numero segundo a intensidade ou importdincia do seu
desejo.

Escreva 9, se é o que mais desejas; 1, se ndo o deseja; 5, se o deseja, mas
ndo muito.

Nao coloque o mesmo valor numérico em todos os desejos, deve ter uma
diferenca entre eles, segundo seja sua intensidade. Pode repetir o numero
valorativo, mas ndo muito.

Nao escrevas aqui, responda na folha de respostas.

Na sequéncia aparece uma escala de 9 a 0, para que vocé possa valorar
seus desejos.

Escreva:

9 se for o que mais deseja esse personagem

8 se a intensidade de seu desejo se encontra entre 9 e 7
7 se deseja muito

6 se a intensidade de seu desejo se encontra entre 7 e 5
5 se deseja, mas ndo muito

4 se a intensidade de seu desejo se encontra entre 5 e 3

3 se deseja pouco
2 se a intensidade de seu desejo se encontra entre 3 e 1

1 ndo o deseja
0 (zero) se na vida atual ndo existem circunstancias nem condig¢oes para ter esse
desejo.

Fonte: Serra (2017)
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CARTAO RESPOSTA 02

Seus desejos ou aspiracdes futuras sdo:

N°| SIGLA ITEM NOTA
1 LD | Deseja estar sozinho(a), estar longe dos demais. (I)
2 1D Aspira ser independente, ndo depender de ninguém. (I)
3 EA | Quer estudar em sua escola atual. (I)
4 ER | Ser especialista em um ramo de estudo. (I)
5 DV | Quer divertir-se, desfrutar das diversdes. (I)
Quer ser destaque, ocupar posigdes, ser reconhecido(a)
6 DR
em sala de aula. (S)
7 EE | Ser um estudante exemplar. (S)
8 DE | Seu desejo na escola ¢é aprender. (I)
9 AF | Ser aprovado no fim de um ano. (I)
Quer ter uma boa imagem de si mesmo (a), e ser
10| VE .
valorizado na escola. (S)
Deseja ajudar outros colegas ou ensinar colegas na
11 AC
escola. (S)
12| DN | Seu desejo é ficar sem fazer nada. (I)
13| EX | Deseja ter éxito em suas atividades de estudo. (I)
Deseja ser querido(a), receber o carinho e o afeto dos
14| AF . .
demais amigos. (S)
15 Al Quer ajudar seus pais e irmaos. (S)
16 GP | Gosta de pensar. (I)
17| EA | Desejo estar na escola pelos amigos. (S)
18 CI Deseja conhecer coisas, ler, estar bem informado(a). (I)
19| GA | Deseja ganhar ou ter muito dinheiro. (I)
Vou para escola porque ndo gosto de me sentir isolado.
200 N | o)
Deseja ajudar alguém da sua familia ou aquele que
21| NA .
necessite. (S)
22| OP | Quer exercer um o oficio ou profissdo no futuro. (S)
23| DD | Quer desfrutar do descanso, dormir bem. (I)
24| RS | Deseja poder realizar seus projetos futuros. (I)
25| CS | Naescola tenho grupos para conversar e relacionar. (S)
26 EI Deseja estudar outras coisas que sdo importantes. (I)

Fonte: Adaptacdo de Serra (2017)
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INSTRUCOES

Agora, apresentamos outra tarefa. Este é um questiondario sobre suas
atividades atuais. Na sequéncia, aparece uma lista de perguntas de como vocé
percebe as suas atividades didrias neste momento.

Na folha de respostas, ao lado da questdo referente ao desejo ou
aspiragdo, ponha um numero segundo a intensidade ou importdncia do seu
desejo.

Escreva 9, se é o que mais desejas; 1, se ndo o deseja; 5, se o deseja,
mas ndo muito.

Ndo coloque o mesmo valor numérico em todos os desejos, deve ter uma
diferenga entre eles, segundo seja sua intensidade. Pode repetir o niimero
valorativo, mas ndao muito.

Nao escrevas aqui, responda na folha de respostas.
Na sequéncia aparece uma escala de 9 a 0, para que vocé possa
valorar seus desejos.
Escreva:
9 se for o que mais deseja esse personagem
8 se a intensidade de seu desejo se encontra entre 9 e 7
7 se deseja muito
6 se a intensidade de seu desejo se encontra entre 7 e 5
5 se deseja, mas ndo muito
4 se a intensidade de seu desejo se encontra entre 5 e 3

3 se deseja pouco
2 se a intensidade de seu desejo se encontra entre 3 e 1

1 ndo o deseja
0 (zero) se na vida atual ndo existem circunstdncias nem condigdes para ter
esse desejo.

Fonte: Adaptacao de Serra (2017).



Tabela 3 — Cartdo resposta desejos ou aspiragdes atuais

84

CARTAO RESPOSTA 03

Seus desejos ou aspira¢des atuais sdo:

N°| SIGLA ITEM NOTA
1 LD | Deseja estar sozinho(a), estar longe dos demais. (I)
2 1D Aspira ser independente, ndo depender de ninguém. (I)
3 EA | Quer estudar em sua escola atual. (I)
4 ER | Ser especialista em um ramo de estudo. (I)
5 DV | Quer divertir-se, desfrutar das diversdes. (I)
Quer ser destaque, ocupar posigdes, ser reconhecido(a)
6 DR
em sala de aula. (S)
7 EE | Ser um estudante exemplar. (S)
8 DE | Seu desejo na escola ¢é aprender. (I)
9 AF | Ser aprovado no fim de um ano. (I)
Quer ter uma boa imagem de si mesmo (a), e ser
10| VE .
valorizado na escola. (S)
Deseja ajudar outros colegas ou ensinar colegas na
11 AC
escola. (S)
12| DN | Seu desejo é ficar sem fazer nada. (I)
13| EX | Deseja ter €xito em suas atividades de estudo. (I)
Deseja ser querido(a), receber o carinho e o afeto dos
14| AF . .
demais amigos. (S)
15 Al Quer ajudar seus pais e irmaos. (S)
16 GP | Gosta de pensar. (I)
17| EA | Desejo estar na escola pelos amigos. (S)
18 CI Deseja conhecer coisas, ler, estar bem informado(a). (I)
19| GA | Deseja ganhar ou ter muito dinheiro. (I)
Vou para escola porque ndo gosto de me sentir isolado.
200 N | o)
Deseja ajudar alguém da sua familia ou aquele que
21| NA .
necessite. (S)
22| OP | Quer exercer um o oficio ou profissdo no futuro. (S)
23| DD | Quer desfrutar do descanso, dormir bem. (I)
24| RS | Deseja poder realizar seus projetos futuros. (I)
25| CS | Naescola tenho grupos para conversar e relacionar. (S)
26 EI Deseja estudar outras coisas que sdo importantes. (I)

Fonte: SERRA (2017)
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Tabela 4 — Cartao resposta geral

1) Personagem CARTAO | ) \ewdesejoe | CARTAC |3) Ninha aividade| CARTAO . Cat. S Catl
1D | ™ st RES‘;?STA aspilagﬁejs RES}Z‘:)STA atual (RA) RES’;‘;ST" Cat.S. | Catl | pesurTaDo [RESULTADO|PISCREPANCIA
1 1D LD LD RAx1
2 D D D [RAX1
3 EA EA EA RAx1
4 ER ER ER RAX1
5 DV DV DV RAx1
6 DR DR DR RAX2
7 EE EE EE [RAX1
8 DE DE DE RAx1
9 AF AF AF RAX1
10 VE VE VE [RAX1
14, AC AC AC RAx1
12 DN DN DN RAX1
13 EX EX EX RAx1
14 AF AF AF RAX2
15 AT AT AT [RAX1
16 GP GP GP
17 EA EA EA
18 c1 c1 c1 [RAX1
19 GA GA GA RAx1
20 NI NI NI RAX1
21 NA NA NA RAx1
22 op op op RAx1
23 DD DD DD RAxX2
24 RS RS RS RAX2
25 cs cs cs RAX1
26 EI EI EI

SOMA SOMA

Fonte: SERRA (2017)

Serra adota um instrumento pouco diferente do que estou
apresentando aqui: o questionario RAMDI GC. Este ¢ composto por
uma tabela de siglas e dividido em trés colunas para que sejam
colocados os niveis de satisfagdo do respondente.

Também possui questdes de ordem pessoal que falam sobre
familia, trabalho e diversdo. Contudo, ndo se aplicaria totalmente ao
publico da pesquisa. Por isso, estabeleci algumas questdes voltadas
somente para atividade de estudo, conforme instrumentos expostos
anteriormente.

Tais perguntas suscitam respostas que correspondem,
respectivamente: aos desejos de um personagem criado, seus desejos
futuros e sua realidade. Para tanto, estabelecem-se atributos valorativos
para as expectativas e a realidade que servem para descrever este
instrumento de pesquisa.

A partir desta reflexdo adotei para apresentacdo do RAMDI E um
formato tabular, que consiste em quatro colunas: na primeira, estdo os
numeros das 26 questdes; na segunda, as siglas correspondentes as
questdes; na terceira, a descricdo da resposta (adaptagdo para o publico
da pesquisa) e, na quarta, o indicativo da resposta.

Os outros componentes e as demais informagdes sdo utilizadas
para auxiliar o respondente no preenchimento do RAMDI E, que estio
postas antes das questdes. Antes da apresentagdo do questionario
propriamente dito, antecedem: instrugdes referentes a exposicdo do
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objetivo da aplicagdo do RAMDI E; solicitagdo de colaboragdo do
participante e explicagdo de como respondé-lo. Isso contribui para
facilitar a compreensio das questdes contidas no instrumento.

3.2.1 Reafirmando os fundamentos do RAMDI E

Vale registrar que o RAMDI E foca sua analise na motivagdo
para a atividades de estudo. Segue, segundo Serra (2012), o principio da
unidade dialética do social e do individuo, o que leva a considerar a
existéncia de dois grandes grupos de necessidades no ser humano: as
necessidades sociais pessoalmente significativas e as necessidades
individuais de natureza social.

Nesse sentido, o dever € o componente moral da vontade humana,
isto é, do individuo para quem as necessidades e demandas sociais
também sdo pessoalmente significativas. Ao contrario, necessidades
individuais sdo aquelas que partem de suas necessidades biologicas e de
sua individualidade psicologica formada no decorrer de sua vida, as
quais sdo reveladas no questionario, pelos estudantes.

O caminho a ser seguido parte dos pressupostos de Serra (2008)
de que a motivagdo ¢é uma atividade psiquica em relagdo dialética mitua
de influéncia. Ambos os tipos de necessidades (sociais e individuais) se
interpenetram e se influenciam, formando uma unidade. Isso porque as
necessidades sociais, sendo assimiladas pelo ser humano, sdo penetradas
por sua individualidade.

Do mesmo modo, as necessidades individuais, & medida que
surgem e sdo satisfeitas na sociedade, possuem carater social e uma
maior complexidade, tipicamente humana (SERRA, 2012). Embora haja
uma unidade dialética entre as necessidades sociais e individuais, elas
sdo diferentes e relativamente independentes umas das outras.

A superestrutura social se reflete tanto nas necessidades sociais e
individuais quanto em uma certa hierarquia entre elas (SERRA, 2008).
Sendo assim, possui um conteudo e uma estrutura psicologica
organizada.

Para Serra (2017), o fim direto da atividade humana, socialmente
organizado, ¢ a realizagdo de uma certa fungdo social. O motivo, para o
individuo, pode ser a satisfacdio de suas proprias necessidades
puramente pessoais (organicas, individuais).

No entanto, no processo de formagdo da personalidade, o fim
social se torna um motivo em si. A atividade do homem tem como
aspecto essencial e predominante “a realizagdo de uma determinada
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funcdo social” (SERRA, 2008, p. 95). No caso dos participantes desta
pesquisa, a fun¢do social ou lugar que eles ocupam na sociedade deveria
ser caracterizada predominantemente pela atividade de estudo.

A partir desse processo de cunho tedrico, discorrerei sobre os
passos iniciais da andlise de Serra dos questionarios do RAMDI E.
Antes, porém, fago uma retomada sintética do conteudo dos conceitos
de motivagdo do estudante, motivo para aprendizagem, que sdo o
referencial das andlises, bem como trago alguns conceitos de Serra.
Parto do pressuposto de que contribui para a defini¢ao direta do termo
"motivac¢do educacional".

Isso se deve a ambiguidade terminoldgica, que existe na
psicologia em geral, a respeito do referido conceito. Contudo, nessa
inser¢do tedrica foi possivel observar que sdo usados como sinénimos —
em sentido amplo ou restrito — os termos: “motivacdo educacional”,
“motivagdo da aprendizagem”, “motivacdo da atividade de
aprendizagem”, “esfera motivacional de um aluno”.

Com forma de contextualizar e de melhor compreender a relagao
existente entre a motivagdo humana e as organizacdes dos motivos,
abordarei principalmente as teorias de Serra (1995), as quais sdo
frequentemente utilizadas neste estudo e referendam a analise do que os
estudantes expuseram no questiondrio.

Por sinal, essa é uma premissa que tem consonincia com as
perspectivas deste estudo, o qual, vale reafirmar, aborda Motivo,
Motivacgdo e atividade de estudo dos estudantes do 6° ano. Nesse caso, 0
olhar ¢ para os resultados do questionario de RAMDI E, com vistas a
identificagdo de situagdes motivadoras, estabelecidas pela teoria de
Serra (1985) e suas relagdes com a atividade de estudo.

Concentro a analise do meu objeto na relacdo da atividade de
estudo com a motivagdo, tendo como referéncia os dados obtidos na
RAMDI E (SERRA, 2017). Volto-me, assim, a hierarquia reguladora
dos motivos atuais que se manifestam no publico pesquisado.

Convém esclarecer alguns pontos referentes a aplicacdo do
questionario do RAMDI E, estabelecendo um processo, com base no
planejado por Serra (2017), de estudo da hierarquia dos motivos da
Orientagdo Individual Superior (OIS) e a Orientagdo Social Superior
(OSS) (SERRA, (2017). Tais hierarquias visam ao estabelecimento da
autorregulacdo de todos os aspectos que compdem o motivo para a
atividade de estudo, bem como suas possiveis discrepancias.

Com isso, € possivel evidenciar as respostas e identificar a
hierarquia dos motivos da atividade de estudo, além de considerar os
niveis de motivacdo dos estudantes do sexto ano. Para tanto, ¢
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apresentada a tabela de equivaléncia, que estabelece os niveis
motivacionais, conforme a referéncia de Serra (2017, p. 61).

Tabela 5 — Equivaléncia entre OSS e OIS

) OSS OIS N (ORN OsI
VALORACAO| (RA) | (RA) VALORACAO | (RA) (RA)

9 99 137 4,9 53 73
8,9 97 134 4,8 52 72
8,8 96 132 4,7 51 70
8,7 95 131 4,6 50 69
8,6 94 130 4,5 48 66
8,5 92 127 4.4 47 65
8,4 91 126 43 46 63
8,3 90 124 4,2 45 62
8,2 89 123 4,1 44 61
8,1 88 121 4 43 59

8 87 120 3,9 42 58
7,9 86 119 3,8 41 56
7,8 85 117 3,7 40 55
7,7 84 116 3,6 39 54
7,6 83 114 3,5 37 51
7,5 81 112 34 36 50
7,4 80 110 3,3 35 48
7.3 79 109 3,2 34 47
7,2 78 108 3,1 33 45
7,1 77 106 3 32 44

7 76 105 2,9 31 45
6,9 75 103 2,8 30 41
6,8 74 102 2,7 29 40
6,7 73 101 2,6 28 39
6,6 72 99 2,5 26 36
6,5 70 97 2,4 25 34
6,4 69 95 2,3 24 33
6,3 68 94 2,2 23 36
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6,2 67 92 2,1 22 30
6.1 66 91 2 21 29
6 65 90 1.9 20 28
5.9 64 88 1.8 19 26
5.8 63 87 1.7 18 25
5.7 62 85 1,6 17 23
5.6 61 84 L5 15 21
5.5 59 81 1.4 14 19
54 58 80 13 13 18
53 57 79 1,2 12 16
52 56 77 L1 11 15
5.1 55 76 1 10 14
5 54 74

Fonte: SERRA (2017).

A base para o questionario aplicado estd na perspectiva de Serra
(2017), que originalmente estd composto de 27 questdes fechadas.
Porém, no questionario adaptado fiz algumas alteragdes, as quais sdo
descritas a seguir. Ele estd composto de vinte e seis (26) questdes, das
quais quinze (15) sdo de observagdo individual e onze (11) de
observacéo social.

Segundo Serra (2017), a hierarquia dos motivos atuantes se
expressa no Registro da Atividade (RA), em que as aspiragdes
conscientes sdo vistas pelo método direto (MD) e as necessidades
intimas e inconscientes sdo previstas no imaginario pelo método indireto
(MI). A expressao das respostas dos registros da atividade dos
adolescentes pode mostrar discrepancias entre suas aspiragdes reais e as
previstas no imaginario, que subsidia a analise da sua motivacdo para a
atividade de estudo.

Abro um paréntese para ilustrar que considero o questionario
imaginario como algo pertinente ao método de Vigotsky (2000) de
“dupla estimulacdo”, em que coloca os pesquisados em situacdo de
observagdo e analise diante de duas séries de situagdes: uma como
objeto da sua atividade e a outra como signos que servem para a sua
prépria organizacdo. Traz as raizes do método dialético, ao reconhecer
“que os processos psiquicos se desenvolvem em indissoluvel ligagdo
com todos 0s outros processos no organismo e estio sujeitos exatamente
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as mesmas leis a que estd todo o restante na natureza” (VIGOTSKY,
2001, p. 8).

Voltando a descri¢do do questionario, o calculo, estabelecido por
Serra (2017), observa a orientacdo social e a individual do registro da
atividade (RA), o qual determina a andlise pela categoria mais forte
indicada na maior nota, isto é, 9, respeitando a escala de satisfag@o. E
feito da seguinte forma: primeiramente sdo feitos os calculos da
orientagdo social superior (OSS), cujo resultado ¢ multiplicado por 1 ou
por 2.

Para tanto, observa-se a classificacio das necessidades em
relacdo: a importancia social, as atividades que exerce, a orientagdo
social individual, que também segue a mesma forma de calcular. Apo6s
feito este calculo, somam-se ambas as colunas para identificar o valor de
referéncia.

Por exemplo, se a soma da OSS (RA) for igual a 73, pega-se esse
resultado e vai a tabela e identifica-se a que ela corresponde, no caso,
ficaria em 4,9. Em relagdo ao OSI (RA), segue a mesma forma, somente
tendo referéncias numéricas diferentes. Exemplo, o mesmo resultado da
soma 73 seria igual a 6,7 em sua referéncia.

No que diz respeito as discrepancias, sdo observadas quando ha
uma frequéncia de cinco pontos ou mais, em relacdo aos verificados no
método direto e indireto no registro da atividade (RA). Ao ser observado
em cada categoria, informa seu nivel de frustragdo ou insatisfacdo para a
devida atividade.

Quanto aos calculos dos métodos direto e indireto, sdo
obedecidos os seguintes pardmetros: a soma do MD, menos MI e mais a
RA (+MD-MI+RA), o que equivale a sua necessidade.

Para o célculo da motivagdo sdo pegos os resultados da OSS,
OSI, Discrepancias, MD e MI para dividir por 5, configurando, assim,
sua média. A partir dai, estabelece uma hierarquia e uma predominancia
das respostas.

Além disso, coloco énfase na unidade do empirico (indices
numéricos) e do tedrico (referencial tedrico, para que possa dar validade
ao questionario aplicado e sua avaliag@o cientifica, proposta por Serra
(2017). Para o autor, a validade da construgdo do modelo aplicado por
ele ¢ explicada por um pressuposto tedrico-empirico que fundamenta as
variaveis de interesse da pesquisa.

Ele também expressa que a validade do questionario passa por
trés estagios: 1. A relagdo tedrica entre os conceitos é estabelecida e
especificada (com base no referencial tedrico); 2. Os conceitos sdo
correlacionados e de forma cuidadosamente analisada; 3. A evidéncia
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empirica ¢ interpretada de acordo com o nivel em que esclarece a
validade do questionario, que apresenta uma medicdo particular
(SERRA, 2012, p. 54).

Partindo dos critérios estabelecidos por Serra, de uma técnica
diagnostica, ¢ possivel verificar o nivel motivacional dos estudantes
para a atividade de estudo, isto ¢, evidéncias de validade no
desenvolvimento da técnica RAMDI E (Manual).

Com base nos critérios apresentados, abordo a validade do
questionario RAMDI E. Este ¢ constituido de um personagem ficticio e
um processo de autoavaliagdo, processados de forma manual, com 26
itens. Eles sdo a base, na avaliagdo do registro da atividade, para
estabelecer a hierarquia de motivos.

O questionario aplicado come¢a com uma ou mais necessidades e
estd incorporado em um motivo. Para Serra (2017), a necessidade é uma
propriedade estavel do carater que se manifesta em uma determinada
situagdo, dependendo do momento que o sujeito vivencia. Cada
necessidade pode gerar um objetivo, ha uma necessidade de algo:
alimento, atividade, afeto, conhecimento, sucesso, cumprir o dever,
entre outras.

Serra (2017) chama de motivo a reflexdo cognitiva da
possibilidade real, para o sujeito, satisfazer uma ou mais necessidades,
ele incorpora a tensdo ativa de tais necessidades e impulsiona o
individuo a agdo e se expressa em sua atividade. De acordo com o autor,
a necessidade pode ser passiva, em um estado de satisfacdo ou
insatisfa¢do, quando ndo leva a acdo. Mas, quando surge o motivo, a
necessidade torna-se ativa, faz parte do motivo e impulsiona a atividade.

H4, ainda, motivos atuais e potenciais. Serra (2008) afirma que o
motivo atual estd vinculado aquela necessidade ou conjunto de
necessidades, que encontrou na realidade — presente, externa e interna
ou subjetiva — a possibilidade real de sua satisfacdo que,
consequentemente, movimenta a atividade. Em relacdo a necessidade
passiva, Serra estabelece que ndo ha movimentagdo pela inexisténcia das
circunstancias apropriadas (externas ¢ subjetivas) para atingir sua
satisfagdo.

Nesse caso, vincula-se a um motivo potencial, uma vez que foi
canalizado para uma possibilidade futura de satisfagdo real. E o caso nas
avaliagdes mais altas que o sujeito oferece nos métodos direto e indireto
(consciente e inconscientemente) e nas mais baixas na atividade. Eles
podem ser motivos potenciais ou ndo especificos (SERRA, 2017)

Serra (2013) enfatiza que, independente da maior ou menor
influéncia no comportamento, os motivos (e as necessidades que neles
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se expressam) atuam em uma determinada hierarquia, que se manifesta
em conflitos. Tal hierarquia se caracteriza com base no grau de
persisténcia e esfor¢o do individuo na satisfagdo de uma determinada
necessidade ou conjunto delas.

Esses motivos predominantes sdo aqueles que ocupam os lugares
mais altos na hierarquia. Dai a importancia fundamental do registro da
atividade para conhecer qual ¢ a hierarquia dos motivos atuais e
atuantes.

O RAMDI E refere-se a hierarquia de motivos, o que significa
que a diversidade de motivos e necessidades humanas deve ser levada
em consideragdo. Ao olhar para outras teorias (BZUNENECK, 2000;
GUIMARAES, 2000; BURUCHOVITCH, 2000; BROPHY,1998;
CHIAVENATO, 2003; MASLOW, 1970), percebe-se que existem
classificacbes muito diferentes de motivos e necessidades humanas.
Cada autor, que tratou deste topico, oferece uma classificagdo diferente.

Por sua vez, Serra (2008) apresenta uma classificacdo de
individuos psicobiologicos: psicogénicos (comuns ao homem e animal)
e sociogénicos, aprendidos do meio social e especificos do ser humano,
aceitando, assim, a diferenca e a unidade dialética das necessidades
inatas e adquiridas.

Além disso, cinco orientagdes motivacionais fundamentais se
destacam em sua teoria: 1. para a satisfacdo imediata; 2. para a seguranca
(com respeito aos outros, a si mesmo e a vida); 3. em direcdo a
realizagdo e autorrealizacdo; 4. para a agressao ou autoagressdo e 5. para
o altruismo e dever social.

Para Serra (2013), tais critérios, desta hierarquia de motivos, sdo
estabelecidos no curso da vida de acordo com a concepgdo tedrica, as
condigdes historicas e sociais em que nos encontramos. Por exemplo,
que existem diferencas indiscutiveis na hierarquia dos motivos
expressos na atividade entre jovens estudantes, adultos trabalhadores e
idosos.

Uma caracteristica desta pesquisa foi trazer somente estudantes,
com suas relagdes comuns encontradas no total dos sujeitos
pesquisados. Foram observados os diferentes componentes somatdrios
para que, assim, suprisse a possiblidade de verificar a existéncia de
niveis de motivagdo e os critérios que estabelecemos para os avaliar,
individualmente e em grupos.

Esses critérios sdo encontrados nos dados fornecidos pelo que
chamamos de somatério (SERRA, 2017). Portanto, uma breve
explicacdo de cada um dos dados que compdem a soma € conveniente.
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Passo a definir esses dados. OSS (RA), Orientagdo Social
Superior, no registro da atividade, ¢ aquela importante atividade social
(trabalho, profissao, patriotismo e altruismo) em que o sujeito se entrega
totalmente e oferece a avaliagdo maxima de 9. Este critério sera pouco
utilizado, em virtude de falarmos de atividade de estudo, mesmo assim
tera sua relevancia nos resultados em virtude das relagdes e aspiragdes
sociais.

OIS (RA), Orientagdo Individual Superior, no registro da
atividade, expressa a satisfacdo de uma ou varias necessidades
individuais, para a qual o individuo se entrega totalmente, com uma
avaliacdo de 9. Este dado terd passos fundantes nos critérios tomados
para avaliar o nivel de motivagao.

Partindo do pressuposto de Serra (2013), posso considerar uma
ndo correspondéncia entre atividade direta (em menor grau) ou
aspiragdes indiretas (em maior grau) em relagdo a necessidade de
estudar. Examino os resultados a partir da comparagdo dos trés
indicadores da avaliagdo e das discrepancias entre eles, os quais
apresentam as seguintes abreviaturas: (MI) significa método indireto;
(MD) método direto e (RA) registro da atividade. Considero a questao
de como validar o método direto e indireto, bem como se eles
correspondem exatamente ao comportamento real, os quais contribuem
para observar o nivel de motivagao dos estudantes.

Partindo desta condigdo de analise, a escolha recaiu para aquela
que estivesse dentro de um critério social diferente dos grandes centros
educacionais com todos os aparatos de condi¢des sociais ja
estabelecidos. Dentre eles, cita-se: apoio familiar, condigdes financeiras
adequadas e menor indice de vulnerabilidade social, entre outros fatores
que auxiliam no processo educacional.

Indo no contraponto destes processos, foi escolhida uma escola
em que o ciclo educacional estd na contramdo destes fatores, pois as
questdes sociais de vulnerabilidade estio em maior evidéncia com a
violéncia, falta de acompanhamento familiar, servigos publicos
precarios, entre outros fatores que afetam diretamente a necessidade de
estudar.
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4. A MOTIVACAO DOS ESTUDANTES DO SEXTO ANO:
ANALISE DO OBJETO DE ESTUDO

A centralidade, na presente se¢do, ¢ a analise da relagdo entre
atividade de estudo e motivacdo dos estudantes do 6° ano do ensino
fundamental, tendo por base os resultados da aplicacdo do questionario
do RAMDI E (manual), isto €, as respostas por eles indicadas.

Feitas estas consideragdes, centro o estudo no questionario
individual dos 49 estudantes, matriculados no 6° ano do ensino
fundamental. O processo de desenvolvimento do questionario ocorreu
nas mesmas condi¢des indicadas por Serra (2017), em que na dindmica
do ser humano destacam-se alguns fatores motivacionais importantes
que, por sua vez, constituem uma expressdo da interligacdo das
necessidades entre si € com o meio ambiente. Sua constituicdo se
caracteriza pelos seguintes critérios, em que a mesma necessidade pode
ser orientada:

e Para sua satisfacdo atual ou imediata.

e Para a sua garantia com vista a satisfagdo
futura.

e Para o sucesso na atividade que leva a sua
satisfacdo ou seguranga.

e Se essas orientagdes sdo ameagadas,
impedidas, frustradas ou insatisfeitas, a
necessidade se expressa no sofrimento
passivo, na automutilagdo ou na orientagdo
agressiva para com os outros de forma
especifica ou inespecifica.

e Se, ao contrario, a necessidade ¢ satisfeita de
forma atual ou em perspectiva, ela ¢ altruista e
favoravelmente orientada para a fonte de
satisfacdo e seguranga. (SERRA, 2017 p. 20).

Serra (2017) considera que estas cinco maneiras de manifestar
cada necessidade explicam as cinco orientagdes ou tendéncias
importantes da motivagcdo humana, as quais fundamentam seus estudos.

Este processo estabelece que as necessidades sdo diversas, sdo
integradas e expressas em orientagdes dindmicas importantes, cujo
conhecimento ¢ especialmente valioso para a compreensao da motivacao
da atividade humana.
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Apos esta breve introducdo, trago as evidéncias relacionadas ao
processo de analise e suas constituintes. Uma das primeiras informacdes
a ser organizada esta relacionada aos envolvidos neste processo, o qual
contou com o apoio de uma equipe psicossocial (assistente social e
psicologo), profissionais da escola, que auxiliou no levantamento e
distribui¢do dos estudantes em dois grupos.

A separagdo em dois grupos ndo se constitui em algo necessario
conceitualmente em termos de método ou procedimento de pesquisa, ou
algo inerente ao que propde Serra e a propria RAMDI E. Trata-se de
uma decisdo particular como forma de ter um pardmetro de comparagao,
entre os referidos estudantes. Por isso, estabeleci, junto com a equipe
psicossocial, algumas possibilidades de critérios que ajudassem a
verificar tal comparagao.

A preocupacao € exclusivamente em estabelecer didlogo com um
e outro no momento da analise. Sdo eles: a questdo do género masculino
e feminino, nivel de vulnerabilidade de cada estudante, composi¢do
familiar e comorbidades identificadas.

Com tal equiparagdo, a partir desses indicadores, foi possivel ter
grupos mais homogéneos de comparagdo, que pudessem evidenciar a
importancia e generalidade do questionario, independente de qualquer
agrupamento, com o pressuposto de ndo haver muitas diferengas nos
resultados obtidos sobre eles.

Outro ponto importante, a ser exposto nesse momento, foram os
contatos prévios com os estudantes e suas familias, pois ajudou durante
a aplicacdo do RAMDI E (manual). Esse processo se deu em forma de
conversas individuais e pequenos grupos, devido a situagdo de
isolamento social, e muitas vezes por meio digital através de aplicativos
de comunicacgao.

Apos estabelecidas estas relagdes e consolidado o processo, pude
fazer a intervengdo e aplicagdo do questionario do RAMDI E (manual).
Esses procedimentos deram suporte para o desenvolvimento da
pesquisa, de modo especial no que diz respeito ao envolvimento dos
estudantes.

Vale reafirmar que a justificativa desta abordagem se caracterizou
pela oposicdo ao behaviorismo, que s6 reconhece os dados objetivos
como os validos. E, também, da fenomenologia humanista, que
considera somente os dados da experiéncia. Por isso, admito o método
comparativo de Serra (2017), o qual observa o método projetivo ou
indireto e o método direto, subsidiado pela Psicologia Historico-Cultural
e a dialética.
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Com base nesse pressuposto, a pesquisa partiu do ntimero de
matriculados no sexto ano, isto é, 49 estudantes da referida escola.
Importa mencionar, novamente, que ela fica localizada em uma regido
periférica de uma cidade de sul do Estado de Santa Catarina e com
grande vulnerabilidade social. A caracteristica da idade dos estudantes
fica na média entre 11 e 14 anos, dos quais 23 sdo do sexo masculino e
26 do sexo feminino.

Tabela 6 — Identificagdo do puiblico pesquisado

IDADE GENERO TOTAL
11-14 anos MASCULINO FEMININO
Numero e 23 26 49
percentual 46,90% 53,10% 100%

Fonte: Elaboragdo do autor.

Esta primeira configuracdo ressalta a necessidade de equilibrio
dos grupos, conforme indicacdo anterior. Desse modo, foi feita a
separagdo em GRUPO 1 ¢ GRUPO 2, compostos, respectivamente, por
femininos e masculinos, ndo havendo distingdo de grupos homogéneos
somente feminino ou masculino.

Esse processo de separacdo se fez necessario devido a ndo haver
uma referéncia, e para verificagdo da fidelidade das respostas esse
comparativo contribui para melhor compreensao dos resultados.

O envolvimento com os estudantes pesquisados se inicia no més
de setembro de 2020. Naquele momento, contatamos com 0s
respondentes para esclarecimentos e informagdes sobre o teste e como
ele se desenvolveria. Isso ocorreu de forma individual e em pequenos
grupos.

Nesses contatos, atendemos a orientacdo dos 6rgdos publicos de
saude que indicavam o distanciamento social, devido a pandemia da
COVID-19. Em outubro de 2020 foi entregue e aplicado o RAMDI E
(manual) para os 49 estudantes.

Apoés essas duas etapas (orientagdo e entrega), foi estabelecido
com base na realidade atual um prazo de 30 dias para a devolugdo do
referido instrumento, que foi cumprido integramente pelos estudantes.
No final do més de novembro de 2020 o instrumento retornou
preenchido devidamente. Com ele em maos, foram realizadas as
tabulagdes dos resultados.
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Posteriormente, com os dados organizados, ocorreu o processo de
analise do nivel de motivagdo dos estudantes do 6° ano. Isso se deu
levando em consideracdo os métodos direto e indireto. Também houve
articulagdo com a base teorica que referenda este estudo, com énfase as
concepgdes de Serra (2008, 2012, 2017); Rubinstein (1978) e Davidov
(1979). Estes autores se configuram entre os expoentes da teoria
Historico-Cultural.

Em relagdo ao nivel de motivacdo, foi considerada o RAMDI E,
com sua escala que serviu como parametro para a validagdo dos
resultados. Ou seja, foi o que subsidiou e orientou este estudo para
indicar o nivel de motivacdo dos estudantes.

Apoés esta exposi¢do sobre os principios norteadores para esta
analise, exporei os resultados apresentados pelos estudantes do 6° ano
do Ensino Fundamental, isto €, a analise propriamente dita.

Antes, porém, vale esclarecer que o grupo pesquisado ¢ entendido
como uma amostra intencional e ndo representativa de nenhum grupo
em particular. A comparagdo de estudantes do mesmo grupo etario ¢ do
mesmo ciclo educacional coloca a proposta como tendo um resultado do
nivel de motivacdo deste grupo especifico.

Na comparag¢do entre eles, considero o critério de que os
estudantes, em correspondéncia com os seus diferentes habitos e
influéncia social, expressaram, em seus registros, uma maior avaliagdo
do dever para o estudo, ficando de fora outros indicadores de analise
apontados por Serra (2008), tais como: enfermidade, patriotismo (dever
social) e trabalho.

Um dos primeiros aspectos observados nos dois grupos foi o
nivel de satisfagdo das necessidades individuais, que se verifica com
mais frequéncia no que diz respeito a situacao de responsabilidade social
com a escola. Isso se manifesta, por exemplo, quando a maioria (43
estudantes) aponta o desejo “de estudar na escola atual”.

Saindo dessa situacdo particular, exponho os resultados da
aplicacdo do RAMDI E (Manual) no registro da atividade que expressa
os motivos atuais e atuantes, de acordo com as avaliagdes oferecidas
pelos sujeitos, conforme Tabela 7. Nela, sdo evidenciadas
quantitativamente a diferenca entre 0 MD e MI referente ao desejo de
estar na escola:
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Tabela 7 — Comparativo dos indices do MD e MI (RA) em relagdo ao
desejo de estar na escola.

Item GRUPO 1 | GRUPO?2 | DIFERENCA
Meétodo Direto MD (RA) 78,5% 82,4% 3,9
Meétodo Indireto MI (RA) 21,5% 17,6 3,9
TOTAL 100% 100%

Fonte: Baseado na formulagdo de Serra (2017)

Como se pode verificar, os grupos apresentam caracteristicas
semelhantes em ambos os métodos. A diferenca de 3,9 ndo se
caracteriza como algo relevante e confirma a validade do processo do
RAMDI E (manual). Uma caracteristica observada, nos grupos, esta
ligada as questdes, de ambos, expostas no método direto. Os estudantes
demonstram suas necessidades de estar na escola, cujas justificativas
tém forte vinculagdo com a atual situagdo em que vivenciam um
isolamento social, por consequéncia da pandemia.

Dadas essas circunstincias, a motivagdo emerge da necessidade
de convivéncia com os colegas no ambiente escolar. Aqui observa-se
uma vinculacdo da necessidade de estar na escola, muito mais
relacionada ao desejo de convivio social — estar com os amigos,
conforme questionario do MD — do que a motivagdo para o estudo
propriamente dito. Outra andlise possivel ¢ de que pode se referir a
emergéncia de um motivo eficaz (LEONTIEV, 1978) da atividade de
estudo.

Nesse sentido, Davydov (1999), ao defender o desejo como
componente da estrutura da atividade, o considera como o nucleo basico
de uma necessidade. Uma atividade integral, além desses dois
componentes (necessidades e desejos), também tem por base as
emocdes, das quais ainda pouco se sabe.

Da mesma forma, pouco se sabe da transformagdo do desejo em
necessidade. No entanto, considera que no desejo esta a reprodugdo de
uma esséncia, qual seja, a inseparabilidade das emog¢des de uma
necessidade.

No caso dos estudantes pesquisados, suas manifestagdes revelam
uma parcialidade — uma néo ciéncia — em relacdo a atividade de estudo,
pois essa confluéncia de seus desejos e necessidades, em vez de se
voltar para o contetdo e finalidade deste (apropriacdo dos conceitual em
nivel teorico), se dirige para uma de suas peculiaridades: de estar com os
outros.
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Contudo, ndo se trata de algo negativo, pois o apelo aos outros,
segundo o autor, ¢ a base para o surgimento de padrdes numa
coletividade, isto ¢, prototipos culturais. O desejo gerador da
necessidade de estar com os outros colegas, do ambito escolar, na
referida circunstincia, até pode ser uma manifestacio de eles se
considerarem fracos.

Porém, Davydov (1999) entende que o auténtico apelo a outros
tem o significado de que o individuo € constituinte de um “individuo
coletivo”. E, como tal, traz uma ideia a respeito de suas posi¢des e
potencialidades. Em outros termos, significa o ideal no homem, plano
ideal presente em um individuo, conforme expressdo adotada pelo autor.

Ainda, conforme Davydov (1999), € possivel que as razdes que
levam os estudantes a desejar estar com os outros € somente para refletir
sobre as suas acdes, que nao sdo bem-sucedidas ou que conclamam por
ajuda, avaliag@o ou controle. Isso porque a situagdo, vivida no momento,
estd em niveis superiores de suas possibilidades e que poderiam ser
analisadas por quem estdo recorrendo.

As manifestagdes dos estudantes, nos dois métodos, ficam
proximo do esperado — no referente a inter-relagdo social/individual - de
acordo com o que expressa a teoria de Serra (2017), de que as
necessidades pessoais advém das necessidades sociais. Ou seja, ha uma
correlagdo entre unidade social, coletiva (dever familiar, coletivismo,
humanidade, etc.) e a unidade individual (alimentagdo, interesse
cognitivo, concepgoes, etc.).

De um modo geral, no concernente as aspiragdes conscientes, no
método direto, os estudantes demonstram ciéncia da necessidade de
estudar. Isso se revela nas suas afirmag¢des, quando o RAMDI E
(manual) faz referéncia as necessidades. Os dois grupos apontam a
realizag@o pessoal, em rela¢do ao estar na escola.

Esta foi uma manifestacdo com maior nimero de resposta dos
estudantes. Como refletido anteriormente, o pressuposto é de que isso
tenha ocorrido devido a situagdo em que eles estdo expostos, em que a
escola esta fechada e somente com atividades domiciliares.

Ao olhar para o método indireto foi possivel observar que as
impressoes dos estudantes se aproximam da relagdo com o método
direto. Ou seja, o processo imaginario — a forma representativa em outro
personagem — também coloca-o em situagdo de necessidade de estar na
escola.

Em relacdo a esta primeira parte, podemos dizer que o registro da
atividade desta técnica refletiu fielmente as diferengas esperadas,
conforme estabelece a teoria de Serra (2012), em termos de sua
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hierarquia de motivos e comportamento real. O destaque, embora
minimo (3,9), é para o método direto.

Essa margem de diferenga se caracteriza pelo fato de o
personagem de alguns estudantes ndo ser colocado em circunstancias e
condi¢des do momento atual pandémico. Dai se conclui que o método
indireto € o que se distancia da atividade real.

Observou-se que as diferengas entre os métodos com base nos
niveis de motivacdo apresentados pelos estudantes, em relagdo as
discrepancias, sdo menos expressivas, contendo indices de diferenca
pequenos, os quais ndo afetam o resultado. Serra (2012) considera uma
discrepancia a partir do seguinte indice estatistico representados com
valores acima de 5 pontos.

Os numeros indicam a média das avaliagdes do grupo em
determinada categoria e método. Para os avaliadores, a recomendacao ¢
que as maiores diferencas sejam destacadas e as menores
negligenciadas.

Na tabela seguinte, destaco trés itens do questionario: a atividade
de estudo, as relagdes sociais e a diversdo. Com isso, pretendo
evidenciar como os estudantes estruturaram suas respostas no que tange
ao retrato da atual situagdo em que estdo expostos.

Isso porque, nesse momento pandémico, a escola deixa de ser um
espaco de interagdo com o conhecimento e das relagdes sociais
secundarias para ter um carater de visitagdo pontual. As circunstancias
atuais a coloca em uma unidade apenas de apoio pedagogico.

Portanto, estabelece outras maneiras de estar em atividade
escolar, uma vez que eles ndo tinham aulas online, o que se apresentava
era somente tarefas impressas. A observacao destas questdes subsidiam
o processo de verificagdo deste estado, com atengdo dos apontamentos
feitos por Serra (2008), quando se refere que as interagdes sociais
interferem nas individuais. Vejamos como se caracterizam estas
condigoes.

Tabela 8 — Porcentagens dos indices gerais de necessidades por
agrupamento

ITEM GRUPO 1 | GRUPO 2 | DIFERENCA
Estudar 73.3% 78,6% 5.3
Divertir-se 12,4% 8,4% 4,0
Atividades Sociais 14,3% 13% 1.3

Fonte: Construgao do autor.
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Aqui, percebe-se como os estudantes do GRUPO 2 expressam
com maior frequéncia, em relacdo ao GRUPO 1, no que diz respeito as
necessidades de estudar, contudo, possuem indices proximos. Outro
ponto relevante, em relacdo a estes grupos, fica no segundo item da
tabela 8 (DIVERTIR-SE), pois o GRUPO 2 apresenta uma necessidade
menor para esta atividade, em comparagdo ao GRUPO 1.

Este fator mostra que — em relagdo as 26 necessidades
distribuidas no RAMDI E (manual), sejam elas sociais e individuais —
ha o predominio das atividades individuais (ESTUDO), como apontam
os indices da tabela.

Para Serra (2008), embora o predominio individual seja uma
diferenca tipica e caracteristica entre regulacdo voluntaria e involuntaria,
nao ha como negar que certos fins conscientes podem atuar de forma
desintegradora e contra os deveres assumidos. Além disso, ndo se pode
desconsiderar que certas motivagdes superiores e integrativas podem se
manifestar no inconsciente de maneira nio intencional.

Tais consideragdes sdo pertinentes com a compreensdo de
Leontiev (1978) de que o desenvolvimento do homem ocorre pela
necessidade de uma relagdo com o meio em que esta inserido, ou com a
satisfacdo de alguma necessidade pessoal. Portanto, reafirma o que esta
exposto na tabela: o meio social da escola traz uma necessidade
individual de estar presente nela.

Nesse sentido, vale evidenciar, conforme Leontiev (1978), que a
aprendizagem se apresenta no contexto da atividade humana, entre elas
a de estudo. Sendo assim, tem por base o pressuposto de que ocorre em
meio social, em que os sujeitos (professor e estudante) estdo em acdo de
interagdo, mediada pelo objeto de conhecimento.

E possivel inferir que estes fatores se fazem presentes no modo
de pensar dos estudantes, conforme os dados da tabela 8. Se por um lado
a maioria dos estudantes revelaram necessidade individual de estar na
escola, implicitamente eles focaram no meio social (escola), o que
Leontiev (1978) destaca como ponto importante para a atividade de
estudo.

Esta vincula-se diretamente & ideia da necessidade de estar na
escola. Porém, devido as circunstancias, gera sentimento de que estudar
¢ importante, ndo tanto pelo predominio da vontade de se apropriar do
conhecimento, mas porque o coloca em interacdo com os pares. Nessa
interacdo entram em cena varias necessidades: comunicagdo, amizade,
sentimental e até de estudo, entre outros.

Vale destacar que essa dispersdao de necessidades também pode,
segundo Davidov (1988), promover diferentes aprendizagens. Porém, o



102

autor, ao se voltar para a investigagdo de um modo geral de organizacgdo
de ensino — correspondente a atividade principal, na idade escolar, o
estudo —, estabelece como finalidade da escola a funcdo de propiciar a
assimilacdo das necessidades da consciéncia social.

Mais especificamente, o autor diz que a escola compete criar as
condi¢des para que os estudantes desenvolvam, como necessidade da
atividade de estudo, a apropriagdo do conhecimento teérico. Da mesma
forma, considera como motivo a apropriacao dos modos de reproducdo
do conhecimento tedrico, por meio de agdes de estudos pertinentes a
realizagdo da tarefa de estudo.

Neste ambito, vale lembrar que Serra (2012) concebe como
necessidades: dever familiar, dever de trabalhar, posicao social, estudo e
participagdo politica. Além disso, encontra-se a ciéncia, a arte, a
moralidade, a lei. Isso se traduz na relacdo do conhecimento, na
formagdo da consciéncia social, nas capacidades humanas
historicamente produzidas.

Em relagdo as Atividades Sociais e Diversdo é possivel verificar,
pelos dados quantitativos (tabela 8), que a necessidade emergente para
elas aparece como secundaria. De acordo com Serra (2012), elas
correspondem aos motivos voluntarios conscientes ¢ ndo um desejo
inicial para a atividade. Para Leontiev (1988), a satisfagdo de uma
necessidade, pelo sujeito, esta relacionada ao objeto, com o motivo que
o coloca a executar a atividade.

Com base neste pressuposto, vale observar que o indice indicado
nas respostas sobre diversdo - corresponde a 12,4% no Grupo 1 e 8,4%
no Grupo 2 — remete ao entendimento de que a relagdo com esta
atividade (DIVERSAO), para a maioria dos estudantes, nio desvia a
atencdo em relagdo a atividade de estudo.

Tal consideragdo da subsidios para dizer que, nesse momento, a
necessidade social de diversdo ndo atinge uma abrangéncia total do
coletivo de estudantes. Ela estd ligada diretamente a relacdo individual
de um grupo deles, o que demonstra um indice diferente em relagdo ao
que teoriza Serra (2012).

Isso se revela na discrepancia entre uma outra atividade e a
diversdo que, para o autor, esta no patamar superior a 9 pontos. No caso
do presente estudo, a diferenca entre a necessidade de estar na escola e
da diversdo atingiu os percentuais aproximadamente de 14 pontos, que é
possivel justificar pelo contexto de isolamento.

Serra (2017) considera que a diferenca — nos dois métodos,
referente ao predominio da significacdo estatistica entre as médias da
primeira (imaginario) e da segunda (real) aplicagdo —, ndo pode ser
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muito alta. Ele admite como diferenca ideal a média 9 a 5 pontos entre
as respostas.

Um indice superior gera uma discrepancia, o que foi
caracterizado nessa aplicagdo. Isso gerou preocupagdo em relagdo a
superacao demonstrada pela média, pois, segundo Serra (2008), ocorre a
hipétese de uma possivel enfermidade dos respondentes.

Diante disso, a questdo que se apresenta ¢: estariam estes
estudantes em estado emocional depressivo devido ao isolamento? Essa
hipotese encontra respaldo em Serra (2012, p. 55): “Os enfermos se
caracterizam por uma motivacdo reativa de isolamento, agressdo e
agressdo com si mesmo por uma privagdo e insatisfagdo das
necessidades”.

No item atividade social, os grupos respondem de forma
semelhante: Grupo 1 considera a atividade 14,3% relevante e o grupo 2
13%. Percebe-se, pois, que estdo no mesmo nivel de satisfacdo desta
necessidade. O indice relativamente baixo em relagdo a atividade social
parece ser coerente com o lugar que os estudantes ocupam nas relagdes
sociais, pois a atividade principal nesse periodo de desenvolvimento € o
estudo.

Nesse sentido, Leontiev (1978a) traz contribuigdo interpretativa,
ao expressar que a necessidade tem um fim materializado nas condic¢des
objetivas do que ¢ material ou ideal. Desse modo, quando a necessidade
social estd direcionada a um fim, a atividade mostra-se importante ¢ se
orienta por um objeto que a responde. A resposta dos estudantes revela
que o objeto da sua atividade é estudar, mas sem descartar que nela
incidem relagGes sociais.

Vale lembrar que, conforme Serra (2012), o estado passivo se
manifesta na dependéncia do individuo em relacdo ao objeto de suas
necessidades. Por sua vez, o estado ativo implica a aspiragdo de sua
satisfacdo e tem raizes na vontade, que pode ser dirigida a obtengdo de
meta ou objetivo.

Estabelecido este pressuposto, fago a analise dos indices que se
manifestam, no Método Direto (MD) em compara¢do ao Método
Indireto (MI), no registro da atividade de estudo. Na tabela a seguir
exponho a média geral dos grupos e as informagdes referentes a estes
métodos e suas devidas comparagdes.
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Tabela 9 — Média dos indices do MD e MI no Registro da Atividade de
estudo

ITEM MEDIA DO MD | MEDIA DO MI DIFERENCA
RA) (RA)
GRUPO 1 5,87 3,54 2,33
GRUPO 2 6,69 3,49 3,20

Fonte: Construgao do autor

A partir da leitura da tabela 9 observa-se que tanto o GRUPO 1
quanto o GRUPO 2 ndo apresentam diferencas significativas nas
respostas aos correspondentes aos dois métodos. Em ambos, expressam
maior necessidade de estudar. Conforme tabela 5, Serra (2017)
considera como normal indice abaixo de 7 pontos no método direto e
abaixo 6 pontos para método indireto.

Para Serra (2017), a correlagdo entre seus determinantes externos
e internos ¢ de grande importancia na dindmica motivacional, pois
considera que a motivagdo € 0 motivo sdo sempre internos, ou passivos.
Nao estando, portanto, na mesma relagdo com estimulos externos e
requisitos organicos.

Isso, conforme o autor, corresponde & motivagdo reativa, isto &,
aquela que regula a atividade como uma resposta ou reagdo a estimulos
externos e requisitos organicos que afetam positiva ou negativamente as
necessidades do sujeito. Nesse caso, o autor chama a atengdo de que
essa motivagdo € tipica do animal e da crianga pequena.

Considero que mesmo nesse tipo de motivagdo é consequéncia de
uma necessidade de estudar, mas tem um significado de desejo devido
as condigdes que se apresentam. Para Leontiev (1960), o motivo define
o que ¢é refletido no cérebro a partir das condigdes presentes na realidade
externa. E nessa relagdo entre interno e externo que leva o individuo a
atuar em busca da satisfacdo de uma determinada necessidade.

Vale destacar, aqui, que as necessidades expostas no MD sdo
entendidas como passivo, o que corresponde a expressdo da necessidade
real. Leontiev (1978) ressalta que as necessidades, os motivos e
interesses sdo desenvolvidos pelas criangas na relagdo com a sociedade,
a partir das condi¢des de vida e educacao.

A teoria de Leontiev (1978) contribui na analise, ao afirmar que
os interesses humanos nio sdo algo natural e imutavel. Pelo contrario,
eles mudam a partir de novas necessidades que se apresentam no
processo de qualquer atividade. Tal premissa explica que os indices
satisfatorios — que secundarizam outras atividades sociais e destacam o
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estudo, apresentados no MD e MI — estdo ligados a condi¢do das tarefas
domiciliares.

As condi¢des do momento remetem a aspiracdes imaginarias
consideradas como ativas, que possibilita o surgimento de um desejo em
pretensdo de se transformar em necessidade (DAVYDOV, 1999). Isso
fica, de certo modo, evidenciado no método indireto (MI) referente ao
registro de atividade (RA).

Ou seja, eles nao apresentam discrepancias tdo significativas com
base na relagdo das respostas, na qual a necessidade de estudar se
manifesta em grau menor que no carater imaginario. Isso indica, para
estes estudantes, uma insatisfagdo, uma privacdo na esfera de estudar.

Outra diferenca se verifica no que corresponde ao MD para o
registro da atividade. Em geral, os estudantes apresentam discrepancias
mais acentuadas em relagdo a este item. As médias ndo demonstram um
destaque, em relagdo ao dever de estudar. Isso indica, segundo Serra
(2017), que as condigdes externas afetam as necessidades internas e,
assim, podem se organizar de maneiras diferentes para a possibilidade
de satisfagdo desta necessidade.

Importa ressaltar que o entendimento a expressar a respeito das
referidas médias, dos dois métodos, é a manifestacdo de sentimento dos
estudantes em relacdo aos impactos do contexto social. Estes imprimem
mudangas na relagdo com os estudos, em que confluem influéncias de
outros ciclos sociais — que se apresentam com a ndo presenga na escola
— como: a familiar, os meios de interacdo virtual e os processos de
isolamento social. Eles implicam insatisfagdes ou frustragdes por
consequéncia do momento vivido.

O exposto encontra respaldo em Leontiev (1978), para quem a
consciéncia social é uma peculiaridade humana, em atividade. Sendo
assim, traz diferentes significados que refletem, no individuo, em seus
objetivos. Para o autor, a necessidade social ndo se caracteriza pelo
sujeito singular, embora exista na sua consciéncia.

Vale observar que essas necessidades ndo atendidas sdo expressas
em maior grau no método direto. Por sua vez, o método indireto deixa
poucas informacdes, o que causa os niveis de discrepancias muito
proximo do exposto no método direto. Dessa maneira, os fatos
favorecem a validade dos métodos direto e indireto para expressar
necessidades insatisfeitas ou ndo atendidas.

Outra forma de considerar os indices de motivacdo requer um
olhar para alguns aspectos levantados por Serra (2008) e na Tabela 10.
Os critérios estabelecidos, por ele, para a andlise dos niveis de
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motivagdo, leva em conta duas formas de orientagdo: social e individual.
O questionario RAMDI E (Manual) pondera ambas as formas.

Segundo Serra (2012), deve-se atentar a orientagdo social
superior (OSS) quando um ou mais dos deveres sociais tem maior
amplitude (DR, EE, VE, OP ¢ AJ)?, isto ¢, sdo valorizados com o indice
maximo (9), o que destaca o nivel de motivagdo para o registro da
atividade.

Da mesma forma, hé orientag@o individual superior (OSI) se um
ou mais dos motivos individuais s3o pontuados com indice nove (9).
Esse patamar numérico revela que as aspiragdes estdo mais proximas
dos niveis ideais de motivacao para o estudo.

Para Serra (2008), a orientacdo diversa (intermedidria entre o
social e o individual, por exemplo, relacdes afetivas) leva em
considera¢do o lugar hierarquico que ocupam todos os motivos, seja na
orientagdo social ou individual. Ambos, o social e o individual, sdo
calculados separadamente.

A orientacdo social superior (OSS) considera a hierarquia dos
motivos sociais. Serra (2008) estabelece que quando uma pessoa pode
ter uma orientagdo social superior em respectivo nivel pode acabar
determinando uma categoria especifica de forma predominante. Em
outros casos, quando orientacao social citada se torna inferior pode levar
a mudangas individuais e o contrario também pode acontecer.

Nesse processo, Serra (2008), no que diz respeito a orientagdo
social, considera que os seus critérios se organizam com base nos fatos
da cultura local. No adulto e no idoso ocorre o contrario, pois sdo
geralmente aqueles que tém o peso fundamental do dever social,
enquanto os jovens estio se preparando para isso.

Quanto a Orientagdo Social Diversa dos grupos, os resultados da
qualificagio RAMDI E (Manual) foram obtidos pelo critério das médias
do MD e MI. Para tanto, ocorreu a comparagdo entre os dois grupos
quando possivel, porém ndo houve uma equalizagdo plena, pois:
primeiro, porque ndo tinhamos niimeros iguais de estudantes nos grupos
com base nos critérios estabelecidos anteriormente (um grupo com 25 ¢
outro com 24 estudantes); segundo, devido as vulnerabilidades, entre
outros.

A diferenga nas médias entre os dois grupos (tabela 10) foi
analisada estatisticamente, para a verificagdo da OSS e da OSI.

3 O questionario do RAMDI E adota as seguintes siglas: DR — Destaque e
reconhecimento; EE — Estudante exemplar; VE — Valorizagdo na escola; OP —
Oficio e profissdo e AJ — Ajuda aos pais.
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Tabela 10 — indices das médias da OSS e OSI do RAMDI E

ORIENTACAO | GRUPO | GRUPO2 | DIFERENCAS
(0SS/ OSI)
0SS 2,89 3,98 1,09
0SI 2,78 3,05 0,27

Fonte: Elaboracdo do autor

A tabela 10 mostra os indices de discrepancias entre a Orientag¢do
Social Superior (OSS) e a Orientagdo Social Individual (OSI), para o
registro da atividade. Percebe-se que nao houve diferengas significativas
entre os dois grupos, por isso fago uma analise mais global. Verifica-se
que os estudantes do GRUPO 1 apresentam indices menores de
discrepancias nas duas categorias (OSS e OSI), em relagdo ao GRUPO
2, o qual ¢é referendado pelo método direto e indireto sobre registro da
atividade.

Importa destacar que, mesmo sendo infima, existe uma diferenca
com valor superior para a OSS em relagdo a OSI. Nesse sentido, essa
superioridade encontra respaldo em Vygotski (1993), ao considerar o
papel da cultura na formagao da crianga.

Dito de outro modo, os aspectos psicologicos individuais antes se
estabelecem na relagéo social. Isso contribui para o entendimento de que
a OSS pode ser determinante para a OSI. Serra (2017) corrobora ao
reconhecer que as necessidades sociais podem estabelecer uma relagdo
intima com as necessidades individuais dos estudantes.

Portanto, os indices apontados de 2,89 ¢ 3,98 na OSS reafirmam
o pressuposto de Vygotski (1993) de que a natureza psicologica dos
homens representa o agregado de relagdes sociais internalizadas que se
tornam, para o individuo, fun¢des e formas de sua estrutura.

Do mesmo modo, Davidov (1988) ressalta o papel da atividade
humana coletiva na organizacdo de processos psiquicos superiores, 0
que incide no desenvolvimento da atividade de estudo. Sendo assim, a
OSS possui carater de mediagdo cultural no desenvolvimento do
conhecimento, bem como no processo de apropriagdo conceitual. O
autor considera, a0 mesmo tempo, que a aprendizagem na atividade de
estudo é consequéncia do processo de apropriacdo da experiéncia
sociocultural, pertinentes aos conceitos cientificos.

Observa-se que, para o autor, a atividade de estudo ¢é
desenvolvida ndo pelos signos culturais dados empiricamente. Em vez
disso, os conteudos e métodos de ensino se voltam para as
manifesta¢cdes tedricas da cultura humana social e historicamente
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produzida, isto €, o conhecimento e o conceito tedrico. Enfim, tal leitura
permite considerar que a OSS ¢ revelada na visdo da OSI, conforme
Serra (2017), que acrescenta: as manifestagdes sociais do registro da
atividade sdo percursos das necessidades individuais.

Ainda, ao observar a tabela 10, percebe-se que os estudantes dos
dois grupos apresentam mais insatisfacdes no ambito social (OSS) do
que no individual, pois aponta uma diferenca, cujo indice é de 1,09,
enquanto no plano individual (OSI) ¢ de apenas 0,27. Esses resultados
sdo consistentes, a partir da leitura de Serra (2017), que considera
indices minimos (1,0 a 4,9) como normais, isto é, sem caracterizar
qualquer anomalia de ordem patoldgica.

Como mencionado anteriormente, Serra (2008) considera que a
OSS estd ligada aos motivos do cumprimento das obrigagdes sociais.
Por sua vez, para a maioria dos estudantes do presente estudo, trata-se
de um processo de inclusdo social. Por exemplo, para o adulto e alguns
estudantes, estudar se constitui em um direito ¢ um dever social e para
outros estudantes isso se insere num contexto de outras interagdes e de
necessidades geradoras de motivos individuais.

Importa destacar que as diferengas entre GRUPO 1 ¢ GRUPO 2
sdo vistas sobretudo no registro do método direto (em menor grau, no
método indireto), que € a expressdo de uma motivagdo superior. Mas,
para tanto, devemos considerar o conteido da categoria OSS, que se
expressa na atividade de estudo, como possiblidade para aspiracdes
futuras de ocupar lugares mais elevados da estratificacdo social.

Para Serra (2017), esse contetido indica o vislumbrar de projetos
futuros. Trata-se, pois, de potencialidades, manifestadas no registro do
RAMDI E (manual), que indicam a predominancia dos projetos futuros,
0 que se constitui como anunciativo de uma motivagdo. Além disso,
observa-se uma maior regulagdo consciente da atividade nos estudantes
do GRUPO 2 em relagdo ao GRUPO 1, embora predomine em ambos.

Com base em Serra (2017), vale esclarecer que a relagdo entre
método direto e indireto pressupde que a medida que as insatisfagdes
diminuem no registro da atividade os niveis de motiva¢do aumentam e,
por consequéncia, as discrepancias totais diminuem.

Vejamos outra diferenga entre os grupos, cuja analise se volta
para o dever de estudar em relagdo a OSS. Percebe-se que, para os
estudantes, o dever de estudar estd ligado a relacdo familiar, uma vez
que os adultos tém como prioridade o cumprimento social disposto pelas
legislagdes vigentes. Por outro lado, o estudante considera que o espago
da escola estd posto como dever social das relagdes fora do espaco
familiar.
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Até o momento a analise se centrou no processo de observagdo
dos dados referentes aos métodos (MD e MI) e na OSS e OSI. Agora,
discutiremos o nivel de motiva¢do do grupo de estudantes. Isso requer
um retorno aos aspectos analisados anteriormente, o que faremos por
meio da tabela 11, que resume os indicadores necessarios para o calculo
da motivacdo.

Para tanto, na referida tabela repetimos os dados ja analisados
(MD, MI, OSS, OSI e discrepancias). Além disso, acrescentamos: a
diferenca entre métodos MD e MI, Insatisfacdo e Pressdo. Vale informar
que o dado referente a insatisfacdo ¢ obtido através da diferenga entre as
discrepancias e os conflitos das respostas em relagdo de algumas
questdes especificas do RAMDI E. Por exemplo, se estudante no MD
atribui valor 1 (um) e no MI o valor superior a 7 (sete), gera uma
discrepancia e caracteriza uma insatisfagao individual.

Da mesma forma, o indice de pressao se estabelece nas condigbes
de discrepancias apontadas pelas respostas que correspondem a OSS,
em que os fatores de responsabilidade social exercem uma pressdo na
condi¢do social. Um exemplo é quando um estudante responde no MD
algo totalmente diferente daquilo que ele propde no MI. Para ilustrar, no
método direto ele estuda com vista a ascensdo social ¢ no método
indireto ele ndo revela uma necessidade especifica.

E a partir desses dados que, segundo Serra (2017), se obtém o
nivel de motivagdo dos estudantes, cuja conversdo ¢ dada pela tabela 11,
a seguir:

Tabela 11 - Conversdo dos resultados para os indices de motivagao.

Calculo do nivel | Pontuacio | Pontuacio | Pontuacio | Pontuacio
de motivacio “@ A3 ?2) €))

0SS 7 ou mais 6 5 4 ou menos
99 a76 75 a 65 64 a54 53al

0sI 7 ou mais 6 5 4 0 menos
137 a 104 137 a 89 88a74 73al

Pressoes 7 ou mais 6 5 4 ou menos

Discrepancias 9 ou menos 10a12 13al5 16 ou mais

Insatisfacdes 4 ou menos 5a6 7a8 9 ou menos

Fonte: Serra (2017, p. 64)

Esses calculos e conversdes, de acordo com Serra (2017), sdo
realizados da seguinte maneira: por exemplo, a média do grupo 1 da OSI
¢ 86,37 (tabela 12). Nesse caso, se considera apenas o numero inteiro
(86), o que equivale a uma pontuacao de 4 na tabela referéncia 11. A
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exclusdo da parte decimal ocorrera para todos os aspectos avaliados
(0SS, OSI, Pressodes, Discrepancias e Insatisfagdes).

A partir do arredondamento para o numero inteiro, observar-se-a
o valor correspondente na primeira linha da tabela 11 em cada um dos
aspectos da primeira coluna. Com essa base de calculo, apresento a
tabela 12, cujos dados permitiram indicar o indice de motivagdo dos
estudantes.

Tabela 12 — Dados subsidiadores para indicar o nivel de motivagado dos
estudantes.

Valor de Valor de
ITEM GRUPO 1 ;erfzrr‘:ﬁcéz GRUPO 2 re;zrrfﬁcéz a
tabela 11 tabela 11
OSS no RA 84,37 4 86,78 4
OSIno RA 86,37 2 90,36 3
Pressoes 6,89 3 7,45 4
Discrepancia 9,77 4 9,12 4
Insatisfagao 5,89 3 2,98 4
Nivel de
Motivacio 3,2 3.8

Fonte: Elaboracdo do autor

Observa-se na tabela 12 que o nivel de motivagdo do grupo 1 é
3,2, que, em conformidade na orientacdo de Serra (2017), se obtém pela
média aritmética dos valores de referéncia (terceira coluna da tabela 12),
ou seja: (4+2+3+4+3) = 5 = 3,2. Assim, também, o nivel de motivagao
do grupo 2 ¢ 3,8 obtido com base na mesma relagdo matematica, isto é:
(4+3+4+4+4) + 5=38.

A analise da tabela 12 mostra as diferencas entre os grupos e
como cada um deles se comporta diante do RAMDI E (manual). Serra
(2008) considera que os niveis de motivagdo adequados para as idades
entre 12 e 17 anos transitam entre 2,2 e 5,6. Isso significa que o nivel
3,2 e 3,8, respectivamente, dos grupos 1 e 2, estdo dentro da
normalidade.

Para Serra (2008, p. 64), o baixo nivel de motivacao se apresenta
no intervalo entre 1 e 2. Nesse caso, ocorre

[...] a perda de motivacdo ou motivagdo ndo
muito intensa, ndo muito ativa, que se manifesta
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fracamente na atividade voltada para a
satisfacdo de suas necessidades sociais
(altruistas) e individuais, em que o sujeito
manifesta ndo autorrealizacdo na atividade e
apresenta muitas contradigdes psicologicas
(conflitos, pressdes externas e sobretudo muitas
insatisfagoes).

Os indices — 3,2 e 3,8 — dos dois grupos revelam que ndo houve
perda de motivagdo. Percebe-se, na tabela 12, que em ambos os grupos
quanto maior o nivel de motivagdo menor sdo os indices de pressdo e
insatisfa¢do, em relacdo a atividade de estudo.

Observa-se, ainda, que no resultado da orientagdo social e
individual (OSS e OSI), quando comparado entre os dois grupos, a
diferenga ¢ irrelevante. Isso se explica em virtude de estarem proximos
da mesma idade e no mesmo ciclo social (SERRA, 2012). Desse modo,
pode-se dizer que os grupos estdo dentro do esperado. No entanto, isso
se alterara, pois Serra (2012) afirma que quanto mais idade eles
possuirem maior serd a sua relagdo na OSS, o que ndo ¢ tdo evidente
nesse ciclo etario (12 a 17 anos).

A transicdo da adolescéncia para a idade adulta podera apontar
maior nivel de motivagdo, uma vez que estardo em processo de
desenvolvimento da atividade de estudo profissional (DAVIDOV,
1988). Ocorre, pois, uma inversdo: nivel mais alto de motivagdo ¢ uma
diminui¢do na orientagdo social individual.

Segundo Serra (2008), a tendéncia € que a autorrealizagdo assuma
sua maior intensidade (no registro de atividade) na adolescéncia e
diminui ligeiramente nos adultos e, ainda mais, nos idosos. O argumento
para tal prospeccao encontra-se em Leontiev (1978), quando afirma que
o lugar ocupado pelo individuo nas relagdes sociais ¢ caracterizado por
uma atividade principal, por assumir niveis diferentes de
responsabilidades.

Diante do exposto, percebe-se que o nivel de motivacdo dos
estudantes fica dentro do esperado, isso se explica pela maior orientagao
e integrag@o social e pela relativa harmonia que caracteriza a estrutura
motivacional dos estudantes em relacdo ao registro da atividade de
estudo.

Serra (2017) considera que, para ter evidéncias concretas dos
niveis de motiva¢do, ha necessidade de uma analise dos elementos
apresentados anteriormente a fim de entender os resultados posteriores,
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com base nas regularidades das médias, que se caracterizam nos grupos
apresentados.

Vale acrescentar que as afirmagdes de Serra (2017) estabelecem
que o nivel mais alto da motivagdo (de 4 ou mais) ¢ tipico de adultos
normais. Tal valoriza¢do dos sujeitos adultos e normais esta entre 30 e
55 anos, o que ndo atinge a faixa etaria do nosso estudo, cuja referéncia
foram os estudantes que ndo chegaram a vida adulta.

Portanto, possuem uma outra relagdo com o dever social, uma vez
que os individuos estudados tém idades entre 11 e 14 anos, em que os
niveis normais de motivagdo ficam entre 2 (dois) ou mais pontos.

Aqui, merece uma articulagdo entre esses dados numéricos,
relacionado ao nivel de motivacdo dos estudantes, com os aspectos
teoricos apontados por Serra (2008). Para este autor, a motivagdo
estabelece uma relagdo com interesse por desafios ou curiosidades
(necessidades), cujas articulagdes, entre si, podem mobilizar para uma
determinada atividade.

Sobre este tema, Leontiev considera as contribuicdes de
Vigotsky, para quem tal relacdo se estabelece entre o sujeito e o objeto,
mediada por signos (sinais graficos), simbolos (conceitos), gestos
(expressdes corporais) e instrumentos (corporeos ou extracorporeos), os
quais compdem o0s processos psiquicos dos seres humanos. Leontiev
compreende que “O desenvolvimento do conteido do objeto da
atividade encontra sua expressdo no desenvolvimento que segue a
reflexdo psiquica que regula a atividade em um objeto” (LEONTIEV,
1983, p. 69).

Nesse sentido, Leontiev (1978) mostra que a combinagdo
estabelecida entre as sensagdes externas aponta para o significado de um
mundo objetivo e, por extensdo, traz um sentido pessoal, bem como uma
relagdo com a propria vida, em conformidade com seus motivos.

Nesse contexto, Serra (2008) faz a seguinte relagdo entre
motivagao e personalidade:

A motivacdo, como um conjunto de processos
psiquicos, expressa € contém a personalidade e,
por sua vez, reflete o mundo externo. As
propriedades da personalidade participam da
motivagdo como componentes desta, por exemplo,
suas necessidades, atitudes, tracos volitivos,
projetos e objetivos, sentimentos e conviccoes,
mas, por sua vez, esses fatores internos, na
medida em que participam da motivagdo, sdo
indissoluvelmente ligados a reflexdo atual da
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realidade e ato penetrado, condicionado e
influenciado por essa reflexdo (SERRA 2008, p.
73, grifos no original).

Essa exposicdo de Serra (2008) conduz as suas formulagdes
aritméticas. Nelas verifica-se que os indices de respostas dos estudantes
estdo ligados ao método direto, o qual estabelece o desejo real. Vale
lembrar que a média de indicagdes no método direto fica estabelecido
em, aproximadamente, 80% de aceitacdo.

Neste caso, o desempenho obtido na aplicacdo do RAMDI E
(manual) mostra que, de um modo geral, os estudantes estdo em niveis
de motivagdo dentro do esperado. Porém, ndo se pode desmerecer os
20% dos estudantes que mostram ndo estar motivados para a atividade
de estudos. Vale mencionar que nesse percentual se insere um estudante
que, por consequéncia do isolamento social, apresentou caracteristicas
de estado de enfermidade®.

O dito até o momento sobre as necessidades individuais e sociais
levou a elaboracdo da tabela 13, que evidencia os desejos de maior
frequéncia, apontados pelos estudantes dos dois grupos, reveladores de
suas necessidades, incidentes no nivel de motivacéo.

A leitura da tabela 13 indica que as respostas relacionadas a cada
item (desejos) representam a maioria, pois as frequéncias estdo entre 28
e 46 (lembrando que o nimero de estudantes € 49).

Tabela 13 — Relacdo de itens com mais frequéncia de resposta.

Itens com maior frequéncia extraidos do questionario RAMDI E

N° | SIGLA ITEM QUANT.
1 LD | Deseja estar sozinho(a), estar longe dos demais. (1) 33
2 EA | Quer estudar em sua escola atual. (I) 43
3 DV | Quer divertir-se, desfrutar das diversdes. (I) 28
4 DE | Seu desejo na escola ¢ aprender. (I) 37
5 AF | Ser aprovado no fim de um ano. (I) 46
6 AJ | Quer ajudar seus pais e irmdos. (S) 32
7 EA | Desejo estar na escola pelos amigos. (S) 40
8 GA | Deseja ganhar ou ter muito dinheiro. (I) 46
9 NI Vou para escola porque ndo gosto de me sentir isolado. 39

4 Nio ¢ nosso objetivo de pesquisa tratar, neste momento, de casos particulares.
Contudo, vale dizer que, no retorno as aulas presenciais, foi detectado pela equipe
Psicossocial da escola que o referido estudante, realmente, estd com problemas
emocionais e, por isso, estd sendo acompanhado por profissionais especializados.
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®)

10 NA Deseja‘ ajudar alguém da sua familia ou aquele que 8
necessite. (S)

11 CS | Naescola, tenho grupos para conversar e relacionar. (S) 34

Fonte: Elaboragdo do autor

Na tabela supracitada, estdo elencadas 11 dos 26 desejos trazidos
pelo questionario RAMDI E (manual), pois foram os que apresentaram
maior frequéncia. Por isso, carece de analise de maneira a perceber a sua
influéncia nos resultados obtidos. Davydov (1999) prenuncia que os
desejos se transformam em necessidade.

Por isso, a partir dos dados da tabela 13, foi elaborado o grafico
1, com a explicitacdo dos percentuais referentes as necessidades sociais
(S) e individuais (I). Nele, percebe-se que, de modo geral, ha equilibrio
entre ambas, respectivamente, 45% e 55%, embora se sobressaiam as
individuais.

Segundo Serra (2008), o ambiente socio-historico e a fungdo ativa
do sujeito — que agem por meio de seus processos e propriedades
psiquicas — engendram o contetido e a hierarquia de suas necessidades e
disposigdes. Esta consideragdo de Serra demonstra que o espago social,
nesse momento, tem influéncia sobre as necessidades do sujeito, como
se percebe no nivel das respostas no RAMDI E.

Vejamos como isso se traduz no grafico, a seguir:

Grafico 1 — Comparacdo das necessidades sociais e individuais.

Comparativo entre as Necessidades

60%
50%
40%
30%
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0%

Necessidades Individuais Necessidades Sociais

Fonte: Elaboracdo do autor
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Com percentuais muito proximos, a maior questdo das
necessidades envolvidas, neste ambito, foi perceber que os estudantes
possuem satisfagdo em relagdo a atividade de estudo, a partir da leitura
das necessidades sociais e individuais. A variagdo de, aproximadamente,
10% de diferenca possibilita o entendimento de que os estudantes
refletem psicologicamente a respeito de objetos externos que satisfazem
as suas necessidades ou que constituem em meios de atuacio.

Além disso, percebem novos componentes determinados pela
natureza de um novo ambiente e da atividade. Por extensdo, “a
generalizagdo e automagdo dessa reflexdo gera novas necessidades ou
concregoes das necessidades existentes” (SERRA, 2008 p. 108).

Aqui Serra (2008) chama a atengdo para que se atente a
importdncia da experiéncia emocional, derivada da satisfagdo ou
insatisfacdo das necessidades existentes. Isso porque ele considera como
um mecanismo interno decisivo para o estabelecimento de novas
ligagGes afetivas ou inibigdo das até entdo presentes, o que implica o
surgimento de outras necessidades ou a extin¢do das existentes.

Nesse sentido, o autor recorre ao conceito de experiéncia,
introduzido por Vigotsky, ao destacar e apontar que a realidade
psicologica é fundamental para o desenvolvimento das fungdes
intelectuais superiores. Por isso, a imprescindibilidade de iniciar a
analise do papel do meio ambiente social na formagdo da crianga. Esta
afirmativa contribuiu para a percep¢do de que o espago onde os
estudantes pesquisados se encontram, neste momento, sdo fundantes
para as suas respostas, cuja quantificacdo foi evidenciada no grafico
anterior.

Esse pressuposto constitui-se base para a analise das relagdes
entre as necessidades individuais e sociais. Nesse sentido, uma das
primeiras verificagdes foi a existéncia de influéncia de uma sobre a
outra, isto é, as necessidades sociais tendem a influenciar nas respostas
individuais. Esta proximidade pode ser percebida na pequena diferenca
que foi entre 6 e 3 pontos.

Tal verificagdo leva a afirmagdo de Rubinstein (1964, p. 444) de
que

[...] os motivos de comportamento, morais,
sociais, especificamente humanos, devem ser
compreendidos em sua peculiaridade qualitativa,
mas ndo devem ser separados das necessidades e
inclina¢des organicamente condicionadas.
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Portanto, para satisfazer suas necessidades, os seres humanos
devem fazer da satisfacdo das necessidades sociais um objetivo direto de
suas agoes. Por sinal, isso foi percebido entre os estudantes no RAMDI
E, pois apresentaram niveis de motivagdo adequados e elevados.

Esse mecanismo, conforme Leontiev (1978), significa uma forma
de emergéncia de necessidades, pois, no curso da atividade humana
(composta de a¢des que respondem a um objetivo parcial ou fim, que é
impulsionada e guiada por um motivo), pode acontecer que o fim parcial
se torne um motivo por si, independente ou auténomo do motivo que
inicialmente impulsionou a atividade.

Segundo Serra (2008), isso ocorre quando a execucdo do ato leva
a algo mais importante do que o motivo original. Por exemplo, o
estudante faz o dever de casa, ou seja, cumpre a meta parcial, movido
pelo motivo especifico, atrelado a vontade de se divertir.

Mas fazer o dever de casa pode levar a uma boa nota na escola ¢ a
uma posicdo melhor na sala de aula. Essa gratificacdo ¢ muito
importante para ele; portanto, o que antes era apenas uma finalidade
parcial (fazer o dever de casa) torna-se um motivo em si, independente
da vontade de brincar que antes o motivava.

Serra (2008, p. 57) afirma que “o fim direto da atividade humana,
socialmente organizada, ¢ o desempenho de uma determinada fungdo
social. O motivo para o individuo pode ser a satisfagdo de suas proprias
necessidades individuais”.

Os resultados, obtidos na aplicagdo do RAMDI E, trazem
nitidamente este aspecto, em que esse caminho leva ao surgimento das
necessidades superiores. Segundo Serra (2008), a divisdo social do
trabalho, que estabelece a atividade do ser humano, ndo serve
diretamente para a satisfagdo das necessidades individuais, mas ¢
dirigida, em primeiro lugar, para atender as demandas e necessidades
sociais.

Concluindo este debate, sobre o nivel da motivagdo dos
estudantes do 6° ano, em relagdo a atividade de estudo, importa
reafirmar a perceptivel ocorréncia do pressuposto de Serra (2012) de que
a motivagdo humana € histérico-social, em que o ser humano assimila a
consciéncia social (psicologica e ideoldgica). Por decorréncia, ocorre a
apropriacdo das responsabilidades e aspiragdes, que movem a atividade
individual, mas atrelada a vida social. Isso porque ela se constitui pela
interagdo de grupos, instituigdes e classes que, por sua vez, condiciona e
determina os aspectos essenciais da motivacao das pessoas.

Portanto, Serra (2008) trata a motivagdo humana como uma
resposta a consciéncia social — e ndo como um estimulo programado
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para obter uma resposta imediata, como prescreve a teoria
comportamentalista — que reflete o carater de classe em um certo nivel
de desenvolvimento da vida material da sociedade. Contudo,
dialeticamente, mesmo sendo este processo historico-social, é sempre a
motivagdo de um individuo, de um ser humano, que possui uma
biografia Unica, requisitos e caracteristicas derivadas de seu organismo
bioldgico e psicofisiolégico. Como um ser historico, o homem adota
caracteristicas e leis tipicas do individuo, que se diferenciam das leis do
desenvolvimento social, pois entre ambas existe uma diferenga
irredutivel e, a0 mesmo tempo, uma unidade dialética (SERRA, 2008)

Partindo desse pressuposto e de todas as observacdes realizadas
nos diversos ambitos de andlise, a partir do RAMDI E (manual) é
possivel trazer outras evidéncias quantitativas a respeito do nivel de
motivagdo dos estudantes do 6° ano do ensino fundamental. Para tanto, é
apresentada, a seguir, a tabela 14.

Tabela 14 — Comparativo dos niveis de motivacdo dos grupos.

ITEM GRUPO 1 GRUPO 2
Motivados em relagdo ao RA 85,53% 89,63%
Baixa motivagdo em relacdo ao 10,47% 6,85%
RA
Percentual de Discrepancias 4,00% 3,52%

Fonte: Elaboragdo do autor

Os resultados da tabela 14 revelaram, em relagdo ao registro da
atividade, indice conforme estabelecido por Serra (2008). Para o autor, a
caracteristica da motivagdo ¢ que sua emergéncia parte do ponto de vista
de cada sujeito e se expressa nas concepgdes sobre o desenvolvimento
ontogenético. A motivagdo nao pode ser outra, sendo a transformacao do
sujeito, centrada nas suas necessidades individuais.

Na Tabela 14 ¢ possivel observar que, no GRUPO 1, 85,53% dos
estudantes dizem estar motivados. Os demais, 10,47%, estdo com baixa
motivagdo para a atividade de estudo. No GRUPO 2, 89,63% revelam-se
motivados para a atividade de estudo e 6,85% com menor motivagao.

Os resultados diferem entre os grupos, mas com percentuais
proximos. Nesta questdo, chamam a atengdo as discrepancias apontadas
pelos grupos que reafirmam: quanto maior o seu niimero menor o nivel
de motivacao.
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A partir destas informagdes, a questdo que se apresenta para a
reflexdo €: existe um predominio de uma orientagdo motivacional mais
intrinseca ou extrinseca? Nesse sentido, recorremos a Serra (2008), que
faz observacdo a respeito da motivagdo extrinseca e intrinseca, bem
como de estimulos para o surgimento de necessidades.

Os estimulos extrinsecos sdo aqueles que vém
de fora (recompensas e punigdes). A
motivacdo extrinseca ¢ aquela voltada para
uma meta parcial, cujos motivos estdo fora
dela, por exemplo, trabalhar por dinheiro. Os
intrinsecos sdo aqueles estimulos que vém de
dentro, ou seja, de necessidades ja existentes.
A motivagdo intrinseca é aquela que encontra
a sua satisfacdo na obtengdo do proprio
objetivo que se propde, por exemplo, quando
o trabalho ¢ satisfatorio em si mesmo, porque
se sente util, pelo seu carater interessante.
(SERRA, 2008, p. 115).

De acordo com Serra (2012), pode acontecer que a mera
existéncia de estimulos extrinsecos engendre motivagdo extrinseca ou,
fundamentalmente, adaptativa. Ao contrario, o uso predominante de
estimulos intrinsecos leva a motivagdes autonomas, desde que ndo
sejam confundidas com o intrinseco.

O autébnomo, neste caso, trata-se do que ¢ elaborado
pessoalmente pelo sujeito, de forma relativamente independente de
pressdes e circunstincias externas. Isso significa que um individuo pode
estabelecer uma meta pessoal de estudar para uma carreira em um futuro
distante. O melhor modo de formac¢ado de necessidades e motivos € 0 uso
harmonioso de estimulos extrinsecos e intrinsecos, de forma que uns ndo
limitem ou interfiram nos outros.

Os estimulos extrinsecos podem ser os mais eficientes. O ideal é
que eles sejam adequados para que os intrinsecos venham & tona e, por
decorréncia, surja o papel ativo do sujeito na formagao de suas proprias
necessidades e motivos (SERRA, 2008).

O RAMDI E (manual), adotado na presente pesquisa, permitiu a
comparacdo da motivacdo entre os dois grupos de estudantes, nos
diferentes aspectos das suas necessidades. Os dados revelam,
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estatisticamente, a significancia da motivagdo extrinseca que, neste caso,
trata-se do fator social de estar em atividade domiciliar®.

Quanto a motivagdo intrinseca, como ¢ apontado nas
necessidades individuais, ao relaciona-la com a motivagdo extrinseca,
verificou-se que as diferencas entre os dois grupos estiveram presentes
nos niveis de insatisfagdes (discrepancias), com um valor de variacdo de
4 a 3 (tabela 14) pontos percentuais.

Essas diferencas indicam maior motivacdo extrinseca nos
estudantes do GRUPO 2 em relag¢do aos do GRUPO 1. O GRUPO 2 ndo
apresentou diferengas significativas em comparagdo a motivagdo
intrinseca. Neste caso em especifico, indica que os estudantes se
mostraram mais motivados intrinsecamente que o revelado pelo
GRUPO 1.

No que diz respeito aos estudantes do GRUPO 2, os dados
mostram que a motivagdo intrinseca se correlacionou positivamente e de
forma moderada, seja ela na OSS ou na OSI. O desempenho geral foi
89,53% de estudantes motivados, revelando que quanto maior a
motivacao intrinseca, melhor o desempenho.

No que concerne a motivagdo extrinseca, também houve uma
correlacdo negativa e baixa. Isso mostra que quanto menor a motivagao
extrinseca maior ¢ o nimero de insatisfagdes em relagdo a atividade de
estudo.

Com o GRUPO 1, os resultados revelaram uma correlagdo
positiva, porém com mais restri¢des, em que o desempenho geral fica na
casa dos 85,63%. Neste caso, a motivacgao intrinseca se correlaciona em
niveis mais baixos na OSS.

Os estudantes, que manifestaram uma maior motivagdo
intrinseca, também apresentaram desempenho melhor na OSI e, por
outro lado, uma menor motivagdo. Isso influencia diretamente nos seus
niveis motivacionais.

Os dados encontrados enfocaram a correlagdo entre as
expectativas da presente pesquisa e a motivagdo expressa no Registro da
Atividade, o que foi observado nos métodos direto e indireto. Vale
lembrar que o olhar foi para a atividade de estudo, com a interface da
teoria de Diego Serra.

Essa inter-relacdo se insere no ambito das preocupagdes atuais,
no meio académico e cientifico, em que a aprendizagem tem sido, na
atualidade, um importante tema de debate da psicologia.

5 A escola estava fechada e as aulas estavam sendo desenvolvidas em ambiente
remoto, por conta da pandemia de COVID-19.
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Como tratado nos capitulos anteriores, héa diferentes concepgoes.
Por exemplo, os psicologos behavioristas enfatizaram o papel do
comportamento e da determinagdo externa na aprendizagem. De outro
modo, os psicologos cognitivistas, humanistas e construtivistas tém
destacado o papel decisivo do psiquico, da constitui¢ao interna.

E, por outro lado, a abordagem de Serra (2000, 2008, 2012,
2017), com fundamentos na Teoria Historico-Cultural e da Atividade,
traz uma concepg¢do tedrica integrativa e dialética de reconhecer a
importancia das interagdes das atividades humanas externas e da
autodeterminac@o na formacdo das necessidades.

Para o autor, ndo s6 se adquire habitos, conhecimentos e
habilidades, mas também se desenvolvem necessidades, motivos,
disposigdes e valores, dado o carater ativo das a¢des humanas. Serra
(2008) aponta como determinantes imediatos da aprendizagem, na
atividade: estruturagdo psiquica, reforgo e repeticao.

Serra (2008) considera que a estruturagdo psiquica, que leva ao
surgimento das necessidades, é a regulagdo indutiva, o processo
motivacional, que tem como conteudo aquilo que se generaliza de modo
consciente. O reforco consiste no componente afetivo positivo ou
negativo que corrige ou elimina esses processos ou reflexos psiquicos.
Porém, ndo se trata de um reforgo ligado a um estimulo programado
como concebem os adeptos a teoria comportamentalista.

Em vez disso, refere-se a influéncia das condi¢des extrinsecas e
intrinsecas, no contexto da atividade. A repeticdo na atividade de
estruturagdo, desde que qualificada pelo seu contetido das relacdes
peculiares das a¢des humanas, desempenha um papel importante na
aprendizagem. Também aqui ndo se trata de uma repeti¢do mecéanica,
mas mediada por um determinado conhecimento que promove a
reflexdo daquilo que se pretende.

Com base em sua dindmica instrumental, Serra (2012) destaca
alguns fatores motivacionais importantes que, por sua vez, constituem a
expressdo da interconexdo das necessidades entre si e com o meio
social. S6 com o conhecimento deles estas necessidades podem ser
orientadas para: a satisfacdo atual ou imediata e a garantia com vista a
realizag¢do futura; o sucesso na atividade que leva a sua satisfacdo ou
seguranca; a indicacdo se as orientacdes sdo ameagadas, impedidas,
frustradas ou insatisfeitas, bem como se a necessidade se expressa em
sofrimento passivo ou ¢ orientada agressivamente de forma especifica
ou inespecifica; ou, pelo contrario, se a necessidade ¢é satisfeita de uma
forma atual ou perspectiva, ¢ altruista e, favoravelmente, orientada para
a fonte de satisfacdo e seguranga.
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O fechamento deste capitulo da dissertacio € movido pelo
sentimento de que os resultados e reflexdes do presente estudo podem
contribuir com professores que buscam por um novo modo de organizar
a atividade de ensino, com foco na relacdo entre atividade de estudo € a
satisfacdo das necessidades que ela faz emergir nos estudantes.

Portanto, a importincia da pesquisa estd na sua centralidade: o
estudo do processo de desenvolvimento da motivagdo dos estudantes.
Ela traz elementos mediadores para a reflexdo do processo pedagogico
adotado, até entdo desenvolvido, para ampliar o olhar sobre as
necessidades sociais e individuais dos estudantes. Além disso, contribui
para o entendimento de como as experiéncias historicas movimentam o
desenvolvimento da motivacao para a atividade de estudo.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo geral deste estudo pautou-se em compreender a
relagdo existente entre motivacdo e atividade de estudo. Para tanto, a
base de analise foi a correlagdo entre os niveis de motivagdo e o registro
da atividade, evidenciado num instrumento: RAMDI E. A expectativa,
para além do estudo propriamente dito, estd em contribuir com
profissionais da educagdo na atuacdo (RUBINSTEIN, 1973) em suas
atividades.

De modo mais especifico, a preocupacdo foi em verificar as
manifestacdes dos niveis de motivacdo dos estudantes para a atividade
de estudo. Além disso, pautou-se em refletir as possibilidades dos
resultados do teste — meio de obtengdo de dados para analise — na
possibilidade de ser referéncia para indicagdes de acdes pedagdgicas
futuras, com vistas ao maior envolvimento dos estudantes na atividade
de estudo.

Considero que o exposto, em todo o texto, se constitui em
argumento para expressar que tais objetivos, de certo modo, foram
perseguidos e atingidos. Por mais atencdo que dei a eles e ao objeto de
pesquisa, provavelmente, ocorreram alguns desvios. Contudo, outros
enfoques compensaram essas dispersdes e deram mais consisténcia as
contribui¢des esperadas.

Por estar inserida em um contexto escolar da educagao basica, a
producdo da dissertagdo também foi movida pela necessidade de novas
abordagens do tema. Por isso, trouxe o intuito de contribuir,
especialmente, com aqueles professores e pesquisadores que anseiam
por explicacdes e reflexdes que lhes acrescentam elementos novos a
tarefa de colocar, realmente, os escolares em atividade de estudo.

Isso, segundo Leontiev (1978), requer o desenvolvimento de
necessidades, das quais emergem os motivos atrelados as finalidades —
peculiares as agdes — que, por sua vez, se efetivam a partir das
condigdes, isto é, dos meios (operagdes) para promover a formagdo dos
estudantes.

E, assim, fiz uma caminhada com o olhar para a motivagao, tendo
como referéncia os estudos cientificos de Serra (2004, 2008, 2012,
2017). Vale reportar que, em suas obras, o autor também reafirma o
entendimento de que a atividade é quem possibilita a manifestacao das
necessidades geradoras dos seus proprios motivos.

Sua premissa ¢ de que se uma necessidade é expressa na
execucdo da atividade entdo ela pode ser considerada como
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predominantemente ativa. E nesse ambito que Serra (2000, 2002, 2012,
2017) me inspirou com sua teorizacdo — porém, sem desconsiderar a
base empirica — de métodos diretos e indiretos para trazer a tona as
necessidades e motivos de uma dada atividade.

Foi aqui que a RAMDI E apresentou-se como um meio de buscar
a manifestagdo de motivagdo dos escolares para a atividade de estudo.
Afinal, trata-se de metodologia elaborada minunciosamente, aplicada
com éxito, pelo proprio Serra, com estudantes e individuos de outras
faixas de idade.

Para tanto, segue uma determinada sequéncia para a obtengdo das
respostas reveladoras dos motivos: o método direto e indireto, o registro
da atividade e o questionario geral de dados. Com essa metodologia, ¢
possivel explicitar a hierarquia dos motivos atuantes por meio do
Registro da Atividade.

Nesse processo, as aspiragdes conscientes se manifestam pelo
método direto. Este, portanto, proporciona que os estudantes exponham
a expressdo passiva da necessidade, orientada para a sua realidade. Por
sua vez, as necessidades intimas, em estado de devir, sdo previstas no
imaginario, peculiaridade do método indireto. Vale lembrar que essas
necessidades se incorporam no motivo, entendido como a reflexdo
cognitiva da possibilidade real que leva o estudante a satisfagdo das
necessidades (SERRA, 2017).

A RAMDI E, ao adotar o método direto e indireto, permite a
percepcao da tensdo ativa das necessidades, incorporadas no motivo,
que impulsiona o individuo a agdo em sua atividade. Também leva a
identificagdo, pelo método direto, da inter-relacdo entre a necessidade
passiva, em estado de satisfacdo ou insatisfagdo que ndo leva a agao.

Por isso, a contribuicdo do método indireto, imagindrio, que
coloca o estudante em estado de vislumbrar possibilidades, ou seja, em
emergéncia de motivos eficazes (LEONTIEV, 1978), isto é, a
necessidade torna-se ativa por fazer parte deles e impulsionara o
estudante para se colocarem em atividade.

Portanto, a RAMDI E se apresenta como possibilidade de
apreensdo da existéncia de dois tipos de motivos: 1) atuais
incorporadores de necessidades que se encontram na realidade externa e
interna ou subjetiva, bem como a possibilidade real de sua satisfacéo e,
por decorréncia, movimenta ou estagna a atividade; 2) potenciais que
estio em estado de vir a ser que, necessariamente, requisitam a
participagdo de outros individuos para o desenvolvimento das
condigdes, a fim de que eles emerjam nos patamares nao so
compreensiveis como também eficazes (LEONTIEV, 1978).
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Desse modo, o método indireto pode se apresentar como
possibilidade de criar as condigdes para a constituicio de zonas de
desenvolvimento proximais (VIGOTSKY, 2001). Mas, para que isso se
efetive, uma tarefa se apresenta para a escola: organizar o ensino de
modo que coloque os estudantes em movimento de pensamento
conceitual (DAVIDOV, 1988) para superar suas necessidades passivas
que, conforme Serra (2017), ndo estdo em estado de movimentagao, por
decorréncia das circunstancias (externas e subjetivas) ndo apropriadas
para atingir sua satisfagao.

Assim, as necessidades passivas podem se inserir em um motivo
potencial a medida que se apresenta tal possibilidade para definida
satisfacdo real. Essa perspectiva de movimento de necessidades e
motivos € o que proporciona as avaliagdes — tanto as mais altas, quanto
as mais baixas — dos sujeitos, oriundas do emprego dos métodos direto e
indireto (consciente e inconscientemente) (SERRA, 2017).

A base tedrica, principalmente a contribuicdo de Serra, foi
decisiva para a percep¢do de que as necessidades se expressam
predominantemente na vivéncia e nao no registro da atividade. Por isso
a adogdo do método direto quando do estudo cientifico para analise das
manifesta¢cdes dos motivos por parte dos individuos.

O entendimento, nesse caso, ¢ de que a necessidade, mesmo que
seja passiva, estd orientada para a realidade, para a atividade. Seu
predominio ¢ na esfera subjetiva do individuo, a partir da
intersubjetividade.

Ao contrario, o método indireto fornece a manifestagdo das
necessidades — e os motivos delas emergentes — que se expressa na
esfera subjetiva, uma vez que elas ndo s@o conscientemente orientadas
para a realidade. Nessas circunstancias, elas se apresentam como sendo
indicadoras da sua expressdo na imaginacao.

Vale salientar que toda técnica tem sua aplicacdo especifica, suas
limitagdes, suas vantagens e seu grau de fundamentacdo ou validade
cientifica. O mesmo ocorre em relagdo ao RAMDI E. Por isso, nenhuma
técnica, nem mesmo a mais perfeita, pode ser recomendada como
infalivel em todos os tipos de estudo.

Caso isso acontega, descaracterizaria a compreensdo dialética de
que a realidade é dinamica, sempre em processo de vislumbrar algo mais
em relacdo ao estdgio de compreensdo atingido em um determinado
momento. Ciente dessa possibilidade de limita¢do é que a escolha recaiu
para o RAMDI E, por considerd-lo como sendo o que mais se aproxima
das necessidades e objetivos da pesquisa.
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Sua contribui¢do maior esta na evidenciagdo dos niveis de
motivagdo dos estudantes do 6° ano de uma escola localizada em um
espaco geografico em que a vulnerabilidade social € alta. A sua adogao,
além de um certo ineditismo em estudo da referida tematica em contexto
investigativo brasileiro, constitui-se em um meio objetivo de apresentar
mais um instrumento para o estudo da diversidade dos processos
educacionais.

Se ele ndo da os elementos efetivos de organizagdo da atividade
pedagogica para que os estudantes desenvolvam os motivos para a
atividade de estudo, no entanto proporciona a percep¢do do lugar
motivacional dos sujeitos. Respalda-se, pois, na funcao tanto diagnostica
quanto progndstica, o que se constitui como uma condi¢do para o
estabelecimento de agdes e suas respectivas operacdes da atividade de
ensino, que promova o desenvolvimento da atividade de estudo nesses
escolares.

Dito com outras palavras, o RAMDI E responde ao objetivo
principal de verificar a hierarquia das necessidades ¢ da sua expressio
direta, indireta e ativa, bem como a identificagdo dos niveis de
motivacdo dos estudantes, com base nesse pressuposto. Por
consequéncia, a unidade dialética e da inter-relagdo no uso dos dois
métodos se constituem em uma possibilidade na investigagdo do tema
relacionado a motivacéo.

Um dos destaques das analises ¢ o fato de a motivagdo se vincular
as relagdes sociais, em particular, sua fungdo no ambito familiar. O
argumento para esta afirmacdo € a resposta mais expressiva, entre os
estudantes, de que estudar se constitui na possibilidade de ter uma
posicao socioecondmica mais elevada.

Esta alusdo fica mais evidente no método direto, por
consequéncia do seu direcionamento que possibilita a manifestacdo do
que o estudante esta sentindo e pensando naquele momento a respeito de
suas necessidades. Enfim, os dados referentes as necessidades de
motivac¢do sdo mais consistentes.

Os dados evidenciados, pelo RAMDI E (manual), indicam que os
estudantes, participes da pesquisa, apresentaram em média uma
motivacdo de 87,58%. Isso representa uma tendéncia consciente sobre
as atividades, o qual ocupa um lugar hierarquico superior. Por
consequéncia, supde uma diminuicdo no nivel inferior da regulacdo
inconsciente da atividade, portanto reduzida a uma motivagdo mais
adaptativa.

Tais contribuigdes se mostram pelas manifestagdes das suas
necessidades no MD e MI, que podem explicar aquilo que responderam.



126

Isso se revela nos resultados afirmados e traduzidos nos comparativos
da discrepancia que ficou em média entre 3 e 4 pontos percentuais. Em
relagdo a este aspecto, percebo que, mesmo em niveis de respostas pelo
MI, os estudantes demonstram estar cientes da atividade e suas
condi¢des objetivas.

O exposto pelos 49 pesquisados — tanto no instrumento do
método direto quanto do indireto — permite detectar analiticamente a
situacdo social do desenvolvimento em que eles se encontram, no que
diz respeito aos seus determinantes externos e internos, bem como a
influéncia de uns sobre os outros. Os dois métodos possibilitaram a
avaliacdo das condigdes vivenciadas em relagdo as pressoes, privacdes e
conflitos que afetam os estudantes.

Um exemplo desse processo esta exposto claramente no niimero
de respondentes sobre a questdo “Vou para escola porque nao gosto de
me sentir isolado”. A esse respeito, 39 dos 49 pesquisados
demonstraram que o processo de isolamento social afeta de alguma
maneira as suas condi¢cdes para a atividade de estudo. Além disso,
subsidia a continuidade para investigar, em cada sujeito ou grupo, a sua
orientacdo social ou individual para a atividade de estudo e suas relagdes
sociais.

Os resultados obtidos pelo RAMDI E também apontam para a
ideia central de que as motivagdes inconscientes participam na
regulacdo da atividade de estudantes. Isso se revela em manifestagoes do
tipo: estar proéximo de outras pessoas com a finalidade de companhia;
realizar tarefas com o sentido de uma ascensdo social; obter sucesso por
meio dos recursos financeiros ou fun¢do social. Desse modo, as
motivagdes, projetos e intengdes conscientes e superiores t&ém um lugar
predominante na regulacdo da atividade, que leva a sua autorrealizacdo e
cumprimento dos deveres individuais e sociais.

Uma das principais situa¢des ndo caracterizada de forma explicita
esta ligada a necessidade de evitar o fracasso. Por isso, as respostas mais
frequentes se voltaram para situagdes de ser aprovado no fim de um ano,
bem como ganhar ou ter muito dinheiro.

Esses fragmentos, representativos do pensamento expresso pelos
estudantes, de um modo geral, demonstram que a motivagao, inerente ao
psiquismo do ser humano, ¢ um reflexo criativo e individual da
consciéncia social. E, como tal, é antes uma realidade externa
historicamente determinada, que se expressa na palavra, na cultura
material e nas relagdes humanas. Esse reflexo da consciéncia social, no
individuo, ocorre em funcdo da atividade externa do sujeito, que
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depende das suas condigdes materiais de vida (SERRA, 2008).
Rubinstein (1973, p. 77) corrobora com esse pressuposto ao afirmar que

As motivagdes da atividade humana sdo muito
diversas. Resultam das diferentes necessidades e
interesses que se formam na vida social. Nas suas
formas evoluidas vém condicionadas pela tomada
de consciéncia dos deveres sociais, pelas
responsabilidades que a vida social impde ao
homem.

Em sintese, os subsidios deste estudo estdo em proporcionar, aos
professores leitores, a reflexdo sobre as possibilidades de expor as
necessidades essenciais que determinam os principios da motivagdo de
seus estudantes em relacdo a atividade de estudo.

De posse dessa identificacdo, que se pressupde subsidiadora para
as suas reflexdes, levard a ciéncia de que motivar para atividade de
estudo implica pensar em recursos metodologicos de ensino pontuais e
abrangentes para o desenvolvimento, nos estudantes, de necessidades e
motivos para estudo.

Como dizem Davidov e Slobodchikov (1991, p. 135, tradugdo
propria), o escolar “assimila algo em forma de atividade de estudo so
quando experimenta uma necessidade interna e uma motivagdo” para a
apropriacdo das relagdes essenciais dos conceitos cientificos e os
correspondentes modos de agao.

Vale, nesse momento, o acréscimo dos autores: “As necessidades
e motivos de estudo orientam os alunos a obter conhecimentos como
resultado da propria atividade transformadora”. Essas afirmagdes ddo
respaldo para o entendimento de que as manifestacdes dos estudantes —
por consequéncia do envolvimento no método direto e indireto (RAMDI
E) — dao elementos importantes para a organizagio escolar.

Saliento e, para tanto, recorro novamente a Davidov e
Slobédchikov (1991, p. 135, tradugdo propria), que ndo € qualquer
necessidade de estudo que esta em referéncia, mas aquela que faz com
que os escolares experimentem “real ou mentalmente com um ou outro
objeto, com a finalidade de separar, nele, os aspectos gerais, essenciais,
bem como particulares externos e suas inter-relagoes”.

Portanto, a percepcdo analitica proporcionada pela pesquisa ¢ de
que os niveis de motivacdo dao subsidios para que se possa langar mao
de trabalhos que relacionem experiéncia, valores, interesse e
expectativa, aos estudantes. A participa¢do do professor estd em criar as
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condigdes para motivagdo, ou seja, transformar os conceitos cientificos
em necessidade para o estudante.

Sendo assim, a motivagdo ndo se caracteriza com alguma
estratégia no inicio de cada aula para que o aluno preste atencdo na
exposicdo dos temas a serem abordados. Em vez disso, ¢ a propria
atividade promotora de aprendizagem, que gera desenvolvimento.

Contudo, nos limites da presente dissertagdo, ndo é possivel
expor toda estruturacdo e seus principios de uma organizacdo da
atividade pedagogica que corresponda aos pressupostos da Teoria
Historico-Cultural. Isso ¢ a abertura que fica para se transformar em
objeto para uma proxima investigacao.
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ESCLARECIMENTOS

Os anexos, como especificado no sumario, ¢ construido dos

instrumentos do RAMDI E, tanto do método direto quanto do indireto.
Isso significa que, dado o nimero de participantes (49), acumularia a
mais 196 paginas. Para evitar esse aumento de volume, a opg¢do foi de
anexar uma amostra, de acordo com os seguintes critérios:

1.

2.

Um questionario respondido do método direto, representativo
de indice mais alto.

Um questionario respondido do método direto, representativo
de indice inferior.

Um questionario respondido do método indireto, representativo
de indice mais alto.

Um questionario respondido do método indireto, representativo
de indice inferior.
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ANEXO A - Exemplar do questiondario do método direto,
representativo de indice mais alto
CARTAO RESPOSTA 3
Seus desejos ou aspiragdes atuais sio:

N° | SIGLA ITEM NOTA

1 LD |Deseja estar sozinho(a), estar longe dos demais. (I) [
2 1D |Aspira ser independente, ndo depender de ninguém. (1) e
3 EA  |Quer estudar em sua escola atual. (1) S
4 ER  |Ser especialista em um ramo de estudo. (1) =
] DV JQuer divertir-se, desfrutar das diversaes. (I) g
P DR :}ql.;er ser destaque, ocupar posigdes, ser reconhecido(a) em sala de aula. v
7 EE _|Ser um estudante exemplar. (S) 2
8 DE __ |Seu desejo na escola é aprender. (1) o
9 AF __ |Ser aprovado no fim de um ano. (I) E]
10 VE  |Quer ter uma boa imagem de si mesmo (a), e ser valorizado na escola. (S) 3
11 AC  |Deseja ajudar outros colegas ou ensinar colegas na escola. (S) g
12 DN Seu desejo é ficar sem fazer nada. (1) J
13 EX |Deseja ter éxito em suas atividades de estudo. (1) )
14 AF  |Deseja ser querido(a), receber o carinho e o afeto dos demais amigos. (S) 9
15 AJ  |Quer ajudar seus pais e irmaos. (S) E)
16 GP  |Gosta de pensar. (I) K]
17 EA  |Desejo estar na escola pelos amigos. (S) £
18 ClI Deseja conhecer coisas, ler, estar bem informado(a). (I) 9
19 GA  |Deseja ganhar ou ter muito dinheiro. (1) £
20 NI |Vou para escola porque ndo gosto de me sentir isolado. (S) £
21 NA  |Deseja ajudar alguém da sua familia ou aquele que necessite. (S) ‘9
22 OP  JQuer exercer um o oficio ou profissdo no futuro. (8) J
23 DD |Quer desfrutar do descanso, dormir bem. (I) g
24 RS |Deseja poder realizar seus projetos futuros. (1) 9
25 CS  |Na escola tenho grupos para conversar e relacionar. (S) T
26 El _ |Deseja estudar outras coisas que séio importantes. (I) 9
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ANEXO B - Exemplar do questionario do método direto, representativo
de indice inferior

CARTAO RESPOSTA 3
Seus desejos ou aspiragdes atuais sao:

N° | SIGLA ITEM NOTA
1 LD  |Deseja estar sozinho(a), estar longe dos demais. (I) s
2 ID  |Aspira ser independente, ndo depender de ninguém. (I) 9
3 EA  JQuer estudar em sua escola atual. (1) 5
4 ER  |Ser especialista em um ramo de estudo. (1) A
5 DV |Quer divertir-se, desfrutar das diversdes. (I) ha |
6 DR Quer ser destaque, ocupar posigdes, ser reconhecido(a) em sala de aula. "l

(S)

7 EE  |Ser um estudante exemplar. (S) 1
8 DE  |Seu desejo na escola é aprender. (I) 9
9 AF  |Ser aprovado no fim de um ano. (I) I

10 VE  |Quer ter uma boa imagem de si mesmo (a), e ser valorizado na escola. (S) S

11 AC  |Deseja ajudar outros colegas ou ensinar colegas na escola. (S) C}

12 DN |Seu desejo ¢ ficar sem fazer nada. (1) i

13 EX |Deseja ter éxito em suas atividades de estudo. (I) 7

14 AF  |Deseja ser querido(a), receber o carinho e o afeto dos demais amigos. (S) 9

15 AJ  |Quer ajudar seus pais ¢ irmos. (S) 4

16 GP  |Gosta de pensar. (1) g

17 EA  |Desejo estar na escola pelos amigos. (S) A

18 Cl  |Deseja conhecer coisas, ler, estar bem informado(a). (1) 9

19 GA  |Deseja ganhar ou ter muito dinheiro. (I) g

20 NI |Vou para escola porque ndo gosto de me sentir isolado. (S) 5

21 NA  |Deseja ajudar alguém da sua familia ou aquele que necessite. (S) 7

22 OP  |Quer exercer um o oficio ou profissdo no futuro. (S) 9

23 DD |Quer desfrutar do descanso, dormir bem. (1) &

24 RS  |Deseja poder realizar seus projetos futuros. (I)

25 CS  |Na escola tenho grupos para conversar e relacionar. (S) 4

26 El Deseja estudar outras coisas que sdo importantes. (I) 5
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— Exemplar do questiondrio do método indireto,
representativo de indice mais alto

CARTAO RESPOSTA 1
Desejos ou aspiragdes do personagem Imagindrio sdo:

N® | SIGLA ITEM NOTA
1 LD |Deseja estar sozinho(a), estar longe dos demais. (I) 4
2 ID  |Aspira ser independente, ndo depender de ninguém. (1) 9
3 EA  |Quer estudar em sua escola atual. (1) )
4 ER  |Ser especialista em um ramo de estudo. (1) 5
5 DV__|Quer divertir-se. desfrutar das diversdes. (I) 1

Quer ser destaque, ocupar posigoes, ser reconhecido(a) em sala de aula.

6 DR ) 9
7 EE  |Ser um estudante exemplar. (S) g
8 DE  |Seu desejo na escola ¢ aprender. (1) 3
9 AF  |Ser aprovado no fim de um ano. (I) 9

10 VE |Quer ter uma boa imagem de si mesmo (a), e ser valorizado na escola. (S) 9

11 AC  |Deseja ajudar outros colegas ou ensinar colegas na escola. (S) 8

12 DN Seu desejo é ficar sem fazer nada. (I) 3

13 EX |Deseja ter éxito em suas atividades de estudo. (I) i

14 AF  |Deseja ser querido(a), receber o carinho € o afeto dos demais amigos. (S) 3

15 AJ  |Quer ajudar seus pais € irmaos. (S) 5

16 GP  |Gosta de pensar. (I) i

17 EA |Desejo estar na escola pelos amigos. (S) &

18 Cl  |Deseja conhecer coisas, ler, estar bem informado(a). (I) &

19 GA  |Deseja ganhar ou ter muito dinheiro. (1) 9

20 NI |Vou para escola porque nio gosto de me sentir isolado. (S) j

21 NA  |Deseja ajudar alguém da sua familia ou aquele que necessite. (S) §

22 QP  JQuer exercer um o oficio ou profissiio no futuro. (S) ]

23 DD JQuer desfrutar do descanso, dormir bem. (1) )

24 RS |Deseja poder realizar seus projetos futuros. (I) ]

25 CS  |Na escola tenho grupos para conversar e relacionar. (§) i

26 El  |Deseja estudar outras coisas que sdo importantes. (1) 9
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— Exemplar do questiondrio do método indireto,
representativo de indice inferior.

CARTAO RESPOSTA 1
Desejos ou aspiragdes do personagem Imaginario sao:

N | SIGLA ITEM NOTA
1 LD IDeseja estar sozinho(a), estar longe dos demais. () 5
2 1D |Aspira ser independente. ndo depender de ninguém. (I) 9
3 EA_ 1Quer estudar em sua escola atual. (I) !
4 ER __ |Ser especialista em um ramo de estudo. (1) 4
5 DV |Quer divertir-se, desfrutar das diversdes. (I) g
6 DR Quer ser destaque, ocupar posigdes, ser reconhecido(a) em sala de aula. N

(S)

7 EE  |Ser um estudante exemplar. (S) s
8 DE Seu desejo na escola é aprender. (I) A
9 AF  |Ser aprovado no fim de um ano. () 4
10 VE  |Quer ter uma boa imagem de si mesmo (a), e ser valorizado na escola. (S) !

11 AC  |Deseja ajudar outros colegas ou ensinar colegas na escola. (8) A

12 DN  |Seu desejo é ficar sem fazer nada. (1) A

13 EX |Deseja ter éxito em suas atividades de estudo. (1) A

14 AF  |Deseja ser querido(a), receber o carinho e o afeto dos demais amigos. (S) é

15 AJ  |Quer ajudar seus pais ¢ irmaos. (5) 4

16 GP  |Gosta de pensar. (1) 3

17 EA  |Desejo estar na escola pelos amigos. (S) 5

18 Cl  |Deseja conhecer coisas, ler, estar bem informado(a). (1) 4

19 GA  |Deseja ganhar ou ter muito dinheiro. (I) [

20 NI |Vou para escola porque ndo gosto de me sentir isolado. (S) A

21 NA  |Deseja ajudar alguém da sua familia ou aguele que necessite. (S) S

22 OP  |Quer exercer um o oficio ou profissio no futuro. (S) 2

23 DD |Quer desfrutar do descanse, dormir bem. (I) £

24 RS  |Deseja poder realizar seus projetos futuros. (I) 4

25 CS  INa escola tenho grupos para conversar e relacionar. (8) 1

26 El  |Deseja estudar outras coisas que sdo importantes. (I) A




