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“Se vocé acha que a instrucao é cara,
experimente a ignorancia.”

(Benjamin Franklin)



RESUMO

O presente trabalho tem como proposta analisar dois livros didaticos para o ensino
de lingua espanhola no ensino médio no Brasil. Foram comparadas as propostas
atuais da Abordagem Comunicativa para o ensino de linguas e o que, de fato, é
apresentado aos alunos pelos livros. O objetivo é observar como sédo apresentados
os dialogos em lingua espanhola e analisar se eles se propdéem a auxiliar os
aprendizes no desenvolvimento da fala em lingua estrangeira, uma vez que é no
didlogo que a comunicacdo acontece. A metodologia utilizada € qualitativa e foi
baseada na leitura de alguns textos de estudiosos do assunto e na observacao dos
livros didaticos que compdem o corpus.

PALAVRAS-CHAVE: Lingua espanhola; Ensino; Livro didatico; Dialogo.
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1 INTRODUCAO

Muitos dos estudantes, ao iniciarem seu curso de lingua espanhola, logo
se imaginam conversando naquela lingua. Provavelmente, este desejo se dé por ser
a oralidade a primeira habilidade linglistica a ser adquirida em lingua materna.
Entretanto, conforme as aulas vao passando, eles se sentem desapontados ao se
darem conta de que o ensino de lingua estrangeira na escola acaba se voltando a
outros objetivos, como o ensino de leitura, gramatica e traducgéao.

A abordagem utilizada por alguns professores que empregam tais
habilidades em detrimento de outras pode se dever a alguns fatores: sua formacao
naquela lingua, a abordagem a qual foi exposto na sua aprendizagem, o material
didatico adotado, entre outros. Muitos acabam priorizando o ensino sobre a lingua-
alvo, e nao a lingua em si. Acaba-se, por fim, dedicando boa parte do curso ao
estudo sistematico de vocabulario, regras de organizacdo sintatica, traducédo de
textos na lingua estrangeira e escuta de alguns géneros orais.

A instituicdo escolar, no ensino médio, tem como objetivo maior formar
cidadaos capazes de atuar na sociedade, refletindo, participando, enfim, agindo
politica e eticamente. Freitas (in ROJO 2000, p. 45) diz que “a escola é o espaco
institucional de acesso ao conhecimento, e deve possibilitar ao aluno aprender a
linguagem a partir da diversidade de textos que circulam socialmente.” Neste
sentido, 0 ensino de lingua espanhola ndo deve almejar apenas que o estudante
aprenda algumas regras, vocabulos ou frases soltas. Espera-se que o aprendiz de
lingua estrangeira descubra a cultura que envolve determinada lingua, os costumes
e saberes inerentes a ela. Para tanto, ndo é mais possivel que as estratégias de
ensino sejam tradicionais, pautadas em atividades de traducdo e gramatica
normativa. E necessario que o professor busque atividades diversificadas, bem
fundamentadas e com o objetivo claro de que seus alunos de fato aprendam a
lingua estrangeira. Com a abordagem comunicativa “a lingua (...) € usada com o
devido propdésito comunicativo; como um meio para um fim; um instrumento de
interacao social” (QUINTANILHA in BONH e VANDRESEN, 1988, p. 270). Sendo
assim,, deve-se pensar o desenvolvimento linglistico como um processo que
envolve habilidades distintas, dentre elas a oralidade.

Quando o professor tem por objetivo o desenvolvimento da competéncia



oral, deve oportunizar ao aluno situagdées nas quais ele possa falar. Para tanto, o
professor deve eleger o material didatico que se adapte melhor as suas
necessidades. De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais' (2006, p.
146), um dos principios gerais que o docente deve seguir é:

Definir a(s) linha(s) metodologica(s) e as estratégias mais adequadas, tendo
em vista tanto o processo de ensino-aprendizagem quanto os resultados
que se pretende alcancar, e, de acordo com isso, fazer a escolha do
material didatico adequado para a abordagem e estabelecer critérios de
avaliagédo condizentes com suas escolhas e plausiveis nessa situagéo.

A disciplina de Lingua Espanhola é relativamente nova nos curriculos
escolares, visto que somente a partir de 2010 ela sera obrigatéria no Ensino Médio,
de acordo com a lei n? 11.161/2005. Algumas escolas da rede particular ja oferecem
a disciplina e muitas editoras, no intuito de suprir as demandas escolares, vém
publicando inumeros livros didaticos. Estes materiais devem apresentar aos alunos
aspectos culturais e linguisticos, e, neste sentido, devem buscar auxiliar os
estudantes a desenvolver as quatro habilidades linguisticas: fala, escuta, leitura e
escrita. O objetivo da pesquisa sera observar como os livros didaticos se configuram
quanto a oralidade (fala).

Nesta pesquisa, pretende-se perceber como se da a relacdo entre o
desenvolvimento da habilidade oral em alunos de Lingua Espanhola do Ensino
Médio observando o género Dialogo em livros dedicados a esta disciplina. O
objetivo é analisar como os didlogos em lingua estrangeira se configuram nos livros
didaticos, observando se o mesmo cumpre seu papel primeiro de veiculo de
comunicacao, interacao e dialogismo.

A metodologia utilizada para realizar a pesquisa é qualitativa. Far-se-a um
levantamento bibliografico a respeito da diferenga entre aquisigdo e aprendizagem
de lingua estrangeira, bem como um breve relato sobre as abordagens de ensino, a
relevancia do uso de dialogos de livros didaticos no desenvolvimento da oralidade
em lingua estrangeira e, por fim, a analise do corpus selecionado para a pesquisa.
Serdo analisados os dialogos trazidos por dois livros didaticos de volume Unico
produzidos para o0 ensino médio que sao: Espanhol Expansién, editora FTD e
Espanhol Série Brasil, editora Atica. Nestes livros, serdo analisados os textos do

1 N . . . ~ . . .
Os Parametros Curriculares Nacionais sdo um conjunto de diretrizes elaboradas pelo Governo Federal em
1998 que orientam a educac¢do no Brasil, tanto no ensino publico como na rede privada.



género Dialogo, observando como se da a relacédo entre eles e o desenvolvimento
da oralidade, visto que didlogo é a forma mais pura da habilidade oral. Serédo
retirados alguns excertos do corpus para ilustrar os pontos avaliados.



2 AQUISICAO E APRENDIZAGEM DE LINGUA ESTRANGEIRA

Embora parecam termos semelhantes, de acordo com as teorias de
Krashen (1982) abordadas por alguns estudiosos de ensino de linguas estrangeiras,
aquisicao e aprendizagem de linguas estrangeiras sao processos bastante
diferentes.

Segundo Cabral (apud VANDRESEN, 1988, p. 43) “a aprendizagem de
LE acontece no nivel da consciéncia, quando o aprendiz é exposto de forma
sistematica a estimulos linguisticos”. Carioni (apud VANDRESEN,1988 p. 51) afirma
que aprendizagem significa saber regras, ter consciéncia delas, poder falar sobre
elas. Desta maneira, a aprendizagem de lingua estrangeira tem seu lugar
privilegiado na escola, onde costuma-se fazer o estudo baseado no sistema da
lingua, ou seja, saber sobre a lingua.

Ja a aquisicao de outra lingua, L2, € um processo que ocorre no nivel do
subconsciente, funcionando por forca da necessidade de se comunicar. Ocorre
naturalmente, sem que seja necessario estudar regras ou vocabularios. Yokota (in
Bruno, 2005, p. 16) corrobora, afirmando que a aquisicdo da linguagem acontece
sem uma atencdo consciente, num processo de construgdo criativa em que uma
série de etapas comuns a todos os que adquirem uma determinada lingua passam e
que é resultado da aplicacao de regras universais.

Sao processos distintos, nos quais os objetivos sdo diversos, e ndo ha
ligacéo entre um e outro processo. Carioni (in VANDRESEN, 1988, p. 51) afirma que
um processo nao €& causa do primeiro, podendo, entretanto, ocorrer
simultaneamente.

Nas aulas de linguas estrangeiras nas escolas de ensino médio
brasileiras, varias atividades podem ser feitas no intuito de ensinar uma lingua
estrangeira. Estas atividades sdo elaboradas conforme o método (ou abordagem)
utilizada pelo professor, que por sua vez vao depender do objetivo das aulas. Se o
professor preferir desenvolver a habilidade oral, pode escolher o método direto, ou a
abordagem comunicativa; se achar melhor que seus alunos dominem a gramatica de
determinado idioma, pode utilizar a abordagem de gramatica e tradugao. No capitulo

a seqguir, serdao brevemente apresentadas as abordagens mais comuns no ensino de



linguas estrangeiras, observando com mais cuidado a Abordagem Comunicativa,

que responde melhor aos objetivos desta pesquisa.

2.1 As abordagens de ensino de linguas estrangeiras

Alguns métodos de ensino de linguas foram preparados com a intencao
de aperfeicoar o processo de ensino-aprendizagem de segunda lingua. Com base
em Leffa (apud VANDRESEN 1988, p. 211) os mais conhecidos sdo: a abordagem
de gramatica e traducao (AGT), também conhecida como metodologia tradicional,
abordagem direta (AD), abordagem para a leitura (AL), abordagem audiolingual
(AAL) e um dos mais recentes, a abordagem comunicativa (AC).

A abordagem da gramatica e de traducdo tem sido a mais utilizada,
historicamente. Da mais énfase na forma escrita e pouco tempo da aula é destinado
a exercicios de pronuncia e entonagéo. Leffa (apud VANDRESEN, 1988, p. 213) diz
que:

Basicamente a AGT consiste no ensino da segunda lingua pela primeira.
Toda a informagéo necessaria para construir uma frases, entender um texto
ou apreciar um autor é dada através de explicagbes na lingua materna do
aluno. Os trés passos essenciais para a aprendizagem da lingua séo: (a)
memorizagdo prévia de uma lista de palavras, (b) conhecimento das regras
necessarias para juntar essas palavras em frases e (c) exercicios de
traducéo e versao (tema)

O objetivo final da AGT era levar o aluno a apreciar a cultura e a literatura
da segunda lingua. Ainda se podem ver resquicios desta abordagem em aulas de
lingua estrangeira nas escolas, com objetivos diferenciados devido a adaptacdes
feitas para cumprir diversas finalidades. A critica maior que se faz a esse método é a
de que o aluno sai do curso conhecendo as diversas regras sintaticas, mas incapaz
de produzir um enunciado criativo quando se depara com um falante nativo da
lingua que aprendeu.

Para contrapor esta abordagem, surgiu a Abordagem Direta (AD), na qual
somente se utilizava a lingua estrangeira, e a énfase era na lingua oral. O principio
fundamental da AD era que a segunda lingua se aprende através da prépria
segunda lingua. A técnica da repeticao é usada para a aprendizagem automatica da

lingua. Segundo Leffa (apud VANDRESEN 1988, p. 215) no Brasil, ela surgiu em



1923 e foi introduzida no Colégio Pedro Il e teve dificuldade em se expandir por ndo
ter profissionais capacitados a falar fluentemente a lingua estrangeira, tanto na
pronuncia quanto na entonagdo, uma vez que era exigido que o professor
mantivesse a conversagao durante a aula toda na lingua alvo.

A abordagem de leitura, AL, foi uma reacdo a AD. O objetivo principal da
AL era desenvolver a fluéncia leitora dos aprendizes. Leffa, (apud VANDRESEN

1988, p.217) cita algumas das premissas desta abordagem:

Como o desenvolvimento do vocabulario era considerado essencial, tentou-
se expandi-lo o mais répido possivel. Nas primeiras licbes era
cuidadosamente controlado, uma média de seis palavras novas por pagina,
baseadas em estatisticas de frequéncia.

A gramatica se restringia ao necessario para a compreensao da leitura, e
exercicios de traducdo também eram empregados. Muitas criticas foram feitas,
baseadas na compreensao que se tinha sobre a aprendizagem de linguas. As mais
enfaticas diziam que o professor ndo poderia escolher desenvolver apenas uma
habilidade, leitura, em detrimento das outras, como fala, escuta e producao escrita.

A abordagem audiolingual (AAL) surgiu durante a Segunda Guerra
Mundial, com o objetivo de formar falantes de linguas estrangeiras em pouco tempo.
As aulas tinham duracdo média de nove horas, mas isso ndao garantiu que os
aprendizes falassem fluentemente a lingua ensinada, pois obtiveram somente o
automatismo da lingua com a fragmentacdo do ensino. Isso porque as premissas
que sustentavam esta abordagem diziam que a aprendizagem da lingua se baseia
na oralidade, ndo na escrita, equiparando o0 ensino da lingua estrangeira com a
aquisicao da lingua materna. A segunda premissa é que a lingua é um conjunto de
hébitos, nos quais ndo poderia haver erro. Acreditava-se que quando o aluno errava
na producao oral, continuaria errando sempre, pois teria apreendido o erro. Como
nao se dava énfase a leitura nem a escrita, ensinava-se a lingua, e nao sobre ela.
Entretanto, mesmo com todos os cuidados para que os soldados aprendessem tudo
0 que podiam, houve o mesmo resultado dos métodos anteriores: quando o0s
aprendizes se deparavam com falantes nativos, ndo conseguiam comunicar-se
satisfatoriamente. Nas palavras de Leffa (apud VANDRESEN 1988, p. 221):

No momento em que se defrontavam com falantes nativos, em situagbes
reais de comunicagdo, pareciam esquecer tudo o que tinham aprendido a
sala de aula. As repeticbes interminaveis para desenvolver a



superaprendizagem tornavam as aulas cansativas, para os alunos e
professores. A énfase na forma, em detrimento do significado, faziam os
alunos papaguear frases que ndo entendiam.

Com isto, chegou-se a conclusao de que nenhum dos métodos estudados
resultou em aprendizagens satisfatérias. Os professores também descobriram que,
naquele momento, ndo havia nenhuma outra abordagem que pudesse substituir as
demais. Foi neste cenario que surgiu a Abordagem Comunicativa, AC, na Europa,
em meio a estudos semanticos e sociolinglisticos, enfatizando o estudo do discurso
em detrimento da tradicional analise no limite da frase. De acordo com Leffa (apud
Vandresen, 1988, p. 224) a lingua, entdo, passa a ser vista ndo mais como um
conjunto de frases, e sim como um conjunto de eventos comunicativos. O contexto
de interacédo e praticas concretas e significativas foi visto como parte essencial da
aprendizagem. A énfase nao esta mais na forma linglistica, e sim na comunicacao e
o objetivo ndo é mais descrever a lingua, mas o que se faz através dela.

Quanto ao material didatico elaborado para tal abordagem, Leffa (apud
VANDRESEN, 1988, p. 225) afirma que:

O uso de elementos dessas taxionomias na elaboragcado de material didatico
foi uma das caracteristicas mais salientes da AC. Até os titulos das
unidades era muitas expressos em termos funcionais: “perguntando e
dizendo o nome”, “oferecendo, aceitando e recusando ajuda”, “perguntando
e dizendo o que as pessoas fazem todos os dias”, etc. Como essas funcdes
podem ser expressas nao s6 em diferentes graus de complexidade sintatica
mas também em diversos niveis de formalidade, elas sao apresentadas
varias vezes durante o curso, partindo geralmente do uso de expoentes
linguisticos mais simples para os mais complexos: é a chamada abordagem
espiral. [...] O material usado para a aprendizagem da lingua deve ser
auténtico.

A autenticidade a qual se refere Leffa é que ndo se admite mais textos ou
dialogos artificiais. O aprendiz deve ter contato com os mais variados géneros,
produzidos na lingua alvo. Nas palavras do autor (p. 226): “Os dialogos artificiais,
elaborados para apresentarem pontos gramaticais sao rejeitados”. Desta maneira,
pautados na habilidade comunicativa, os materiais didaticos devem proporcionar aos

alunos o uso efetivo da lingua, adaptando atos de fala reais na comunicacdo em

lingua estrangeira durante o processo de aprendizagem em sala de aula.

2.2 O género dialogo



O género Dialogo foi escolhido para esta pesquisa por representar a
interag&o linglistica de fato. Ele simula a forma mais elementar de comunicacao,
uma vez que é necessidade intrinseca do ser humano comunicar-se com o outro. De
acordo com o Circulo de Bakhtin (1920 — 1970)? a linguagem é vista como um
processo de interacdo constante, mediado pelo didlogo. Para que haja interacédo, é
necessario que existam locutores e interlocutores, que se revezem em turnos de fala
constantemente, construindo um enunciado com significado completo, através do

dialogo. Machado (2000)° estudou historicamente o género Dialogo e afirma:

Bakhtin (1981, p. 94-96) localiza o surgimento do dialogo como género na
Grécia antiga, a partir principalmente do método socratico, que serviu de
modelo a praticamente todos os grandes dialogistas do primeiro periodo.
[...] Socrates colocava as pessoas umas diante das outras e as fustigava ao
debate. Atento sobretudo as oposicées e contradigbes, ele conduzia os
debatedores a encarar as questdes sobre todos os angulos, mas sem
jamais propor um caminho ou induzir uma concluséo final.[...] para Socrates,
o didlogo nédo era apenas uma “forma”, no sentido puramente técnico do
termo: ele era o préprio alicerce de toda uma cosmovisdo filoséfica que
acredita na natureza dialdgica (plurivoca, contraditéria) da verdade.

Desta forma, o dialogo nada mais é do que a linguagem em sua forma
mais pura. Os sujeitos revelam suas verdades, suas visdes de mundo em seus
enunciados, defendem-nas em seus dialogos e argumentam de forma a convencer o
interlocutor, simultaneamente. Nas palavras de Bakhtin (1981, p. 94):

O género se baseia na concepgao socratica da natureza dialégica da
verdade e do pensamento humano sobre ela. O método dialégico de busca
da verdade se opde ao monologismo oficial que se pretende dono de uma
verdade acabada, opondo-se igualmente a ingénua pretensao daqueles que
pensam saber alguma coisa. A verdade ndo nasce, nem se encontra na

cabeca de um Unico homem; ela nasce entre os homens, que juntos a
procuram no processo de sua comunicagao dialdgica.

Visto que este género tem por objetivo estabelecer interacdo entre
individuos, surgiu o interesse em pesquisar em livros didaticos de lingua estrangeira

% Grupo formado por Mikhail Mikhailovich Bakhtin (1895-1975), Matvei Isaevich Kagan (1889-1937), Pavel
Nikolaevich Medvedev (1891-1938), Lev Vasilievich Pumpianskii (1891-1940), Sollertinskii Ivan lvanovich (1902-
1944), Valentin Nikolaevich Voloshinov (1895-1936). Os estudiosos se reuniam para abordar questdes
linglisticas, relacionando-as com o meio social. Baseavam-se no dialogismo, no sentido de que a linguagem sé
se da por meio da interagdo. Para maiores informacgdes: http://www.iep.utm.edu/bakhtin

* Professor da Universidade de S3o Paulo/ Universidade Catdlica de Sdo Paulo. Investigador em Comunicagdo e
Semidtica e autor do artigo “Os géneros televisuais e o didlogo” in
http://www.razonypalabra.org.mx/anteriores/n16/osgeneros16.html Acessado em 05/02/2009.




como se comportam os dialogos |4 apresentados. Chiaretti (1993) nomeou os
didlogos de LD como dialogos didaticos, por mostrarem objetivos diferentes dos
naturalmente almejados nos diadlogos comunicativos. Em sua pesquisa, ela
constatou que “o dialogo didatico ainda ndo esta desempenhando de forma
adequada o papel de modelo conversacional, pois carrega pouca informacao a
respeito das condi¢des de producao e interpretacao da fala”.

Os obijetivos especificos do didlogo apresentados por Bakhtin (1981) séao
de interacao entre os individuos, com intencao de dar-lhes o turno de fala para que
exponham seus pontos de vista, suas emogdes e vontades. Nos livros didaticos, o
objetivo é distinto. L4, existe a necessidade de expor o dialogo pronto, acabado, sem
dar ao aprendiz (muitas vezes) a chance de se expor.

Em fala espontanea, ha interrupcoes por parte dos interlocutores e nem
sempre os turnos de fala sdo bem desenvolvidos, além de existirem fatores n&o-
verbais, tais como gestos, expressdes faciais, entre outros. Sob a forma escrita,
estas caracteristicas ndo ocorrem, fazendo com que o texto perca um pouco da sua
esséncia.

Com base na abordagem comunicativa, na qual o interesse maior esta no
desenvolvimento da habilidade oral, é interessante que o LD traga dialogos que
mantenham relacdo com o aluno, oportunizando que ele, o aprendiz, possa falar,
criar enunciados que complementem o didlogo do LD, e ndo apenas lé-lo. Esta
relacdo com o aluno é necessaria a medida que o aluno se interessa por coisas do
seu universo, da atualidade. Tratando-se de alunos do ensino médio, com idade
entre 14 e 18 anos, os assuntos do didlogo deveriam girar em torno de temas
juvenis, mantendo uma linguagem nao muito formal, préxima ao registro que eles
tém em lingua materna. Rivers confirma, dizendo que “0 comportamento, assim
como a linguagem, deve ser auténtico e atual, de modo que os alunos possam se
identificar com os personagens...” (1975, p. 167).

Segundo Rivers (1975, p. 165):

[...] o didlogo ajuda os alunos a adquirirem rapidamente aquelas frases
altamente recorrentes que contribuem para a naturalidade e facilidade na
comunicacao — saudacgdes; expressdes de impaciéncia, susto ou surpresa;
expressdes convencionais para concordar ou discordar polidamente; formas
comuns de perguntas e respostas neutras; redundancias e exclamacdes
que dao ao falante tempo para procurar a forma correta que sera o veiculo
do seu pensamento.



Num didlogo, quando bem escrito, a linguagem informal é aprendida sob
uma forma util e de uso imediato.

Desta forma, pretendendo-se que o aluno desenvolva a oralidade de
forma que consiga se comunicar em LE quando necessério, ndo basta apenas
ensinar-lhe formas da norma padrao formal da lingua, mas também torna-lo apto a
desenvolver uma conversa em varias modalidades. Isto porque, de acordo com
Rivers (1975, p. 164) “A conversacao caracteriza-se pela frequente repeticdo de
expressoes estereotipadas (clichés)”, que garantem ao falante maior naturalidade ao
falar.

2.3 A oralidade

Tradicionalmente, ao ensinar uma lingua estrangeira, o professor escolhe,
hierarquicamente, as habilidades que deseja desenvolver para alcancar os objetivos
da turma. Se se trata de uma turma que precisa aprender a ler textos estrangeiros, o
objetivo sera desenvolver a habilidade leitora; caso sejam aprendizes que desejam
traduzir textos para uma LE, o professor devera ajuda-los a desenvolver tal
habilidade.

No caso dos alunos de ensino médio regular, nao é diferente. Entretanto,
o professor que utiliza a AC deve tomar o cuidado de desenvolver todas as
habilidades, preferencialmente de maneira equilibrada, pois o publico que se tem é
heterogéneo e precisa disso.

Os Parametros Curriculares Nacionais — PCN — Linguagens, Codigos e
Tecnologias - Conhecimentos de Espanhol (2006, p. 151), trazem uma reflexao
acerca do desenvolvimento da habilidade oral em dois ambitos: a compreensao e a

producéo oral:

. O desenvolvimento da compreenséo oral como forma de aproximagao
ao outro, que permita ir além do acustico e do superficial e leve a
interpretacdo tanto daquilo que é dito (frases, textos) quanto daquilo que é
omitido (pausas, siléncio, interrupcdes) ou do que é insinuado (entonacao,
ritmo, ironia...) e de como, quando, por qué, para qué, por quem e para
quem é dito;

. O desenvolvimento da produgédo oral, também de forma a permitir que
0 aprendiz se situe no discurso do outro, assuma o turno e se posicione
como falante da nova lingua, considerando, igualmente, as condigbes de
producdo e as situacdes de enuncia¢do do seu discurso.



A proposta trazida pelos PCN trata da oralidade nos ambitos de ouvir e
compreender adequadamente para, entdo, produzir seu enunciado. A interpretacao
de enunciados orais em LE deve, em tese, obedecer aos mesmos mecanismos que
ocorrem em lingua materna: interpretar os elementos inerentes a fala, como o ritmo
e entonacao, que podem revelar mais dados do que o préprio enunciado, além de
perceber que, em lingua estrangeira, a entonacao do idioma estudado é diferente do
idioma materno. Rivers (1975, p. 157), confirma isto, afirmando que “um enunciado
envolve outras coisas além do conhecimento do cédigo”, ou seja, ndao basta
conhecer um vasto vocabulario ou a gramatica da lingua; existem outros fatores que,
juntamente com os conhecimentos que ja existem, formulardo o enunciado de forma
completa.

Além disso, o documento é bastante claro no tocante a producao oral em
LE. Ao citar que o aprendiz deve se posicionar como falante da nova lingua
transparece a necessidade de provocar o aluno, capacitando-o a falar fluentemente
em LE.

A preocupacédo que o professor deve ter em formar cidadaos capazes de
se expressar bem em lingua estrangeira aparece varias vezes no documento oficial,
por entender que a maior parte dos alunos de escolas de ensino médio s6 tem
aquele espaco para desenvolver o idioma. Muitos ndo podem viajar a um pais onde
se usa aquela lingua, ou pelo menos manter contato com um falante nativo, o que
traria beneficios imensuraveis ao desenvolvimento linglistico. Rivers (1975, p. 185)
corrobora, afirmando que a maneira ideal de desenvolver ao maximo sua habilidade
oral é ir viver entre os falantes dessa lingua.

Muitos alunos, além disso, ndo podem cursar aulas particulares de
idiomas, entado, cabe ao professor de linguas da escola desenvolver 0 maximo que
puder as habilidades linguisticas do aluno. A autora citada acima ainda diz que, em
sala de aula, o professor deve transmitir atitudes basicas e habilidades fundamentais
que dardo aos aprendizes meios de se instrumentar quando houver uma

possibilidade de comunicagéo real.

2.4 O fator motivacional da aprendizagem de linguas estrangeiras



Os professores sabem, intuitivamente, que um ambiente agradavel em
sala de aula favorece a aprendizagem dos alunos. Uma das hipéteses de Krashen
confirma isso também em classes de lingua estrangeira. A hip6tese do filtro afetivo,
relativo a aprendizagem de LE, mostra que em alunos com relagéo benéfica com a
lingua que estuda, a aprendizagem de estruturas ocorre mais facilmente. Carioni
(1988, p. 57) afirma que:

Transposto para a sala de aula, a hipétese do filtro afetivo implica em que a
situagéo ideal para ensino é aquela: i) mais encoraja uma diminuicdo das
barreiras psicoldgicas, tais como a ansiedade, a inibicdo ou falta de
confianga; ii) melhor motiva o maior niUmero de alunos; iii) desenvolve a
auto-confianga e atitudes receptivas a aprendizagem, favorecendo assim
uma busca e recep¢do maior de input4. Consequentemente, o melhor
professor de lingua é aquele que pode fornecer input correto, que pode
tornar esse input o mais compreensivel possivel, em condicées de baixa
ansiedade.

E interessante observar que, em alunos inseguros ou com relacédo afetiva
ruim com a lingua, mesmo que o input seja 6timo, a aprendizagem nao sera a
mesma que em outro aluno, que mantém relacao favoravel com a lingua.

Além de encorajar os alunos e diminuir os fatores que atrapalham a
aprendizagem de LE, o professor deve buscar topicos ou temas que provoquem 0s
alunos a falar. Se o assunto que o professor elegeu ndo interessar, alguns alunos
podem recusar-se a falar e, com isto, a aprendizagem fica prejudicada. Rivers (1975,
p. 188) cita que: “Além de ter algo a dizer, o aluno deve sentir 0 desejo de comunicar
esta mensagem a alguma pessoa ou a um grupo de pessoas”. Tal afirmacéo
corrobora o que Bakhtin apregoava sobre a producédo de enunciados, na qual dizia
que o que falamos € uma resposta ativa ao enunciado do outro, ou seja, a
linguagem é um fendmeno dialégico, depende do outro.

Alguns estudiosos sobre o ensino de linguas afirmam que os alunos se
sentem entusiasmados quando, logo no inicio do curso, conseguem falar em LE. A
sensacao de ser capaz de produzir enunciados orais da aos aprendizes motivacao,
pois, nas palavras de Rivers (1975, p. 158), a lingua significa algo falado. A autora
também assegura que:

4 Input é a informacdo que o professor fornece ao aluno. Nas palavras de Caroni (1988, p. 54), “Se a
competéncia atual na lingua é i, o input deve conter informacao linglistica um grau além dessa competéncia,
i+1. [...] A compreensdo de mensagens transmitidas através de formas linglisticas novas, ainda nao adquiridas,
é que permite o crescimento lingliistico.”



A crianga que volta para casa depois de sua primeira aula, apta a dizer
alguma coisa util na lingua estrangeira, por mais simples que seja,
experimenta grande satisfacéo e sua atitude em relacdo a aprendizagem de
linguas se torna muito mais favoravel.

Isto porque, ainda segundo Rivers (1975, p. 159), na fala existem alguns
processos emocionais envolvidos. “E através da fala que o homem exprime suas
emocdes, comunica suas intencdes, reage a pessoas e situagdes, influencia outros
seres humanos”. Ao ensinar uma lingua estrangeira, o professor da ao aluno uma
nova ferramenta linguistica, outra maneira de comunicar-se, de atuar junto ao
mundo. Recebendo este presente, o aprendiz se sente motivado e determinado a
aumentar seu repertério linglistico e desenvolver cada vez mais suas habilidades na

nova lingua.



3 ANALISE DE DADOS: A AVALIAGAO DE LIVROS DIDATICOS DE LINGUA
ESPANHOLA

O corpus selecionado para esta pesquisa é composto por dois livros de
duas editoras brasileiras. O primeiro livro, Espanhol ensino médio volume unico, Ed.
Atica, apresentou maior abundancia de didlogos com atividades especificas de
oralidade. O segundo livro, Espanhol Expansién ensino médio volume Unico, Ed.
FTD, apesar de uma variada apresentacao de textos, ndo continha muitos dialogos e
muitos dos que apareceram tinham como finalidade fixar conteudos gramaticais e
estruturais.

Dentre os varios materiais didaticos que o professor pode utilizar em suas
aulas, tais como textos, videos, musicas, cartazes, revistas, gravagdes sonoras,
jornais, o grande privilegiado é o livro didatico. E ele que, por vezes, determina
quais os conteudos, os temas, as atividades e a metodologia que o educador vai
utilizar em suas aulas. Muitas vezes, no entanto, o programa da aula é determinado
apenas pelo livro didatico. Esta dependéncia sobre o livro didatico tem levado muitos
pesquisadores a debater sobre o assunto: até que ponto o material didatico adotado
para o curso pode apontar o conteludo a ser lecionado? E se as necessidades da
turma nao forem supridas por ele?

Por este motivo, a adocdo de um material didatico deve ser feita
criticamente pelo professor, em consonancia com os objetivos ja tragcados pelo
educador. Todo LD, quando estad sendo produzido, mantém estreita relacdo com a
abordagem teorica do(s) seu(s) autor(es) e, ao adota-lo, o professor deve analisar se
a abordagem tedrica do livro esta em conformidade com a sua.

Ainda assim, mesmo utilizando o livro de sua escolha, o professor deve
saber que ndo precisa — nem deve — segui-lo religiosamente. E necessario que ele
fagca do LD apenas mais um instrumento no processo de ensino, que deve estar
aliado a outros, como os citados acima. O docente ndo deve pautar suas aulas com
base no que o autor do livro didatico acha que os alunos devem aprender. O
professor deve ser, acima de tudo, autor de suas aulas, estando sempre atento as
necessidades apresentadas pelos alunos. Sao elas que, em conjunto com os
conteudos do LD, vao guiar o professor na trajetéria das aulas. Os PCNs (2006, p.

154) corroboram, citando que “é fundamental encarar o livro didatico como um ponto



de referéncia para o trabalho docente, como um recurso, ndo o unico, facilitador do
processo de ensinar e aprender [...]”

Rivers (1975, p. 363-366) apresenta varias questdes a serem respondidas
pelo professor ao eleger um LD. No tocante ao desenvolvimento da oralidade, as
perguntas mais interessantes aos objetivos desta pesquisa sao:

1. Em que método o livro € baseado? Este método é adequado a seus
propésitos? Este método estd presente em todo o planejamento das
unidades?

2. O material é do tipo que interessaria a estudantes da primeira etapa ou
da segunda etapa do secundario? E demasiado juvenil? [...]

3. Existe o cuidado de que todo trabalho novo seja apresentado
primeiro sob a forma oral? E possivel sempre apresentar o material
oralmente em primeiro lugar?

4. No caso de haver dialogos, tém eles um cunho de realidade, sao
auténticos na linguagem e na situacao? [...] Os dialogos sao longos
demais para terem utilidade?

5. Qual é a proporgdo de tempo de trabalho reservado a cada habilidade
no planejamento das unidades?

6. A linguagem das licbes é auténtica (ndo afetada ou artificial; atual;

correta para as pessoas e os relacionamentos para os quais € usada)?

Que tratamento é dado a prontncia? E satisfatério? [...]

O livro indica maneiras pelas quais os alunos podem ser encorajados a

usar o que aprenderam em comunicagdo concreta (fala e escrita)? [...]

9. Ha sugestbes para atividades suplementares (jogos, cancoes, poesias,
palavras cruzadas) que viriam contribuir para tornar as licbes mais
variadas?

®© N

Dentre vérios outros questionamentos, a autora leva os professores a
refletir diante das suas respostas, a fim de que a escolha do material didatico que o
acompanhara durante o curso seja feita critica e conscientemente. Nas palavras dos
autores dos PCN (2006, p. 155), “nem o manual adotado nem o material didatico
deliberadamente preparado, qualquer que seja, pode ser transformado num fim, mas
deve ser considerado meio para se chegar a algo que o excede, que vai muito além
dele”. Desta maneira, o conhecimento alcancado em LE é muito mais valioso do que
o material utilizado para chegar até ele.

De acordo com os estudos de Bohn (1988, p. 294), “a avaliacdo e selecao
de materiais esta intimamente relacionada com os objetivos e a andlise de
necessidades de aprendizagem de uma lingua estrangeira”. Neste sentido, o
professor deve refletir criticamente quanto aos conteddos propostos pelo LD.
Somente quando se examina minuciosamente as lacunas de aprendizagem que 0S
alunos vao apresentando no decorrer das aulas que o professor pode determinar

qual o préximo conteudo ou a melhor atividade para 0 momento.



Os temas dos didlogos devem ser dos mais variados, contextualizados,
atendendo aos usos dos atos reais de fala. Atualmente, alguns livros didaticos tém
dividido suas unidades por situacdes do cotidiano, tais como: pedindo informagdes,
agradecendo, cumprimentando, conversas em restaurantes e  outros
estabelecimentos; ou mesmo por temas, como: olimpiadas, culindria, esportes,
artes, cinema, etc.

O dialogo deve, entdo, dar subsidios para que o aluno aprenda formas
novas, de uso freqlente em LE; oportunizar que ele exercite isto com os colegas e
professor, utilizando também o mesmo dialogo; e, principalmente, ampliar a
desenvoltura linguistica do aprendiz para que, em situagdes reais de comunicacao
ele consiga, de fato, comunicar-se na lingua que estudou. Desta forma, o género
didlogo ndo pode mais prestar-se a ser exemplos de temas gramaticais ou para
exercitar formas lingUisticas prontas, como saudacgdes. Este texto deve servir para
aprofundar cada vez mais o conhecimento na LE e ndo deve fechar-se em si

mesmo.

3.1 Parametros de avaliacao

Como ja foi dito anteriormente, os parametros para a avaliagdo de
materiais dependem do objetivo que se pretende alcancgar durante o curso. Além
disso, ha que se perceber como o livro didatico adotado aborda as atividades
lingUisticas, isto €, como divide cada secdo (leitura, atividades escritas, orais e
auditivas). Esta pesquisa pretende observar como sdo apresentadas as atividades
de dialogo e se elas estimulam os alunos a manterem conversas em LE. Harmer
(apud BOHN, 1988, p. 295) sugere quatros pontos basicos para levantar as

necessidades dos alunos:

i) Definir os contextos e situagdes em que os alunos precisardo usar a lingua
estrangeira;

i) Enumerar em ordem de prioridade as habilidades linglisticas que os seus
alunos precisarao;

i) Distribuir o horério escolar em termos de percentagem por habilidade;

iv)Baseado nas decisdes acima indicar:

v) Nivel de competéncia que o aluno deve atingir;

vi)O tipo de linguagem que o aluno deve compreender ou usar (formal/informal,
falada/escrita, cientifica/comercial, etc.).



Desta forma, com base em Harmer serdo analisadas as proporcoes de
uso de lingua estrangeira oral nos livros selecionados para a pesquisa, além de
observar como se dao as atividades destinadas a oralidade, principalmente
analisando se estas estdo relacionadas com o género Dialogo.

3.2 Analise de dados livro Espanhol Série Brasil

O livro Espanhol Série Brasil € voltado a alunos do ensino médio ou
adultos brasileiros que tenham interesse em conhecer melhor a lingua e cultura
hispanica. Em sua apresentagao, logo no inicio do livro, o autor e professor de
espanhol, lvan Rodrigues Martin, esclarece que sua obra também tem a intencao de
despertar no aluno o interesse pelo mundo hispanico, e ndo apenas por sua lingua.
Para tanto, é proposto ao aprendiz a relagdo entre lingua e producdes artistico-
culturais na lingua espanhola. Em cada uma das vinte e cinco unidades séo
apresentados varios géneros textuais como artigos de jornal, horéscopo, musicas,
fragmentos de textos literarios, entre outros. O autor ainda explicita que a
elaboracdo das atividades apresentadas sdao baseadas na proximidade linglistica
entre portugués e espanhol e na variedade cultural dos paises que falam espanhol.

O livro é dividido em 25 unidades tematicas e, em cada uma delas,
existem oito secdes fixas que sao: didlogo de abertura de cada unidade, na qual o
titulo deixa claro o tema que sera estudado juntamente com uma atividade ludica
que incentiva o aluno a desenvolver varias habilidades linglisticas, tais como
relacionar texto e imagem e palavras cruzadas. A figura (1) traz um exercicio para
relacionar texto e imagem, interpretando seu significado. O aluno é chamado a
estudar uma lista de palavras relacionadas com placas informativas, como

indicativas de restaurante préximo, telefone, banheiro, proibido fumar, entre outras.



Lee las siguientes expresiones y di a qué pictograma corresponden:

1. Paso prohibido 15. Teléfona

2. Informacién 16. Caballeros

3. Salida 17. Objetos perdidos
4. Correas 18. Sefioras

5. Cambio de moneda 19. Consigna normal
6. Taxi 20. Aduana

7. Entrega de equipajes 21. Paso superior

8. No arrojar objetos al exterior 22. Fumadores

9. Restaurante 23. Paso subterraneo
10. Entrada 24. No fumadores

11. Despacho de billetes 25. Auto-expreso

12. Sala de espcra 26. Facturacién de equipajes
13. Servicios 27. Mozo del exterior

14. Depdsito para desperdicios 28. Consigna automatica
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Figura 1
Fonte: (MARTIN, 2007, p. 136)

Em seguida, em todas as unidades é apresentado um Dialogo, abordando
especificamente o tema de cada unidade. Tais didlogos promovem a oralidade, tanto
com a leitura deles, quanto com os exercicios propostos. Sao perguntas que se faz
diretamente ao aluno, sobre o conhecimento que o aprendiz tem a partir da
interpretacéo do texto e sobre si mesmo quanto ao tema.

A unidade 3 tem como tema a rotina semanal. O dialogo (figura 2) mostra
dois jovens, um recebendo o outro que esta de férias. A conversa transcorre sobre
os horarios e o que farao durante os dias juntos. Logo abaixo, ha cinco perguntas de
compreensao leitora, que o aluno pode responder escrita e/ou oralmente e, apos,
mais nove perguntas pessoais, como: “A que horas vocé acorda? Quando comega a
trabalhar?”.Tais indagacoes feitas pelo professor promovem uma conversa na qual o
aluno conhece as respostas e pode facilmente respondé-las com a ajuda do instrutor

caso desconheca algum vocabulo.



Arturo pasa unos dias en casa de Gabriel en
Buenos Aires:

Gabriel: jBienvenido a Buenos Aires!

Arturo: Muchas gracias, Gabriel.

Gabriel: Es la segunda vez que vienes a
Argentina, jverdad?

Arturo: Si. Creo que hace cinco afios desde la
primera vez.

Gabriel: ;Cuantos dias te vas a quedar aca?
Arturo: Quiza unos diez dias, jqué te parece?
Gabriel: Me parece muy bien. {Vamas a hacer
planes para tus vacaciones!

Arturo: Empecemos por los horarios. § A qué
hora te despiertas normalmente?

Gabriel: En vacaciones mi rutina es mas o
menos asi: me despierto a las nueve,
desayuno, leo el periédico y salgo a caminar.
Vuelvo a las doce, preparo la comida,
almuerzo y, enseguida, duermo la siesta. A las
cuatro salgo de casa y voy al cine. Después
me encuentro con unos amigos y salimos

para tomar algo. Ceno a las nueve de la noche
y vuelvo a casa. Veo algo en la tele o leo algln NE,
libro. A las doce me acuesto.

Arturo: Estupendo. Mafiana podemos hacer lo \‘ "@ 0) ) (o k
mismo... Y, después, veremos. S — -

Gabriel: jValel

Contesta a las preguntas:

iCuéntos dias va a quedarse Arturo en casa de Gabriel?
;Qué hace Gabriel por la mafiana?

Y por la tarde?

¢A qué hora se acuesta Gabriel?

¢ Qué le parecio a Arturo la rutina de su amigo?

Figura 2
Fonte: (MARTIN, 2007, p. 32)

A sétima unidade trata de familia. O dialogo mostra um casal que se
conhece ha pouco tempo e conversa em uma lanchonete. Azucena e Julian falam
sobre seus pais, irmaos, primos e tios no dialogo (figura 3) e, no segundo exercicio,
o aluno é convidado a falar sobre sua prépria familia e a intencao de casar-se no
futuro.



Julian y Azucena se han conocido hace poco tiempo.
En un café charlan sobre sus familias: T T T ET e S —— —
Azucena: ;Como es tu familia, Julian? ;Es muy grande? ‘

Julian: No, mi familia es pequefia. Tengo solamente
una hermana menor, que se llama Andrea. Pero tengo
muchos primos. Mi madre no tiene hermanos, pero mi
padre tiene tres hermanos y dos hermanas. Asi que
tengo muchos primos y primas.

Azucena: ;Convives can ellos?

Julian: Infelizmente no. Asi como mis abuelos, ellos
viven en una ciudad lejana, en el norte del pais. Y tu
familia, jcémo es?

Azucena: Mi familia es muy grande. En mi casa vivimos
mis padres, mis tres hermanos menores, mi abuela y
yo. Tengo dos hermanas mayores, Silvia y Rosa, que
estan casadas. Silvia vive en Canada con su marido y
todavia no tiene hijos. Rosa vive cerca, en el mismo
barrio que nosotros, y tiene tres hijos y una hija.
Julian: Me gustaria mucho conocer a tus sobrinos. Me encantan los nifios.

Azucena: Cuando quieras podemas visitarlos. Los dos mayores, Juan y Tiago, son gemelos. Tienen
seis afios. Lucas tiene cuatro afios y Beatriz, cinco meses. Son encantadores.

Julian: ;0ué hacen tus padres?

Azucena: Mi padre esta jubilado, pero sigue trabajando como profesor en un instituto de idiomas. V
madre es abogada. Trabaja en una oficina en el centro de la ciudad. ;Y los tuyos?

Julian: Mi madre es ama de casa y trabaja como vendedora auténoma de cosméticos y mi padre
trabaja como fontanero.

Contesta a las preguntas:

¢Cémo se llama la hermana de Julian?
¢Cuantos hermanos tiene Azucena?

¢Con quién vive Azucena?

¢Quién tiene sobrinos? ;Cémo se llaman?
¢Qué hacen los padres de Azucena?
¢Qué hacen los padres de Julian?

Ahora habla de ti:

&Como se llaman tus padres? ;Qué hacen?

iTienes hermanos? jCuantos? ;Qué hacen? ;Estan casados?

¢Qué te parece el matrimonio? ;Tienes la intencién de casarte? ;Por qué?

Figura 3
Fonte: (MARTIN, 2007, p. 86)

A segunda secéo é intitulada Gramatica Basica, em que sao estudadas
licdes de gramatica com base no uso efetivo da lingua, trazendo licdes gramaticais
que, de alguma forma, tenham relacdo com o didlogo apresentado anteriormente.

A leitura é uma das habilidades linglisticas mais importantes no
aprendizado de uma segunda lingua. No livro Espanhol Série Brasil ha varios
géneros que valorizam e incentivam a leitura em lingua espanhola. Apés o estudo de
gramatica, ha a seg¢ao Para leer e interpretar, na qual o autor insere varios textos,
desde um trecho da Declaracdo dos direitos humanos das criancas e dos
adolescentes até musicas e histérias em quadrinhos com atividades de
compreensao e interpretacdo. Além de desenvolver a pronancia na leitura feita em
voz alta, os textos sdo seguidos de questdes interpretativas e de compreensédo. O
excerto (figura 4) traz um poema de Pablo Neruda e, em seguida, sdo propostos

exercicios de compreensao e interpretacao textual.



Lee el poema de Pablo Neruda y sefiala las palabras o expresiones que el poeta utiliza para
caracterizar a la mujer.

Nifia morena y 4agil, el sol que hace las frutas,
el que cuaja los trigos, el que tuerce las algas,
hizo tu cuerpo alegre, tus luminosos ojos

y tu boca que tiene la sonrisa del agua.

Un sol negro v ansioso se te arrolla en las hebras
de la negra melena, cuando estiras los brazos.
Ta juegas con el sol como con un estero

y él te deja en los ojos dos oscuros remansos.

Nifia morena vy agil, nada hacia ti me acerca.
Todo de ti me aleja, como del mediodia.

Eres la delirante juventud de la abeja,

la embriaguez de la ola, la fuerza de la espiga.

Mi corazén sombrfo te busca, sin embargo,

y amo tu cuerpo alegre, tu voz suelta y delgada.
Mariposa morena dulce y definitiva

como el trigal y el sol, la amapola y el agua.

(Pabla Neruda, Poema 19, Veinte poemas de amor y una cancion desesperada, Madrid, Castalia, 1990, p. 172

Pablo Neruda (1904-1973) fue un impartante poeta y militante de izquierda chileno.
| Tiene una obra extensa y también fue profesor en varias universidades. El poema
| que has lefdo fue sacado del libro Veinte poemas de amor y una cancién
| desesperada {de 1924), que puedes encontrar en las grandes librerfas brasilefias.
| Sobre su trabajo de hacedor de metaforas, hay una pelicula de 1995 que retrata el
j tiempo que vivié en ltalia: Ef cartero y el poeta (foto al lada), direccion de Michael

Redford. Si puedes, ve la pelicula y lee otros poemas del autor.

Figura 4
Fonte: (MARTIN, 2007, p. 78)

A quarta parte de cada unidade chama-se De todo un poco, em nela séo

trazidos alguns temas gerais relativos a lingua espanhola, como acentuacao grafica,

pronincia de algumas letras ou 0 uso de expressoes adverbiais usadas em

portugués e em espanhol. O trecho a seguir (figura 5) traz o alfabeto espanhol e

algumas peculiaridades quanto a prondncia de algumas letras, diferenciando-o do

portugués.



L]

DE TODO UN POCO

EL ALFABETO -

Observa el alfabeto en espafiol, teniendo en cuenta las informaciones del iOjol.

A (a) <J (jota) R (ere/ erre)

B (be) K (ka) S (ese)
C (ce) L (ele) T (te)
D (de) CH (che) M (eme) LL (elle) U ()
E (e) N (ene) V (uve)
F (efe) N (efie) WV (uve doble)
G (ge) O (o) X (equis)
H (hache) P (pe) Y (i griega)
m (i) Q (cu) Z (zeta)
i OJO!

ae SE—

Figura 5
Fonte: (MARTIN, 2007, p. 16)

Em seguida, a secao Para oir y comprender é baseada no CD de &udio
que acompanha o livro do professor. Os textos sdo narrados no CD e, no livro, sdo
feitas atividades diversas com eles, como marcar como verdadeiras ou falsas as
afirmagbes a respeito deles. Também sdo trazidas musicas tipicas da cultura
hispanica, como a cancao Guantanamera (figura 6). O exercicio proposto pelo autor
€ completar os espacos vazios com base na compreensao auditiva que o aluno tera
ao ouvir o CD.

Apesar de esta atividade ndo ser um dialogo, é interessante analisar que,
para que o aluno aprenda novos vocabulos, € necessario exercitar a compreensao

auditiva, que é o foco da figura (figura 7).



Escucha la cancién y completa los espacios vacios:

Guantanamera

YO SO e o oo JSINGETE que busca en el monte amparo.

de donde crece la palma B
Guantanamera, guajira guantanamera.

y antes de morirme guiero

: Con los pobres de la
echar mis versos del alma.

quiero mis versos dejar

Guantanamera, —___guantanamera. .
porque el arroyo de la sierra

Miversoesdeun______ claro me complace mucho més gue el mar.

y de un carmin encendido,
(Raices de América, Selegao de ouro,

miversoesunciervo Estadio Eldorado.)

Fsos versas del poeta cubano José Marti {1853-1895) fueron cantados por muchas personas y se
transformaron en un himno contra las dictaduras latinoamericanas. En la cancion fue introducido un
estribillo entre las estrofas, “Guantanamera, guajira guantanamera”, que se refiere a los campesinos de la
region de Guantanamo, en Cuba. Hay una pelicula también llamada Guantanamera, de Tomas Gutiérrez Alea
y Juan Carlos Tabfo, en que se puede observar un poco de los problemas de ese pafs. Si puedes, ve la
pelicula y ove la cancion. La pelicula, de 1995, est4 disponible en algunos videoclubes en Brasil.

Figura 6
Fonte: (MARTIN, 2007, p. 67)

A sexta secdo, que mais estimula a oralidade dos aprendizes, chama-
se ;Conversamos un rato?. Nela, os estudantes sdo convidados a, em grupos,
conversarem sobre determinados assuntos relacionados ao tema da unidade. No
exemplo (figura 7) pede-se que o aprendiz imagine-se em uma cidade desconhecida
e peca informacdes sobre como chegar a um determinado lugar utilizando, também,
um mapa da regido. Em exercicios como este sdo utilizados varios conhecimentos
sobre o vocabulario e oralidade, além de orientacdo espacial. Desta maneira, os
alunos utilizam informacgdes que ja possuem em lingua materna, e precisam apenas
ativar o que ja sabem em LE para atingir o objetivo proposto: utilizar, de fato, a
lingua espanhola para comunicar-se.

®

|  ¢CONVERSAMOS UN RATO?

Imaginas que estas caminando por una ciudad desconocida. Pregintale a alguien como
llegar a determinado lugar. Utiliza el plano callejero de la ciudad camo referencia.

Figura 7
(MARTIN, 2007, p. 118)



O segundo exemplo, (figura 8), mostra uma atividade na qual o aprendiz
devera, em grupos de quatro alunos, ensinar aos demais a fazer uma receita
culinaria, utilizando verbos no modo Imperativo, conteldo visto na secdo de
gramatica da mesma unidade. Enquanto um aluno explica os pormenores da receita,
outros fazem perguntas, sempre utilizando ao maximo a lingua alvo. O autor
apresenta alguns exemplos da estrutura imperativa para que os alunos se baseiem e

formem seus enunciados de maneira mais completa e clara.

Forma con tus compafieros grupos de cuatro. Cada uno, a su turno, les ensefia a los demés
como preparar la receta de la comida que mas le gusta. Mientras uno explica, los demas le
hacen preguntas. Asi, por ejemplo:

Alumno A: La comida que mas me gusta es pollo asado con pimientos rojos.
Alumno B: ;Cémo se prepara ese plato?
Alumno A: Primero compra un pollo grande, de mas o menos 2 kilogramos.

Alumno C: ;Puede ser pollo congelado?

Alumno D: Por supuesto que no. No compres carne congelada nunca. Hace mal a la salud y, ademas,
es menos nutritiva que la carne fresca.

Alumno B: Y después de comprar el pollo, jqué debo hacer?

Alumne A: Lavalo en agua corriente y pon en una olla dos cebollas para freir con una cucharada de
aceite...

iCOMUNICATE!

Para dar ¢rdenes puedes utilizar los verbos en imperativo afirmativo o negativo:

Haz los ejercicios. Céllese y escuche.

No hagas los ejercicios. No se calle y no escuche.

También puedes utilizar otras formas verbales méas blandas:

¢FPodrias hacer los ejercicios? ¢(Haria el favor de callarse?
Figura 8

Fonte: (MARTIN, 2007, p. 264)

Nos dois exemplos apresentados acima, é possivel perceber a
preocupacao que o autor tem em promover a oralidade dos aprendizes. Em todas as
unidades existem atividades semelhantes, nas quais os alunos devem falar em
lingua estrangeira sobre varios assuntos, tais como simular uma entrevista de
emprego, uma conversa entre cliente e vendedor em uma loja, amigos falando sobre
gostos e preferéncias.Especificamente em uma unidade o tema é Cinema, é
proposto que os aprendizes conversem sobre a violéncia retratada em filmes da
atualidade e como isto pode influenciar a sociedade de modo geral. Com isto, os
alunos adquirem riqueza vocabular, pois aprendem de forma mais natural as
palavras e mesmo a estrutura da lingua que estudam, falando sobre temas que

dominam.



A penultima secao, Y, ahora, la redaccion, é responsavel por promover a
escrita dos aprendizes. Em alguns capitulos, a parte escrita € uma continuacao da
fala que os alunos fizeram em grupos. O exemplo (figura 9) retirado do livro
apresenta uma proposta de producao de Carta do leitor, na qual o aprendiz devera
escrever sua opiniao a respeito de uma noticia publicada no jornal espanhol El Pais.

Lee la noticia publicada en Ef Pafs y escribe una carta al periddico espafiol con tu opinién
sobre el texto.

L. P, Madrid.

B angladesh concentra en sus treinta afios de Banco Mundial anuncié un programa a tres afios para

existencia, segtin un informe del Banco Mundial, el sustituirlos en el que invirtié 32.4 millones de ddlares. Se
25% de los desastres naturales que azotan la region del iban a limpiar 4 000 pueblos de un total de 68 000. Pero
sur de Asia. Inundaciones, ciclones y contaminacion del mds de tres afios después, las buenas intenciones se han
agua y del aire (esta tiltima hasta niveles alarmantes en la estancado en disputas burocrdticas v no se ha llegado al
capital, Dhaka) que este pequefio pais afronta desde una millar de pueblos analizados. Esta emergencia sanitaria
situacién de extrema vulnerabilidad. no sélo cuesta muertos. El asesino silencioso que es el

En el caso del arsénico, se calcula que entre 2y 5 arsénico y sus secuelas de tlceras también estdn detrds de
millones de los 10 millones de pozos y manantiales las mujeres que no encuentran marido, de los parientes
(la mayorfa entre 20 y 100 metros bajo tierra) con que que son abandonados y de los nifios que no son enviados
cuenta el pais estdn envenenados. En agosto de 1998 el a la escuela para intentar ocultar el problema.

(£l Pais, Madrid, p. 24, 13 de ago., 2002 )

Figura 9
Fonte: (MARTIN, 2007, p. 253)

Ja o exemplo (figura 10) pede que o aprendiz leia sobre os principais
acontecimentos na vida do lider revolucionario Che Guevara e produza um texto
biografico sobre o idolo politco da América Latina. Percebe-se, também, a
preferéncia que o autor d4 a personagens da cultura hispanica ao elaborar as
atividades do livro, de maneira a levar o aprendiz a aprender, além da mecanica da
lingua sua cultura. Apoés a leitura do texto (figura 10), os alunos deveriam responder
a um questionario de compreensao e interpretacao textual. Nao é especificado se o
aprendiz deve fazé-lo escrita ou oralmente; portanto, cabe ao professor aproveitar
tais oportunidades para incentivar o aluno a falar o que entendeu sobre a vida do
revolucionario Che Guevara. Se for interessante, pode-se também pedir que o aluno
faca uma pesquisa a respeito de outros lideres ou personalidades
hispanoamericanas e apresente seu resultado em exposi¢ao oral.



Lee los datos sobre la vida del comandante Che Guevara gue estan a continuacion vy escribe
un texto biografico sobre él. Utiliza los verbos en el pretérito indefinido.

1951 Primer viaje por América Latina, con su amigo
Alberto Granados. Cuida de leprosos. Se
gradda en medicina por la Universidad de
Buenos Aires.

1954 — México. Entra en contacto con Fidel Castro,
quien capilanea los preparativos para la
liberacion de Cuba.

1956 — Desembarca en Cuba. Meédico y comandante
en la guerrilla.

19539 — Entrada de Fidel Castro en La Habana.

1961 — Ministro de Industria de Cuba.

1965 — Renuncia a todos sus cargos. Lucha en el
Congo, Africa.

1966 — Establece en Bolivia la base para una nueva
guerra de guerrillas.

1967 — Hecho prisionero, muere a manos de un

MLEERTO KCFDA

1928 — Nace en Rosario, Argentina, Ernesto “Che” oficial por orden del gobierno de Bolivia. Deja
Guevara, hijo de don Ernesto Guevara y de numerosos diarios de viajes, carlas y escritos
dofia Celia de la Serna. tedricos.

1932 — Para curarlo del asma, su familia se traslada 1974 — Su padre, don Ernesto Guevara, se exila en
a Cordoba. Cuba durante la dltima dictadura argentina.

Che Guevara nacid en 1928, en Rosario. Argentina.

Figura 10
Fonte: (MARTIN, 2007, p. 199)

Por fim, a secdo Diviértete! encerra cada unidade com histérias em
quadrinhos, cacga-palavras e adivinhacées de modo dinamico e divertido, instigando
o prazer em aprender uma nova lingua de maneira mais leve. O excerto (figura 11)
apresenta um cartum da escritora Maitena, conhecida por suas ilustracbes comicas
e de teor critico quanto ao universo feminino. Neste cartum, a autora apresenta um
método inovador para que as mulheres descubram como sdo os homens através da
andlise do que tém na geladeira. Ela abre oito categorias: um pouco infantil,
perigosamente dependente, amante, pobre, new age, alcodlatra, muito futil e
casado.

Por ser um assunto divertido e que esta dentro do universo de alunos do
ensino médio, a leitura desperta o interesse dos aprendizes. Mais uma vez este
texto pode ser o inicio do um trabalho de oralidade, de forma que os alunos
encenem situagdes de conflitos amorosos entre casais citados na figura (11) e, mais
uma vez, utilizem a lingua espanhola nos dialogos.

Cabe salientar que o professor deve apropriar-se dos géneros textuais
apresentados nos livros e ndo ater-se apenas aos exercicios e atividades propostos
pelo autor. Atividades instigantes devem ser apresentadas aos aprendizes sempre
que possivel, a fim de que eles percebam que pode ser divertido o aprendizado de
uma nova lingua, sem precisar estudar apenas as nogdes gramaticais trazidas pelos
livros didaticos,
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{(Maitena, Mujeres alteradas 5, Buenos Aires. Sudamericana Lumen, 2001, p. 62.)

Figura 11
Fonte: (MARTIN, 2007, p. 69)

Com base nos excertos acima, pode-se perceber que o livro Espanhol
Série Brasil apresenta atividades diversificadas, que estimulam o prazer em
aprender uma lingua estrangeira. Além disso, a variedade de textos proporciona que
todas as habilidades linglisticas sejam exercitadas. Ha promog¢éao da leitura, da
producédo oral e escrita e estudo da gramética de uso, uma vez que o ensino de
conteudos sistematicos esta estreitamente ligado aos textos anteriores e posteriores,
inclusive os dialogos. Nao obstante, a cultura e literatura hispanoamericanas estao
permeadas por todas as unidades, com musicas, poemas e pinturas de artistas
hispanicos. E perceptivel a preocupacdo do autor em proporcionar ao aprendiz os
estimulos necessarios para desenvolver plenamente as habilidades linglisticas,

principalmente a fala.



3.3 Analise do livro Espanhol Expansion

O livro Espanhol Expansion foi feito para estudantes brasileiros do ensino
médio ou superior. Na apresentacdo do livro, os autores, Romanos e Carvalho,
dizem que a obra foi feita para “ensinar e aprender espanhol de forma clara,
consistente e profunda é seu principal objetivo.”.

Sua proposta é de orientacao indutiva, do texto para a observacédo dos
fenbmenos linglisticos, além de apresentar uma grande variedade de textos de
temas variados, didlogos de situagdes praticas além de textos literarios de autores
famosos, como Federico Garcia Lorca, Gabriel Garcia Marquez, Miguel de
Cervantes, entre outros.

O livro é dividido em 24 unidades, elaboradas por temas e divididas em
partes como gramatica, léxico, expresiones e pagina cultural. Nestas subdivisdes
sao apresentados, inicialmente, textos sobre o tema da unidade e, em seguida,
atividades de compreensao leitora. Posteriormente, a secdo Foco Gramatical
apresenta didlogos e tépicos gramaticais, seguidos também de exercicios de
fixacdo. A secao Léxico traz ilustracbes e listas de palavras com mais algumas
atividades referentes a elas. Por fim, os autores trazem a sec¢do Expresiones e o
texto final na Pagina Cultural.

Ha trés secbes em que aparecem Dialogos: Foco Gramatical I,
Expresiones e no inicio de duas unidades, como demonstra o grafico (figura 12)

abaixo:

5 .. P ~ ~ .
Originalmente em espanhol esta: “ensefiar y aprender espafiol de forma clara, consistente y profunda, es su
principal objetivo.”



Secoes em que aparecem Dialogos

B Foco Gramatical |
B Expresiones

i Inicio de unidade

Figura 12
Fonte: da pesquisa

A primeira secdo que apresenta didlogos é Foco Gramatical I. Nele sao
trazidos os temas gramaticais a serem trabalhados. Por meio da inducéo, os autores
trazem primeiro o texto com o conteddo gramatical para, em seguida, explicita-lo
sistematicamente. E interessante ressaltar que, das 22 ocorréncias de dialogos
nesta secdo, apenas 15 delas trazem sugestdoes para que o professor estimule o
aluno a conversar em LE. Com isto, poucas vezes é dada ao aluno a oportunidade

de desenvolver sua oralidade com a ajuda de Didlogos trazidos pelo livro.

Foco Gramatical |l

e; Escucha y lee el siguiente didlogo, atento a las palabras subrayadas.

iHombre! ;TG por aqui?

— Antén, Antén. jHombre! ¢ TG por aqui?

— Pepe, jqué sorpresal ;Qué me cuentas?

— Bien. Tengo muchas novedades.

Y ta?

— Yo no tantas, pero, a ver, cuéntame, que
estoy curioso.

— Pues ahora trabajo para la Ross, una
comparnia de seguros norteamericana. Soy el
consultor de asuntos juridicos de la empresa.
Ademas, estoy casado con una japonesa, que
es profesora de aleman vy...

— ¢Una japonesa profesora de aleman? ’ :

— Asi como lo oyes. Ella es japonesa, pero habla el aleman muy bien:
viviéd muchos afios en Alemania, donde estudid letras germanicas.

— Qué maravilla!

— Ademas, es muy paciente, carifiosa, inteligente, leal, creativa, alegre vy...

— Bueno, bueno, ya veo que estas bien. Eres un hombre feliz.
iCuanto me alegro!

Figura 13
Fonte: (ROMANOS & JACIRA, 2004, p. 18)



Pode-se perceber no exemplo (figura 13) a prioridade que se da ao
estudo de formas gramaticais, neste caso, os pronomes e os verbos ser e estar.
Com isto, a fala em si fica posta em segundo plano, ou seja, ndo se prefere o
estimulo da oralidade. Neste sentido, fica por conta do professor aproveitar o dialogo
lido para oportunizar atividades de fala. Por todas as unidades s&o apresentados
didlogos como o exposto acima, sem que haja um estimulo forte para a oralidade.

Expresiones € uma pequena secao que apresenta pequenos dialogos em
que sao mostradas algumas expressdes linglisticas mais usadas em lingua
espanhola. Algumas delas sdo especificas de paises hispano-americanos, o que
exige do professor um dominio e conhecimento maior na lingua estrangeira para
explicar aos alunos o significado de cada uma delas. Em nenhuma das 24
ocorréncias (uma para cada unidade) foram feitas atividades relativas ao uso efetivo
da expressdo linguistica abordada. Uma vez mais cabe ao professor dar
continuidade ao Dialogo. Especificamente no exemplo (figura 14), é dada ao
professor uma sugestao de pesquisa interdisciplinar com Filosofia e Sociologia,
analisando ética, cidadania e politica. E um exercicio interessante, pois a pesquisa
promove o aprendizado tanto em lingua materna como em lingua estrangeira, mas o
foco deste trabalho € analisar o modo como cada autor de LD estimula exercicios de
oralidade por meio de Dialogos. Assim, conclui-se que a prioridade deste livro é

ensinar escrita, gramatica e leitura, deixando a fala em segundo plano.



Expresiones

Tal como lo oyes

— Hola, Antonio, ¢sabes que el politico més corrupto de la ciu-
dad es el que tiene, segtin las tiltimas encuestas, la mayor intencién
de voto para las proximas elecciones?

— No puede ser verdad. ¢Te refieres al mismo politico de quien
hablabamos ayer?

— Si, ese mismo es.
— Pero, no puede ser verdad.

— Tal como lo oyes.

Figura 14
Fonte: (ROMANOS & JACIRA, 2004, p. 87)

No livro abordado, também foram encontradas duas ocorréncias de
Dialogos como abertura de unidade. Na primeira ocorréncia, na qual o dialogo era
destinado a conhecer o uso de saudagdes, ha uma atividade que pede que os

alunos se apresentem utilizando os exemplos dados em lingua espanhola, como no

trecho (figura 15) a seguir.

Profeser: El tema de los criterios
usados por los electores al elegir
a sus candidatos puede levantar
un debate, de forma que los
alumnos puedan manifestar de
forma organizada sus puntos
de vista. Por otra parte, surge
aqui un nueveo estimulo hacia la
investigacion en relacion con las
asignaturas de Historia, Filosofia
y Sociologia: la ciudadania, la éti-
cay la politica.



Hola, jqué tal?
.sComo esta usted?

Pedro: Yo me llamo Pedro. VY ta,
scomo te llamas?
Gabriel: Yo me llamo Gabriel.
Pedro: Mucho gusto.
Gabriel: Encantado.

Pedro: Yo me llamo Pedro.
Y usted, ;como se llama?
ibrie/:Me llamo Gabriel.
Pedro: Mucho gusto.
Gabriel: El gusto es mio.

Sornia: Hola, squé tal, Teresa?
Teresa: Pues muy bien. Y ta, cqué

me cuentas? ;Y tu familia?
Sonia: Todos bien.

Somnia: Hola, Teresa, cdmo esta
usted?

Teresa: Muy bien, gracias, ¢y usted?

Somnia: Estupendamente, sy su
familia?

Teresa: Todos bien.

Juan: Sigrid, jeres extranjera?
Sigrid: Si, soy inglesa.
Juan: &Y cual es tu profesion?
Sigrid: Soy arquitecta.
Juan: jQué bien! Yo soy espanol, ya lo
sabes, y trabajo en obras publicas.

Juan: Dofa Sigrid, ¢es usted extranjera?
Sigrid: Si, soy inglesa.
Juan: pY cual es su profesion?
Sigrid: Soy arquitecta.
Juan: Pues yo soy espafiol y trabajo en
obras publicas.

Figura 15
Fonte: (ROMANOS & JACIRA, 2004, p. 8)

O segundo didlogo que abre a unidade 7 levanta um debate sobre como
pensa e age o jovem de hoje. Partindo do pressuposto de que o livro é destinado a
adolescentes, este € um tema que incita os alunos a darem sua opinido a respeito.
Também é dada uma sugestdo ao professor, para que este dé inicio a um trabalho
interdisciplinar entre Histéria, Filosofia e Sociologia, para que eles investiguem o
tema sob diversos pontos de vista de diferentes ciéncias. No mesmo capitulo é
apresentado um texto que faz um levantamento sobre o comportamento de jovens
espanhdis, mostrando que grande parte deles prefere sair da casa dos pais entre os
25 e 30 anos, destoando do que ocorre em outras culturas. O autor faz uma
sugestdo ao professor para que este proponha aos alunos a construcdo de um
quadro comparativo entre jovens espanhdis e brasileiros sobre como cada um age

em aspectos como desfrute do tempo livre, estudos e trabalho e comportamento.



Percebeu-se que, nos dialogos registrados no material, grande parte dos
seus personagens sao jovens. Pode-se, entdo, levantar a hip6tese de que existe a
tentativa de buscar uma identificacéo por parte do leitor/estudante.

Entretanto, analisando-se as 24 unidades, percebeu-se poucas atividades
pensadas apenas para o exercicios e aprimoramento da fala e pronuncia em LE.
Cabe ao professor a tarefa de suprir esta caréncia, de modo a auxiliar seus alunos a,
de fato, comunicarem-se oralmente em espanhol. A preocupacdo maior do livro
Expansién é enriquecer o vocabulario do estudante com listas de palavras e
imagens, textos de varios géneros no intuito de melhorar a leitura e licbes de

gramatica normativa.



4 CONSIDERACOES FINAIS

O ensino de lingua espanhola estd nas grades curriculares brasileiras ha
pouco tempo, e apenas no ano de 2010 passou a ser obrigatéria na rede publica.

Tal disciplina é de fundamental importancia. A comunicacdo com nossos
vizinhos continentais € uma necessidade e, para isso, a escola deve formar falantes
competentes em LE, capazes compreender enunciados escritos e orais. Além disso,
€ na escola que os alunos, em sua maioria, terdo acesso a cultura espanhola e suas
principais caracteristicas.

Neste sentido, os professores devem propor aos alunos atividades ligadas
ao desenvolvimento da oralidade. O presente trabalho prop6s-se a analisar dois
livros didaticos de lingua espanhola, especificamente os dialogos presentes neles.

O género Dialogo foi selecionado por representar a interacéao linguistica
mais pura, afinal, a comunicagédo acontece, principalmente, pela fala. Neste sentido,
os dialogos apresentados pelos livros deveriam, em tese, estimular o aprendiz a
falar. No decorrer da pesquisa, observou-se em um livro a intencdo de promover
exercicios de fala, nos quais os alunos eram chamados a conversar com os demais
colegas sobre o tema proposto. Em varios momentos o autor propunha que os
aprendizes buscassem aprimorar a pronuncia € o aprendizado de estruturas novas.

O segundo livro escolhido para a andlise apresentou outro
posicionamento. Suas atividades eram voltadas, essencialmente, a atividades de
producdo escrita e gramatica. Os alunos dependeriam muito mais do esfor¢co do
professor em estimular a fala. Os didlogos apresentados no decorrer desta obra
tinham como funcdo levar o aprendiz a reconhecer aspectos gramaticais e
expressdes linglisticas especificas de algumas regides. Embora sejam
conhecimentos validos e deveras importantes, seria interessante propor aos alunos
praticas de oralidade, além da leitura e escrita.

Com isto, os professores devem estar atentos aos materiais adotados em
suas aulas. De acordo com seus objetivos, que incluem formar pessoas aptas a
comunicarem-se por escrito e oralmente, observar o posicionamento do autor do LD
quanto as habilidades lingUisticas necessarias para alcancar tais objetivos, sem que
haja lacunas na formacéao destes aprendizes.



Assim como em lingua materna, em LE o aprendiz deve saber,
fundamentalmente, falar no idioma em foco. Durante o processo de aprendizagem, o
aluno deve ser exposto ao maior numero de input (informagdes) possivel, ou seja,
quanto maior a quantidade de textos orais e escritos o aprendiz obtiver, tanto
melhor. Para isto, os autores de LD de lingua espanhola deveriam investir mais em
propostas de didlogos nos quais haja efetivamente a fala da lingua que se esta
estudando. Desta maneira, o aprendizado ndo se restringiria apenas a leitura ou a

nocoes gramaticais desvinculadas do uso da lingua.
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