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“Leitura € como um processo mediante o
qual se compreende a linguagem escrita.”

Isabel Solé



RESUMO

Devido ao crescente uso do livro didatico no cotidiano da escola brasileira,
apresentaremos neste trabalho discussdo com base em analise das atividades de
leitura propostas por esses manuais. O material utilizado para investigacgéo foi o livro
didatico de ensino médio Portugués: linguagens de William Roberto Cereja e
Thereza Cochar Magalh&des, em razdo de ser a primeira colecdo enviada pelo
Governo do Estado em 2006 as escolas publicas estaduais de ensino médio e por
abordar atividades de leitura voltada a analise cuja unidade de ensino prioriza 0s
géneros textuais. Com isso, focalizar-se-do o género, objetivo da leitura, concepcéao
de lingua que emerge durante a leitura do género, habilidades de apreensao,
sequéncia didatica, variacdo linguistica, fazendo dessas unidades categorias de
andlise formuladas e refinadas a partir de autores problematizados durante a
pesquisa.

Palavras-chave: leitura; género textual; livro didatico.
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1 INTRODUCAO

Atualmente € muito comum no cotidiano das escolas a presenca do LD, o
que, consequentemente, desdobra-se como um fator a influenciar no processo
ensino-aprendizagem na sala de aula. De acordo com o exercicio da profissao,
podemos dizer que o LD estabelece o conteudo de ensino, expde o rumo que pode
ser explorado pelos professores e alunos, delimitando todo o processo a ser
percorrido. E, além de ser o depositério do conhecimento do contetddo escolar,
tornou-se, com o tempo, um dos maiores instrumentos pedagogicos utilizados nas
instituicées de ensino.

A presenca dos LDs na sala de aula constitui-se um dos mediadores no
espaco escolar, consolidando sua presenca na educagdo muito mais do que um
apoio, acabando por ser um instrumento por vezes (til e Gnico, no meio escolar. E
exatamente com base nesse contexto de sala de aula cujo apoio (ou muito mais que
iss0) passa a ser 0 LD, que cabe, entdo, desenvolver praticas de leitura, com vista a
possibilitar aos alunos o acesso ao dominio dessa competéncia, para que eles
possam avancar nas praticas de leitura por meio de situacdes significativas,
possibilitando a construcdo de varios outros sentidos por intermédio desse ato, que,
sem sombra de duavida, € dialégico, pois, ao ler, ndo somos passivos, estamos
interagindo com que escreveu sobre o tema, e com aqueles antes dele.

Assim, para que o processo de leitura na sala de aula aconteca, é
necessario que o LD aborde as atividades de leitura por meio de sele¢cbes textuais,
de diversos géneros, focalizando ndo apenas a formacao ou consolidacéo do gosto
pela atividade de ler, mas sim o desenvolvimento da capacidade de compreenséo do

texto escrito. Pois, ler € um processo a dar sentido ao texto, é a partir de



conhecimentos que ja possui que o leitor interage com o texto construindo

significado e avancando.

Dessa maneira, pretende-se, neste trabalho, apresentar a pesquisa
acerca das atividades de leitura propostas no LD de Lingua Portuguesa. Basear-
nos-emos, em nossa analise, nos aspectos de concepcdo de leitura para a sua
efetivacdo em sala de aula; ndo sé considerando no processo a leitura por
decodificacdo, mas, para além disso, por interacdo junto ao qual se percebe a
triangulacdo que engloba o processo de leitura entre si que é a sala de aula, aluno e
professor; a relacdo da sequéncia didatica entre os capitulos; os géneros de que as
atividades se apropriam. Observaremos, também, a variacdo linguistica presente e
ainda alguns critérios de selecdo usados pelas escolas, com o intuito de analisar o

LD antes de adota-lo.



2 CONCEPCOES DE LEITURA

7z

A leitura € uma préatica fundamental na construgdo do conhecimento,
configura-se como um processo, e requer que o leitor, além de partilhar e recriar
referenciais de mundo, transforme-se num produtor de acontecimentos em fungao
de sua compreensdo e consciéncia critica. Nesse sentido, a pratica da leitura
precisa se caracterizar como um processo continuo a ser apreendida, internalizada.
Com o propésito de entender a complexidade no entorno dos processos que
envolvem a préatica da leitura, trazemos para esta discussao estudos que tratam de
diferentes concepcdes de leitura. Dentre eles, podemos citar a leitura como

interacado, por ser o modelo que defenderemos neste trabalho.

2.1 Leitura como interacao

Ao entendermos que a pratica de leitura deve ser vista como um processo
de interacdo, evidentemente pressupomos ai o carater dialégico que perpassa
quaisquer praticas de linguagem. Bazerman (2006) defende que ha um
imbricamento tal entre leitura e escrita, o que o leva a propor um modelo
conversacional, apontando para o fato de que durante o processo de leitura entra-se
em uma relacdo mais dialética com aqueles que escreveram antes. Nesse sentido, o

leitor interage ativamente com o texto.

O registro da interacédo, segundo Bazerman (2006), pode justamente
ser os comentarios sobre a leitura as margens das paginas lidas sob a forma de
notas de reacdo ou de conteudo. Podemos, entdo, perceber o viés interacionista da

proposta do autor, haja vista que o texto passa a ser o mediador do conhecimento,



pois nele ha pistas deixadas pelo autor que permitem acionar conhecimentos
prévios, com vistas a tornar a leitura significativa.

Segundo Conceicdo, Kato (1985) aponta duas posicOes teoricas e as
relaciona com dois tipos basicos de processamento de informacdo: um deles, o
processamento do tipo top down ou descendente, baseado em Goodman (1988),
centrado nos encaminhamentos tedricos da psicologia cognitiva, e parte do
pressuposto de que o bom leitor € aquele que, diante de pistas que o texto fornece,

é capaz de acionar os seus conhecimentos prévios para interpreta-lo.

Contudo, para Kato (1985), o leitor ideal seria aquele que tem a
capacidade de comparar os dados do texto com as marcas deixadas pelo autor, com
0os conhecimentos prévios adquiridos ao longo de sua prética vivida, construindo o
sentido do texto por meio da interacdo texto x leitor x autor. Trata-se, portanto, de
uma visdo interacionista, segundo a qual o leitor passa a ser visto como um sujeito
ativo, uma vez que cabe a ele descobrir 0 significado e deduzir sentidos do texto a
partir de sua interacdo com o texto.

A discusséao posta por Bazerman (2006) e Conceicao (2005), na verdade,
esta presente de alguma forma junto as propostas ligadas ao ensino de lingua.
Podemos trazer como exemplo os PCN'’s, que definem a concepcéo de leitura como

uma variante interacionista, que se pode observar a seguir:

A leitura é o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
compreenséo e interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que se sabe sobre
linguagem, etc. [...] Trata-se de uma atividade que implica estratégias de
selecdo, antecipacao, inferéncia e verificagdo, sem as quais ndo € possivel
proficiéncia [...] (PCN de Lingua Portuguesa p.69, 1998).

Em Coracini (2005), percebemos uma concepcao de leitura cujo foco é a
construcdo de sentido e, para tal, o fator interacdo apresenta-se nessa construcao

significativa, levando-se em conta, de modo explicito, a existéncia de autor e leitor,



ambos presentes e ativos. A leitura constitui um processo cognitivo que coloca o
leitor frente ao autor do texto. Segundo Coracini (op. cit.), esse modelo, de
orientacdo cognitivista, entende a leitura como processo ativo de construgcdo mental,
mas que se constitui frente a interacdo. Ressalta-se, portanto, que a autora coloca
em evidéncia a cognicéo, que, certamente, esta presente junto ao processo em que
se apresenta um desejo de controle da construcéo do sentido, ou seja, um desejo de
ser fonte e origem do dizer. Importante, porém, é frisarmos que isso se da ndo so de
posse do controle cognitivo, mas também considerando toda a complexidade que
uma pratica de linguagem envolve, do lugar interacionista que defendemos. Em
suma, a visdo de Coracini (1995), embora focalize a cognicdo, ndo se opbe a
concepcao de leitura como uma pratica dialégica, a exemplo da defesa proposta por
Bazerman (2006), Goldman (1988) trazido por Kato (1985 apud CONCEICAO,
2005).

O fato € que, junto as concepcdes tratadas aqui, pode-se observar o
distanciamento de uma leitura que se resume a mera decodificacdo, tema sobre o
qual versaremos na proxima sec¢do, com vistas a nos tornamos didaticos ao focalizar

as diferencas de concepgéo.

2.2 Leitura como decodificacao

A perspectiva de leitura como decodificacdo, segundo Kato (1985), prevé
gue o processamento seja do tipo bottom up ou ascendente, centrado na visao
estruturalista da linguagem, compreendendo que o texto € quem conduz os sentidos,
e que o leitor apenas descobre o significado do texto. Para essa concepcao, 0
sentido estaria preso as palavras e as frases, na dependéncia direta da forma, tendo

em vista que a concepcgdo estruturalista vé ainda a leitura como um processo



instantaneo de decodificagdo de letras em sons, e a associacdo destes com o
significado (KATO, 1985, p.62).

Coracini (2005) observa que a concepcao de leitura na perspectiva da
modernidade tende a definir a leitura como decodificacdo (descoberta do sentido). A
autora ressalta que, nessa perspectiva, o leitor € um verdadeiro espectador em
busca de sentido do texto. Trata-se da visdo essencialista da leitura, acredita-se na
existéncia de uma esséncia e nossa tarefa € busca-la. Nessa perspectiva, pode-se
afirmar que o significado se encontra depositado para sempre nas palavras ou nos
signos: a funcdo do leitor seria a de resgatar esse significado impresso nos sinais
graficos. Costuma-se dizer, nas teorias sobre leitura, que esta € a perspectiva do
estruturalismo, que vé a lingua e o texto como uma estrutura, um todo que pode ser
desmembrado em unidades menores, que por sua vez, quando estudadas, em seu
funcionamento podem ser recompostas de modo a construir 0 objeto (texto).

Isso posto, destaca-se que o PCN de lingua portuguesa (1998) desabona
a visado estruturalista, pois, segundo ele, a concepcado de leitura ndo se trata
simplesmente de extrair informacdo da escrita, decodificando-a letra por letra,
palavra por palavra. Trata-se de uma atividade que implica, necessariamente,
compreensao por meio da qual os sentidos comegam a ser constituidos antes da
leitura propriamente dita.

No ambito das concepcdes de leitura, Solé (1998) pressupbe que, para
ler, € necessario dominar as habilidades de decodificacdo e apreender as distintas
estratégias que levam a compreensao. Supfe-se, para isso, que o leitor faca parte
do processo de modo ativo com vistas a apropriar-se do sentido do texto, e que,
durante a leitura, ele possa estar em constante emissao e verificacdo de hipoteses

gue levam a compreenséo do texto.



Leitura é como um processo mediante o qual se compreende a linguagem
escrita. Nesta compreenséo intervém tanto o texto, sua forma e contetdo,
como o leitor, suas expectativas e conhecimentos prévios. Para ler,
necessitamos, simultaneamente, manejar com destreza as habilidades de
decodificacdo e aportar ao texto nossos objetivos, ideias e experiéncias
prévias; precisamos nos envolver em um processo de previsao e inferéncia
continua, que se apoia na informacédo proporcionada pelo texto e na nossa
propria bagagem. (SOLE, 1998, p. 23)

Diante das concepcdes de leitura como decodificacdo, o que se pode
extrair € que o texto é a fonte Unica de sentido, cabendo ao leitor, no processo de
leitura, a tarefa de extrair o significado, pois o sentido esta ligado as palavras e as
frases, o0 que estabelece uma forma de dependéncia. Vale, portanto, ressaltar que o
processo de leitura ndo se limita Unica e exclusivamente ao texto e seus elementos
formais ali expressos como esta secdo pretendeu ilustrar, € preciso envolver uma
gama complexa de dispositivos (conhecimentos prévios, leitor ativo, texto em si,
autor) a fim de que as informacfes ali dispostas possam efetivamente significar.
Para tanto, procuraremos discutir a seguir, brevemente, como se inter-relacionam

alguns fatores no processo de leitura.

2.3 Sala de aula, aluno e professor

Somado a concepcdao de leitura esbogcada na secdo anterior, ha ainda os
elementos externos, propriamente ditos, que interferem, digamos assim, no
processo de leitura. Esses elementos formam uma triangulacdo que engloba a
situacdo de producdo e cujo centro é o processo da leitura em si.

Geraldi (2006) afirma que a pratica da leitura € um processo de
interlocucéo entre leitor e autor mediado pelo texto, este embora ausente, do ponto
de vista da interacdo face a face, manifesta-se por meio de sua palavra escrita,

garantindo a interlocuc&o. E nesse processo que o leitor reestrutura o texto com sua



leitura, atribuindo a ele a sua significacdo, baseado em leituras anteriores e em seu
conhecimento de mundo. E por esse motivo que se pode falar em maturidade na
leitura, ou, até mesmo, leitor maduro, que nada mais é do que “aquele para quem a
nova leitura desloca e altera o significado de tudo o que ele ja leu, tornando mais
profunda a compreensao dos livros”. (Lajolo, M., 1982ab, p53).

Mascia (2005) menciona que o papel do leitor € o de reconstruir o texto ou
recuperar o seu verdadeiro sentido. Bom leitor € aquele capaz de percorrer as
marcas deixadas pelo autor para chegar a formulacédo das proprias ideias deste.

E colocando em prética, lendo e relendo, quantas vezes forem
necessarias, até tornar-se compreensivel o que estamos lendo, que se formam
leitores maduros. E por meio da busca de objetivos previamente estabelecidos que o
leitor almeja perante o texto extrair algum tipo de informacéo, estabelecendo assim,
0 processo de leitura.

Ainda, sobre a perspectiva de Geraldi (2006), pode-se constatar que, a
maior parte dos alunos leem obras ou textos estabelecidos pelos professores, 0
aluno é obrigado a escrever dentro dos padrées determinados por eles e tendo em
mente ainda, que seu texto sera avaliado. Constantemente, os critérios de selecéo
de leitura sao realizados pelos préprios professores, pois eles selecionam livros,
autores e contetdos de seu conhecimento. Sendo que, muitos desses profissionais
estdo, ha anos, impedidos de ler - por falta de tempo ou dinheiro - e a sua selecao
se dirige por autores com quem conviveram ha algum tempo no passado. Por isso
que a atividade de leitura, em principio, ndo deveria ter algum tipo de cobranca,
dado que o que se busca é desenvolver o gosto pela leitura.

Solé (1998) apresenta um estudo associado a concepgao construtivista

de ensino e aprendizagem. Considerando-se a situacdo educativa como um



processo de construcdo conjunta por meio do qual o professor e alunos podem
compartilhar de significados mais amplos e complexos, dominando com maior
precisdo e rigor o processo percorrido, de modo que ambos se tornem mais
preparados para entender e refletir sobre a realidade.

Pois, segundo Solé (op. cit.), o professor é o que media a construgao que
o aluno pretende realizar as constru¢cdes sociais. O professor ainda serve de modelo
para seus alunos mediante sua propria leitura: 16 em voz alta, sistematicamente,
para verbalizar e comentar os processos que lhe permite compreender o texto, suas
hipéteses, duvidas, falhas de compreensdo e 0s mecanismos que utiliza para
resolvé-los.

De acordo com as Orientagcbes Curriculares para o Ensino Médio
(Doravante OCEM) (2008), buscam-se praticas que propiciem a formacdo humanista
e critica do aluno, que o estimulem a reflexdo sobre o mundo, os individuos e suas
histérias, sua singularidade e identidade. Nesse cenario, aposta-se em praticas de
leitura por meio das quais os alunos possam ter acesso a producdo simbolica do
dominio literario, de modo que eles estabelecam didlogos (e sentidos) com os textos
lidos. Em outros termos, prevé-se que os eventos de leitura se caracterizem como
situacgdes significativas de interagéo entre o aluno e os autores lidos, os discursos e
as vozes que ali emergirem, viabilizando, assim, a possibilidade de multiplas leituras
e a construcdo de varios sentidos. Dai, a presenca do professor como aquele que
estabelece as correlagdes decorrentes dessas situacdes de interacao.

Sendo assim, Solé (1998) propde como estratégias de leitura aquelas que
possam ser trabalhadas pelo professor antes, durante e depois da atividade de

leitura.



Como compreensdo de estratégias antes da leitura, Solé (1998) tratou
daquelas que sdo prévias objetivando aprimorar a compreensao de textos pelos
alunos. Um bom exemplo a ser seguido é o citado pela autora : “motivar os alunos
em relacdo a leitura, selecionando o material adequado, planejando uma boa aula e
incentivando os alunos”. Outra questao, que Solé (1998) fundamenta, € questionar
com os alunos se o texto que irdo ler esta numa revista, num jornal, num livro, se foi
retirado da Internet, etc. Se for um jornal pode-se explorar para quem ele é
direcionado? A que tipo de leitor? Quem publicou o texto ou o suporte? Pode-se aqui
também analisar o género do texto: se € uma reportagem, um conto, uma piada,
uma bula, entre outros. Os elementos como titulo, subtitulo, sumario, servem-nos
para fazer junto com os alunos certo tipo de antecipacado do tema, ou ideia principal
e quais as expectativas que os alunos formardo em relacdo a leitura pretendida.
Depois disso, € s6 definir os objetivos da leitura.

Solé (1998) propde ainda que para definir os objetivos da leitura, tanto
para o professor quanto para o aluno, o importante é a finalidade da leitura. Os
objetivos de leitura determinam a forma com que o leitor se situara frente ao texto e
controlar4 consecutivamente o0 seu objetivo; pois podemos ir ao texto para obter
informagOes precisas, para aprender, para sentir etc. Propiciar aos alunos
atualizacdo do conhecimento prévio, incentivando-o a expor o que ja sabe sobre o
tema. Como, por exemplo, formular perguntas pertinentes ao texto, utilizando seu
conhecimento prévio sobre o tema e conscientizando-se do que sabem e do que nao
sabem sobre o texto. Essa mediacgéao facilita a compreensao dos alunos.

Como estratégia de compreensdo, a autora ressalta o0 que acontece
durante a leitura, constroi-se uma interpretacdo possivel do texto, chamada de

tarefas de leituras compartilhadas, realizada entre professor e aluno. Acontece



guando o professor e 0s alunos revezam-se e trocam seus papéis na organizacao
da tarefa de leitura; num primeiro momento os alunos assistem a demonstracdo do
modelo do professor e, em seguida, 0s alunos assumem progressivamente as
responsabilidades, em torno de quatro estratégias importantes para uma leitura
eficiente: 1) formular previsbes sobre o texto a ser lido, 2) formular perguntas sobre
o que foi lido, 3) esclarecer possiveis davidas sobre o texto e 4) resumir as ideias do
texto. Por meio dessa tarefa, o leitor vai assumindo um papel ativo na leitura e na
aprendizagem, dominando a autonomia dos conteddos que foram objetos de
construcdo. Assim, quando os alunos se acostumarem com esse trabalho, poderao
ser organizadas situacbes de pequenos grupos, nos quais cada participante se
reveza para assumir a funcédo de mediador.

E por fim, as tarefas que possam ser trabalhadas depois da leitura, em
que Solé (1998) menciona que deve ser uma continuacdo da aprendizagem e
também ser uma atividade em conjunto, entre o professor e seus alunos, deve-se: 1)
ressaltar a identificacdo da ideia principal e o0 modo pelo qual se pode encontra-la
para sua leitura; 2) revisar o tema; o0s objetivos; atualizando-se assim o
conhecimento prévio; 3) ensinar o aluno a encontrar o tema no paragrafo e dele
retirar a informacé&o principal; 4) ensinar a elaboracdo do resumo e de perguntas e
respostas, para ajudar o aluno a se situar no texto.

Na esteira desse raciocinio, vale salientar as estratégias textualizadoras,
que fazem uso dos recursos linguisticos em relacdo ao contexto em que o texto é
construido e assim o género constituido (elementos de referéncia pessoal, temporal,
espacial, registro linguistico, grau de formalidade, selecéo lexical, tempos e modos
verbais), que, de modo composicional, tornam as praticas de leitura significativas, a

exemplo, do que se pode explorar a partir do uso de recursos linguisticos em



processos de coesdo textual (elementos de articulagdo entre segmentos do texto,
referentes a organizacdo — temporal e/ou espacial — das sequéncias do texto ou a
construcdo da argumentacdo); modos de organizacdo da composicdo textual —
sequéncias textuais (tipos textuais narrativo, descritivo, argumentativo, injuntivo,
dialogal); organizacdo da macroestrutura semantica (dimensdo conceitual),
articulacéao entre as idéias/proposicoes (relacdes l6gico-semanticas) e a organizacao

e progressao tematica (OCEM: 2008, p.38).

“Ensinar a formular e a responder a perguntas sobre um texto € uma
estratégia essencial para uma leitura ativa. O leitor capaz de formular
perguntas pertinentes sobre o texto esta mais capacitado para regular seu
processo de leitura, e, portanto, poderé torna-lo mais eficaz.” (SOLE, 1998,
p. 155).

Segundo Cereja e Magalhdes (2005), diante das estratégias de leitura
mencionadas, € nitido que, quando vamos ao texto com o intuito de ler, estamos de
qualquer modo fazendo uso dos mais diversificados géneros, pois eles existem em
namero quase ilimitado, variando em funcdo da época (epopéia, cartoon), das
culturas (haikai, cordel) das finalidades sociais (entreter, informar), de modo que,
mesmo que a escola se impusesse a tarefa de tratar de todos, isso ndo seria
possivel.

Portanto, € preciso priorizar os géneros que merecerdo abordagem mais

aprofundada (PCN: 2000, p.19).

[...] o que se propde é que, na delimitacdo de contetdos, as escolas
procurem organizar suas praticas de ensino por meio de agrupamentos de
textos, segundo recortes variados, em razdo das demandas locais,
fundamentando-se no principio de que o objeto de ensino privilegiado sao
os processos de producdo de sentido para os textos, como materialidade de
géneros discursivos, [negrito nosso] a luz da diferentes dimensdes pelas
guais eles se constituem. (OCEM: 2008, p. 36)

Podemos, com base na citacdo acima, compreender melhor o porqué de

se trabalhar com géneros em sala de aula, ja que sua concepg¢do néo se limita a



mera formatacao textual, faz-se necessario a intervencéo do professor, durante o
processo de leitura, com vistas a contribuir junto a construcdo do significado,
mediando sua compreensdo por meio da exposicao de fatores de variabilidade das
(e nas) préticas de lingua(gem) (OCEM, 2008, P. 38), que podem envolver desde
elementos pragmaticos envolvidos nas situacbes de interacdo (papéis sociais,
propésito discursivo etc.) até elementos ligados a acbBes de escrita (ortografia,
acentuacdo construcao e reformulacdo de segmentos textuais etc.). (OCEM, 2008,
P. 39).

Isso posto, vamos a algumas concepc¢des de género. Amaral (2007) em
seu estudo sobre género conceitua-o como o0 home que se da as diferentes formas
de linguagem que circulam socialmente, sejam mais ou menos informais. Um
romance, um conto, um artigo de opinido sdo géneros, pois revelam a forma como a
lingua se organiza nas inumeras situacfes de comunicacdo que vivemos
diariamente. De modo que os géneros sao a lingua em uso, a lingua viva, para além
de serem instrumentos da comunicagdo, trata-se de elemento crucial junto a
interacao verbal.

A concepcao de Amaral (2007), na verdade, parece desdobrar-se das
relevantes contribuicbes de Bakhtin (1979) sobre géneros, junto as quais se pode
depreender também o conceito de leitura. Importantes para o ensino de lingua
portuguesa e para a andlise dos textos presentes nos livros didaticos.

Segundo Bakhtin (1997), quando produzimos enunciados, sempre
tomamos por base um género. Cada esfera social elabora “tipos mais ou menos
estaveis de enunciados” e distingue-os em dois conjuntos: 0s géneros primarios e 0s
secundarios: os primarios constituem-se na comunicagcao discursiva imediata, no

ambito da ideologia do cotidiano (réplicas da esfera intima e temas do cotidiano), ja



0S géneros secundarios (romance, teatro, discurso) repousam, sobre as instituicbes
sociais, nas condi¢cdes da comunicacdo mais complexa, que se dao por meio de
relacfes formais mediadas pela leitura e principalmente pela escrita.

Cereja e Magalhdes (2003)! salientam que, independentemente das
opcOes didaticas da escola, os géneros fazem parte da realidade linguistica, cultural
e social. Transp6-los para a unidade escolar e transforma-los em objetos de estudo
exige observar o desenvolvimento e o conhecimento prévio as suas capacidades de
linguagem, que é justamente o que se propde junto as OCEM, anteriormente
ilustrado. Além disso, exige-se também que se selecionem 0s géneros que mais
interessam aos objetivos da instituicdo de ensino, pensando sempre em sequéncias
didaticas que sejam viaveis aos alunos, de modo a propiciar o contato, o estudo e

sua apropriacdo. Para tanto, veja-se OCEM (2008, p. 36):

Pode-se pensar na proposi¢do de sequéncias didaticas que envolvam
agrupamentos de textos, baseados em recortes relativos a: temas neles
abordados; midias e suportes em que circulam; dominios ou esferas de
atividades de que emergem; seu espago e/ou tempo de producéo; tipos de
sequéncias textuais que os configuram; géneros discursivos que neles se
encontram em jogo e fun¢gBes sociocomunicativas desses géneros; préaticas

de linguagem em que se encontram e comunidades que os produzem.

Até aqui, percebemos a sintonia que existe entre as OCEM, Amaral (2007
e Cereja e Magalhdes (2003), junto aos quais se constata uma concepc¢do de
lingua(gem) calcada em orienta¢des bakhtinianas.

As diferentes linhas de pesquisa linguistica de orientacdo bakhtiniana,

segundo Cereja e Magalhdes (2003), tém demonstrado que a atuacdo dos

! Trata-se do Livro Didatico gue se constitui como corpus junto ao qual faremos a analise proposta e descrita na
metodologia: Portugués linguagens” de Willian Roberto Cereja & Thereza Cochar Magalhdes - Ensino Médio,
12 edi¢do. Sdo Paulo: Atual, 2003.



professores de lingua portuguesa nos ensinos fundamental e médio, quando feita
pela perspectiva dos géneros, diversifica e amplia a capacidade dos alunos de
produzir textos orais e escritos, aprimorando também a capacidade de leitura,
compreensao e interpretacdo de textos. Pois, quando o aluno Ié diferentes géneros,
aos poucos nado ird somente aprender o conteido em estudo, mas sim a estrutura, a
linguagem, apropriando-se também de informacdes a respeito da situacdo de
producao e de recepcéo desses géneros, e aperfeicoando também a capacidade de
leitura e recepcéo do texto.

Diante de das concepc¢des de leitura em estudo, podemos verificar que ler
€ uma atividade complexa que envolve o dominio de todas as concepc¢des citadas,
pois a leitura € um processo em que o leitor interage com o texto, visando a obter
uma informacdo determinada para satisfazer os objetivos que o levaram ao ato da

leitura.

2.4 Livro Didéatico (LD): como se apresenta a variacdo linguistica nessa

plataforma?

Somado as discussdes acerca de leitura ja tratadas junto as secdes
anteriores, podemos citar ainda dois outros fatores essenciais que devem ser
contemplado em se tratando de construir e constituir significados no processo de
leitura. Trata-se da concepc¢ao de lingua vinculada a variagéao linguistica, que pode
ser entendida por meio de sua historia no tempo (variagdo histérica) e no espaco
(variacéo regional) e estdo de alguma modo presentes no Livro Didatico (LD).

Para tratar da concepcdo de lingua falada nos manuais didaticos,

Marcuschi (1997: 40 e 41) observou que em geral, ha uma visdo monolitica da



lingua que valoriza apenas a escrita em detrimento do oral, sem se observar as
relacbes de influéncias mutuas entre fala e escrita, aquele imbricamento tal
mencionado por Bazerman (2006). Com relacdo as praticas de linguagem, ele afirma
que prevalece ainda o ensino da escrita da classe dominante, o padrédo necessario,
mas que, em geral, ocorre o0 desprezo as demais variantes utilizadas pelos alunos
de classes sociais pobres. Isso, certamente, pode, em algum momento, prejudicar
as significacbes construidas durante as praticas de leitura se ndo houver por parte
do professor a intervencao adequada.

Albuquergue (2009) menciona que, quanto a questdo da escolha do LD,
sabemos que sdo varios os fatores que influenciam a sua escolha: a formacéao,
atualizacdo e experiéncia de ensino do professor, orientacdo da escola, modismos
de linhas tedricas, etc. Nem sempre o LD escolhido, por melhor que seja, € bem
utilizado pelo professor. O que ndo se pode esquecer é que escolher um LD implica
em escolher uma proposta pedagdégica para o ensino de lingua portuguesa, que traz
em si uma concepcao de lingua e de sua aquisicao.

Os critérios de selecdo usados pelas escolas do Estado de Santa
Catarina, para analisar o LD antes de adota-lo, é a da secretaria da Educacao,

Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina (1999) que sugestiona uma série de critérios

de analise, entre eles:

i) verificar se o livro incorpora os avangos da ciéncia, da técnica e das novas
concepcdes pedagodgicas e educacionais;

i) ndo adotar livros que contenham, basicamente, exercicios do tipo:
identifique, risque, sublinhe, siga o modelo, copie, resolva etc.;

iii) ndo adotar livros que veiculem concepc¢fes de mundo preconceituosas
no tocante a classe social, etnia, ao género, op¢ao sexual, entre outros;

iv) observar se os contelddos trabalhados no livro se apresentam com
clareza, coeréncia e nivel argumentativo consistente e, por fim,

v) observar se o livro de lingua portuguesa apresenta varios géneros.

Podemos, a partir dos critérios sugeridos, perceber que ndo se menciona

a questdo da variacdo, nem mesmo sob o enfoque do preconceito, pois sugerem-se



gue ndo se adote se assim o expressarem, mas nhada diz acerca do preconceito
linguistico.

Sobre a variacdo linguistica no LD, Bagno (2007) cita que se o LD nao
tratar da variacao linguistica em nenhum momento, ele ja se revela fora de sintonia
com as propostas mais avancadas de educacdo em lingua materna, até mesmo no
que diz respeito a diretrizes oficiais de ensino.

Ja se o LD menciona de algum modo a pluralidade de linguas que existe
no Brasil. Bagno (2007) inclui que por causa da formacéo histérica da sociedade
brasileira que trouxe consigo para nossa cultura o poderoso mito do monolinguismo.
O Brasil faz parte de uma pequena lista de oito paises que abrigam em seu territorio
a lingua portuguesa. Que também é tratado no LD, principalmente nas atividades de
leitura, em que muitas vezes € posto um poema ou fragmento de poemas de autores
portugueses. Sendo que, a maioria dos LDs mais vendidos no Brasil sdo produzidos
e escritos na regido sudeste, sempre por autores vinculados a cultura das grandes
cidades. Com isso as variedades linguisticas mais apresentadas nessas obras sédo
as urbanas dessas regides.

E por isso que no que diz respeito ao tratamento da variacdo linguistica,
esses livros recorrem a exemplos das variedades rurais de suas préprias regides ou
a variedades de outras regides brasileiras. Mas, quando se tratam caracteristicas
das variedades prestigiadas, muito LDs acabam deixando de lado as variedades
urbanas, por causa do prestigio socialmente conferido a fala dos cidadaos urbanos.
Isso se revela na confusdo terminolégica entre “norma culta” e “norma-padrao”,
tomadas como sinbnimos, quando de fato ndo sdo, numa perspectiva cientifica de

estudos das préticas de linguagem orais.



O tratamento da variacdo no LD fica limitado ao sotaque e ao Iéxico, ou
também aborda fenbmenos gramaticais. Bagno (2007) infere que o estudo da lingua
contempla aspectos que pertencem tanto a gramatica normativa quanto a gramatica
em uso, defendendo-se a alteracdo das prioridades de conteudos e a inclusdo de
novos. Pois, espera-se que o aluno nao se limite a aprender a descrever a norma
culta, mas que opere a lingua como um todo, incluindo as variedades linguisticas,
dai a necessidade de se trabalhar com a unidade basica de ensino como sendo o
género, inserindo no rol de agrupamentos de textos, aqueles oriundos dos géneros
primarios (esferas do cotidiano), cujas representacdes de interacdo se da em
regides urbanas ou nao-urbanas, entre faixas etarias diferentes, entre profissionais
distintos e assim por diante.

Destaca-se, ainda, que alguns LDs podem vir a abordar a variacao
linguistica simplesmente para cumprir as exigéncias do Ministério da Educacéo e,
assim, entrarem nas obras que vao ser compradas e distribuidas. Essa é uma
hipotese que valeria a pena testar, pois, intuitivamente, parece que isso que ocorre.

Assim, de acordo com Bagno (2007), a variacao linguistica precisa ser
estudada como fato social e cultural, naquilo que ela é, na riqueza que representa e
como reveladora do dinamismo da lingua. Nao tem cabimento apresentar as formas
variantes para, em seguida propor alguma atividade que implique em negar a
existéncia delas e o valor que elas tém. Em outras palavras, o estudo da variacao
nédo pode se limitar a analise aos usos da populacéo rural, pobre, analfabeta etc. E
preciso mostrar e demonstrar que a lingua falada e escrita pelos brasileiros
chamados “cultos” também varia e néo corresponde ao que esta previsto na

gramatica normativa.



Assim, diante de todas as concepc¢des e estratégias que nos remetem ao
ensino da leitura, o que devemos entender € que ela € um processo continuo no
qual se compreende a linguagem escrita e a partir do texto, ser capaz de |he atribuir
significado. Pois, a leitura é essencial na vida pessoal e social do leitor e tem papel
fundamental na aprendizagem de todos os contetdos escolares. Nao esquecendo
também que os géneros fazem parte de todo esse processo e que cada vez mais se
tornam fundamentais para uma construcao significativa de conhecimentos referentes
a linguagem em suas manifestacdes de interacdo verbal entre os leitores e que esta

muito presente no livro didatico.



3 METODOLOGIA

Tomaremos como base de dados, o LD volume unico da colegéo
Portugués: linguagens, de William Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhdes
(2003) que funcionara como suporte junto ao qual buscaremos compreender qual é
a concepcao de lingua posta nele. Junto ao LD faremos a andlise das atividades de
leitura, que estdo organizadas ao longo de nove das unidades compostas pelo
suporte. Em andlise prévia, o critério de organizacdo das unidades é dado segundo
0 viés literario, de modo que em cada unidade é estudada uma estética literaria ou
parte dela.

Esse livro é composto por 9 (nove) unidades, cada qual subdividida em
capitulos que variam de 4 (quatro) a 6 (seis) e, ao final de cada unidade, h& uma
secdo chamada Intervalo, funcionando como uma espécie de sintese da unidade, de
modo a explorar, sobretudo, diversas linguagens e garantir o fechamento teméatico
que se apresenta na unidade. Cada capitulo estd organizado em sec¢Bes que iniciam
por textos explicativos compondo-se de géneros a servico da tematica trazida pela
unidade. Ao final do livro do professor, encontramos consideracdes metodolédgicas
com pressupostos tedricos acerca de conceitos e estratégias empregadas no livro,
que também serdo analisados por noés.

Vale destacar, também, que a escolha desse exemplar para pesquisa de
trabalho, deu-se pelo motivo, segundo o MEC, de ser a primeira colecdo enviada
pelo Governo do Estado, em 2006, as escolas publicas estaduais de ensino médio.
Implantado em 2004, pela Resolugdo n° 38 do FNDE, o PNLEM calculou a

distribuicdo de livro didatico para os alunos do ensino médio publico de todo o pais.



O programa universalizou a distribuicdo de livros didaticos de portugués para o
ensino médio em 2006. Assim, 7,01 milhdes de alunos das trés séries do ensino
meédio de 13,2 mil escolas do pais foram beneficiados no inicio de 2006.

A seguir apresentaremos as questdes e hipoteses referentes a pesquisa,

para que se possa esclarecer o assunto em estudo.

3.1 Questdes e hipoteses

1. Qual é a concepcdao de lingua dos LDs?

Para responder a questdo colocada, nossa hipotese se fundamenta em
Marcuschi (1997), segundo o qual junto aos manuais didaticos observa-se uma
visdo de lingua monolitica que valoriza a escrita em detrimento da oralidade, sem se
observar as relacdes de influéncias mutuas entre fala e escrita. Com relacdo a
escrita, ele afirma que prevalece ainda o ensino da escrita da classe dominante, o
padrdo necessario, mas que, em geral, ocorre o desprezo as demais variantes
utilizadas pelos alunos de classes sociais pobres. Portanto, tentaremos investigar
em que medida iSso se constata junto a0 n0SSO corpus.

2. O livro didético trata da variacéo linguistica?

Segundo Bagno (2007), se o LD néo tratar da variacdo linguistica em
nenhum momento, ele ja se revela fora de sintonia com as propostas mais
avancadas de educacdo em lingua materna. No LD em estudo (portugués:
linguagens) admitem-se a existéncia de outras variedades linguisticas, aléem da
norma padréo, pois as diferentes variacdes linguisticas podem contribuir para o

ensino de linguas nas escolas.



3. O livro didatico menciona de algum modo a pluralidade de linguas que
existe no Brasil?

Baseado em Bagno (2007), por causa da formacéo histérica da sociedade
brasileira existe uma formacdo marcada em nossa cultura, que € o mito do
monolinguismo, pois todo discurso que circula na nossa sociedade carrega a nogao
de que ser brasileiro é sindbnimo de ser falante do portugués, o que nao é correto,
pois os primeiros habitantes do Brasil ndo falavam o portugués, questdo essa que é
tratada nas atividades de leitura do livro didatico.

4. O tratamento se limita as variedades rurais e/ou regionais?

Ainda com base em Bagno (2007), o qual, como a maioria dos LDs mais
vendidos no Brasil sdo produzidos e escritos na regido sudeste, isso se faz sempre
por autores vinculados a cultura das grandes cidades. Com isso as variedades
linguisticas mais apresentadas nessas obras sdo as urbanas dessas regioes.

5. O livro didatico apresenta variantes caracteristicas das variedades
prestigiadas (falantes urbanos, escolarizados)?

Bagno (2007) ressalta que mesmo os LDs que conseguem tratar da
variagdo linglistica de maneira satisfatoria acabam deixando de lado as variedades
urbanas, por causa do prestigio socialmente conferido a fala dos cidadaos urbanos
mais letrados, o que também acontece com LD em estudo. Essa hipotese aqui
construida claramente mantém vinculos com as outras, pois as questdes se inter-
relacionam.

6. O livro didatico separa a norma-padrdao da norma culta (variedades
prestigiadas) ou continua confundindo a norma-padrdo com uma variedade real da

lingua?



N&o é possivel confundir, embora ainda ocorra a diferenciacdo entre
‘norma-culta’ e ‘norma-padrdo’. Norma-culta = variedades linguisticas reais,
auténticas, que caracterizam a fala e a escrita dos cidadaos urbanos, letrados e
socioeconomicamente privilegiados. Ja norma- padrdo = conjunto de regras
padronizadas, descritas e prescritas pelas gramaticas normativas, inspiradas em
estagios passados da lingua e principalmente nas op¢des de um grupo restrito de
escritores consagrados. Isso, por exemplo, € 0 que estamos tomando por esses
conceitos com base em Bagno (2007) entre outros. No LD em questdo, estudo de
certas categorias como pronome, por exemplo, € um meio de explorar aspectos
semanticos da lingua e discutir problemas de interlocucéo relacionado as variedades
linglisticas regionais, padrfes socialmente aceito nessas comunidades que se
diferenciam do conceito de ‘norma-padréo’ que aqui temos posto.

7. O tratamento da variacéo no LD fica limitado ao sotaque e ao léxico, ou
também aborda fenbmenos gramaticais?

O estudo da lingua contempla aspectos que pertencem tanto a gramatica
normativa quanto a gramatica em uso, defendendo-se a alteracéo das prioridades de
contetidos e a inclusdo de novos conteudos. Pois, espera-se que o aluno ndo se
limite a aprender a descrever a norma culta, mas que opere a lingua como um todo,
incluindo as variedades linguisticas e os padrdes ai instituidos.

8. O livro didatico mostra coeréncia entre o que diz nos capitulos
dedicados a variacéo linguistica e o tratamento que da aos fatos de gramatica? Ou
continua, nas outras secoes, a tratar do “certo” e do “errado”™?

Segundo Bagno (2007) alguns livros didaticos parecem abordar a
variagao linguistica simplesmente para cumprir as exigéncias do Ministério da

Educacédo e poder entrar nas obras que vao ser compradas e distribuidas. Pois, é



preciso ndo se limitar ao capitulo ou unidade que aborda especificamente esses
temas, mas também investigar o trabalho que se faz na obra toda.

9. O livro didatico explicita que também existe variacdo entre fala e
escrita, ou apresenta a escrita como homogénea e a fala como lugar do erro?

Essa pergunta se faz, em funcédo de que em Bagno (2007) ha a afirmacéo
de que a fala € mais espontanea e a escrita mais monitorada existe um amplo
continuo de géneros textuais que representam as realizacbes empiricas da lingua
nas interacdes sociais, de modo que a hipdtese se constréi tentando investigar em
que medida essa afirmacgdo é confirmada junto ao corpus.

10. O livro didatico aborda o fenébmeno da mudanca linguistica? Como?

De acordo com Bagno (2007) alguns abordam, mas quase nunca
avancam no sentido de esclarecer que a mudanca ndo parou, que a lingua continua
se transformando e que no futuro ela sera tao diferente do que é hoje quanto a de
hoje é diferente da que se falava ha 500 anos.

11. O livro didatico apresenta a variacao linglistica somente para dizer
que o que vale mesmo, no fim das contas, € a norma-padréo?

Bagno (2007) ressalta que essa € uma forma muito sutil de preconceito
linguistico, pois abordar a variacdo linguistica, mostrar que a lingua é heterogénea
para, enfim, insistir na preservacdo de um modelo idealizado de lingua, de um
padrdo normativo extremamente rigido e conservador.

Portanto, podemos depreender dessas questbes e hipoteses que a
concepcao de lingua emergente durante a leitura do género, pode ser monolitica, ou
seja, valorizar somente a escrita em detrimento da oralidade, sem se observar as
relacdes de influéncias matuas entre fala e escrita. Ou, por outro lado, apresentar o

fator da variacdo linguistica, o que contribui para o ensino nas escolas, tratando



tanto da lingua ndo padréo; variedades regionais ou rurais; quanto das variedades
mais prestigiadas; a lingua padréo culta. Assim, podemos dizer que o fenébmeno da
variacdo ocorre em todas as comunidades de fala e que até a lingua falada e escrita

pelos mais cultos sofre variacao.



4 PRATICAS DE LEITURAS NO LD - APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

Conforme visto durante a analise de dados das unidades 1, 2 e 3 do LD
Portugués: linguagens (CEREJA e MAGALHAES, 2003), percebemos que, das 209
atividades de leitura analisadas, foram encontrados variados géneros textuais,
somando 28 géneros diferentes de variados autores, em cujo rol de textos figuram
poemas, tiras, textos explicativos, anuncios, noticias, letras de mdsicas, trovas,
haicai, fragmentos de carta, etc. Segundo as consideracbes de Solé (1998),
devemos fazer uso dos mais variados géneros textuais em sala de aula, motivando
os alunos em relacdo a leitura, selecionando o material adequado, planejando uma
boa aula e incentivando os alunos. Dentro desse parametro, podemos dizer que 0
livro o atende.

Solé (1998) ainda propfe que, ao analisarmos as atividades de leitura,
faz-se necessario averiguar a que tipo de leitor se destina e quem/qual plataforma
teria publicado o texto gerador das atividades de leitura do LD. Dessa maneira,
observamos, durante nossa analise, que ha no LD textos que se destinam a leitores
gue fazem uso de uma linguagem acessivel, sendo que, dentre 0s suportes, a
revista (peridédicos) constitui-se como uma das fontes de onde se extrairam as
publicacdes dando um carater de atualidade, estando, portanto, muito presente nas
atividades de leitura, por naturalmente trazerem linguagem escrita de facil acesso.

Ha também atividades de leitura que envolvem maior complexidade no
LD, decorrente do préprio género em funcdo de seu estilo e composi¢cdo estarem
distanciados dos géneros com 0s quais 0s estudantes tém contato no cotidiano nas
variadas esferas sociais. Trata-se de leitura de poemas de classicos consagrados

pela literatura; entre eles, obras ou fragmentos delas pertencentes a Casimiro de



Abreu, Luis de Camdes, Carlos Drummond de Andrade, etc., muitas delas s&o
marcadas por influéncias da cultura e da literatura portuguesa; dai fazerem uso de
um estilo de linguagem cuja variedade ndo guarda identidade com a dos estudantes,
dificultando o entendimento, pois, em principio, requer, por parte do professor, 0
acesso a leitura de modo a compreender a cultura e o contexto social a fim de ndo
limitar a um pequeno namero de estudantes mais interessados e informados.

Em funcdo do distanciamento historico exibido pelos géneros
anteriormente destacado, expresso no modo como o estilo de linguagem se
apresenta nos faz crer que a leitura desses classicos reduziu muito, motivo pelo qual
torna as escolas o lugar de apresentacdo, discussdo e disseminacdo desses
géneros de modo ainda a tentar resgatar o interesse pela leitura, por meio da analise
de géneros literarios, a exemplo de poemas, garantindo, assim, 0 acesso a cultura
em torno da literatura.

Dessa maneira, diante da analise das 209 atividades de leitura do LD, 196
envolvem habilidades de decodificacdo, variando o grau de complexidade, mas
extraindo informacfes do texto. Nesse processo, capta os significados, busca a
construcdo de novas ideias ou informacdes que o fardo capazes de assimilar o
contetdo apreendido. Evidentemente que € com a pratica da leitura, significativa,
que se conciliam habilidades em nivel de decodificacdo das letras, palavras e frases
dentro do texto, com habilidades de compreensé&o/ interpretacdo e posicionamento
que fara com que seja capaz tornar a leitura compreensivel, pois € o que Solé
(1998) pressupde, pois, para ler, € necessario dominar tais habilidades a fim de

apreender as distintas estratégias que levam a compreensao.



4.1 Trabalhando com Géneros: o que se propde o LD

A titulo de exemplo, vejamos a tira de Hagar e Helga cujas informacdes

nao estao suficientemente explicitadas, como o fato de serem marido e mulher.

NAO A ToDOS 0S5 £S5TOU
ACONTECEM EMOGAO DIAS PARECEM GRAVIDA

MAIS SE IGUAIS

SURPRESAS FOI

0190 Keg Foanres Sy Wnc W AR 1erves

(Dik Browne. O melhor de Hagar. Porto Alegre: L&PM, 1996. v. 1, p. 35.)

Figura 1: Tira de Dik Browne ( apud CEREJA e MAGALHAES, 2003)

A julgar pelo comportamento de Hagar acerca da informacao contida no
5° quadrinho faz-nos pensar que ele levou a fala de Helga ao pé da letra, causando
o efeito surpresa destacado no ultimo quadrinho. Essa € a caracteristica do género:
provocar o riso ao surpreender. Via de regra, esse género nao oferece maiores
dificuldades de interpretacdo quando ha mediacdo para isso. Evidentemente que
envolvem conhecimento de mundo, que é explicitado por pistas linguisticas junto ao
género, para o qual o estudante ja esta preparado dado a faixa educacional para a
qual o LD se destina.

As atividades de leitura que ndo requerem respostas explicitas, vao além
de explorar habilidades de decodificacdo, exigindo do estudante na posicéo de leitor
reflexdo, pois envolvem avaliagdo e julgamento. Entre os dados analisados no LD,
temos como exemplo 13 atividades de leitura.

Segundo mencionado anteriormente, tratam-se de atividades que sao

provenientes de um portugués arcaico e que fazem parte dos classicos da nossa



literatura. A cantiga de amigo, a titulo de ilustracdo, comprova que a linguagem
utilizada € complexa, dificultando assim, o processo de ensino/aprendizagem, pois,
sem conhecimento prévio do aluno, ndo |lhe sera atribuido significado algum. O

papel do professor em situagcdo como essa é fundamental.

: e 3 % amigo: namorado.
Vaiamos, irmaa, vaiamos dormir folgar: descansar,

(en) nas ribas do lago, u eu andar vi _ divertirse.
. valamos: vamos.
a las aves meu amigo. e

" Vaiamos, irmaa, vaiamos folgar tirar: alirar
/ / 8 leixa-las guarir:

(en) nas ribas do lago, u eu vi andar deixava-as

a las aves meu amigo. . salvarse.
irmaa: irma.
En nas ribas do lago, u eu andar vi,
seu arco na maao as aves ferir,

a las aves meu amigo.

En nas ribas do lago, u eu vi andar,
seu arco na maao a las aves tirar,
a las aves meu amigo.

Seu arco na maao as aves ferir,
a las que cantavam leixa-las guarir,
a las aves meu amigo.

Seu arco na maao as aves tirar,
a las que cantavam non nas quer matar,
a las aves meu amigo.

Trés riches heures du duc de Berry (1413-
(Idem, p. 369.) 1416), iluminura dos irmaos Limburg.

Figura 2: Cantiga de Amigo (apud CEREJA e MAGALHAES, 2003)

Diante dos fatos mencionados, sobretudo do papel do professor no
processo de interacdo que envolve o ensino-aprendizagem, Solé (1998) ressalta
ainda que precisamos incentivar mais a leitura, propor e definir os objetivos, tanto
para o professor quanto para o aluno, o importante € ter a finalidade da leitura. Isso
se coloca, porque, de acordo com a analise das atividades, observamos que de 209,
86 delas tem como finalidade orientar para o aprendizado na medida em que
contextualiza o que esta exposto do ponto de vista cultural, social, e de informacdes
que visam a aprender; 82 em composicdo com as anteriores visam a obter

informacgOes precisas, embora nem sempre estdo explicitadas; 24 exploram o



sentimento, trabalhando a arte: musica, poema ou humor; e, por fim, 16 atividades
utilizam técnicas de comparacao.

A atividade de leitura que tem como objetivo aprender, consolidar
conhecimentos, busca, em principio, sua construcdo, com base na leitura, passando
pela decodificacédo estrutural a fim de apreender ideias com vistas a apropriar-se do
saber ali posto; depois se estabelecem relacbes com o que ja se sabe, do
conhecimento acumulado na medida em que revé novos termos, ou mesmo efetua
recapitulacdes e sinteses de modo frequente. Quando o propdsito que se coloca
para a leitura € o de proporcionar o aprendizado, abre-se espaco para a elaboracao
de significados que permitem compreender como o autor caracteriza a leitura de um
determinado género. Vejamos a atividade de leitura que apresenta o poema de

Adélia Prado, mediado justamente pelo texto do autor:

Explicacao de poesia sem ninguém pedir

Um trem-de-ferro é uma coisa mecanica,
Mas atravessa a noite, a madrugada, o dia
Atravessou minha vida,

Virou s sentimento

(Poesia reunida. Sao Paulo: Siciliano, 1991. p. 48.)

1) A expresséo trem de ferro é conceituada, no 1° verso, como “coisa mecénica”. No caso,
ela estd sendo empregada com o seu sentido comum ou com sentido figurado? Podemos
perceber que a resposta para esta pergunta € simples, pois esperamos que o0 aluno
responda “com sentido comum”, para ele chegar a essa resposta se faz necessario
decodificar as ideias presentes no poema, apreendendo o sentido dos versos.” Na questao
2) No 2° verso, a palavra “mas” introduz uma ideia de oposicdo em relagdo a outra ideia
anteriormente expressa. Quais sdo as ideias que estdo em oposicdo? Esse exemplo requer
gue o aluno pense utilize seu conhecimento prévio, a realizar inferéncias para interpretar o
texto e chegar a resposta de que “a oposicao esta entre a caracteristica mecénica do trem de

ferro e suas caracteristicas sentimentais”.

Figura 3: Poema de Adélia Prado (apud CEREJA e MAGALHAES, 2003)



A figura 3 expde, entdo, o que temos chamado de género hibrido que se
apresenta explicando, contextualizando os géneros a serem trabalhados junto aos
capitulos. Nesse caso em especifico, trata-se da mediacdo do autor do LD com
vistas a explicar/explicitar o poema de Adélia Prado a fim de que o aluno apreenda e
consolide seus conhecimentos. Mais uma vez, € importante salientar a importancia
do professor nesse processo, entendendo-o como um movimento de triangulacdo
[aluno <>professor<>livro].

Outros exemplos que tratam de género hibrido foram encontrados em 10
atividades de leitura analisadas, uma vez que, um género assumiu a forma de outro.
Tomamos como base o poema “A onda” de Manuel Bandeira, no qual, ha no fundo
uma imagem que tem como propdsito mesclar a ilustracio com o poema,

sobressaindo-se assim, com a forma e sugerindo a leitura 0 movimento das ondas.

A onda

a onda anda e
: aonde anda :
X ' a onda?
&\ a onda ainda
' ainda onda
ainda anda
aonde? .
aonde? o=

aonda a onda

(Manuel Bandeira. Poesia completa e prosa.
Rio de Janeiro: Nova Aguilar, 1983. p. 354.)

llustragdo: Liacia Hiratsuka

Figura 4: Poema de Manuel Bandeira. (apud CEREJA E MAGALHAES, 2003)

Exemplificando melhor, h& atividades que também fazem o uso do
hibridismo, como o poema “O bicho” de Manuel Bandeira, a titulo de ilustracéo, junto

ao qual se atesta uma foto ao fundo para ilustrar uma realidade que mantém certa



identidade com o poema, ou seja, mescla as duas linguagens (verbal e visual) com o

propésito de ressignificar o poema.

O bicho

Vi ontem um bicho
Na imundicie do patio
Catando comida entre os detritos.

Leonardo Duarte/Folha Imagem

Quando achava alguma coisa,
Nao examinava nem cheirava:
Engolia com voracidade.

O bicho nao era um cao,
N3o era um gato,
Nao era um rato.

O bicho, meu Deus, era um homem. .

(Manuel Bandeira. In: Seleta em prosa e verso.
Rio de Janeiro: J. Olympio/MEC, 1971. p. 145.)

(Folha de S. Paulo, 4/10/1998.)

Figura 5: Poema de Manuel Bandeira e foto. (apud CEREJA E MAGALHAES, 2003)

Nesse caso, em especial no LD, j& € habitual, portanto parece fazer parte
do género, a ilustracdo de poesia, 0 que também ja atestado em obras literarias que
relinem poesias € junto a elas vém as ilustracdes. Digamos que o hibridismo ai ja
vem se consolidando de tal modo que j4 é parte integrante da composi¢cdo do
poema.

Outro bom exemplo que se propde a promover o aprendizado por meio da
leitura esta presente em uma tira de Quino, com as personagens Mafalda e

Miguelito, como se observa a seguir:

LITO O QUE ME CON- z iR B
SOLA E SABER QUE VOCE ! g = =

MORA PERTO DE MIM
LAT A GENTE SE

HOJE & MEU ULTIMO NTA Py
DIA DE PRAIA, MIGUE- i e Ay e atE | VOCE E

(Quino. Mafalda. Sao Paulo: Martins Fontes, 1989. v. 2, p. 94

No 3° quadrinho, Miguelito pensa algo a respeito da promessa da Mafalda de apresenta-los aos amigos
dela na volta das férias. Que sentidos, no pensamento de Miguelito, o emprego dos artigos o e um
confere ao substantivo amigo?

Figura 6: Tira de Quino. (apud CEREJA E MAGALHAES, 2003)



O viés da atividade da Figura 4 proporciona o aprendizado na medida em
que indaga o leitor, fazendo-o refletir sobre os efeitos de sentido proporcionado
pelos artigos. Diferentemente da atividade proposta pela figura 3, na qual ja havia
uma reflexdo posta. Nessa atividade, a presenca dos artigos definidos e indefinidos
nado entram como elementos meramente gramaticais, como elementos que
proporcionam interpretacdes, o que certamente serdo explanados pelo professor
antes ou depois de feitas as atividades, Dessa maneira depreendemos que o aluno
a partir dai ira interiorizar o assunto e, assim, compreender a atividade respondendo
que o artigo definido particulariza o substantivo, denotando afetividade, enquanto o
indefinido generaliza, somando o amigo aos demais. Isso se o professor julgar
importante fazer esse tipo de intervencdo, haja vista que o mais relevante em
atividades de leitura € promover justamente a leitura por meio da depreensédo dos
significados ali postos independentemente de metalinguagens.

A atividade de leitura que tem como objetivo obter informacdes precisas é
voltado a leituras que se realizam quando se pretende algum dado especifico. A
titulo de exemplo, h4 uma secdo no LD que procura destacar informacdes sobre
como se constitui a rima e o ritmo dos poemas. No capitulo referente a esse tema,

parte-se do fragmento de Vinicius de Moraes:

Bergando versos de saudade imensa.
Nao € maior o coragao que a alma

O fragmento acima retrata o ritmo que é dado pela alternancia das silabas acentuadas e nédo-
acentuadas, isto é, silabas que apresentam maior ou menor intensidade quando
pronunciadas. A acentuacao de uma silaba poética € determinada pela sequéncia melédica
em que ela se insere. No trecho acima, o ritmo decorre da incidéncia de acentuag¢do nas
silabas, 42, 82 e 102 de cada verso. (CEREJA E MAGALHAES, 2003)

Figura 7: Fragmento de Vinicius de Moraes. (apud CEREJA E MAGALHAES, 2003)



Assim como ja posto, também podemos perceber no trecho da cancéo de

Chico Buarque; a seguir; a presenca da busca de informacdes precisas.

Como é dificil acordar calado

Se na calada da noite eu me dano
Quero langar um grito desumano
Que é uma maneira de ser escutado

Nos dois exemplos, ocorre uma busca de informacfes precisas, nos casos
mencionados sdo sobre ritmo e rima presentes no poema. Ja a rima, podemos dizer,
segundo Cereja e Magalhdes (2003) que € um recurso musical baseado na
semelhanca sonora das palavras no final dos versos (rima externa) e, as vezes, no
interior dos versos (rima interna). Observe o exemplo a seguir, como Chico Buarque,
no trecho da cancédo Calice, explora tanto a rima no final dos versos quanto a rima

interna.

Figura 8: Trecho da cangdo de Chico Buarque (apud CEREJA E MAGALHAES, 2003)

Outro exemplo que poderiamos observar ainda é o género lirico, que é
um certo tipo de texto no qual um eu lirico exprime suas emocofes, ideias e
impressdes ante o mundo exterior. Normalmente os pronomes e os verbos estdo em
12 pessoa e ha o predominio da funcdo emotiva da linguagem. (CEREJA E
MAGALHAES, 2003).

Outro exemplo que poderiamos observar ainda é o género lirico, que é
um certo tipo de texto no qual um eu lirico exprime suas emocofes, ideias e
impressdes ante o mundo exterior. Normalmente os pronomes e os verbos estdo em
12 pessoa e ha o predominio da funcdo emotiva da linguagem. (CEREJA E
MAGALHAES, 2003).

Observe o lirismo no trecho da musica da banda Titas:




Olhei até ficar cansado

De ver os meus olhos no espelho
Chorei por ter despedacado

As flores que estao no canteiro
Os pulsos e os punhos cortados
E o resto do meu corpo inteiro

(Titas)

Figura 9: Trecho de musica da banda Titds. (CEREJA E MAGALHAES, 2003).

Dentre as atividades de leitura que tem como objetivo aflorar os
sentimentos, mexendo com as sensibilidades, pode-se exemplificar com uma

anedota de Ziraldo:

Dois garotos brigavam furiosamente na rua.

Um senhor passa por eles e separa a briga.

— Vocé nao tem vergonha? Bater num menino bem menor que vocé, seu covarde!
E 0 menino:

— O senhor queria 0 qué? Que eu ficasse esperando ele crescer?

(Mais anedotas do Bichinho da Maga. 10. ed. Sao Paulo: Melhoramentos, 1993. p. 27.)

Figura 10: Anedota de Ziraldo. (apud CEREJA E MAGALHAES, 2003)

A partir da leitura dessa anedota, o sentimento criado é de humor, por
iSso que, muitas vezes, também lemos para sentir, nAo necessariamente para sorrir,

mas também para se emocionar.

Das atividades de leitura que tem como objetivo a comparacédo, podemos

exemplificar com os dois fragmentos de dois poemas a seguir:

Meus oito anos Meus oito anos

Oh! Que saudade que tenho Oh que saudades que eu tenho
Da aurora da minha vida, Da aurora de minha vida
Da minha infancia querida De minha infancia querida
Que os anos nao trazem mais Que os anos Nnao trazem mais
Que amor, que sonhos, que flores Naquele quintal de terra
Naquelas tardes fagueiras Da Rua de Santo Antonio
A sombra das bananeiras, Debaixo da bananeira
Debaixo dos laranjais! Sem nenhum laranjais.
=51 [==]

fagueira: agradavel, amena. (Casimiro de Abreu) (Oswald de Andrade)

Figura 11: Fragmentos de poema de Casimiro de Abreu e Oswald de Andrade. (apud CEREJA E
MAGALHAES, 2003)

O primeiro fragmento € de Casimiro de Abreu, foi escrito no século XIX; o
segundo fragmento, de Oswald de Andrade, foi escrito no século XX. A semelhanca

entre os dois € evidente, pois o tema deles € o0 mesmo e ha versos inteiros que se



repetem. Portanto, o 2° cita 0 1°, estabelecendo uma comparacao proposital. (apud
CEREJA E MAGALHAES, 2003)

Outra categoria analisada nas atividades de leitura séo as que trazem a
guestao da forma e do conteudo, englobando ai o que Bakhtin chama de conteudo
tematico, estilo e formas composicionais, e se estes sao apropriados ao género,
tentando destacar em que medida o LD proporciona esse viés ou em gue medida
explora os hibridismos. Assim, podemos constatar que durante a analise das
atividades de leitura, foram encontradas 199 atividades apropriadas ao género, tanto
em sua forma e conteido. Como podemos observar, no poema a seguir de Manuel

Bandeira:

Poema do beco

Que importa a paisagem, a gldria, a baia, a linha do horizonte?
— O que eu vejo é o beco.

(Poesia completa e prosa. Rio de Janeiro: Aguilar, 1983. p. 228.)

Figura 12: Poema de Manuel Bandeira. (CEREJA E MAGALHAES, 2003)

E fato, pelo até aqui exposto, que o LD em questdo explora o universo do
trabalho pedagogico elegendo o género discursivo como unidade de andlise. A

préoxima secdo ilustra qual é, entdo, a concepc¢dao de lingua que o LD abriga.

4.2 Concepcéo de Linguano LD

A concepcado de lingua que emerge durante a leitura dos géneros, que
compdem o LD, permitiu constatarmos 203 atividades de leitura em acordo com a
norma padréo da lingua. Dentre elas, 57 atividades valorizam ambas as linguagens,
tanto a escrita quanto a oral. Dentro, entdo, desse parametro, as atividades foram
por meio de géneros textuais como O poema, este por sua vez se constroi nao

apenas com ideias e sentimentos, mas também por meio do emprego do verso e



Seus recursos musicais — a sonoridade e o ritmo das palavras -, da funcdo poética
da linguagem e de palavras com sentido conotativo, que constituem o género em
questdo. Muitas delas se combinam de tal forma que evidenciam terem sido
selecionadas com a finalidade de compor imagens, odores, sons, permitir multiplas
leituras e interpretacdes. Isso € o que observamos quando lemos ou ouvimos um
poema. (CEREJA E MAGALHAES, 2003).

Encontramos ainda 10 atividades de leitura que colocam em evidéncia a
oralidade, de modo que passamos a entender que essa modalidade também se faz
presente e € relevante sob a otica do LD, sendo que o género que a compde é a
masica, muito embora esta contenha sons que guardam fortes marcas de
sonoridade que nado poderiamos dizer que se trata de um tratamento dado a
oralidade do ponto de vista das variedades linguisticas que compde o mapa da
lingua portuguesa. Vejamos a leitura da letra da musica da Banda Engenheiros do

Hawaii:

Somos quem podemos ser

Um dia me disseram que as nuvens nao eram de algodao
Um dia me disseram que os ventos as vezes erram a direcao
E tudo ficou tao claro, um intervalo na escuridao

Uma estrela de brilho raro, um disparo para o coragao

A vida imita o video, garotos inventam um novo inglés
Vivendo num pais sedento, um momento de embriaguez
Somos quem podemos ser

Sonhos que podemos ter

Um dia me disseram quem eram os donos da situacao

Sem querer eles me deram as chaves que abrem essa prisao
E tudo ficou tao claro

O que era caro ficou comum

Como um dia depois do outro

Como um dia um dia comum

A vida imita o video, garotos inventam um novo inglés
Vivendo num pais sedento, um momento de embriaguez
Somos quem podemos ser

Sonhos que podemos ter

Um dia me disseram que as nuvens ndo eram de algodao
Sem querer eles me deram as chaves que abrem essa prisdao
Quem ocupa o trono tem culpa
Quem oculta o crime também
Quem duvida da vida tem culpa
Quem evita a ddvida também tem
Somos quem podemos ser .
Sonhos que podemos ter

llustracao: Kipper

(Humberto Gessinger. No disco Ouca o que eu digo, ndo ouga ninguém. BMG Ariola, 1988.)

Figura 13: Letra de musica de Engenheiros do Hawaii. (apud CEREJA E MAGALHAES, 2003).



Temos também, 39 atividades que valorizam habilidades de leitura,
centradas nas linguagens visual, oral e escrita (esta, diriamos, um visual diferente),
muito presentes em alguns poemas com foto, mas principalmente nas tiras, que, por
sua vez, apresentam recursos linguisticos préximos da linguagem oral; as falas sédo
curtas, espontaneas, além de as personagens se expressarem também por meio de
gestos, expressoes faciais; produzindo sentido por intermédio da linguagem escrita e
visual.

Ha também 24 atividades, que valorizam somente a linguagem visual,
gue sdo as imagens e ilustracfes presentes no LD, sempre afinadas ao contetudo
com o qual se relacionam. Ainda, 40 atividades valorizam a lingua escrita, que séao
0s textos explicativos e as introducdes, essas atividades exploram o conteudo
abordado, introduzem, explicam e exemplificam o tema em estudo.

E, por fim, 33 atividades valorizam mais a linguagem visual e escrita que
sdo representadas pelos anuncios; mensagem publicitaria publicada pela midia; e
pelas fotos, principalmente pelas fotos que retratam cenas de pecas teatrais, estas,
por sua vez, valorizam mais a linguagem visual, porque o objetivo do anuncio, por
exemplo, € promover algo, assim, se tivermos contato com a imagem anunciada,

serd muito mais facil de prender a atencéo do leitor.

4.3 Variagéo Linguistica

Variedades linguisticas estdo presentes na bandeira do idioma de Norte a
Sul do pais e sdo atestadas por meio das variacbes que uma lingua apresenta, de
acordo com as condi¢cOes sociais, culturais, regionais e historicas que é utilizada.

Todas elas séo corretas, desde que cumpram com eficiéncia o papel fundamental de



uma lingua — o de permitir a interacdo verbal entre as pessoas (BAGNO, 2007).
Apresentaremos, a seguir, 8 atividades de leitura nas quais encontramos 0
fendmeno da variacéo linguistica.

Somado a isso, percebemos que o LD cita uma sec¢éo s6 para entender e
exemplificar a variacao linguistica; que pode ser entendida por meio da sua variacao
historica, regional e cultural, posto que, toda lingua tem e sofre suas variacdes, tema
este muito abordado por Bagno (2007). Dentre as atividades analisadas podemos
destacar a que valoriza a oralidade, fazendo uso do que se convencionou chamar de

norma nao-padréo da lingua. Como se pode observar no exemplo a seguir:

€’ SUPER
DIFIGL PARTICIPAR

3 &
<

(Fernando Gonsales)

Figura 14: Tira de Fernando Gonsales. (apud CEREJA E MAGALHAES, 2003)

A tira acima utiliza uma variedade em que a linguagem é aproximada da
fala, faz uso da usada por certos grupos, o que dendncia que o0 autor satirizou a
dificuldade que alguns jovens de hoje tém para elaborar enunciados mais
complexos, utilizando uma variagdo linguistica prépria dos adolescentes, no qual,
nao utilizam as palavras por inteiro e sim, reduzidas como nota-se na tira acima a
redugdo das palavras “podi cré”. De acordo com Bagno (2007) uma variedade
linguistica € um dos muitos modos de falar uma lingua. Esses diferentes modos de

falar se correlacionam com fatores sociais como lugar, origem, idade, sexo, classe



social, grau de instrucdo etc. E que cada variedade linguistica tem suas
caracteristicas proprias, que servem para diferencia-la das outras variedades.

Ha outras atividades de leitura que exploram a variacdo linguistica como
tema, a atividade a seguir valoriza as linguagens oral e escrita, trata de um anuncio

gue faz contraste com duas variacdes linguisticas:

SEDEX.
AMINE LIDER
DA ROC ! ABSOLUTO NA
=% ENTREGA DE
ENCOMENDAS
EM TODO
0 PAIS.

(Veja, 25/6/1997.)

Figura 15: Anancio dos Correios. (apud CEREJA E MAGALHAES, 2003)

Considerando-se que o anuncio dos Correios foi publicado numa revista
de circulacdo nacional, em que predomina a norma culta formal da lingua, a intencéo
do anunciante, ao empregar a variedade linguistica regional, foi a de adequar a
lingua ao conteddo do enunciado, contrastando uma variedade a outra. Assim,
Bagno (2007) menciona que muitas vezes esse conceito de variedade linguistica
regional ou rural é entendido como sinbnimo de “erro” no uso da lingua, ou quando
muito, como um modo “engragado” e “pitoresco” de falar, isso por causa dos
preconceitos que vigoram na nossa sociedade, algumas variedades linguisticas
sofrem mais discriminacdo que outras. Porém, nesta atividade, o emprego do dialeto
regional ou caipira da a ideia de que os servicos do correio chegam até os pontos
mais distantes da vida rural brasileira, menciona a variedade regional, para
exemplificar algumas das variagdes linguisticas existentes em nossa sociedade.

Temos, ainda, outro exemplo de variagao linguistica presente também no
género anuncio, no qual ha na parte superior um texto escrito a mao. Voltado

diretamente ao interlocutor, ele apresenta uma variedade linguistica informal; que é



mais solta que a coloquial; pois apresenta reducao da palavra ta, aproximando-se do
modo oral, como se percebe principalmente pelo emprego das expressdes cara e
tipo assim, muito comum entre o grupo social dos adolescentes. Outra atividade que
traz o mesmo exemplo de variedade linguistica € uma tira de Angeli, no qual
também apresenta a reducdo da palavra t4. De fato, de acordo com Bagno (2007) a
lingua falada pelas geracfes mais jovens, pode-se detectar sinais bem claros de
mudanca linguistica. E € também justamente por isso que pessoas mais velhas
costumam julgar negativamente a fala dos mais jovens, dizendo que eles tém um
vocabulario pobre, falam palavras reduzidas ou usam girias, e sédo eles, um dos

grupos que mais demonstram variacao linguistica. Veja a seguir os dois exemplos:

CORA, e, KPP0 Ao
O Sev Ut =scaEJer

cOMO TALA
(<= A AR ADO.

———

: 3 fomowA
T

" (Veja, 7/5/1997.)

Figura 16: Anancio publicado pela Revista Veja. (apud CEREJA E MAGALHAES, 2003)

£STAMOS AQUI COM
RITCHi PAREIDE O
REI DAS FMS!

pois £ ! O TiME T Bar!

O TECNICO E OTiMO:-
NAO TEM POR QUE MU~
DAR-., ACREDITO QUE

\ VAMO GANHAR ..

A QUE
VOCE ATRIBULIESSE
eV 3U[JESSO
ESTRONDPO]O?

q’ﬁ';"l\Q ,‘,.

(Angeli. Chiclete. Série Tipinhos intteis, n® 2, p. 46.)

Figura 17: Tira de Angeli. (apud CEREJA E MAGALHAES, 2003)



Como nas duas atividades anteriores, esta atividade também apresenta o
uso de girias, variedade esta que uma lingua pode apresentar, quase sempre é
criada por um grupo social, neste caso pelo género exposto, provavelmente seja o
grupo dos metaleiros, grupo social que de rock pesado. No qual, o género é uma
letra de mdusica, do compositor Zeca Baleiro; 0 que valoriza mais a oralidade;
fazendo um cruzamento linguistico entre trés tipos diferentes de dialetos sociais, isto
e, trés tipos diferentes de variedades linguisticas utilizadas por determinados grupos
sociais. Entre elas temos, as variedades linguisticas usadas provavelmente pelo
grupo dos metaleiros; principalmente pelo emprego de underground; pelo grupo
social religioso; por fazer uso de palavras como inferno, cancdes celestiais, anjos,
Deus, santos, etc; e por pessoas de qualquer grupo social, pois utilizam girias como
cara, pega fogo, maneiro, rolar, ta de olho, e etc. (colocar as palavras ou em italico
ou entre aspas para ndo se misturar ao que esta sendo dito.) Note-a no exemplo a

seqguir:

Heavy metal do senhor i

Imagens

”> 0 cara mais underground que eu conhego é o diabo 1
que no inferno toca cover das cangdes celestiais
com sua banda formada s6 por anjos decaidos

Oscar Cabral/Abril

Fotos: Fabio R. Martins;

enquanto isso deus brinca de gangorra no playground —
do céu com os santos que ja foram homens de pecado _W._._._‘.’.,.,
de repente os santos falam “toca deus um som maneiro” “\¥ \{;}
e deus fala “agiienta vou rolar um som pesado”

o a banda cover do diabo acho que ja ta por fora
o mercado ta de olho é no som que deus criou
%Qg‘ com trombetas distorcidas e harpas envenenadas
mundo inteiro vai pirar com o heavy metal do senhor

(Por onde andara Stephen Fry?. MZA Music, 1997.) : i 0

underground: alternativo, diferente.
tocar cover: executar repertério de alguém procurando imita-lo.

Figura 17: Letra de musica de Zeca Baleiro. (apud CEREJA E MAGALHAES, 2003)



Como mencionado anteriormente, ha também a variedade padréo culta
da lingua, caracteristica das variedades prestigiadas, € a variedade linguistica de
maior prestigio social. Pois segundo Bagno (2007) mesmo os LDs que conseguem
tratar da variacdo linguistica de maneira satisfatoria acabam deixando de lado as
variedades urbanas. Por causa do prestigio socialmente conferido a fala dos
cidaddos urbanos mais letrados, fica a ilusdo de que eles se comportam
linguisticamente de acordo com as prescricdes da gramatica normativa. Assim, de
acordo com nossa andlise, o LD em estudo traz duas atividades que tratam da
variedade prestigiada, na qual podemos observar na tira pela fala do militar e pelo

fragmento da carta de Olavo Bilac, a seguir:

RECRUTA ZERO/Mort Walker

SABEM, EU NUNCA
QUIS OFENDE -LAS
COM PALAVRAS
SEXISTAS.

1L

O QUE OCORRE E O _PROBLEMA
QUE EU CReESCI EM g QUE ELE
MEIO A PALAVRAS E
ATITUDES QUE EU CON-
SIDERAVA NORAMAIS.

01907 by K Fetyes Syt v Word A s

(O Estado de S. Paulo, 22/8/1997.)

Figura 18: Tira de O Estado de S. Paulo. (apud CEREJA E MAGALHAES, 2003)

Excelentissima Senhora. Creio que esta carta ndo poderd absolutamente surpreendé-la. Deve
ser esperada. Porque V. Excia. compreendeu com certeza que, depois de tanta stiplica desprezada
sem piedade, eu nao podia continuar a sofrer o seu desprezo. Dizem que V. Excia. me ama. Dizem,
porque da boca de V. Excia. nunca me foi dado ouvir essa declaragio. Como, porém, se compreen-
de que, amando-me V. Excia., nunca tivesse para mim a menor palavra afetuosa, o mais insignifi-
cante carinho, o mais simples olhar comovido? Inimeras vezes lhe pedi humildemente uma pala-
vra de consolo. Nunca a obtive, porque V. Excia. ou ficava calada ou me respondia com uma iro-
nia cruel. Nao posso compreendé-la: perdi toda a esperanga de ser amado. Separemo-nos. ...

Figura 19: Fragmento de carta de Olavo Bilac. (apud CEREJA E MAGALHAES, 2003)

Assim, Cereja e Magalhaes, 2003, ressaltam sobre as atividades acima a

seguinte percepgao:



Perceba que a personagem da tira, o militar, usa a variedade padrdo culta
da lingua, como se nota pelo emprego de palavras e expressfes como
sexistas e em meio a, emprega também um registro formal, com
construgBes que seriam mais comuns na lingua escrita, como ofendé-las e
as respeito. Esse grau de formalismo pode se dar por duas razdes basicas:
ou pela idade do locutor ou pelo fato de ele querer impressionar as mocas,
provocando com sua linguagem elevada que é um homem fino, inocente e
bem intencionado. Ja no fragmento da carta de amor do poeta Olavo Bilac;
que viveu no final do século XIX e inicio do século XX; a variedade
linguistica também a variedade padrdo culta, o fragmento € um bom
exemplo de como as declaracdes amorosas eram feitas nessa época, nesse
tipo variedade linguistica.

Dessa forma, podemos entender, que de acordo com as duas atividades
de leitura acima, as variedades prestigiadas sao utilizadas por falantes urbanos e/ou
escolarizados e devido a época em que o fragmento da carta de Bilac fora escrito
podemos depreender que hoje a linguagem usada foge do contexto atual,
principalmente por fazer uso dos pronomes de tratamento como Vossa Exceléncia,
pois remete-nos a crer que a carta foi escrita a uma mulher por quem estava
enamorado, como uma forma de declarar seu amor.

Ainda relacionado as atividades de leitura, temos atividades que
valorizam a escrita, mas empregam a linguagem nédo-padrdo e trata da variacéo
como certo e errado, € 0 que 0 género cartum apresenta, pois ha alguns problemas
de regras ortograficas, ou seja, uma grafia diferente da que € recomendada pelas
normas da lingua escrita, abordando também fendmenos gramaticais, assim de
acordo com o contexto, nos leva a crer que o cartunista escreveu de propdésito

porque tinha a inten¢éo de criar humor. Conforme observa-se a seguir:

Figura 20: Cartum. (apud CEREJA E MAGALHAES, 2003



Diante da analise das atividades de leitura, podemos ressaltar que de
acordo com Bagno (2007) a variacao linguistica precisa ser estudada como fato
social e cultural naquilo que ela é na riqueza que representa e como reveladora do
dinamismo da lingua. Em outras palavras, o estudo da variacdo ndo pode se limitar
a analise aos usos da populacéo rural, pobre, analfabeta etc. E preciso conhecer e
respeitar as variedades linguisticas do portugués falado € entender que em um pais
grande e de culturas variadas como o Brasil existem sotaques, expressdes regionais
e maneiras diferentes de falar, como a variacao linguistica de certos grupos sociais
mencionados no LD a dos adolescentes e grupos de rock, nenhum deles esta certo

ou errado, simplesmente séo diferentes.

4.4 Sequéncia didatica

De acordo com os critérios de selecéo e os procedimentos para a analise
de livros da Secretaria da Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina (1999)
gue tem como intengcdo orientar, sem fornecer modelos ou padrbes determinados
para uma analise, mas proporcionar aos educadores uma reflexdo sobre os livros
que integrardo o universo dos estudantes.

Constatamos que houve nas atividades de leitura e producdo, 15
exercicios do tipo “identifique”, no qual classificamo-los como um nivel mais facil,
pois identificar algo em uma atividade é fazer uma leitura atenta acerca do assunto a
ser identificado, 1 atividade de aponte semelhancas e uma de passe os enunciados
como de nivel facil, no qual requer do aluno uma visdo atenta no sentido de

considerar as semelhancas ente uma atividade e outra.



Encontramos ainda, outras atividades consideradas como nivel médio, em
que 1 atividade propunha o uso de ha ou a , assim para a realiza¢do desta € preciso
gue o aluno tenha conhecimento do assunto e para isso ele ja deve ter apreendido o
contelido, 2 atividades de levante hipéteses e 1 de preencha as lacunas como de
nivel dificil, pois para levantar hipéteses e preencher lacunas o aluno além de fazer
uma leitura atenta acerca do tema proposto, ainda ha que passar pelo processo de
decodificacdo, de modo que interprete os enunciados para levantar as hipoteses, o
gue ndo engrandece muito o LD no momento de sua escolha, porque sao atividades
mecanizadas.

Dessa maneira, podemos perceber que de acordo com a analise das
atividades de leitura, o LD utiliza de sequéncia didatica, cujo eixo € tematico, e esta
presente nas 3 (trés) unidades analisadas, 0 que esta em sintonia as Orientacfes
Curriculares para o Ensino Médio (2008), pois essas sequéncias didaticas envolvem
agrupamentos de textos baseados em consonancia com os temas.

Bem como percebemos na unidade 1, A comunicacao, da Idade Média ao
Quinhentismo, ha uma sequéncia didatica coerente entre os capitulos 1, 2, 3, 4 e 6,
no qual mencionam os temas com certa clareza referentes a comunicacdo e a
literatura quinhentista. No capitulo 5 (cinco), intitulado como “texto teatral”, fez-nos
refletir o porqué desse género estar relacionado a uma unidade em que o tema é a
literatura quinhentista? Dessa maneira, aprofundamo-nos na andlise e concluimos
gue o género teatral além de estar incluido na esfera da arte, naquele momento se
fazia considerando a literatura, uma das formas de arte das mais antigas e que
promovia a interacdo, de modo que o0 autor se comunicava com 0 publico por meio
da obra que se projetava junto aos atores a partir das palavras, gestos, olhares e

expressdes corporais.



Na unidade 2, Historia Social do Barroco, época das grandes producdes
literarias e também de varios acontecimentos religiosos, politicos e sociais, tomamos
como exemplo, o principal poeta brasileiro, Gregorio de Matos que escrevia poemas
baseado na irreveréncia causada pela falsa moral da sociedade da época, dessa
maneira Gregorio escrevia seus poemas dentro do contexto em que vivia.
Exemplificando melhor, de acordo com a analise feita, observamos nos capitulos 9 e
10, ainda da unidade 2, que se referem a producéo textual. Mas, 0 que isso tem a
ver com a historia social do Barroco?

Como os autores barrocos escreviam suas obras baseados no contexto
vivido pela época, no capitulo 9 néo é diferente, pois é destinado a producéo textual
de um relato, que apenas mostra 0 que a personagem viveu, ou Seja, narrou a
situacdo vivida naquele contexto. O mesmo acontece no capitulo 11, destinado a
producdo de um debate regrado, texto argumentativo, em que as pessoas
expressam 0 que pensam por meio do conhecimento de mundo, de seu contexto de
vivéncia. Da mesma forma, o capitulo 10, “texto e discurso” que também requer uma
reflexdo maior, pois trata da intencdo comunicativa, que também se da em torno ao
contexto historico vivido.

Na unidade 3, Historia Social do Arcadismo, também trata da sequéncia
tematica, mas como nas duas unidades anteriores, os capitulos 13 e 15 também
requerem uma analise mais detalhada.

Assim sendo, o capitulo 13 trata do texto argumentativo escrito, 0 que
parece nao ser condizente a histéria social do arcadismo. Mesmo assim, notamos
gue ha um ponto em comum. O tema do arcadismo era se adequar a nova realidade
vivida pela burguesia, que era a livre expressdo de expor suas ideias, 0 que se

assemelha muito ao texto argumentativo, tratando assim sobre um ponto de vista.



Ja o capitulo 15 destina-se a acentuacao grafica, que serve para auxiliar a
representacdo escrita da linguagem, distinguindo a tonicidade das silabas. Sendo
que, o tema parece estar totalmente fora, em relacdo ao tema proposto pelo
Arcadismo. Mas, analisando melhor podemos perceber que toda linguagem por mais
simples que seja, faz 0 uso da norma padrao escrita e a linguagem do arcadismo era
considerada simples, com vocabulario comum e com poucas figuras de linguagem,
caracteristicas que aproximam as regras de acentuacdo ao contexto historico
arcade.

Assim, sendo podemos concluir que o LD propde uma sequéncia didatica
coerente, as atividades ligadas entre si, planejadas para ensinar um conteudo, etapa
por etapa. Trata da sequéncia didatica baseada por tema no qual agrupa na questao
temética todos os conteudos mencionados, o que contempla a qualidade do LD.

Levando em conta essas reflexdes e que a qualidade do livro a ser
utilizado pelos alunos merece grande atencdo, podemos destacar que o LD em
estudo contempla a diversidade de géneros do discurso, respeita uma sequéncia
didatica temética, ndo veicula concep¢des de mundo preconceituosas no tocante a
classe social, etnia, ao género, opcao sexual, etc., e que ainda apresenta 0s
contetidos trabalhados com coeréncia, clareza e nivel argumentativo consistente,
junto as atividades de leitura. Mas, mesmo assim, devemos seleciona-los e analisa-
los criteriosamente aos recursos pedagdgicos por eles utilizados antes de adota-los.

Pois, um dos maiores problemas encontrados acerca da escolha do LD, é
gue a maioria dos LDs mais vendidos no Brasil sdo produzidos e escritos na regiao
sudeste, sempre por autores vinculados a cultura das grandes cidades. Com isso as
variedades linguisticas mais apresentadas nessas obras séo as urbanas e a maioria

das atividades de leitura analisadas séo de autores paulistas e cariocas. Portanto, €



preciso que se estabelecam novas relacbes com a cultura e novas formas de
adquirir informacdes e de construir conhecimentos, conceitos e valores, visdo mais
critica e ampliada dos recursos que estao a nossa volta, em sintonia com a realidade
dos alunos.

Contudo, apés o levantamento feito no LD com relacdo aos géneros
presentes nas trés unidades analisadas, podemos depreender que um LD pode
apresentar variados géneros desde que apresente uma sequéncia didatica a ser
seguida, se ndo sera um suporte sem embasamento. Mostra coeréncia entre o que
diz nos capitulos destinados a variacdo linguistica, pois ha uma secdo separada
para abordar o fenbmeno, neste menciona com mais enfoque as variedades
prestigiadas e regionais. Menciona somente outra atividade que néo pertence a essa
secdo em que trata a variagdo como certo ou errado, mas explicita que ha variacao
entre fala e escrita (e quanto a variacdo urbana, ha?). Trata do fenbmeno da
mudanca como a transformacgdo decorrente de uma lingua, como os jargées usados
por certos grupos sociais.

Portanto, o LD é parte integrante do processo pedagégico que, por
conseguinte, requer determinacdo de qualidade que € de responsabilidade dos
professores, uma vez que deverao participar do processo de sua avaliagao e de sua
escolha, dando uma tomada de decisdo consciente e responsavel, pois irdo
estabelecer critérios considerados basicos que se aplicam para a avaliacdo de

quaisquer livros didaticos.



5 CONSIDERACOES FINAIS

Com o propésito de atingir o objetivo tracado, apresentar um diagnostico
apropriado acerca da analise das atividades de leitura propostas no LD, nosso olhar
recaiu sobre a maneira como o LD conduz as atividades de leitura no suporte. No
geral, os resultados deste estudo mostraram que as atividades enfocam o0s géneros
textuais, sendo que o LD proporciona-nos géneros variados, que envolvem
habilidades, que variam o grau de complexidade, extraindo informagdes do texto,
captando os significados e buscando a construcdo de novas informacdes para
assimilar o contetdo a ser compreendido.

Verificou-se ainda que a maior parte das atividades de leitura analisadas
valoriza ambas as modalidades de expresséo da linguagem, tanto a escrita quanto a
oralidade, respeitando uma sequéncia didatica temética, mas em algumas atividades
apresentam o hibridismo ou género hibrido, que por sua vez, é algo habitual nesse
LD, pois parece fazer parte do género, trazendo ilustracées de poema, o que o torna
parte integrante do género.

Observou-se, ainda, que o tratamento da variacao linguistica se da por
meio de atividades em que a linguagem é aproximada da fala, de modo a fazer uso
de uma linguagem usada por certos grupos sociais, ou pelas variedades regionais;
que sdo as chamadas variedades estigmatizadas que designam as variedades
linguisticas que caracterizam 0s grupos sociais desprestigiados do Brasil; utiliza a
linguagem nédo padréo e trata da variacdo como certo e errado, sendo que, ndo ha
uma lingua certa ou errada, Unica e estatica, ndo ha, portanto, somente uma

maneira certa de se falar ou de se escrever. Mas, o LD também trata das variedades



prestigiadas, variedades linguisticas faladas pelos cidaddos com alta escolarizacéo
e vivéncia urbana.

A fim de tentar contribuir para o estudo sobre a analise das atividades de
leitura do LD, cabe ao professor selecionar o suporte adequado caminhando para
uma integracdo entre a eficiéncia e o processo de ensino-aprendizagem do aluno,
estabelecendo o consenso entre os objetivos do ensino, objetivos do livro com
relacdo a concepcédo de lingua oral, para que ndo se obtenha uma visédo de lingua
distante da realidade social dos alunos, tendo como consequéncia a pratica de uma

lingua descontextualizada da vivéncia dos alunos.
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APENDICE

INSTRUMENTO DE ANALISE DO LD

I) Focaliza cada género individualmente

1) Qual é o género textual? (uma reportagem, um conto, uma piada, uma bula, entre outros
(Solé, 1988).

2) Qual é o autor? Sua origem?

3) A forma e o conteudo sdo apropriados ao género ou ha um hibridismo? (Essa
pergunta se coloca porque Solé (1988) observa que a compreensao intervém tanto o texto, sua forma
e conteldo).

4) A que tipo de leitor se destina?
5) Quem publicou o texto ou o suporte?
6) Qual é o objetivo (ou os objetivos) da leitura? Os géneros discursivos que neles
se encontram apresentam que tipo de func¢des sociocomunicativas? (para obter
informagbes precisas, para aprender, para sentir etc) (OCM, 2008).
7) Qual é a concepcao de lingua que emerge durante a leitura do género? (Valoriza-se
somente a escrita em detrimento do oral?) (Secretaria da Educacéo, Ciéncia e Tecnologia
de Santa Catarina (1999))
1) O género trata da variagéo linguistica?
2) O género menciona de algum modo a pluralidade de linguas que existe no Brasil?
3) O tratamento se limita as variedades rurais e/ou regionais?
4) O género apresenta variantes caracteristicas das variedades prestigiadas (falantes
urbanos, escolarizados)?
5) O género separa a norma-padrdo da norma culta (variedades prestigiadas) ou
continua confundindo a norma-padréo com uma variedade real da lingua?
6) O tratamento da variacdo no género fica limitado ao sotaque e ao léxico, ou também
aborda fendmenos gramaticais?
7) O género mostra coeréncia entre 0o que diz nos capitulos dedicados a variacéo
linguistica e o tratamento que da aos fatos de gramatica? Ou continua, nas outras
secoes, a tratar do “certo” e do “errado”?
8) O género explicita que também existe variagdo entre fala e escrita, ou apresenta a
escrita como homogénea e a fala como lugar do erro?
9) O género aborda o fendbmeno da mudanca linguistica? Como?
10) O género apresenta a variacdo linglistica somente para dizer que o que vale
mesmo, no fim das contas, é a horma-padrao?

8) As atividades de leitura, para a compreensédo do género em questao, direcionam
para respostas explicitas, explorando habilidades de decodificacdo apenas e
extraindo, assim, apenas informacdes do texto?

9) As questbes exploram habilidades de apreensédo das distintas estratégias que
levam a compreenséo? (Solé, 1988) [A leitura requer que o leitor atribua ao texto significag&o,
baseado em leituras anteriores e em seu conhecimento de mundo? (Geraldi, 2006)]

10) As atividades de leitura e produgcdo contém, basicamente, exercicios do tipo:
identifique, risque, sublinhe, siga o modelo, copie, resolva etc. (Secretaria da
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina (1999)).



Il) Focaliza cada capitulo do livro didatico (LD)

11) Os géneros sao selecionados respeitando uma sequéncia didatica?
12) As atividades de leitura sdo organizadas a partir de seqUéncias didaticas?

(OCM, 2008) Essas sequéncias didaticas envolvem agrupamentos de textos, baseados em temas,
ou midias e suportes em que circulam; ou, ainda, dominios ou esferas de atividades de que
emergem? (OCM, 2008)

13) Observar se os conteudos trabalhados, junto as atividades de leitura se
apresentem com clareza, coeréncia e nivel argumentativo consistente (Secretaria da
Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina (1999)).

[Il) Focaliza o livro didatico (LD)

14) O LD incorpora os avancos da ciéncia, da técnica e das novas concepcdes
pedagogicas e educacionais? (Secretaria da Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de
Santa Catarina (1999))

15) O LD veicula concepcdes de mundo preconceituosas no tocante a classe social,
etnia, ao género, opcéo sexual, entre outros? (Secretaria da Educacédo, Ciéncia e
Tecnologia de Santa Catarina (1999))

16) O LD apresenta varios géneros? (Secretaria da Educacédo, Ciéncia e Tecnologia
de Santa Catarina (1999))

17) A maioria dos LDs mais vendidos no Brasil sdo produzidos e escritos na regiao
sudeste, sempre por autores vinculados a cultura das grandes cidades. Com isso as
variedades linguisticas mais apresentadas nessas obras sdo as urbanas dessas
regides. Qual é o autor das leituras em jogo? (BAGNO, 2007)

18) O livro didatico trata da variagao linguistica? O livro didatico menciona de algum
modo a pluralidade de linguas que existe no Brasil?

19) O tratamento se limita as variedades rurais e/ou regionais?

20) O livro didatico apresenta variantes caracteristicas das variedades prestigiadas
(falantes urbanos, escolarizados)?

21) O livro didatico separa a norma-padrao da norma culta (variedades prestigiadas)
ou continua confundindo a norma-padrdo com uma variedade real da lingua?

22) O tratamento da variacao no LD fica limitado ao sotaque e ao Iéxico, ou também
aborda fen6menos gramaticais?

23) O livro didatico mostra coeréncia entre o que diz nos capitulos dedicados a
variagdo linguistica e o tratamento que da aos fatos de gramatica? Ou continua, nas
outras secoes, a tratar do “certo” e do “errado”?

24) O livro didético explicita que também existe variacdo entre fala e escrita, ou
apresenta a escrita como homogénea e a fala como lugar do erro?

25) O livro didatico aborda o fenbmeno da mudanca linguistica? Como?

26) O livro didatico apresenta a variacao linguistica somente para dizer que o que
vale mesmo, no fim das contas, é a norma-padrao?



