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“E importante para a formacio de qualquer crianga ouvir
muitas histdrias... Escutd-las € o inicio da aprendizagem
para ser um bom leitor, e ser leitor € ter caminho
absolutamente infinito de descoberta e de compreensao do
mundo.”

(ABRAMOVICH, 1993, p. 16).



RESUMO

Esta pesquisa apresenta e tem como foco de interesse a importincia que a literatura infantil
exerce na formacgao de leitor de professores das séries iniciais. Possui como objetivo principal
analisar se a literatura infantil foi importante na formacao dos professores e se estes a utilizam
em sua pratica educacional. Atualmente, as criangas formam sua leitura de mundo muito
cedo, dependendo das condi¢des que lhe sdo oferecidas. Cabe enfatizar o prazer que elas
podem descobrir no mundo da leitura, se esta lhe for apresentada de maneira interessante e
instigante. A literatura infantil, pode introduzir a crian¢ca no mundo da fantasia. Através da
imaginacgdo, ela pode construir significados validos para a vida, e se a literatura infantil esteve
presente na formacdo de leitor de um professor, cabe a este transmitir seu conhecimento a
seus alunos. A presente pesquisa possui caracteristicas descritivas, com abordagem
qualitativa, pois se tratou de coletar dados referentes a existéncia da relagdo sujeito e
realidade, buscando conhecer conceitos através do referencial tedrico. Com leituras
constantes, permeando atividades de campo, a elaboracdo do material escrito, andlises e
interpretacdes dos dados coletados. Teve como suporte tedrico alguns autores como
Abramovich, Azevedo, Cunha, Lajolo, Yunes, e Zilberman. Fundamentada nesses autores e
em outros, a pesquisa confrontou dados de uma entrevista embasada em quinze perguntas,
algumas abertas e outras fechadas com nove professoras, sendo divididas entre: trés da rede
publica municipal, trés da rede publica estadual e trés da rede particular. Observou-se que a
literatura infantil realmente tem seu lugar assegurado na formacdo de leitor dos professores e
que estes contribuem para a formagao de novos leitores, proporcionando leituras literarias.

Palavras-chave: Literatura Infantil. Leitura. Formacao de leitores. Professor.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho de conclusdo de curso apresenta uma pesquisa realizada sobre a
literatura infantil, enfocando o seguinte problema: A importidncia que a literatura infantil
exerce na formagao de leitor de professores das séries iniciais.

A escolha pelo tema ocorreu por acreditar que a literatura infantil pode contribuir
muito para o desenvolvimento da crianga. Por meio da fantasia e formar valores ligados a
cidadania, ética e solidariedade, valores importantes na formacgao de leitores.

A literatura infantil pode servir como meio introdutério a leitura, pois através dela
pode-se despertar o desejo pelos livros.

Se a literatura infantil estd presente na formacdo do professor, este poderd
construir o interesse de seus alunos em relacao a leitura literaria.

Neste sentido, o trabalho tem como objetivo geral investigar e analisar se a
literatura infantil contribuiu para a formacdo de leitor dos professores das séries iniciais
investigados, e se esses profissionais trabalham de forma positiva na formacdo de novos
leitores, tendo suas experiéncias como base.

Foram elaboradas algumas questdes norteadoras para melhor desenvolvimento do
trabalho:

[ A literatura infantil contribui para a formagao de leitores?

(] Qual a importancia da literatura infantil na formacdo dos
professores das séries inicias?

'] Um professor leitor forma um aluno leitor?

1 Qual a relac@o entre leitura e literatura?

A pesquisa foi realizada com nove professoras, divididas da seguinte forma: trés
professoras de escolas publicas municipais, trés professoras de escolas publicas estaduais e
tr€s professoras de escolas particulares do municipio de I¢ara.

As entrevistas foram feitas, tendo como base um questiondrio com quinze
perguntas, algumas abertas e outras fechadas.

O trabalho esta fundamentado em obras de varios autores, tais como Abramovich,
Azevedo, Cunha, Lajolo, Yunes, e Zilberman. Também foram utilizados os documentos
Proposta Curricular de Santa Catarina.

O trabalho foi dividido em cinco capitulos. Neste primeiro, uma introduciao. No



segundo, abordou-se a literatura infantil na formacao do leitor. No terceiro, reflete-se sobre o
lugar da leitura e da literatura infantil na formacdo dos professores das séries inicias. No
quarto capitulo sdo apresentadas as respostas obtidas com os questiondrios, bem como a
andlise dessas informacdes em confronto com as leituras tedricas feitas.

O quinto e dltimo capitulo serd o de conclusao.
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2 A LITERATURA INFANTIL NA FORMACAO DO LEITOR

Nesse capitulo serd apresentado um resumo de algumas leituras acerca da
literatura infantil, com base em determinados autores € em documentos oficiais, 0 uso

pedagégico da literatura infantil na escola, e algumas discussdes sobre formacao de leitores.

2.1 Breve historico

A partir do século XVII, sob um novo olhar para as criangas, a literatura infantil
foi recebendo destaque na sociedade. As criangas eram vistas agora como seres peculiares e
nao seria adequado ficar lendo histérias destinadas aos adultos. Segundo Zilberman (1982,
p-15) os primeiros livros para criancas foram produzidos no final do século XVII e durante o
século XVIII. Antes disto, ndo se escrevia para elas, porque ndo existia “infancia”. As
criancas foram sendo caracterizadas de acordo com sua idade. Destacou-se a preocupacao
com a educacdo, pois ainda de acordo com Zilberman (1982, p. 15), a valorizacdo da infancia
gerou maior unido familiar, mas igualmente os meios de controle do desenvolvimento
intelectual da crianca e a manipulacdo de suas emocgdes. Inventada a literatura infantil e
reformadas as escolas, estas foram convocadas para cumprir tal missao.

Delimitar o significado da palavra literatura ¢ uma tarefa ardua, pois, segundo
Lajolo (1982), o mundo da literatura, como o da linguagem, é o mundo do possivel. Podem-se
obter varios significados. Segundo Lajolo (1982, p. 16), a obra literdria € um objeto social.
Para que ela exista, é preciso que alguém a escreva e que outro alguém a leia. Ela s6 existe
enquanto obra nesse intercambio social.

Segundo Zilberman (1982), € da funcdo que a literatura pode exercer junto a
crianca que advém sua justificativa e valor. Mas qual serd a fun¢@o? Pela literatura as criancas
podem viajar em seu imagindrio, fazer criagdes, conhecer outras pessoas e lugares, apreciando
o mundo da ficc¢ao.

Dentre os muitos significados e caracteristicas da literatura infantil, destaco seu

carater formativo. Os textos literdrios podem ser propulsores para a formagdo do individuo.



11

Pela linguagem literdria é possivel fazer a leitura do mundo real ou buscar significados no
mundo ficcional e imagindrio por meio dos personagens € suas histdrias.

De acordo com Zilberman (1982), a literatura aproveitada em sala de aula na sua
natureza ficcional, que aponta para varios conhecimentos, e nio somente para o ensino de
boas maneiras (de se comportar, de falar bem, etc.), se apresenta como elemento que podera
levar a escola a romper com o ensino tradicional. Por meio da literatura, sobretudo na escola,
a crianca pode se expressar e refletir sobre suas condi¢des pessoais. Nao trabalhar com
literatura na escola pode fazer com que a crianga cresca impotente e incapaz diante de muitas
possibilidades de ser.

Faz-se necessdrio, portanto, saber se estd sendo trabalhada nas escolas a literatura
como meio de aprendizagem, em seu sentido formativo, para formar novos leitores,
destacando que os professores possuem um papel de importante na formagao de leitores. No
entanto, para que eles sejam incentivadores da leitura, € necessario que possuam também o

habito de ler.

2.2 O uso pedagdgico da literatura infantil

De acordo com Zilberman e Silva (1990, p. 12), a funcdo da literatura, assim que
surgiu, era de propiciar momentos de prazer para a nobreza. Era conhecida como poesia e nos
poemas a histdria daquela sociedade era relatada, assim como também esclarecia as normas
sociais. Sendo assim, havia uma estreita relacdo com a educacao.

Com o avango intelectual, a literatura sofreu varias modificacdes, porém, uma se
manteve: “a de que o texto poético favorece a formagao do individuo cabendo, pois expd-lo a
matéria-prima literdria, requisito indispensdvel a seu aprimoramento intelectual e ético”
(ZILBERMAN, SILVA, 1990, p. 13).

Para muitos, a funcdo pedagdgica da literatura € contribuir para que a crianga
aprenda a decifrar o c6digo escrito. Dessa forma, a literatura infantil € vista como um dos
meios para alfabetizar uma crianga em seus primeiros anos escolares.

No entanto, para Zilberman (1982, p. 23), “a obra de arte literdria ndo se reduz a
um determinado conteddo reificado, mas depende da assimilacdo individual da realidade que

recria”. Utilizar a literatura infantil somente com a finalidade de alfabetizar a crianca pode
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limitar sua visdo de mundo ficcional e faz com que ela ndo aprecie a esséncia da literatura
infantil. Zilberman (1982, p. 24) acrescenta que “cabe ao professor o detonar das multiplas
visdes que cada criacdo literdria sugere, enfatizando as variadas interpretagdes pessoais”.

Muitas obras da literatura infantil sdo entendidas como ‘pedagogizantes’ e, por
isso, sdo abolidas do ambiente escolar. Segundo Silveira (2008, p. 34), “o fato de muitas
obras, em meio a diversidade existente, possuirem um cardter didatico ndo significa que nao
possamos encontrar qualidade literdria e negar a contribuicio do género para a formacgdo
humana”.

Para Souza e Santos (2004, p. 81) “precisamos discutir o papel da escola que se
constitui em ambiente privilegiado para a formagdo do leitor”. Ou seja, a instituicao escolar,
além de trabalhar com o desenvolvimento da linguagem escrita e oral, entre outras, deve
formar leitores.

Como poderiamos definir exatamente um leitor? Muitos podem dizer que leitores
sdo aqueles que conseguem decifrar os simbolos escritos. Outros, que além de decifrar os

cddigos escritos, absorvem seus significados para sua vida. Conforme Azevedo (2004, p. 38):

leitores podem ser descritos como pessoas aptas a utilizar textos em beneficio
proprios, seja por motivacdo estética, seja para receber informacdes, seja como
instrumento para ampliar sua visdo de mundo, seja por motivos religiosos, seja por
puro e simples entretenimento.

Ja sabemos que a leitura € uma prética social que envolve atitudes com as quais o
leitor pode adquirir mais conhecimentos; por exemplo, a leitura de um jornal, de um livro ou
revista, entre outros. Para algumas pessoas o hébito da leitura € desenvolvido em casa, nao
sendo necessdrio esperar o ingresso na escola para ter acesso ao prazer da leitura.

Muitas familias utilizam os livros para propiciar momentos de prazer a seus
membros, desde histérias contadas na hora de dormir ou até mesmo em reunido de amigos
para juntos apreciarem o mundo da leitura. Faria (2004, p. 50) descreve em um de seus artigos
sobre memorias de leitura, a importancia que as leituras ouvidas ou contadas no seio familiar

tiveram para sua formacao de leitora:

Tive a felicidade de conviver, ainda na primeira infincia, com um grande formador
de leitores e de crescer em uma comunidade de leitores, na qual, cotidianamente,
compartilhava leituras com outros aprendizes de diferentes idades. As interagdes que
se deram nesse espaco de partilha de significados sdo marcas indeléveis de minha
formacdo, que carrego como a mais preciosa heranca que me foi legada.
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O grande formador de leitor que Faria destaca € seu pai. Antes de ingressar na
escola, j4 lhe era compartilhado o prazer pela leitura. Nao € necessdrio saber ler para
desenvolver o habito pela leitura. Primeiramente, aprende-se a ouvir e depois o interesse pelo
ato de ler vai surgindo com o tempo.

A crianga possui um vasto potencial no quesito imaginagdo e curiosidade. Inserir
a leitura aos poucos em seu cotidiano fard com que, cada vez mais, adquira o habito de ler,
favorecendo sua formacao como leitor.

Os comentdrios feitos até agora se referem a uma minoria de criangas que t€m o
privilégio de serem inseridas no mundo da leitura em suas proprias casas. Entretanto, sabemos
que a grande maioria entra em contato com a leitura apenas ao ingressarem no ambiente

escolar.

2.3 Escola: um lugar para a formacao de leitores?

A vida escolar pode ser um momento crucial para a formagdo leitora de uma
crianga, pois, dependendo da forma como a leitura e a literatura sdo apresentadas, pode-se
afastar definitivamente o aspirante a leitor. Azevedo (2004, p. 39) esclarece que, se uma
crianga supde que todos os livros apresentados a ela no fundo sejam didaticos, e que a partir
deles, ela terd de aprender uma licdo e que todas as outras criancas deverao chegar a mesma
compreensdo, isso pode fazer com que essa atividade torne-se cansativa e repetitiva.

Muitos livros sdo escolhidos pelo professor, deixando os alunos sem opg¢des de

escolha. Abramovich (1997, p. 140) faz indagacdes pertinentes:

Como uma Unica histdéria pode interessar a toda uma classe? Como imaginar que
haja uma identificacdo geral — de meninos e meninas — todinhos preocupados com o
mesmo problema? E todos interessados num determinado género literdrio, previsto
como fonte Unica de prazer para aquele més do ano?

Cada crianca vive uma realidade, possui uma histéria e vive em uma cultura. E
necessdrio respeitar as peculiaridades de cada crianca, um livro que agrada a uma ndo
necessariamente ird agradar a todos. Segundo Abramovich (1997, p. 140), a obrigatoriedade
da leitura, de um prazo para ler, com datas previamente marcadas, pode desestimular a crianca

no processo de leitura, pois ndo se torna algo prazeroso. Sua vontade, seu ritmo, o desejo da
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crianga leitora, ndo sdo levadas em consideracao.

Em muitas escolas ha um espaco reservado para a introdugao a leitura (biblioteca,
“cantinho da leitura”, etc.). Nesses espacos sdo utilizados alguns materiais bdsicos,
previamente selecionados pelos profissionais encarregados, como os livros didaticos, os
paradidaticos e os livros de literatura infantil.

Mesmo sofrendo criticas, os livros didaticos sao os mais utilizados nas escolas,
talvez por falta de outras opgdes ou escolha do professor. O livro didatico geralmente
combina textos de fic¢do com textos informativos, ou seja, insere personagens ficcionais em
textos com o objeto de apenas informacao.

Os livros paradiditicos ndo sdo utilizados com tanta frequéncia, pois alguns
afastam a experiéncia estética, a fantasia, predefinindo o texto informativo ou cientifico e
afastando as criangas da literatura. No entanto, é imprescindivel ressaltar que a prética do
professor é um fator muito importante, pois, dependendo da sua metodologia, ele podera
proporcionar experiéncias estéticas para seus alunos.

A experiéncia estética pode ser encontrada nos livros de literatura infantil. Souza
e Santos (2004, p. 81) relatam que “o livro estético (poesia ou fic¢do) proporciona ao pequeno
leitor a oportunidade de vivenciar a histéria e as emocdes, colocando-se em a¢do por meio da
imaginacao, permitindo-lhe uma visdo mais critica do mundo”.

A fic¢do encontrada nos livros literdrios abre um leque de significados que
exercitam a imaginagdo e facilitam o entendimento ou composi¢do de outros mundos. A
postura reflexiva e critica de uma crianga-leitora estd entrelacada com obras de carater
ficcional (literatura infantil). Ou seja, a partir da leitura literdria, a crianca pode construir uma
pratica de reflexao e criticidade daquilo que 1€.

Azevedo (2004 p. 39) destaca a importancia da literatura nesse primeiro contato
da crianca com a leitura, pois “para formar um leitor € imprescindivel que entre a pessoa que
Ie e o texto se estabeleca uma espécie de comunhdo baseada no prazer, na identificagdo, no
interesse e na liberdade de interpretacdo”. Como j4 foi afirmado anteriormente, pela literatura
a crianc¢a viaja pelo mundo da ficcionalidade, ou seja, deixa de ver o mundo somente pelo
lado objetivo, pela 16gica. E nesse momento que provavelmente serd construido o prazer pela
leitura da literatura, pois a crianca nio tem obrigatoriedades em sua frui¢cdo. Obviamente, se a
pritica pedagdgica com textos literdrios ndo for adequada e ndo emancipatéria, a

possibilidade de multiplas interpretacdes fica comprometida.
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2

E necessario incentivar o hdbito da leitura, pois essa atividade fortalece a
liberdade de constru¢do de experiéncias e conhecimentos. Os textos literarios fazem reflexdes

sobre o mundo e a vida. Ainda segundo Azevedo (2004, p. 40):

Através de uma histéria inventada e de personagens que nunca existiram, é possivel
levantar e discutir, de modo prazeroso e lidico, assuntos humanos relevantes, muitos
deles, alids, geralmente evitados pelo discurso didatico-informativo — e mesmo pela
ciéncia — justamente por serem considerados subjetivos, ambiguos e imensuraveis.

A leitura torna a crianga um ser critico, a partir de uma histdria ela pode comecgar
a questionar, pensar, duvidar, opinar, etc. E fundamental que ocorra uma conversa com 0s
pequenos leitores apds uma leitura, assim eles poderdo expor seus pensamentos sobre o texto
lido. Discutir a histdria, relacionar com o seu cotidiano, ver se o ritmo do texto ofereceu
subsidios para apreciar a histdria, se nao foi muito rapido, analisar o inicio e o fim, se foi uma
sequéncia ou se houve surpresas e, por fim, se as personagens corresponderam as
expectativas.

Uma questdo € incansavelmente pensada e repensada por muitos: a escola forma
ou ndo forma leitores? Existem metodologias que favorecem a formacao da crianca leitora —
como a literatura. No entanto, sabemos que a escola pratica outras formas de inserir a crianca
no mundo da leitura, e que ndo sdo nada promissoras.

Umas das maneiras que podemos citar, segundo Souza e Santos (2004. p. 82), é a
leitura pressuposta, quando o professor ja pressupde ao aluno a compreensao do texto pelo
aluno, “texto lido — texto entendido”. Nao permite ao aluno compreender a leitura, obter o
significado real do texto. A leitura instrumental é feita de forma mecanica, ndo leva em
consideragdo o conteido do texto, mas a forma como € feita a leitura, a entonagdo da voz e as
pontuacdes. H4A uma relacdo sempre presente com a forma diddtica de aprender a ler
corretamente, seguindo as normas gramaticais. As autoras destacam a leitura seguida de
trabalho de aprofundamento de texto baseada na concep¢do de aprendizagem como um
sistema monoldgico, ou seja, apos a leitura oral, segue sempre a explicagdo do professor, nao
permitindo que o aluno exponha suas ideias.

Essas formas de ler praticadas na escola ndo podem ser consideradas atividades
que enriquecam o repertorio dos alunos. Sao simplesmente atividades vazias de significado. A
aquisicdo da leitura fica sem valor, quando nao acrescenta nada de importante a nossa vida.

A leitura de obras variadas é muito importante para a formagao do leitor, assim

como podemos destacar também que distribuir livros seguindo uma faixa etdria ndo € uma
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forma de incentivar a leitura. Uma crianca de sete anos nao € obrigada a ler livros somente
para essa idade, ela pode se interessar por livros destinados a outras faixas etdrias, o que €
muito comum, pois a imagina¢do ndo tem uma correlacdo direta com determinada idade.

Da mesma forma, o contrario pode ocorrer, uma crianca com idade superior pode
se interessar por um livro destinado a criancas menores. Até mesmo adultos podem gostar de
textos escritos para criangas. Tudo dependerd da realidade que estd sendo vivida naquele
momento.

Segundo Azevedo (2004, p. 46):

vai ser dificil formar leitores insistindo em idealizacdes a respeito da leitura,
aceitando passivamente a divisdo indiscriminada de pessoas em abstratas faixas
etdrias, ignorando a existéncia de diferentes tipos de livros e textos e, ainda sem
levar em consideracdo certas caracteristicas e especificidades da literatura, entre
elas, seu compromisso profundo e essencial com a existéncia humana.

A escola pode propiciar a integracdo da crianga com a leitura, utilizando a leitura
literaria, como j4 foi explanado. No entanto, é necessario repensar os métodos utilizados, para
ndo continuar afastando muitas criangas do prazer da leitura. O leitor deve ser conquistado,
deve sentir prazer no texto que I&, ficar interessado em fazer novas leituras, em procurar livros
daquele mesmo autor, ou ao contrdrio, criticar o autor, fazer analogias, procurar outros tipos

de textos, a crianga poderd se tornar auto-suficiente para fazer suas escolhas.

2.4 Proposta Curricular de Santa Catarina e a Formacao de leitores

Para a Proposta Curricular de Santa Catarina de 1998, o ser humano é entendido
como social e histérico. Todas as pessoas possuem uma histéria, uma cultura, e isso sdo
fatores determinantes para sua vida social. Relacionando com a leitura, dependo da forma
como € trabalhada com o aluno, ela serd mais ou menos usada na sua vida social, levando em
conta seu processo historico-cultural.

Segundo Proposta Curricular (1998), os textos aparecem como o centro de
interacdo entre o locutor X interlocutor ou autor X leitor. Na verdade, o sentido do texto ndo
estd especificado nele mesmo e sim na relacdo que ocorre entre os trés: autor, leitor e texto. O

texto ndo € um objeto acabado. Portanto, de acordo com a Proposta Curricular(1998, p. 81),
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“a leitura ndo resulta apenas da aplicacdo de técnicas (decodificagdo), mas de um confronto
interlocutivo, em que trés elementos interagem: o texto, o locutor e o interlocutor”.

Para determinar se um texto é facil ou dificil, interessante ou cansativo, &
necessario compreender a relacdo existente entre os leitores. Ao escrever um texto, o autor
escreve para alguém ler, esse alguém € um leitor imagindrio (aquele que compreendera o texto
da forma correta e entenderd a mensagem do autor sem questionar) o leitor ideal. Contudo
sabemos que existe o leitor real — aquele que ird ler e nem sempre concordard com o autor. O
leitor imagindrio ou leitor virtual, como denominada na Proposta Curricular de Santa
Catarina, pode existir ou ndo. Isso vai depender da interacdo desses leitores ao lerem um
texto.

No processo de leitura, € necessdrio destacar a importancia dos textos para
aqueles que poderiamos chamar de aprendizes de leitores. Nao estou me referindo a textos
mais faceis ou menores, apenas a contetidos voltados a realidade das criancas. Ficaria
evidentemente dificil para uma crianca que estd descobrindo os prazeres da leitura pegar um
texto cientifico para ler. Provavelmente, até conseguird decodificar o que estéd escrito, porém
sua compreensdo serd dificil. Por outro lado, nao € necessario ficar trabalhando com textos
simples, simplificando as palavras, sem desafiar os alunos. De acordo com a Proposta

Curricular, (1998, p. 81):

Se o discurso pedagdgico se caracterizar como autoritario e nada fizer para ser
diferente, a tendéncia serd ndo efetuar a transformacdo do aluno, ou melhor, ndo
agird sobre sua histéria de leitura. O livro diddtico, procurando aproximar-se do
nivel do aluno, descaracterizando ou simplificando textos, ndo €, nesse sentido, um
instrumento vélido para desenvolver as potencialidades.

Faz-se necessario que o aluno ndo se dedique somente a leitura do livro didatico,
pois de acordo com Azevedo (2004, p. 46) os livros didéticos sdo uteis, porém nao formam
leitores, eles transmitem as informagdes que cabem aos alunos absorverem apenas. Se nao
ocorre o desenvolvimento da leitura é porque o aluno ndo estd sendo desafiado ou ndo esta
encontrando condi¢des necessdrias para isso dentro do ambiente escolar, o qual deveria ser
um dos lugares mais propicios para o aprendizado da leitura. Se a escola nao se importar com
o processo de compreensdao da leitura fard com que os alunos nunca ultrapassem a fase de
decodificacdo da escrita.

Uma das maneiras de incorporar a leitura no cotidiano escolar e fazer sua
compreensdo, como ja vimos, € a através da literatura infantil. Para a Proposta Curricular

(1998, p. 42) “a compreensdo do objetivo da literatura na escola passa pelo entendimento de
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que sua razao de ser no curriculo, deve-se, fundamentalmente a formacgao de leitores”, e que
esses leitores encontrem na literatura, oportunidades de lazer e prazer, que reconhecam os
valores que as palavras expressam.

Nao se pode mais trabalhar a literatura como se trabalhava tempos atrds, quando o
importante era simplesmente que os alunos decodificassem os textos. O importante € fazer

com que o aluno seja um leitor criador, questionador e critico:

Trabalhar para formar leitores, significa entdo, trabalhar pela conquista de
consciéncia do leitor enquanto sujeito critico, capaz de relativizar verdades e de
dialogar com os textos, a medida que suas verdades se fundem com as verdades que
emergem do trabalho de um autor com as palavras. Enfim, é dar condicdes ao leitor
de perceber que se, ndo existem escrituras inocentes, ndo hi como fazer leituras
ingénuas. (SANTA CATARINA, 1998, p. 43).

O leitor deve entender que toda obra possui uma ideologia que justifica sua
existéncia, seja por sua proposta estética ou histoérica, entdo a partir dessa compreensao ele
mesmo podera fazer suas conclusdes.

Se ja sabemos que a literatura é uma obra de producdo humana que vem sendo
construida ao longo do tempo, é importante que nos questionemos quanto ao seu uso nas
escolas. E necessario criar entre os alunos e as obras literdrias uma intimidade, provocar a
curiosidade pelos livros e o interesse pelas descobertas.

No entanto, sabemos também que para formar um bom leitor, é necessdrio que
este receba incentivo para a pratica da leitura. No ambiente escolar, esse incentivo deve partir

do professor. Contudo, serd que os professores também sao leitores?

3 O LUGAR DA LEITURA E DA LITERATURA INFANTIL NA FORMACAO DE
PROFESSORES DAS SERIES INICIAS

A leitura tem seu lugar assegurado na educacdo, pois é uma forma de
comunicacdo social. No entanto, pode ser compreendida apenas por essa caracteristica, sendo
esquecidos todos os outros objetivos que podem ser trabalhados e alcancados com a leitura.

A literatura infantil, muitas vezes, sofre uma interpretacdo simplista, quando é
vista apenas como livros voltados para criancgas. Objetivos primordiais como a construcao de

fantasias, da imaginacdo e a frui¢do estética sdo renegados. De acordo com Azevedo (2004, p.
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40), “através da ficcado, penetramos no patamar da subjetividade (a visao de mundo pessoal e
singular), da analogia, da intui¢cdo, do imagindrio e da fantasia.”
Neste capitulo, faremos uma reflexdo relacionando a pritica da leitura e da

literatura infantil na formacao dos professores.

3.1 Professor: um ser leitor?

Para a prética pedagdgica de um professor, a leitura tem um papel relevante, pois
além da comunicagdo social, através dela € possivel alcancar o objetivo fundamental do
professor esperado pela sociedade: construir conhecimentos nos alunos. Para esse
profissional, a leitura deveria ser um elemento primordial de sua pratica e jamais poderia ser
esquecida.

Através da leitura é possivel visualizar novos horizontes, tanto pessoais quanto
culturais e profissionais. A leitura pode desempenhar vérios papeis sociais, como leitura por
prazer, para apropriacio de conhecimentos cientificos, para fins religiosos, entre outros. E a
condic¢do bdésica para a formacao do sujeito cidadao.

Segundo Santos (2003, p. 5) fica evidente que:

2

A leitura para o professor ¢ um instrumento bdsico de aperfeicoamento de sua
préxis, no atual contexto educacional, em que a transmissdo e imposi¢ao de certezas
e verdades pré-definidas e ultrapassadas, veiculadas pelos livros didéticos, estdo
sendo substituidas pela descoberta, critica e transformacdo dessas verdades,
presentes na realidade dos sujeitos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem.

Nao é mais possivel trabalhar somente com livros didéticos que, em sua grande
maioria, ndo relatam a realidade das criancas e fazem com que seu conhecimento fique
restrito somente aqueles contetidos.

Os alunos contemporaneos nao sao iguais aos alunos do passado, quando havia
uma aceitacdo maior dos conteidos que os professores transmitiam, tidos como verdades
absolutas. Atualmente, os alunos expressam suas necessidades e expectativas, € nem sempre
aceitam respostas prontas. Em consequéncia disso, fica a cargo dos professores elaborarem

um novo fazer pedagdgico, que oportunize aos alunos suprir suas necessidades. Oferecer aos
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alunos ferramentas para que eles consigam resolver problemas, enfrentar situacdes e transitar
com autonomia na sociedade.

De acordo com Santos (2005, p. 5), “a leitura € um grande auxiliador no sentido
de instrumentalizar o professor para que ele lance um olhar critico-reflexivo sobre sua pratica
escolar pedagogica”, possibilitando, assim, aumentar os limites das informag¢des aos alunos,
desenvolvendo uma aprendizagem significativa relacionando com a realidade e a pratica do
dia-a-dia. Se o professor faz leituras regulares, ele terd subsidios necessdrios para elaborar
questdes instigantes e curiosas para os alunos, pois a habilidade de interpretacdo em si €
constantemente desenvolvida e seu conhecimento de mundo fica ampliado.

Para ndo se tornar um professor obsoleto, ¢ necessdrio que os profissionais da
educagdo assumam que ndo basta simplesmente chegar a sala de aula e mandar os alunos
lerem livros. O desafio maior € para os proprios professores se tornarem leitores, adquirindo
uma postura “preocupada com uma fundamentacgao tedrica/cientifica capaz de compreender e
superar 0 senso comum com autonomia suficiente para a elaboracdo da sua prépria narrativa
da realidade com qualidade e competéncia discursiva” (SANTOS, 2005, p. 5).

Somente através da leitura o professor poderd mediar os questionamentos e
pensamentos reflexivos dos alunos. Se o professor tem em sua pratica a leitura, ele servird
como modelo aos alunos, despertando assim o desejo e a curiosidade dos mesmos, tornando-
0s seres criticos.

Pode-se afirmar entdo que, se existe um professor-leitor, este formard um aluno-
leitor. Santos (2005, p. 5) acrescenta que “o sujeito que 1€, sabe, planeja, direciona e faz a sua
evolucdo, enquanto aquele que ndo 1€ somente opta pela trajetéria que os outros escreveram’.

No sistema educacional, uma das condi¢des bdsicas para formar um cidadao
pronto para viver em sociedade € trabalhar para que ele evolua e crie sua propria trajetoria, €
ndo viva sempre na sombra de outras pessoas. Logo, se percebe mais uma mais uma vez a

importancia que a leitura tem no desenvolvimento de uma crianca.

3.2 O professor nao leitor: professor que nao incomoda

O professor que ndo tem o habito da leitura, pode-se dizer que também ndo

incomoda. Se ndo 1€, ndo fica sabendo da realidade do sistema educacional brasileiro (o qual

enfrenta varios problemas), das condicdes de sobrevivéncia que muitas criangas enfrentam,
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etc. Se ndo sabe, ndo fard nada para melhorar, ndo incomodara ninguém com questionamentos
e busca de solucdes.

Segundo Rese (2005, p. 4), “ caso o professor ndo leia, ndo saberd que o brasileiro
ndo Ié porque ndo tem acesso ao livro. Se o professor ndo 1€, ndo saberd que é a biblioteca
publica que desempenha papel fundamental no acesso aos livros”. Se o professor ndo tem o
habito da leitura fica sem ter o conhecimento da realidade, vive em um mundo onde basta o
conhecimento que os livros diddticos trazem para as aulas, com conteddos prontos, onde
muitas vezes ndo ha o que questionar. Fica sem subsidios para a elaboracdo de uma aula
diferente, ndo cumpre seu papel de forma global, ndo exige da escola onde trabalha que a
biblioteca funcione em hordrio integral, e utiliza a leitura de forma errada com os alunos.

Como aponta Cunha (2002, p. 51):

A idéia de que a leitura vai fazer bem a crianga e ao jovem, leva-nos a obriga-los,
como lhe impomos a colher remédios, a injecdo, a escova de dente, a escola. Assim
€ comum sentir-se coagidos tendo que ler uma obra que ndo lhe diz nada e tendo de
submeter-se a uma avaliacdo. E a tortura sutil e sem marcas, observaveis a olho nu,
de que ndo nos damos conta.

Muitos professores utilizam a leitura como forma de castigar os alunos, fazem que
0os mesmos leiam livros por uma obrigacdo, desenvolvendo assim o medo da leitura. Um
professor que ndo 1€ ndo possui conhecimento necessdrio para a elaboragdo de seus préprios
materiais, aceita tudo pronto.

De acordo com Rese (2005, p. 4):

Muitas de nossas falas sdo marcas de um idedrio liberal e burgués, e nds,
professores, ndo-leitores, por ndo lermos, acreditamos que estamos fazendo uma
andlise adequada quando dizemos que nosso aluno ndo 1€ porque nao quer, porque

nao gosta.

Ninguém nasce lendo ou mesmo admirando os livros e suas histérias. Esse hdbito
€ desenvolvido ao longo da vida, as vezes na prépria casa e outras na escola. Entretanto, se
muitos professores ndo desenvolveram o hdbito pela leitura, os alunos também ndo
desenvolverao, pois nao terdo estimulo suficiente para isso.

Alguns educadores aceitam a ideia de que o aluno ndo quer ler porque
simplesmente ndo gosta ou ndo tem paciéncia. Talvez alguns até aceitem essas suposicoes,
porque em sua formagdo como leitores viveram a mesma experiéncia. Cabem aqui vérias

indagacoes: Como foi a vida escolar de muitos professores que hoje atuam nas escolas? Por
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que nao se interessam em adquirir novos conhecimentos por meio das leituras? Por que
muitos, ao invés de estimularem o desejo pela leitura, afastam os alunos dessa atividade?
Certamente, se hoje em dia o processo de leitura estd tdo empobrecido no
cotidiano escolar, muito se deve a irresponsabilidade de professores que ndo sao leitores, que
deixam esse vazio no ambiente escolar e na vida de muitas criangas.
E necessério que todos aprendam a ler, mas ler além do que estd programado nos
curriculos. No ato de ler o desconhecido é construido e o conhecido é desconstruido.

Neste sentido, Yunes diz que (1988, p. 55):

Carecemos de um ambiente favordvel a leitura que permitiria o nascimento de uma
sociedade consciente das vantagens de ler, j4 que nos submetemos diariamente a
avalanche dos meios de eletronicos de comunicacio, que tendem a oferecer-nos uma
leitura acabada do mundo.

O habito da leitura nasce do desejo, e esse € alcancado com muito esforco. Talvez
alguns professores até tenham o desejo de ler, mas como isso nao foi trabalhado em sua
formacdo, ndo se sentem motivados e hoje, por ja estarem atuando em sua drea, ndo se
esforcam e preferem aceitar tudo como estd. Pode ser essa uma das respostas de uma frase que

ha muito tempo escutamos: “O povo brasileiro nao gosta de ler”.

3.3 Formaciao do professor leitor e a leitura literaria

No Brasil, muitos professores se formam de maneira ‘aligeirada’, ou seja, cursam
faculdades com curta duracdo, ndo participam de cursos de capacitacio ou mesmo iniciam seu
trabalho na drea sem um prévio conhecimento. Logo, o que podemos ver como resultado
dessas combinagdes € uma educacdo cada vez mais precdria, principalmente no que diz
respeito a leitura e a literatura.

Sabemos que os professores sdo pessoas normais como qualquer outro
profissional, um ser com sentimentos, emogdes e que precisa trabalhar para poder viver.

As diferentes etapas da vida do professor — sua infancia, a vida escolar, curso
fundamental e médio, a graduacdo — sd@o de suma importancia para o desenvolvimento de sua

personalidade e de seu lado profissional. Pode-se destacar a questdo da leitura durante seu
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processo de desenvolvimento. Se o professor, durante sua infancia e vida escolar, teve contato
com histdrias infantis ou qualquer outro tipo de leitura, é provavel que tenha desenvolvido o
habito da leitura e que isso se faca presente em sua prética escolar. Contudo, se a historia for
contréria e ele ndo teve contato com a leitura, serd dificil trazé-la para suas aulas.

Se o professor ndo possui uma estrutura significativa da leitura em sua vida e ndo
reconhece sua importancia, fica impossivel fazer com que os alunos percebam que a leitura
vai muito além do que decifrar alguns simbolos escritos. Ao escolher a profissdo de educador,
faz-se necessdario que a pessoa esteja ciente que ela servird de exemplo para muitas pessoas.

Nao quero dizer que o professor tenha de ser, a todo o momento, um ser dotado de
verdades e razdes; contudo, que tenha consciéncia de se esforcar a0 miaximo para formar
pessoas que saibam viver em sociedade e sejam criticas, com autonomia suficiente para

resolver os problemas. Para Silva (2004, p. 168):

Nunca € demais lembrar que a docéncia ndo € um dom, mas um oficio construido
através de um processo formativo que envolve um percurso pessoal e profissional de
vida. Um percurso que ¢ dindmico continuo e progressivo. O compromisso

2

fundamental do professor € com a organizagdo-transmissdo do saber e com a
formacao do ser humano naquilo que lhe cabe através de curriculo escolar.

Se ha uma deficiéncia quanto a formagao de leitor por parte de alguns professores,
isso nao € fatidico e cabal. Tal deficiéncia deverd ser suprida com formagdo continuada
complementar e uma constante busca no aperfeicoamento intelectual préprio.

Para ter a docéncia sempre fortalecida como profissdao, a leitura deveria estar
constantemente relacionada. Por ter de estar sempre se atualizando, por dever ou expectativa
social, a leitura € identificada como um instrumento de trabalho, pois amplia o conhecimento
e constroi mais experiéncias. Os gé€neros textuais com os quais um professor deve ter contato
ao longo de sua profissdo devem ser variados e desafiadores. E como lemos acima, a docéncia
nao € um dom, e sim, um oficio a ser desenvolvido e construido, por meio da formacao
durante a vida, o que exige muita determinacio das pessoas que escolhem esta profissao.

Muitos, para explicar sua falta de vontade em se aperfeicoar, se escondem atrds de
desculpas que envolvem questdes sociais como o baixo saldrio, falta de condi¢des de trabalho
ou materiais didaticos. Sabemos, sim, que a realidade da educag¢do em alguns locais ainda é
precdria, contudo € necessdrio esforco do profissional para trabalhar em sala de aula e

enfrentar seus problemas.
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3.4 Memodrias literarias: a literatura infantil na formacao do professor-leitor

Destaco a importancia da literatura infantil no processo de formacao dos professores

das séries iniciais, utilizando as palavras de Cunha (2002, p. 57):

A literatura amplia e enriquece a nossa visdo da realidade de um modo especifico.
Permite ao leitor a vivéncia intensa e a0 mesmo tempo a contemplagdo critica das

z

condicdes e possibilidades da existéncia humana [...]. A literatura é o lugar
privilegiado que a experiéncia “vivida” e a contemplagdo critica coincidem num
conhecimento singular, cujo critério ndo € exatamente a “verdade” e sim a
“validade” de uma interpretacdo profunda da realidade tornada em experiéncia.
Como ja vimos anteriormente, através da literatura infantil conseguimos ampliar
nosso conhecimento e adquirir novas experiéncias através da ludicidade e da ficcdo, que sdao
aprofundadas nas leituras literdrias. Sendo assim, levanto a seguinte questdo: como a literatura
infantil se destaca na formacgao dos professores?
Se analisarmos que a maior parte das criangas atualmente nao possui o héabito da
leitura, poderiamos concluir que os professores também ndo possuem, e que esse habito, ndo
for desenvolvido durante sua formacao. Todavia, ndo nos cabe a tarefa de culpar e, sim, de

refletir sobre os cursos de formacgao dos professores, e se estes oferecem subsidios necessarios

para que os professores se tornem leitores ou nao.

A implementa¢do dos curriculos organizados para os cursos de forma¢do nao podem
prescindir do planejamento de situagdes que favorecam a formacdo de professores
leitores e ndo de simples reprodutores/as de idéias e conteidos, que, ao invés de
aproximar os individuos da leitura, dela os distanciam, interditando a possibilidade
de acesso a diferentes e novos conhecimentos. (SILVA, 2004, p. 169)

O texto literdrio € uma forma de conhecimento trabalhado por poucos. Esse
conhecimento se caracteriza por meio de confrontagdes entre o mundo real e o mundo
imagindrio, possibilitando o desenvolvimento cognitivo e trabalhando também a autonomia
em pensar em outros mundos € em outras formas de ver as coisas do mundo real.

Existem alguns equivocos no trabalho com literatura. Eles estdo ligados ao ensino
orientador das normas sociais, do que € certo ou errado, afastando, assim, a liberdade irrestrita
na leitura literdria. As separacdes existentes entre os textos contidos em livros didaticos sobre
conduta social sempre acompanharam o ensino da literatura, dai se obtém os conflitos entre os

sistemas escolares e a leitura literaria.
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Sa@o nos textos literarios que as pessoas encontram o prazer da leitura, pois nao
sdo encontrados neles intervengdes escolares destinadas a mediar determinados assuntos.

Pode-se dizer que ndo se ensina a literatura, mas muito se aprende com ela. A
medida que se aprende, € possivel passar para outros um pouco daquilo que o prazer da leitura
deixou em nds. Essa operacdo equivale a outro aprendizado que € o de compartilhar modos de
compreender a vida, o mundo, a existéncia, a identidade, a relacio com o outro, nao
percebidos ainda.

Se o professor tem contato com a literatura em sua formagao, todo o aprendizado
adquirido por meio das histdrias, dos poemas e de tudo o que envolve literatura, estara
presente na sua prdtica docente. Isso poderd facilitar o convivio tdo conturbado entre a
literatura e a escola, visando a formacgdo de leitor dos alunos, e permitird que através das
leituras literdrias os alunos possam desenvolver outras competéncias propostas pela escola.

Tendo como base principal a memodria literdria, podemos sugerir que durante a
infancia é que deveriamos obter os primeiros contatos com a literatura infantil. Muitos fatos
que sdo lembrados na adolescéncia ou idade adulta sdo resgatados do periodo infantil. A
crianga possui uma incomensuravel capacidade de fantasiar, o que proporcionaria, através do
mundo de faz-de-conta, vivenciar outras formas de ser e de estar no mundo, através do
brincar. Segundo Faria (2004, p. 55), “o sentido e o significado dessas tarefas ligam-se
primordialmente ao prazer que delas podemos usufruir e as indmeras possibilidades que nos
oferecem. E por esta razio que bons leitores continuam lendo durante toda a vida”.

Ou seja, se um professor traz consigo boas lembrancas da sua infincia
relacionadas com a literatura, ¢ porque ela foi trabalhada de maneira adequada. Isto
provavelmente fard com que ele desenvolva um bom trabalho em sua vida profissional, pois

ja possui a experiéncia literdria.
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4 ANALISE DOS DADOS: O CANTEIRO DE OBRAS DA PESQUISA

A pesquisa foi constituida com base na abordagem qualitativa, pois tratou de
dados referentes a existéncia da relacdo sujeito e realidade, buscando conhecer conceitos
através do referencial tedrico e relacionados com as entrevistas, analisando-as de acordo com
as teorias.

Foi utilizado um gravador tipo MP3 para a gravacdo das respostas das quinze
perguntas do questiondrio previamente elaborado. Das perguntas do questiondrio, algumas
eram fechadas e outras abertas (para que eu pudesse aprofundar um pouco mais as respostas).
Dessa forma foi coletado o material necessario para analisar e confrontar com as leituras
feitas.

Dentre as entrevistadas estavam nove professoras das séries inicias, sendo trés de
ensino publico municipal, trés de ensino publico estadual e trés de ensino particular. As
entrevistas ndo ocorreram dentro das unidades escolares, € sim em momentos particulares
com cada professora.

Serdo utilizados simbolos para caracterizar as professoras entrevistadas: M1, M2,
M3 - professoras das escolas municipais; E1, E2, E3 - professoras das escolas estaduais; e P1,
P2, P3 - professoras das escolas particulares. As entrevistadas lecionam no municipio de Igara
- SC e todas possuem especializacdo e atuam como docentes hd mais de trés anos.

O eixo norteador desse questiondrio foi a pergunta: Qual a importancia que a
literatura infantil exerceu na formacdo de leitor das professoras das séries iniciais
entrevistadas? Tal questionamento estd diretamente conectado ao problema central dessa
pesquisa.

Sendo assim, a seguir sdo apresentadas as andlises das respostas das nove

professoras entrevistadas.
Pergunta 1: Atualmente vocé costuma comprar livros para ler?
A resposta foi unanime, todas disseram que sim. Ressaltaram ainda que quanto

mais leitura, mais conhecimento adquirido, enfatizando que ser professor € estar em constante

crescimento, sempre em busca de novas experiéncias.
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Pergunta 2: Quantos livros vocg 1€ por ano?

Somente quatro professoras M1, M3, E1 e E3 responderam que leem em média de
dois a trés livros. A professora P1 relatou que 1€ em média seis ou sete “sempre ha um livro
me acompanhando”. J4 as M2, E2, E3, P2 e P3 ndo recordam de quantos leem, mas dizem que

nao sao muitos.

Pergunta 3: Vocé costuma atualizar-se sobre as novas publicacdes de livros?

A resposta foi mais uma vez positiva e undnime, todas responderam que se
atualizam sobre as novas publica¢des de livros, porém, algumas responderam que nem sempre
fazem sua leitura, ficam sabendo sobre o que foi lancado.

Conforme descrito na fundamentacgao tedrica, o processo da leitura é abrangente e
envolve aspectos sensoriais, emocionais, intelectuais, neurolégicos, bem como culturais,
econdmicos e politicos. E através do ato da leitura que o professor adquire e amplia
conhecimentos, o que a transforma em uma ferramenta de trabalho.

No segundo bloco da entrevista, parti para o foco principal de minha pesquisa:
saber se a literatura infantil foi importante para o processo de formacdo de leitor desses

profissionais.

Pergunta 4: Quais livros de literatura infantil lembra-se de ter lido quando crianca?

Em geral eram cldssicos da literatura infantil e algumas respostam foram
praticamente iguais: Branca de Neve e os Sete Anodes, Chapeuzinho Vermelho, Os Trés

Porquinhos. Destaco a resposta da professora P1, a qual diz o seguinte:

Lembro que nao havia tantos livrinhos de literatura como hoje, mas nos adordvamos
ler os textos dos livros diddticos que havia na biblioteca, como o Barquinho de
Papel, Dorotéia, a Centopéia, Felicidade ndo tem cor, O Menino Azul e a Vitoria
Régia.

Também enfatizo a resposta da professora E2, que diz: “Lia livros de histérias
biblicas, literatura cldssica, lendas como India Potira, os meus pais liam para mim desde

muito cedo. Depois eu mesma lia os livros™.
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E importante ressaltar novamente, em concordincia com o que foi afirmado na
fundamentacgdo tedrica, que desde a infancia € importante manter contato com a leitura. A fala
da professora P1 destaca que nem sempre existiram tantos livros literdrios a disposicao das
criangas como agora, mas que ela sempre manteve contato com a leitura através de textos que
continham nos livros didéticos.

Mesmo ndo tendo acesso a um repleto acervo de livros literdrios, € possivel
encontrar alguns textos em livros didéticos que levem a crianca a0 mundo ficcional. Esses
textos, porém, nao devem ser de cardter informativo, mas de descoberta para que a crianca

viaje para novos mundos por meio da leitura, seja em textos biblicos, literarios etc.

Pergunta 5: Voce fazia suas leituras em casa ou na escola?

Oito responderam que faziam na escola e em casa. Somente a professora P2
argumentou sua resposta ‘“fazia as leituras principalmente em casa, pois na escola nao
tinhamos muito tempo”.

Essa fala nos faz refletir sobre a leitura na sala de aula. Muitas criangas nao
possuem o hébito da leitura em casa, entdo o primeiro contato ocorre na escola, e se este
ambiente ndo lhe fornece subsidios suficientes para desenvolver o hdbito da leitura, essa
crianga serd prejudicada perante as outras.

O processo de formacao de leitor estd vinculado as caracteristicas fisicas e sociais
do contexto familiar, através de situacdes cotidianas que envolvem a leitura. A crianca deve
descobrir o prazer da leitura, muito antes de aprender a ler. Sabemos que o hébito pela leitura
nao nasce com o individuo, este deve ser conquistado e quando isso ndo ocorre no seio
familiar, € necessario e fundamental que a escola inclua essa pratica em sala de aula ou
aprimore tal habilidade. Como vimos na fundamentagao tedrica o interesse pelos livros passa
pelos primeiros anos de escolarizacdo, € caso iSso ndo ocorra essas criangas estardo sendo

prejudicadas em relacdo a leitura.
Pergunta 6: Voce tinha facil acesso aos livros infantis?
As respostas foram unanimes: “ndo tinham acesso aos livros”. Um dos principais

motivos apontados foi a falta de condi¢cdes para comprar e o outro era a falta de bibliotecas

nas escolas. E necessdrio destacar que a crianga necessita de um ambiente favoravel a leitura
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(Yunes, 1988, p. 55). A escola, como um dos ambientes alfabetizadores, necessita de
ambientes que proporcionem condi¢des adequadas a pratica da leitura e ao contato com livros

literarios.

Pergunta 7: Que materiais de leitura vocé utilizava: livros, gibis, revistas, ou jornais?

As respostas foram praticamente as mesmas. Liam somente o que a professora
oferecia em sala de aula, sendo a leitura mais comum os textos contidos nos livros didaticos.
A resposta que se diferenciou das demais foi da professora P1: “a professora fazia umas
fichas de leitura e deixava em uma caixa no fundo da sala”.

Pode-se perceber nessa fala que a professora limitava a diversidade de livros para
leitura. Eles liam apenas o que constava na ficha de leitura. Muitos profissionais da educacao
nio levam em conta a existéncia da escrita diversificada e ampla. Muitas escolas se
preocupam apenas em ensinar aos alunos a decodificar o que esta escrito, € para essa tarefa
utilizam apenas o livro didético, ndo ampliando o repertério de leitura dos alunos. Isso
normalmente causa certo desinteresse por parte dos educandos.

O texto nao deve ser visto como um pretexto. Como aponta Lajolo (1982, p. 16),
o texto somente vai existir na medida em que se constr6i um ponto de encontro em dois
sujeitos: quem escreve e quem l€. Os textos apresentados em livros didaticos e trabalhados
nas escolas assumem fung¢des nem sempre tao interessantes para os alunos, muitas vezes serve
de pretexto ndo apenas para exercicios, mas para ampliar vocabuldrio e de motivador de
redagdes. Sendo assim, quando o livro € introduzido na escola, a crianga passa a seguir um

modelo imposto pelos adultos, dentro dos valores cabiveis a eles.

Pergunta 8: Quanto tempo vocé destinava a leitura?

Algumas respostas foram bem precisas: “Somente quando era necessdrio”. Ja a
professora M2 destacou que a leitura de livros infantis foi muito presente durante sua infancia
e que o desejo pela leitura foi introduzido por seus pais, os quais sempre que possivel liam
para ela. Uma frase pode ser destacada: “Foi gracas ao incentivo de meus pais que hoje gosto
tanto de ler, e me tornei essa pessoa mais ligada na realidade social”. A leitura assume uma

func¢do critica e social muito importante para o desenvolvimento do individuo, dando-lhe o
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direito a opg¢des e a posicionar-se diante da realidade. E ainda pode ajudar a desenvolver uma

melhor consciéncia individual e social.

Pergunta 9: Quais suas histérias preferidas?

Diante das respostas, pode-se observar que a literatura infantil se fez presente na
vida da maioria das professoras.

Como Lajolo (1982, p. 45) afirma, “o mundo da literatura, como o da linguagem,
entdo, ¢ o mundo do possivel”. Na literatura infantil as criancas buscam a fantasia, o
imagindrio e muitas vezes relacionam o real com o ficticio, buscando explicacdes para
algumas respostas. Trabalhar com literatura infantil torna o hébito da leitura mais agradavel

para o pequeno leitor, pois as possibilidades de interpretacdo e reflexdo sao maltiplas.

Pergunta 10: Voce lembra algum autor em especial?

Pode-se perceber nas respostas que o autor mais lembrado foi Monteiro Lobato.
Com suas histérias instigantes (a mais citada € o Sitio do Pica-Pau Amarelo), o autor

participou da infincia da maioria das professoras entrevistadas.

Pergunta 11: Vocé tinha acesso aos livros em bibliotecas ou costumava ganhar de presente?

Nesta questdo destaco a resposta da professora E2, a qual relata que costumava
receber livros de presente dos pais. J4 as outras entrevistadas citam que somente tinham
contato com livros na escola. Pode-se destacar aqui, que o fator socioecondmico das familias
¢ destaque no processo de aquisicdo da leitura. Pois muitos ndo t€m acesso a livros em casa
devido a falta de condi¢des. E dentro das escolas o livro ndo € colocado como parte integrante
do convivio escolar. Algumas instituicdes procuram promover as bibliotecas, fazendo
concursos para ver quem l€ mais livros e, assim, acabam esquecendo o mais importante: nao

importa a quantidade, mas sim a qualidade com que sao feitas as leituras.

Pergunta 12: Os professores incentivavam o habito da leitura literdria ou trabalhavam apenas

com livros didaticos?
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Pode-se observar nessas respostas que alguns professores até trabalhavam com
livros literarios, mas a grande maioria ficava somente com os livros didaticos. Outro fator
importante pode ser apontado pela professora E3 em sua fala: “Trabalhdvamos com o livro
didatico e com os de literatura, um por bimestre, para fazer a ficha de leitura”.

A prética da leitura por obrigacdo e ndo por prazer infelizmente acontecia e
continua acontecendo nas escolas. Os professores trabalham a leitura de livros como
obrigagdes, em que o aluno tem que ler e preencher fichas sobre os mesmos distanciando cada
vez mais os alunos da leitura. Cunha (2002, p. 51) ressalta que o pressuposto de que a “leitura
faz bem a crianga”, leva muitos professores a impor, de forma inconsciente, a leitura para os
alunos, submetendo-os dessa forma a uma tortura sutil.

E necessdrio que as leituras sejam sugeridas € ndo impostas, tendo uma base

motivadora e que atenda as necessidades e interesse do leitor.

Pergunta 13: O curso de graduacdo em Pedagogia oferece subsidios para formar um

professor leitor?

Analisando essas respostas, a maioria das entrevistadas citou que 0s cursos

oferecem subsidios, mas a professora P1 destacou que:

Muitas leituras sdo exigidas, mas nem sempre aceitas. Pois pra mim, a leitura é a
chave do desenvolvimento do educador. A leitura fortalece, enriquece e nos deixa
seguros. Infelizmente os professores nas universidades nao exigem algo que deveria

estar na alma do educador.

Este problema se evidencia na graduacdo, pois os professores em formacgao irdo
atuar com as criangas, € as experiéncias ali vivenciadas estardo presentes em sua prética.

No entanto, ressaltamos que até chegar a universidade, esse profissional em
formacao ja possui uma histdria escolar, com experiéncia em leituras. Se a leitura ndo foi bem
desenvolvida anteriormente, ficard dificil somente na graduacdo construir o desejo pela
mesma. Caberia, sim, um aprofundamento para adquirir novas experiéncias, para que

pudessem transmiti-las aos alunos em sala de aula.

Pergunta 14: Por meio da literatura infantil € possivel desenvolver o hédbito da leitura?
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Percebi que todas as entrevistadas responderam que sim, através da literatura

infantil € possivel formar um leitor. Algumas falas se destacaram, tais como:

A fundamentagdo do hébito da leitura estd diretamente vinculada a literatura infantil,
onde a mente criadora, a imaginag¢do e o desenvolvimento da linguagem e escrita
estdo fundamentadas na infancia. (PROFESSORA M3).

Todas as professoras entrevistadas concordaram que o individuo que possui o
habito da leitura literdria infantil ainda na infancia cresce sendo uma pessoa pré-disposta a
leitura. E a literatura que permite ao leitor descobrir novos sentidos para a realidade
vivenciada. Conforme vimos na fundamentacao tedrica, a literatura amplia e enriquece a visao
de mundo (CUNHA, 2002).

As histérias literdrias infantis permitem o autoconhecimento, o conhecimento do
outro € do mundo. Ao contar uma histéria € possivel abrir espaco para pensamentos magicos,
para a emogdo e adquirir novas experiéncias através do imaginario. No passado e ainda hoje
em dia, a literatura infantil traz esses objetivos consigo.

A literatura serve como mediadora na tarefa de colaborar na constru¢do de
melhores cidadaos, oferecendo subsidios para que a crianca consiga imaginar, criticar o
mundo em que vive, interpretar melhor a realidade que a rodeia, e ndo simplesmente se tornar
uma mera receptora de teorias.

E necessdrio que as institui¢des escolares resgatem de forma urgente o habito pela
literatura infantil, assim se comprometendo com a formac¢do de novos leitores, e que estes
encontrem o sentido da vida dentro e fora do contexto escolar.

As entrevistadas ainda relataram que costumam trabalhar literatura infantil em
suas aulas, pois veem nelas uma grande oportunidade de trabalhar o interesse dos alunos em
relacdo a leitura.

Para desenvolver uma pratica pedagdgica significativa envolvendo a literatura
infantil, € importante que o professor possua uma formacdo adequada, visando, assim,
incentivar ao desenvolvimento de um novo leitor, que deve ser iniciado na infancia.

A crianca ja pode ser introduzida no mundo da leitura desde pequena, através das
histérias contadas e ouvidas por ela, pois dessa maneira ja é possivel trabalhar o imaginério

(ABRAMOVICH, 1997).

Pergunta 15: Um professor leitor forma um aluno leitor?
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Mais uma vez a resposta unanime foi sim. Um professor leitor € capaz de formar
um aluno leitor. Dentre as respostas analisadas, as professoras destacaram que somente se
forma um aluno leitor, se o professor possui o hédbito da leitura. Um professor que conhece o
prazer da leitura saberd incentivar seus alunos para que possam conhecer e praticar também, e
incentiva-las a acreditar que a leitura € algo interessante, que nos desafia a cada pagina de um
texto lido.

Nao € possivel formar bons leitores oferecendo materiais para leitura
empobrecidos, principalmente no momento em que as criangas estdo sendo inseridas no
mundo da leitura. O hébito da leitura, em especial a leitura literdria, se torna importante e
significativo para o leitor a partir do momento que o que esté escrito tenha importancia na sua
vida.

Para finalizar, aponto alguns fatores determinantes no distanciamento da crianga
da leitura:

e o ambiente onde vive — A falta de exemplo de experiéncias de leitura por parte dos
pais pode desfavorecer o hédbito de ler. A crianca acaba passando mais tempo na frente
da televisdo do que lendo um livro;

e 0 acesso a livros — Nao ter acesso a livros em casa ou na escola pode distanciar uma
crianca do hébito da leitura, pois muitos encontram dificuldades em conseguir
(comprar, emprestar) livros para ler;

e aatitude dos professores — Esse € um ponto relevante no processo da leitura, pois bons
professores encontram formas diferentes e variadas para trabalhar a leitura em sala de
aula. Se o professor ndo demonstra interesse nas atividades de leitura ou até mesmo
desenvolve poucas atividades desse tipo, € bem provédvel que seus alunos também
fiquem desmotivados;

e experiéncias negativas ja vivenciadas — N&ao basta simplesmente ler livros por
obrigacdo. A liberdade na escolha de textos e a motivacdo da leitura (principalmente a
literaria) pela fruicdo sdo elementos primordiais para que a pratica de leitura realmente

seja concretizada.
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5 CONCLUSAO

Este trabalho de conclusdao de curso apresentou a importancia que o papel da
literatura infantil exerce na formacao de leitor de professores das séries iniciais do ensino
fundamental.

Na parte introdutéria deste trabalho, algumas questdes norteadoras foram feitas:
“Qual a importancia da literatura infantil na formacdo dos professores das séries inicias?”
“Um professor leitor forma um aluno leitor?” e “Qual a relag@o entre leitura e literatura?”. A
seguir, uma tentativa de sintese das respostas para esses questionamentos, bem como
reflexdes em relagd@o a outras indagacgdes feitas no decorrer da pesquisa.

Partindo do principio de que os professores sdo agentes mediadores privilegiados
na constru¢do de alunos leitores, a histéria da memoria de leitura desses professores € muito
importante. Se eles tiveram experiéncias literdrias na infancia e no decorrer de suas vidas
(inclusive na formagao académica), tdo mais fécil serd a prética pedagdgica com literatura na
sala de aula. Seus exemplos pessoais fardo sua pratica ser mais verdadeira.

O que se percebe é que hda um movimento por parte dos professores, os quais
estdo buscando de forma incansdvel melhorar sua pratica pedagdgica em sala de aula, o que
consequentemente, resultard em melhores alunos.

A pratica da leitura em sala de aula € de fundamental importancia para o
desenvolvimento do educando e aperfeicoamento do professor, pressupondo um trabalho
diversificado e significativo.

A literatura infantil pode despertar a criatividade do aluno. Por isso faz-se
necessario um trabalho dinimico em sala de aula com textos literarios, onde o aluno se sinta
desafiado a ler um livro e sinta prazer na leitura. Entretanto, como a educacdo € um processo
dinmico, isso exige do professor um aperfeicoamento continuo e reflexdo sobre sua pratica
pedagdgica para que, dessa forma, consiga formar novos leitores.

Esta pesquisa tentou demonstrar que, se a literatura esteve presente na formacao
do professor desde sua infancia até sua graduagdo, € provavel que esse profissional va
trabalhar sempre com a presenga da mesma em suas aulas. O professor que ja vivenciou, e
vivencia, experiéncias literarias vai querer compartilhar tais experiéncias com seus alunos,
colaborando, assim, para formar novos leitores, pessoas capazes de pensar de diferentes

formas, ou seja, sujeitos criticos.
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Outro objetivo nao menos importante deste trabalho foi demonstrar a importancia
de trabalhar literatura infantil como meio introdutério a leitura e na formag¢ao dos alunos.

Espero que esta pesquisa sirva para os educadores e pessoas que queiram buscar
uma educacao de qualidade, visando a formagao de alunos capazes de transformar sua prépria

realidade.
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QUESTIONARIO.

1- Vocé costuma comprar livros para ler?

2- Atualmente, quantos livros vocé costuma ler por ano?

3- Costuma se atualizar sobre as novas publicacdes de livros?

4- Que livros da literatura infantil vocé lembra-se de ter lido quando crianga?

5- Vocé fazia suas leituras em casa ou na escola?

6- Voceé tinha acesso fécil aos livros infantis?

7- Que materiais de leitura vocé utilizava, somente livros, ou gibis, revistas, jornais?

8- Quanto tempo voce destinava a leitura?

9- Quais as suas histdrias preferidas?

10- Vocé lembra de algum autor em especial?

11- Como voceé tinha acesso aos livros, em bibliotecas ou costumava ganhar de presente?
12- Na escola, seus professores incentivavam o habito da leitura literaria ou trabalhavam
apenas com livros didaticos?

13- O curso de graduacdo em Pedagogia oferece subsidios para formar um professor
leitor?

14- Através da literatura infantil € possivel desenvolver o hébito da leitura?

15- Em sua opinido, um professor leitor forma um aluno leitor? Por qué?



