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RESUMO

Esse estudo apresenta, a partir dos conceitos de infancia, a andlise de algumas
producdes de crianca na condicdo de alunos, realizadas na década de 1970, no
municipio de Icara, SC. O objetivo é dar visibilidade por meio das andlises que as
criangas criam e recriam a partir do “mundo de coisas” oferecido a elas pelos
adultos, nesse caso especifico pelas professoras. A metodologia utilizada foi a
analise de bilhetes, cartas, desenhos, cartbes a partir dos referenciais como: crianca
enquanto produtora de cultura. Os referenciais teéricos mais utilizados foram:
Philippe Aries, Manuel Jacinto Sarmento, Moysés Kuhlmann Jr., Zeila De Brito Fabri
Demartini, Jeanne Marie Gagnebin, Ceci Mara Spagolla Bergamasco, dentre outros.
Como resultado, percebe-se que o trabalho das criangcas na condicdo de alunos
levam a produzir conhecimentos recriando as orientacdes oferecidas pelos adultos.

Palavras-chave: Escola. Infancia. Produgdes culturais. Aluno.
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1 INTRODUCAO

Esse estudo apresenta, a partir dos conceitos de infancia, a analise de
algumas producdes de crianca enquanto alunos, realizadas na década de 1970, no
municipio de Igara, SC.

O objetivo é mostrar por meio das analises que as criangcas criam e
recriam a partir do “mundo de coisas” oferecido a elas pelos adultos, nesse caso
especifico pelas professoras. A metodologia utilizada foi a andlise de bilhetes,
cartas, desenhos, cartdes a partir dos referenciais como: crianga enquanto produtora
de cultura. Os referenciais teéricos mais utilizados foram: Philippe Aries, Manuel
Jacinto Sarmento, Moysés Kuhlmann Jr., J Zeila De Brito Fabri Demartini, Jeanne
Marie Gagnebin, Ceci Mara Spagolla Bergamasco, dentre outros.

Ratificando, o objetivo desse TCC é refletir e analisar as leituras de
mundo realizadas por criancas por meio de sua producéo cultural enquanto alunos,
destacando a importancia da historia da infancia na sociedade, mostrando que as
producdes culturais das criancas sdo uma forma de entender o mundo em que
vivem, que elas também sao sujeitos sociais.

Esse € um trabalho em Histdria da Educacéo que utiliza as abordagens
da Historia Cultural. Os estudos sobre a histéria da infancia e suas producdes
culturais estdo relacionados com a Nova Historia e a Histdria Cultural. Temas antes
considerados “poucos nobres” na area da Historia da Educagdo comegam a ser
investigados intensamente. A Nova Historia buscou alargar os objetos, as fontes e
as abordagens tradicionalmente utilizadas. Os sujeitos “esquecidos” passam a ser
cada vez mais valorizados, como os sentimentos, as emocdes e a mentalidade® .

A Historia Cultural abandona as ideias de que a cultura € apenas um
reflexo da superestrutura e também a ideia de que a cultura é uma manifestacao
superior do espirito humano. A cultura é pensada como um conjunto de significados
partilhados e construidos pelos homens para explicar o mundo? .

Os estudos sobre a histéria da infancia geralmente referem-se as

concepcdes dos adultos sobre as criancas e ndo a visdo que as proprias criangas

! LOPES, Eliane Marta Teixeira; GALVAO, Ana Maria de Oliveira. Histéria da educacdo. Rio de
Janeiro: DP&A2001, p.39-40.
2 PESAVENTO, Sandra Jatahy. Histéria e Histéria Cultural. Belo Horizonte: Auténtica, 2005, p.15.
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tém do mundo, dai a importancia de suas produc¢des culturais, visibilisadas nesse

estudo. Dessa forma, Quinteiro afirma que:

[...] os saberes constituidos sobre a infancia que estdo ao nosso alcance até
0 momento nos permite conhecer mais sobre as condi¢cdes sociais das
criancas brasileiras, sobre sua histéria e sua condicdo de crianca sem
infancia e pouco sobre a infancia como construg&o cultural, sobre seus
proprios saberes, suas possibilidades de criar e recriar a realidade social na
qual encontram inseridas®.

Assim, € importante observar por meio de indicios que as criancas
pensam sobre o espaco que vivem e sobre as pessoas que as cercam. Na relacao
com os outros estabelecem trocas culturais, a escola € um dos lugares em que as

criangas realizam essas trocas.

Portanto, conhecer a condicdo da infancia e da crianca na escola exigiu e
exige conhecer outras histérias para aprender, por meio da compreensao
das representacBes sociais, 0s elementos constitutivos da formacdo da
cultura escolar, cultura da escola, cultura da repeténcia e principalmente
das culturas infantis, das quais a crian¢a, aluno do ensino fundamental,
apropria-se, e de cuja producdo também participa, sofrendo toda sorte de
consequiéncias e sequielas marcantes na sua trajetéria de vida®.

As praticas da vida escolar envolvem grupos de convivio da escola, sendo
eles professores, alunos, etc. Os grupos possuem codigos, simbolos que o0s
identificam nas lembrancas, e estes séao representados através de formas culturais.

Nas duas ultimas décadas, a producdo sobre o tema infancia no campo
da educacéao no Brasil parece ter ampliado o seu campo de intervencdes e, também,
adquirido algum estatuto tedrico-metodolégico. Os estudos sobre a infancia como
uma questdo publica e ndo apenas privada comecam a pipocar na producao
académica brasileira, sdo temas voltados a problemas relativos a histéria social da
infancia, as péssimas condicbes de vida e existéncia das criancas e de suas
familias, dentre outros. Sabe-se muito pouco, e quase ndo existem pesquisas sobre
as culturas infantis, porque pouco se ouve e pouco se pergunta as criangas e, ainda
assim, quando isto acontece, a “fala” apresenta-se solta no texto, intacta, a margem

das interpretacdes e analises dos pesquisadores.®

® QUINTEIRO, Juricema. Infancia e escola: uma relacdo marcada por pré-conceitos. Campinas:
Universidade Estadual de Campinas, 2002.

*Id. ibid., p. 39.

® QUINTEIRO, op.cit., 2002, p. 21.



11

Enfim, esse TCC pretende ajudar a entender e contribuir para a Historia
da Educacéo, do municipio de Icara e de Santa Catarina.

Para alcancar o objetivo, foram investigadas as seguintes fontes: bilhetes
e cartinhas dos meus familiares realizadas na escola durante a década de 1970.

Para abordar tais documentos as categorias principais sao: infancia,
crianga, aluno, historia da educacao.

O TCC foi dividido em dois capitulos: o primeiro capitulo, intitulado “A
concepgao de infancia e a crianga enquanto aluno”, aborda a crianga como um
sujeito ativo da sua prépria historia e apresenta a escola como instituicdo de ensino
construida na modernidade, juntamente com o conceito de infancia e familia
moderna, e o papel da crianca na condicdo de aluno. J4 no segundo, analisam-se
algumas fontes de producdes culturais como lembrancas de datas comemorativas,
tentando entender o mundo das criangas.

Dessa forma, esse estudo pretende colaborar com as pesquisas acerca

dos fazeres das criangas, contribuindo para a Historia da Educacéo.
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2 A CONCEPCAO DE INFANCIA E A CRIANCA NA CONDICAO DE ALUNO

“O olhar das criangas permite revelar fendmenos sociais que o olhar dos
adultos deixa na penumbra ou obscurece totalmente”.
(SARMENTO; PINTO, 1997).

Atualmente, algumas pesquisas acerca das infancias e das criancas vém
mostrando que nessa fase da vida se produz, se pensa, se cria. As concepcoes de
infancia, ou seja, a forma como a sociedade ocidental compreendeu o0 que se
designou chamar de infancia sofreu muitas modifica¢cdes ao longo da historia, pois a
infancia € uma construcao historico-social e cultural. Um momento muito importante
nessa historia foi a emergéncia dos colégios e a transformacgdo das criangas em
alunos. Para compreender esses processos antes de analisar a producao cultural de
criancas em Icara, esse capitulo busca mostrar o processo de construcdo do
conceito moderno de infancia, bem como o conceito de aluno no dmbito da escola
moderna.

Philippe Aries®, historiador francés, estudou o conceito de infancia na
historia examinando ampla iconografia, ou seja, observando como a crianca e a
familia foram representadas nas pinturas da arte medieval, e verificou-se que até o
século XIl esta ndo se preocupava com a infancia. Nas raras apari¢cdes, era comum
as criancas serem representadas como se fossem adultos em miniaturas.’

Tais estudos levaram a conclusdo de que na sociedade medieval nao
existia 0 sentimento de infancia. Isto ndo significa que as criancas ndo eram amadas
ou atendidas nas suas necessidades, mas quer dizer que elas ndo viviam em um
mundo & parte, separado do mundo adulto.®

Criancas sempre existiram, desde o inicio da humanidade. Mas infancia,
como construcdo social propria, com um conjunto de representacfes sociais,

crencas e valores, para 0s quais se estruturam dispositivos para sua socializacdo e

® ARIES, Philippe; FLAKSMAN, Dora. Histéria social da crianca e da familia. 2. ed. Rio de Janeiro:
LTC, 1981, p. 50.

7 1d. ibid.

% 1d. ibid.
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controle na vida social, existe desde os séculos XVII e XVIII.° Dessa forma, pode-se

entender a diferenca de infancia e criancga, visto que:

[...] a palavra infancia evoca um periodo da vida humana; no limite da
significacdo, o periodo da palavra inarticulada, o periodo que poderiamos
chamar da construcdo/apropriacdo de um sistema pessoal de comunicagao,
de signos e de sinais destinados a fazer-se ouvir. O vocabulo crianca, por
sua vez, indica uma realidade psicobiologica referenciada ao individuo.
Pode essa realidade ser capturavel como sujeito, no exterior do conjunto de
instituicdes (familia, instancias assistenciais e escolares).10

Sendo assim, compreende-se a infancia como a concepcdo ou a
representacdo que os adultos fazem sobre o periodo inicial da vida, ou como o
proprio periodo vivido pela crianca, o sujeito real que vive essa fase da vida. A
historia da infancia seria entdo a histéria da relacdo da sociedade, da cultura, dos
adultos, com essa classe de idade, e a histéria da crianca seria a historia da relagéao
das criancas entre si e com os adultos, com a cultura e a sociedade.™

Para Aries'?, o sentimento de infancia surge quando a crianca é percebida
de forma diferente do adulto. Essa diferenciagdo nem sempre esteve presente em
nossa sociedade. Na percepcédo do autor, ha trés grandes momentos em que se
pode ser analisado o sentimento da infancia. O primeiro deles é da antiguidade até o
século XIlI. O segundo € do século Xll ao século XVII e o terceiro do século XVIII até
os dias atuais.

A concepcao de infancia dos dias atuais é bem diferente de alguns
séculos atras. E importante salientar que a visdo que se tem da crianca é algo
historicamente construido, por isso é que se podem perceber os grandes contrastes
em relacdo ao sentimento de infancia no decorrer dos tempos.

Aries afirma ainda que o sentimento de infancia comecou a ser tracado da
forma que se conhece nos tempos atuais, em virtude do surgimento de uma classe
social que surge no século XVIII: a burguesia. Acredita-se que isso tenha sido um

fator decisivo para a aproximacao entre criancas e a familia.*®

® MORUZZI, Andréa Braga. Cultura da infancia: entre textos, desenhos e outras linguagens. 1V
SEMINARIO SOBRE LINGUAGENS E POLITICAS DE SUBJETIVAGAO, 2008. Disponivel em:
<www.rc.unesp.br>. Acesso em 08 nov. 2010, p. 42 (Artigo).

1% KUHLMANN JUNIOR, Moysés; FERNANDES, Rogério. Sobre a histéria da infancia. In: FARIA
FILHO (Org.) A Infancia e sua educacéao. Belo Horizonte: Auténtica, 2004, p.16.

1 1d. ibid., p. 15.

2 ARIES, Philippe; FLAKSMAN, Dora. Op. cit.

1d. ibid.



14

N&o € que nado existissem seres humanos pequeninos, que foram
gestados, paridos, amamentados, criados ou até abandonados, crescidos, ou muitas
vezes mortos antes de crescer, mas é que a eles ndo era atribuido a mesma
significacdo social e discursiva que |he foi concedida somente apds o século XVIII
com o advento da Idade Moderna. Na sociedade medieval, o sentimento de infancia
nao existia, mas isto ndo quer dizer que as criancas fossem negligenciadas,
abandonadas ou desprezadas.**

Pode-se notar uma auséncia desse sentimento de infancia na ldade

Média, pois neste periodo da histéria:

[...] a crianca tinha um papel social minimo, sendo muitas vezes,
consideradas no mesmo nivel que os animais (sobretudo pela altissima
mortalidade infantil, que impedia um forte investimento afetivo desde o
nascimento), mas ndo na sua especificidade psicoldgica e fisica, a tal ponto
que eram geralmente representadas como pequenos homens, tanto na
vestimenta, como na participacdo na vida social. Até os seus brinquedos
sd0 os mesmos dos adultos e s6 com a Epoca Moderna é que se ira
delineando uma separacé&o.™

No periodo anterior a Idade Moderna as criancas ndo eram representadas
porque ndo a percebiam; ou quando a representavam era sob a forma de um
homem em miniatura, enquanto no século XIX percebe-se que em algumas familias
as criancas aparecem no centro de suas preocupacdes. Aries'® explica que
historicamente esta passagem da indiferenca ou ignorancia ou também a
centralidade da infancia se da através de dois fatores: a escolarizacdo das criancas
e a criacdo da familia conjugal burguesa como lugar de afeicdo, afirmando dessa
forma que a ndo existéncia da infancia durante os séculos pré-modernos se da pelo
fato de que neste periodo da histéria a crianca era vista sem distincdo em relacéo
ao adulto, quer fosse nos trajes, brinquedos, jogos, trabalho, linguagem,
sexualidade.

Em torno do século XVII inicia-se a discriminacdo entre o adulto e a
crianca, perdendo aos poucos a ideia de que sdo apenas adultos que ainda nao
cresceram. Neste periodo, a Igreja e os moralistas a percebem como um ser

inocente, como puras criaturas pequeninas de Deus, que precisam ter sua

4 ARIES, Philippe; FLAKSMAN, Dora. Op. cit.

!> CAMBI, Franco. Histéria da Pedagogia. Sdo Paulo: UNESP, 1999, p. 176.

8 ZANONI, Daniela Matias. Um olhar para a pedagogia da educac&o infantil: as contribuicdes
tedricas para educacgéo de criangas. Faculdades Atibaia, 2005, p.16 (apud ARIES).
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inocéncia preservada e precisam ser educadas, vigiadas e corrigidas. No século
XVIII, esta atribuicdo de inocéncia e fraqueza dada a crianca permanece, mas a
esta ideia se acrescenta uma maior preocupacao em relacdo aos cuidados fisicos
perante as criangcas. E por volta deste mesmo periodo, que a modernidade se
constitui e com ela surge no campo discursivo as preocupacdes com relagdo ao seu
futuro e a crianca passa a ocupar um lugar central na familia.

Se a nocao de infancia ndo €, portanto, nenhuma categoria dita natural,
mas €, sim, profundamente histérica, cabe, porém ressaltar que entre pensamento
filosofico e infancia, as ligacdes sdo estreitas e tdo antigas como a propria filosofia.’

Como se pode ver, a ideia de infancia ndo existiu sempre e nem da
mesma forma. Enquanto objeto de estudo, a infancia é comumente vista como um
outro em relacdo aquele que a nomeia e a estuda.

Para examinar a infancia enquanto objeto de estudo é preciso, pois:

[...] considerar a infancia como uma condicdo da crianca. O conjunto de
experiéncias vividas por elas em diferentes lugares histéricos, geogréficos e
sociais € muito mais do que uma representacao dos adultos sobre esta fase
da vida. E preciso conhecer as representacdes de infancia e considerar as
criancas concretas, localiza-las nas rela¢cdes sociais, etc., reconhecé-las
como produtoras da histéria."®

Se o0 conceito moderno de infancia é uma representacdo dos adultos
sobre esse periodo de vida, seria arbitrario utiliza-lo como traducéo imediata da sua
vida real. Qual seria um critério razoavel para se aferir que crianca teve ou néo
infancia? Geralmente, sdo as criancas pobres que se tornam alvo dessa excluséo,
chamadas de criancas sem infancia, muitas vezes até mesmo da parte de quem tem
intencdes emancipadoras.®

Analisando o conceito de infancia sob a 6tica do pensamento filosofico, a

autora Jeanne Marie Gagnebin® aponta duas grandes linhas de ideias:

A primeira linha, que nasce com Platdo, atravessa a pedagogia cristd com
Santo Agostinho, por exemplo, e chega até nos por meio do racionalismo
cartesiano, nos diz que a infancia € um mal necesséario, uma condi¢ao
proxima do estado animalesco e primitivo, e que, como as criangas sao
seres privados de razdo, elas devem ser corrigidas nas suas tendéncias

" GAGNEBIN, Jeanne Marie. Infancia e pensamento. In: GHIRALDELLI, Paulo Jr. (Org.). Infancia,
escola e modernidade. S&o Paulo/Curitiba: Cortez/UFPR, 1997, p. 83-100.

® KUHLMANN JUNIOR; FERNANDES, op.cit., p.10.

9d. Ibid., p.31.

% GAGNEBIN, op.cit.
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selvagens, irrefletidas e egoistas que ameacam a construgéo consensual da
cidade humana gracas a edificacéo racional, o que pressupde o0 sacrificio
das paixdes imediatas e destrutivas.”

Na segunda linha, Gagnebin afirma que:

[...] & importante ressaltar, também nasce em Platdo, atravessa o
renascimento com Montaigne e chega a nossas escolas ditas alternativas
por meio do romantismo de Rousseau. Ela nos assegura que néo serve de
nada querer encher as crian¢as de ensinamentos, de regras, de normas, de
conteddos, mas que a verdadeira educagdo consiste muito mais num
preparo adequado de suas almas para que nelas, por impulso préprio r
natural, possa crescer e se desenvolver a inteligéncia de cada crianga, no
respeito do ritmo e dos interesses proprios de cada uma em particular. 2

A primeira vista, contraditorias, essas duas linhas podem conduzir, em
contextos diferentes, o discurso pedagogico de um mesmo pensador, Platdo,
deixando visivel que na primeira linha a crianga € comparada a um animal sendo
ameacadora na sua forca bruta, portanto ela deve ser domesticada e amestrada
segundo normas e regras educacionais. Na segunda linha, o entendimento que nao
se deve impor nada a crianca, visto que ela prépria tem capacidade de desenvolver
a sua inteligéncia.

Pode-se verificar que a relagdo do pensamento filoséfico com a infancia
se constitui por meio de uma mediacdo conceitual, cujos principais momentos Sao
uma certa concepcao de natureza e uma concepcéo de raz&o.

O conceito de infancia € analisado por Gagnebin através dos
pensamentos de varios intelectuais, sendo alguns deles: Platdo, Santo Agostinho,
Descartes, Rousseau, dentre outros, e, seguindo essa linha, a pesquisadora afirma
que:

[...] a infancia ndo remete primeiro a certa idade, mas sim aquilo que
caracteriza o inicio da vida humana: a incapacidade, mais a auséncia da
fala. A crianca, o in-fans, é primeiro aquele que néo fala, portanto aquele
animal que néo fala, portanto aquele animal monstruoso no sentido preciso
que ndo tem nem rugido, nem canto, nem miar, nem latir como 0s outros

bichos, mas que tampouco tem o meio de expressdo préprio de sua
espécie: a linguagem articulada.”

*L GAGNEBIN, op.cit., p. 85.
22 1d. ibid., p. 85.
2 1d. ibid., p. 95.
*1d. ibid., p. 87.
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Embora a crian¢a tenha ocupado o pensamento de fildsofos como Platdo
e Santo Agostinho, entre outros, € com o projeto iluminista que se amplia o leque
das preocupacdes com a infancia de modo sistematizado. Entretanto, se pensarmos
a crianca com base na tradicdo do pensamento iluminista, deparar-se-4& com uma
questédo paradoxal. Tempo e lugar das paixdes, dos desejos e da propria experiéncia
gue antecede os limites da palavra e da razao, a infancia é, no entanto, depositaria
em potencial de algo em que ir4 se revelar no futuro, ou seja, 0 modo como se tornar
homens e mulheres dotados de raz&o.”

A crianca sai do anonimato e lentamente ocupa um espaco de maior
destaque na sociedade. Essa “evolugdo” traz modificagdes profundas em relacéo a
educacdo, porque a escola teve que procurar atender as novas demandas que
foram desencadeadas pela valorizacdo da crian¢a, pois a aprendizagem, além da

guestao religiosa, passou a ser um dos pilares no atendimento a crianca.

2.1 Infancia e escola: ainvencéo do aluno

O material empirico analisado no segundo capitulo trata de producdes de
criancas em seu periodo escolar, dessa forma, torna-se importante revisitar a
emergéncia da escola na modernidade, bem como o conceito de aluno, que nos dias
atuais, para alguns autores, refere-se ao “oficio das criangas”.

A escola aparece como projeto central da infancia nos aspectos difusores
da construcdo da identidade infantil, ora na descricdo do aprendido na sala de aula,
ora com énfase nas festividades e comemoracfes destinadas a exaltacao civica e

patridtica. A partir do analisado, pode-se afirmar que:

A escola se baseava na producdo de uma nova pedagogia em que as
relacbes de poder disciplinar ndo se estabeleciam mais no exterior para o
interior do individuo e sim como processo de regulamentacdo da conduta de
cada um, em que o sentimento de vergonha constituia o mével do
autocontrole. A modernidade pedagdgica informa uma educacdo moral
baseada na afirmacé@o de gestos nobres e na grandeza do espirito que
prepara a crianga para um adulto digno. De forma processual, a educacéo

* KRAMER, Sonia; LEITE, Maria Isabel F. Pereira (Orgs.). Infancia e producéo cultural. 3. ed.
Campinas, SP: Papirus, 2003, p. 28. (Série Pratica Pedagdgica).
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moral vai sendo instalada no interior de cada um, ao contrario do modelo
punitivo que é imposto pelo exterior. %°

A escola deve ser entendida como uma instituigdo que serve um tempo
determinado e que se configura em funcdo das caracteristicas de um determinado
tempo. A sua emergéncia e difusdo resultam fundamentalmente da relagdo das
elites com a tecnologia, esta tanto como instrumento produtor quanto como
capacidade de controlar riqueza e poder. Na generalidade da Europa medieval, as
escolas estavam nas maos dos clérigos e localizam-se em mosteiros, catedrais e em
igrejas paroquiais. Mas desde os séculos XlI-XIll, avanca a criagdo de escolas
laicas nas principais cidades europeias que possuiam uma burguesia importante.?’

A escola apareceu como a instituicdo que podia abrir as portas do
conhecimento e, como tal, colocava as pessoas e 0S paises no caminho do
‘progresso”, sendo assim, assumiu uma importancia muito grande como instituigéo
socializadora e como instancia de iniciac&o intelectual.?®
Ariés identifica na historia da infancia e da familia a emergéncia de uma

nova instituicao: o colégio, e afirma que no:

[...] século XIll, os colégios eram asilos para os estudantes pobres,
fundados por doadores. Os bolsistas ai viviam em comunidades, segundo
estatutos que se inspiravam em regras monasticas. Nao se ensinava nos
colégios. A partir do século XV, essas pequenas comunidades democraticas
tornaram-se institutos de ensino.”

Sempre houve diferenciacdo de ensino, nas chamadas “pequenas

escolas”, analisada por Aries, na qual afirma que:

[...] tanto nas pequenas escolas como nas classes inferiores dos colégios;
em seguida, no século XVIII, a especializacdo social de dois tipos de
ensino, um para O povo, e outro para as camadas burguesas e
aristocraticas. De um lado, as criancas foram segaaradas das mais velhas, e
de outro, os ricos foram separados dos pobres.®

% GOMES, Antonia. As composicdes escolares como expresséo da socializacdo da infancia (1930-
1950), 2008. VIII CONGRESSO LUSO-BRASILEIRO DE HISTORIA DA EDUCACAO. So Luis, MA,
2010, p. 8. (Artigo).

*’ FERREIRA, Antonio Gomes. A difusdo da escola e a afirmacéo da sociedade burguesa. Revista
Brasileira de Histéria da Educacéo, 1° N°, Campinas, SP: Autores Associados, 2001, p.182-183.

8 1d. Ibid., p. 178.

# ARIES; FLAKSMAN, op.cit., p. 50.

% 1d. ibid., p. 53.
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Pela primeira vez na histéria da humanidade ocidental, nos colégios
fundados pelas ordens religiosas dos séculos XVI e XVII, hd a formag¢do de uma
escola que visa absorver totalmente a disponibilidade de tempo da crianga. Ela
passa a conviver com colegas da mesma faixa etaria e é separada do mundo a fim
de ndo sucumbir aos vicios. A vigilancia constante, mesmo dentro do colégio, torna-
se imprescindivel, ja que se funda na concepgéo de que a natureza humana € ma e
corruptivel, e a educacao se esforcara por disciplinar a crianca e inculcar-lhes regras
de conduta. O que esta surgindo € o modelo da escola tradicional, que ndo se
baseia nos interesses da crianca, mas procura combater seus impulsos naturais, 0
tempo todo, a fim de inculcar-lhe virtudes morais.*

A predominédncia da esola tradicional foi pontilhada por reacdes de
pedagogos ansiosos por mudar os rumos do ensino ndo s6 quanto as obsoletas
praticas didaticas como quanto aos conteudos. A partir da revolugédo cientifica do
século XVII, passava-se a exigir que ao lado da formacdo humanistica também
fossem estudadas as ciéncias da natureza, bem como as matematicas.*?

Quando se discute sobre a escola, deve-se levar em conta um dos
sujeitos importantes desse sistema: o aluno. E fundamental compreender que, além
da construcdo social que se encontra no termo aluno, mencionada por pais,
educadores, dentre outros.** O termo aluno acompanha o surgimento do termo
infancia para os modernos, sendo assim, tem-se hoje, como no fim do século XIX,
uma tendéncia a separar o mundo das crian¢as do mundo dos adultos.

A crianga, ao nascer, necessariamente ingressa no “mundo dos adultos”,
gue na realidade € um mundo em que existem pessoas de diferentes idades. Se os
adultos exercem a hegemonia dos processos sociais, ha que se pér em questdo os
processos como sao recebidos os novos membros da humanidade na vida social,
nos diferentes lugares, momentos, grupos sociais etc. A defesa da necessidade da
educacédo fundada nas instituicoes familiar e escolar faz dessas instituicdes o novo
“mundo dos adultos” pelo qual elas deveriam passar.**

A ideia da transferéncia do processo de aprendizagem para a instituicao

escolar é um fator distintivo da existéncia do sentimento moderno de infancia, do seu

22 ARANHA, Maria Lucia de Arruda. Filosofia da Educac&o. Sdo Paulo: Moderna, 1989, p. 100.

Id. Ibid., p. 100.
* FARIAS, Samira Rousseng de. Narrativas de idas escolares na voz de ex-alunos/as (Sociedade
de Assisténcia aos Trabalhadores do Carvdo — SATC, Criciima, década de 1970). Criciima, SC,
2007, p.13. )
¥ KUHLMANN JUNIOR; FERNANDES, op. cit., p. 22.
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‘prolongamento”. A transformagédo da crianca em aluno seria a0 mesmo tempo a
definicdo do aluno como a crianga, nesse processo em que o critério etério torna-se
ordenador da composicéo e da seriacdo do ensino em classes escolares.*

Cada momento histdrico constréi simultaneamente suas questfes e 0s
modos pelos quais busca resolvé-las. Portanto, quando se formula a questdo da
infancia articulada com o tema do conhecimento e da contemporaneidade, alguns
caminhos se apresentam; porém, em vez da bifurcacdo ou de escolhas alternativas
gue conduzem a lugares distintos de pensamento, opta-se por reflexdes que se
entrecruzam, ora se aproximando, ora se distanciando de “lugares de pensamento”,
anteriormente visitados ou n&o.*®

Kramer e Leite afirmam, em outras palavras, que ouvir as experiéncias,
falar sobre elas e interpreta-las com a ajuda daqueles que dela hoje participam, as
criancas, € uma forma de ressignificar as hierarquias institucionalizadas dos papéis
sociais estabelecidos culturalmente.®” Ouvir muitas vezes néo diz respeito ao som
de suas vozes, mas também na valorizagéo de suas produgoes.

Sarmento ratifica que quanto ao ideario de crianca modelo tem-se a
conformacdo da infancia associada a formacédo e a producdo das sensibilidades
através do cultivo dos bons sentimentos.*

A analise das culturas infantis sofreu uma importante mudanca na
perspectiva paradigmatica, onde as criancas antes eram vistas como destinatarias,
orientadas pelos adultos, passando a se tornar atores sociais com plenos direitos e
com capacidade de analisar o mundo em que vivem.

Os modos simbdlicos séo formas culturais que se inventariam e trocariam,
no contexto dos modos culturais especificos em que as criancas o fazem®,
ocorrendo no ambito escolar. Do ponto de vista de Sarmento®, as criancas s&o
produtoras culturais, dessa forma s&o sujeitos ativos na producdo cultural da
sociedade, recebendo através das mudltiplas instancias de socializacdo as culturas
socialmente construidas e disseminadas, que interpretam de acordo com 0s seus

codigos interpretativos proprios, configurando assim uma situacéo de “reproducao

% KUHLMANN JUNIOR; FERNANDES, op. cit., p. 22-23.
% KRAMER; LEITE, op.cit., p. 27.
¥"1d. ibid., p. 40.
*® GOMES, op. cit., p. 9.
% SARMENTO, Manuel Jacinto. Culturas infantis e interculturalidade. In: DORNELLES, Leni Vieira
SOOrg.). Produzindo pedagogias interculturais na infancia. Petropolis, RJ: Vozes, 2007, p. 21.
Id. Ibid.
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interpretativa”, sendo assim, é importante analisar e entender a pluralidade das

vozes, visto que:

A aceleracdo da pluralidade das vozes das crian¢as e a inscricdo do mundo
da infancia no campo de uma perspectiva interdisciplinar ndo é sinbnimo de
desordem ou caos metodologico, nem tédo pouco de ecletismo critico, mas é
pelo contrario, a expressdo genuina da prépria complexidade e
multidimensionalidade do fenémeno a estudar.**

As culturas infantis sdo as representacdes* do mundo feito sob o angulo
das criangas com as representagdes “adultas” dominantes. A defesa da ideia das
criangcas como produtoras culturais apresenta uma frontal oposicdo as teses
dominantes que apresentam as criangas como meros receptores passivos, e das
normas e valores que os adultos lhe impdem.

Analisar uma producdo simbolica € uma interpretagcdo do mundo, feita
pelas criangas, constituida por valores, ideias e representacdes sociais.

A articulagéo do imaginario infantil com o conhecimento social e a adogéo
das culturas da infancia como foco na referenciacédo das condi¢ces e possibilidades
das aprendizagens pode contribuir para a remuneracdo da escola publica.*
Entender a escola como um dos “mundos de vida”, como a casa das criangas, onde
se aprende o mundo vivendo.

Vive-se num momento histérico e numa sociedade em que a infancia vem
sendo mais e mais encurtada, seja pela midia, seja pela miséria e pela
contravencdo. Mas ha também meninos que a vida fez adultos precoces, embora
vez por outra sejam chamados a infancia perdida e se ponham a brincar como

qualquer crianga “normal”.

Criangas que na falta de ter o que brincar, transforma ossos de animais
mortos em brinquedos, ajudadas por sua imaginacao criadora... € 0S 0SS0S
se transformam em carros, bichinhos, barcos, e elas criam cenas e criam
historias... e brincam com 0o mesmo prazer que quaisquer crian¢as cujos
pais podem comprar os brinquedos da moda [..]. Ou criangas que,
precocemente chamadas ao trabalho, sdo capazes de trepar em coqueiros

*L SARMENTO, op. cit., 2007, p.22

2 A Histéria Cultural é importante para identificar o modo como em diferentes lugares e momentos
uma realidade social é construida, pensada, dada a ler. Portanto, ao voltar-se para a vida social, esse
campo pode tomar por objeto as formas e os motivos das suas representacdes e pensa-las como
andlise do trabalho de representacdo das classificagbes e das exclusdes que constituem as
configurag@es sociais e conceituais de um tempo ou de um espaco. [...] as representacdes podem ser
pensadas como “[...] esquemas intelectuais, que criam as figuras gragas as quais o presente pode
adquirir sentido, o outro tornar-se inteligivel e o espaco ser decifrado”. (CHARTIER, 1990, p.17).

* SARMENTO, op.cit., 2007, p. 38.
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como macaquinhos para colher cocos e vende-los aos turistas que
aguardam. O trepar no coqueiro vira jogo, brincadeira, competicdo para ver
guem sobe mais rapido, quem colhe mais cocos em menos tempo.44

Ap6s descoberto o grupo no qual a crianca esta inserida, fica facil
interpretar e analisar as suas producdes culturais. As produgdes a que se referem
sédo desenhos, bilhetinhos, cartinhas, enfim, uma variedade de produgdes culturais
gue as criangas produzem de acordo com a sua visdo de mundo.

Quinteiro®™ afirma que do ponto de vista conceitual, no sentido de definir o
gue vem a ser infancia, e depara-se com um campo restrito a categorias, tais como:
idade dos sujeitos, o tempo de duracdo da infancia, o espaco destinado a infancia, a
organizagao institucional educacional para a infancia, a legitimidade da escola no
processo de socializacédo das criangas e, fundamentalmente, o préprio processo de
socializagéo.

A modernidade faz da denominacao infancia um guarda-chuva a abrigar
um conjunto de distribui¢cdes sociais, relacionadas a diferentes condicdes: as classes
sociais, 0s grupos etarios, os grupos culturais, a raca, 0 género, bem como a
diferentes situacdes: a deficiéncia, o abandono, a vida no lar, na escola (a crianca e
o aluno) e na rua (como espaco de sobrevivéncia ou de convivéncia/brincadeira). E
nessa distribuicdo que as concepcdes de infancia se amoldam as condicdes
especificas que resultam na inclusdo e na exclusdo de sentimentos, valores e
direitos.*

Assim, tém-se infancias e nao-infancias; dentre as infancias, a que sao
investigadas nesse trabalho localizam-se na faixa etaria de 7 a 12 anos, no género

masculino e feminino, e na classe social classe média baixa.

* GARCIA, Regina Leite (Org.). Criancas, essas conhecidas tdo desconhecidas. Rio de Janeiro:
DP&A, 2002, p. 10-11.

** QUINTEIRO, op.cit., 2002.

*® KUHLMANN JUNIOR; FERNANDES, op.cit.,p. 30.
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3 PRODUCAO CULTURAL DE CRIANCAS: ANALISE A PARTIR DE FONTES
ESPECIFICAS

“A infancia é o tempo de maior criatividade na vida de um ser humano”.

(Jean Piaget)

O encontro com 0 objeto de pesquisa: as culturas escritas das criangas,
um estudo de caso no municipio de Icara na década de 1970, deu-se na casa do
Senhor Idilio Manoel Bitencourt, 88 anos, meu avd, um mineiro aposentando que
mantinha os seus filhos (as) na escola particular, pois recebia bolsa de estudo para
0os mesmos. Um dia, ele me pediu para arrumar as suas coisas e la na gaveta de
seu armario foi achada uma grande “fortuna”, um saco plastico contendo muitas
fotos, bilhetes e cartas. Fiquei interessado por ter encontrado objetos de memaria
dos meus tios e tias e também da minha mae, visto que minha avd Zenaide
Edmundo Gomes Bitencourt'’ teve a preocupacdo de guardar as producdes dos
seus filhos, realizadas em duas escolas: Colégio Cristo Rei (escola confessional
catélica) e E.E.B. Antonio Jodo, atual E.E.B. Salete Scotti dos Santos (escola
publica).

Minha avl mostrou-se uma guardia da memoria de seus filhos, pois essas
‘reliquias” eram guardadas com muito zelo e cuidado. A maioria das fontes
encontradas e analisadas refere-se a datas comemorativas, como dia das maes, dia
dos pais, pascoa, festa junina, dentre outras.

S8o0 em momentos como esses que se percebe que o passado esta
sendo construido e reconstruido a todo o0 momento, ndo é algo morto e sepultado,
mas algo vivo e presente. Nao € possivel separar o passado do presente, pois
formam um conjunto de experiéncias indissociaveis. Vive-se no cotidiano
temporalidades multiplas, um tempo heterogéneo.*® Para compor ou recompor o
passado, necessita-se entdo da categoria memoria. Mas, lidar com ela é encontrar

lembrancas e esquecimentos. Muitas vezes, esquecer representa uma vontade

*" Nascida em Ararangud, no dia 28 de dezembro de 1928. Falecida no dia 12 de julho de 1992.

*® COSTA, Marli de Oliveira; RABELO, Giani. Historia @ memdria: curriculos, cultura e identidade..
Anais do Il Simpdsio Internacional, V FORUM NACIONAL DE EDUCACAO, ULBRA, Torres, 2008,
p. 3. (Artigo).


http://www.imotion.com.br/frases/?cat=1695
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inconsciente ou, por vezes, consciente, para ndo deixar fluir lembrancas
desagradaveis.®

No caso das reliquias analisadas, elas também puderem evocar
lembrancas que, registradas, constituem a historia da infancia escolar das pessoas
gue as produziram.

O contexto da producgao dos cartdes deu-se no momento em que o Brasil
vivia uma politica de ditadura militar (1964 — 1984). Nesse periodo a educacao foi
cerceada pela ideologia dessa ditadura.

As pesquisas em Histéria da Educacdo ao se debrucarem sobre a
infancia tém ampliado suas fontes historiograficas de maneira a enfocar néo
somente o0 que os adultos escrevem sobre as criancas, mas também as proprias
escritas infantis.

Dessa forma, o papel que a cultura escolar tem na histéria de cada
crianca, de suas producdes culturais, apresenta sua importancia, pois € na
instituicdo denominada escola que as criangcas produzem ou até mesmo
reproduziam suas visdes de mundo e seus sentimentos.

Sendo assim, para 0s pesquisadores dessa tematica, € preciso
compreender as producdes das criancas levando em consideracdo o que Simone

Gomes aponta como:

Tomar os textos dos alunos como fonte significou estabelecer algumas
conexdes entre “o qué” a crianga escreve e “como” se expressa ao desvelar
os sentidos produzidos no processo de escolarizacdo da infancia. Tais
textos, também, permitiam perceber como estas se apropriavam dos papéis

que lhes foram atribuidos pela cultura.”

O fato de a crianca estar produzindo algo é, sem duvida, maravilhoso,
principalmente quando estas colocam no papel tudo o que sentem, o que
expressam, em cada ponto, cada virgula, cada erro ortografico, cada sentimento,

enfim, cada caracteristica propria da crianca leva a percebé-la como sujeito:

A crianca é um sujeito e isso pressupde ao mesmo tempo uma
caracteristica comum a ela e as outras criangas, como também pressupde
sua singularidade e objetividade. Para se tornar sujeito, interagiu e interage
com os outros do seu meio socio-cultural (pais ou seus substitutos, irmaos,
parentes, vizinhos, professores, colegas...) mas isso n&o significa dizer que

*9 COSTA; RABELO, op. cit.
*® GOMES, op.cit., p. 02.
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se tornou igual a eles, porque através destas interacdes, fez e faz um
percurso proéprio.

Sendo as culturas infantis plurais®’, e estando a elas atreladas a
contextos socioculturais mais amplos que estritamente o da infancia®®, ndo cabe
concluir que basta ser crianga para produzir "cultura infantil". H& que se relativizar a
criagdo das culturas infantis em detrimento de serem proprias de infancias e
contextos diversificados.

Isto leva a pensar em que situagdes as criancas produzem e manifestam
suas culturas. Partindo do conceito de cultura de Marilena Chaui para quem a

cultura é:

[...] entendida como producéo e criacdo da linguagem [...] dos instrumentos
de trabalho, das formas de lazer, da musica, da danca, dos sistemas de
relacdes sociais, a cultura é “o0 campo no qual a sociedade inteira participa
elaborando seus simbolos e seus signos, suas praticas e seus valores,
definindo para si o possivel e o impossivel, a linha do tempo (passado,
presente, futuro), as distingBes do interior do espaco, os valores, como 0
verdadeiro e o falso, o belo e o feio, o0 justo e o injusto, a nocao de lei, e,
portanto, do permitido e do proibido, a relacdo com o visivel e o invisivel,
com o sagrado e com o profano, tudo isso passa a constituir a cultura no
seu todo”.>*

Entendendo o conceito de cultura como expressao de vida, percebe-se
gue esta aberto a todas as possibilidades criativas, € um modo especifico de ver,
sentir, tocar, ouvir, representar e relacionar-se com o mundo em que Se vive.
Portanto, exige que se desvencilhe dos preconceitos, e passe a privilegiar codigos e
significados simbolicos, partilhados entre sujeitos sociais de um mesmo espaco
geografico, historico, politico, econémico e cultural. Este é seguramente o conceito
de cultura mais tangivel.>

Assim, a cultura sob esta Gtica assume diferentes configuracdes, o que

fazer compreender a infancia em um sentido plural. Para tanto, busca-se os estudos

*L SILVA, Marilete Geralda da. A histéria da crianga e seu percurso de tornar-se sujeito. Anais do VI
Congresso Luso-Brasileiro de Histéria da Educacéo. S&o Luis, MA, 2010, p.01-02. (Artigo).

°2 plurais porque dependem da faixa etaria, do género, da classe social, etc. Onde esta inserida a
crianga.

% SARMENTO, Manuel J.; PINTO, Manuel. As criancas e a infancia: definindo conceitos, delimitando
o0 amplo. In: PINTO, Manuel; SARMENTO, Manuel Jacinto. As crian¢as contextos e identidades.
Portugal, Centro de estudos da crian¢a: Bezerra, 1997.

** CHAUI, Marilena. Cultuar ou cultivar. In: . Cultura, socialismo e democracia. Teoria e
Debate, n. 8, out./nov./dez., 1989.

> MARTINS FILHO, Altino José. A “produgio cultural” das criangas como identificador para se
(re)pensar a pratica pedagogica nos contextos educativos de creche. p. 04 (Artigo).
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de Sarmento e Pinto®, que preconizam o seguinte: diferentes culturas imputam
diferencgas particulares, sobretudo relacionadas a insercdo de género, classe, etnia e
histéria que permitem reconhecer que a infancia ndo é uma categoria universal.
Contudo, pode-se demarcar que diferentes culturas determinam diferentes formas
de ver e pensar a infancia, permitindo concluir que ha culturas infantis e que estas
devem ser escritas também no plural.

Martins Filho aborda em seus estudos a relacdo que as criangas
estabelecem com seus primeiros professores. Diz o autor que na escola com a
autoridade dos professores, as criangcas, enquanto alunos, dirigem a eles
“sentimentos de amor e 6dio”, configurando uma ambivaléncia de sentimentos.>’

Nessa relacdo de amor e 6dio, a crianca torna-se um sujeito falante, um
sujeito do desejo e ndo da pura necessidade.

As consequéncias de tornar-se sujeito sdo o seu engajamento na cultura,
na criacao, no aprendizado e nas relacbes com outras pessoas que a ele tornam-se
significativas.®

Levando em consideracdo este jeito proprio que cada crianca tem de
constituir a sua subjetividade, é que Martins Filho aponta a necessidade de
compreender esta crianca na sua singularidade durante o processo educativo.>®

A primeira definicdo que se impde diz respeito a compreensao do lugar
social que a criangca assume na interacdo com o adulto no contexto de pesquisa. Na
medida em que a crianca nao é vista apenas como um objeto a ser conhecido, mas
como um sujeito com um saber que deve ser reconhecido e legitimado, a relagéo
gue se estabelece com ela, no contexto da pesquisa, comeca a ser orientada e
organizada a partir dessa visdo. Nessa perspectiva, em vez de pesquisar a crianca
com intuito de melhor conhecé-la, o objetivo passa a ser pesquisar com criancas as
experiéncias sociais e culturais que elas compartilham com as outras pessoas de
seu ambiente, colocando-as com parceria do adulto-pesquisador, em busca de uma

permanente e mais profunda compreensao da experiéncia humana.®

** SARMENTO; PINTO, op. cit., 1997.

> MARTINS FILHO, op. cit., p. 04.

% 1d. ibid., p.17.

*1d. ibid., p. 17.

% S0UZA, Solange Jobim; CASTRO, Lucia Rabelo de. Pesquisando com criancas: subjetividade
infantil, dialogismo e género discursivo. Psicologia Clinica Pés-graduacéo e Pesquisa, v.9, n.9,
1997/8, Departamento de Psicologia PUC - Rio, p. 83-116.
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Isso significa dizer, como colocou Solange Souza, que os sentidos que
emergem de um mesmo objeto cultural, quando articulados e confrontados nas
interacdes sociais entre adultos e criangas, podem pontuar questdes absolutamente
novas sobre o papel das geracdes para uma compreensao critica das
transformacdes culturais.®* Ou, como observa Maria Isabel Leite, compreender as
criangas como sujeitos sociais € necessario oferecer uma perceptiva muito diferente
e deixar-nos representar a vitalidade da presenca das criangcas no mundo social nas
explicacdes sociolégicas e antropolégicas da infancia.®

Isto €, a ideia de crianca como sujeito passivo, em falta, que brinca por
ser de sua natureza, e que depende do adulto para estrutura-lo em suas relacdes
equivocadamente entendidas como equilibradas e homogéneas, sem desigualdade
e benéficas para a reproducéo social.®®
No entanto, Ferreira assinala que a busca por diminuir as distancias

adulto-crianga n&o pode:

[...] confundir esse estatuto com sindnimo de neutralidade afetiva, simetria
social ou relacdo inacabavel. Pelo contrario, implica dar conta do que se
passa hos meandros da construcdo dessa relagdo, refletir o que neles os
diferentes atores fazem acontecer e detalhar algumas das formas de
interacdo social ocorridas entre o adulto-investigador e as criancas. Trata-se
de evidenciar nos processos sociais que envolvem relacdes de poder, saber
e afetivas, desiguais e diferenciadas, uma multiplicidade de papeis e
estatutos sociais, cuja expressao oscila entre a reciprocidade e encontro de
sentidos partilhados, mas também as suas desinteligéncias mutuas.
Assumo assim que independente do meu esforco como investigadora para
transcender as fronteiras da idade, tamanho, formas de pensar adultas e
autoridade, as diferencas geracionais e de poderes entre mim e as criangas
nao foram anuladas, o que faz da pesquisa um processo de reflexidade dual
sempre inacabado.®*

Mesmo se tratando de pesquisas sobre as producfes de criancas em
outra temporalidade, ndo de pesquisas com criangas, € preciso também perceber
gue linguagem das criancas e o seu dialogismo também sdo muito importantes,

como afirma Leite:

®1 SOUZA; CASTRO, op.cit.

®2 | EITE, Maria Isabel Ferraz Pereira. Espacos de narrativa: onde o eu e o outro marcam encontro.
In: CRUZ, Silvia Helena Vieira (Org.). A crianca fala: a escuta de criangas em pesquisas. Sdo Paulo:
Cortez, 2008, p. 119.

% 1d. Ibid., p. 119-120.

® FERREIRA, Maria Manuela Martinho. “Branco demasiado” ou... Reflexdes epistemoldgicas,
metodoldgicas e éticas acerca da pesquisa com criangas. In: SARMENTO, Manuel; GOUVEA, Maria
Cristina Soares de. Estudos da infancia: Educacao e préaticas sociais. Petropolis, RJ: Vozes, 2008,
p.127.
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[...] criangas falam de modo muito peculiar. Elas usam a linguagem de
maneira diferente. Tem seu préprio vocabulario, suas proprias regras
gramaticais e sua propria sintaxe. Adultos podem muitas vezes
surpreender-se pela forma inovadora e profunda como as criangas lidam
com a linguagem. A acepcao errénea que os adultos podem fazer é que nédo
conhecer a forma correta da fala, signifigue dizer que as criancas néo
sabem falar, expressar suas idéias e seus sentimentos corretamente.®®

Para Delgado, a questdo fundamental, no estudo das culturas das
infancias, € a interpretacdo da sua autonomia em relacdo aos adultos. No entanto,
reconhece-se que o0 debate ndo se situa no fato das criangas produzirem
significagdes autbnomas, mas em saber se essas significagdes se estruturam e se
consolidam em sistemas simbodlicos padronizados, ainda que dindmicos e
heterogéneos, isto &, em culturas.®®

A cultura da infancia ndo é apenas produzida entre as criangcas e seus
pares, mas também nas suas interagcbes como os adultos. Por ndo serem passivos,
as criancas reproduzem a cultura dos adultos na interpretacdo que lhes é propria.
Essa reproducdo interpretativa®’ permite configurar estes sistemas simbolicos
articulados que constituem as culturas da infancia. E sobre o conceito de cultura de

pares, Delgado reforca:

N&o é algo que as criangas carregam ao redor de suas cabecas para guiar
seus comportamentos. Cultura de pares € publica, coletiva e performativa,
isto é: um conjunto estavel de atividades ou rotinas, artefatos, valores e
preocupagbes que as criangas produzem e compartilham em interagdo com
pares.

Ainda sobre as culturas infantis, Quinteiro afirma que:

Pouco se conhece sobre as culturas infantis porque pouco se ouve e pouco
se pergunta as criangas e, ainda assim, quando isso acontece, a ‘fala’

® LEITE, op. cit., p. 128.
% SARMENTO, Manuel Jacinto. O estudo de caso etnografico em educacdo. Braga, Portugal:
Instituto de Estudos da Criang¢a, Universidade do Minho, 2003, p.08.
%" 0 conceito de reproducéo interpretativa esta relacionado com o que Corsaro (1997, p.18) observou
como complementar: as criancas coletivamente participam na sociedade e contribuem ativamente
para a preservacao social (ou reproducéo) e para a mudanca social.

DELGADO, Ana Cristina Coll; MULLER, Fernanda. Abordagens etnograficas nas pesquisas com
criancas. In: CRUZ, Silvia Helena Vieira (Org.). A crianca fala: a escuta de criangas em pesquisas.
Sao Paulo: Cortez, 2008, p. 147.
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apresenta-se solta no texto, intacta, a margem das interpretacbes e
andlises.®

Dessa forma, fica evidente que a criangca ndo consegue construir o seu
préprio universo, devido ao autoritarismo existente nas relacdes pedagdgicas. A
andlise das producdes culturais € uma forma de analisar registros infantis, ndo pelos
olhos dos adultos, mas expressos pelos seus préprios protagonistas: as criancas. "

E com esse olhar que sdo apresentadas as tematicas encontradas na
“‘gaveta memodria”, do meu avo, inseridos nos cartdes produzidos por meus parentes,

enquanto alunos no ano de 1970.

3.1 Datas comemorativas: os significados nas festas escolares

Todo historiador trabalha as fontes que dispfe, por isso, em funcéo da
caracteristica dos documentos encontrados, produzidos pelas criancas, que eram
cartbes relativos a algumas datas comemorativas, faz-se necessario uma reflexao
acerca da presenca de certas comemoragdes no espaco escolar.

Segundo Teive, as datas civicas passaram a fazer parte do calendario

escolar e:

[...] as festas escolares eram organizadas como complemento da educacéo
civica dos alunos e do povo, havia vista que eram convidados os pais, as
autoridades e outros, para assisti-las. De acordo com o regimento, estas
festas deveriam ser realizadas no dia 03 de maio, 7 de setembro, 15 de
novembro e no dia do encerramento dos trabalhos do ano letivo, a 30 de
dezembro. As festas de 7 de setembro e 15 de novembro, independéncia e
proclamacdo da republica, respectivamente, eram a apoteose. Os
preparativos para o dia da independéncia comecavam muito cedo, 0s
grupos escolares e as escolas particulares competiam entre si para
emocionar a populac@o que se aglutinava em torno das pracas das cidades
para assistir ao desfile.”

% QUINTEIRO, Juricema. Infancia e educacdo no Brasil: um campo de estudos em construcgo. In:

FARIA, A.L; DEMARTINI, Z.; PRADO, P.D. (Orgs.). Por uma cultura da infancia. Campinas, SP:

Autores Associados, 2005.

° PERES, Eliane. “Registros marginais”: escritas de criangas em cadernos de alfabetizagdo. Anais

(7110 VIIl Congresso Luso-Brasileiro de Histéria da Educacdo. S&o Luis, MA, 2010, p. 12. (Artigo).
Id. ibid., p. 11.
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Desta forma, fica evidente a importancia que as datas comemorativas
tiveram nas culturas escolares, principalmente nas producdes culturais aqui
analisadas. Teive observa que os festejos escolares constituiam-se num refinamento
da arte de governar, numa forma de produzir sujeitos, molda-los, guia-los, afetando
as suas condutas de modo que se tornassem governaveis sendo, portanto, uma
pratica bastante valorizada.”

Se a escola diz respeito ao conhecimento elaborado e ndo conhecimento
espontaneo, ao saber sistematizado e ndo ao saber fragmentado; a cultura erudita e
n&o a cultura popular. E a partir do saber sistematizado que se estrutura o curriculo
da escola elementar.

De acordo com Bergamasco, curriculo ndo € tudo que a escola faz, mas o
conjunto de atividades nucleares desenvolvidas pela escola mesmo porque, se tudo
gue acontece na escola é curriculo, ndo teria sentido falar em atividades curriculares
e extracurriculares. O trabalho escolar pode vir a ser descaracterizado onde o
secundario pode vir a tomar o papel principal, deslocando-se para o ambito do
acessorio, atividades primordiais, que constituem a razdo de ser da escola. E nos
diz:

[..] ndo é demais lembrar que este fendbmeno pode ser facilmente
observado no dia-a-dia das escolas. Dou apenas um exemplo: o ano letivo
comeca na segunda quinzena de fevereiro e jA em marco temos a semana
da revolugdo, em seguida a semana santa, depois a semana das mées, as
festas juninas, a semana do soldado, do folclore, a semana da patria, jogos
da primavera, semana das crian¢as, semana do indio, semana da asa, etc.,
e nesse momento jA estamos em novembro. O ano letivo se encerra e
estamos diante da seguinte constatacdo: fez-se de tudo na escola,
encontrou-se tempo para toda espécie de comemoragdo, mas muito pouco
tempo foi destinado ao processo de transmissdo-assimilagdo de
conhecimentos sistematizados. Isto quer dizer que se perdeu de vista a
atividade nuclear da escola, isto &, a transmissdo dos instrumentos de
acesso ao saber elaborado. E preciso, pois, ficar claro que as atividades
distintivas das semanas, acima enumeradas, sdo secundarias e né&o
essenciais a escola. Enquanto tais sdo extracurriculares e s6 tem sentido na
medida em que possam enriquecer as atividades curriculares, isto é,

aquelas préprias da escola, ndo devendo em hip6tese nenhuma prejudica-
las ou substitui-las.”

Muitas das festas escolares ficam registradas em albuns, nos diarios da

escola e possui uma funcao ritual: marcam concretamente lagcos afetivos e valem

2 TEIVE, Gladys Mary Ghizoni. Vestigios da pedagogia moderna na cultura escolar dos
};)rimeiros grupos escolares catarinenses (1911-1935). Criciima, SC: UNESC, p. 11. (Artigo).

® BERGAMASCO, Ceci Mara Spagolla. Festas Comemorativas: A religiosidade no calendario
escolar. Anais do Il Encontro Nacional do GT: historia das religides e das religiosidades. Revista
Brasileira de Historia das Religides. Maringd, PR, 2009, p. 08-09. (Artigo).
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menos pelo que diz do que pela regularidade de seu funcionamento. Revelam uma
vontade de ritmar o escoamento do tempo. Os albuns marcam diversos periodos do
ano letivo, sublinhados especialmente pelas festas religiosas, tais como Natal,
Pascoa e Festas Juninas, formatura, bem como as festas civicas, especialmente a
semana da Patria.”

Desse modo, como j& assinalado, as festas escolares marcam ritos de
passagem. A comemoracao das festas civicas pela escola impds para a sociedade
novas datas a festejar, difundiu costumes. As comemorac8es exploravam o caréater
constituinte e fundante da meméria do passado, “rompiam” a rotina, embora também
existisse um programa a ser seguido, planejado previamente e ndo se pudesse
“‘perder tempo”, grande preocupacdo do periodo. Festas, celebragbes e rituais
estruturam a percepcdo e o comportamento, formam, moldam, atribuem um
significado aos eventos, controlam a meméria coletiva.”

As datas comemorativas exercerem muita importancia nos calendarios
escolares e também na sociedade, onde o comeércio usurpou o0 verdadeiro sentido
para vender cada vez mais.’

As préticas de escritas escolares sdo fontes importantes onde se pode
fazer confluir os interesses desses campos de estudo. A Historia da Educacédo se
abre aos objetos escritos onde se pde em cena procedimentos e praticas
metodoldgicas experimentadas em sala de aula e fora dela e a Historia da Cultura
Escrita, por sua vez, ao interessar-se pelos aspectos graficos, cria condi¢cdes para
entender os diferentes niveis de alfabetizacdo.”” E nesse sentido os documentos

serdo apresentados e analisados.

1d., ibid., p. 10.

® GALLEGO, Rita de Céassia. Dias em Vermelho no Calendario: Feriados, Festas e Comemoracdes
Civicas nas Escolas Primarias Paulistas (1890-1929). (Artigo). In: Hist6ria da Educac&o, N° 2, p. 11.
Disponivel em: <http://www.anped.org.br>. Acesso em: 10 nov. 2010.

® As datas comemorativas, ao longo dos tempos, se tornaram um marco da educacéo do Brasil. Isso
aconteceu devido aos interesses implantados pelo comércio, através de anuncios televisivos que
atraem o publico, mostrando a importancia das mesmas. Porém, algumas datas néo séo significativas
dentro da escola. Além do mais, seria impossivel trabalhar com todas, j& que em um mesmo dia
comemoram-se diversos acontecimentos. Site: <www.brasilescola.com.br>, artigo da autora Jussara
de Barros, pedagoga.

" CUNHA, Maria Teresa Santos. Civilidade em textos: Estudo sobre um jornal manuscrito infantil
(1945-1952). Anais da comunicagcdo coordenada, resultante do projeto “Protocolos de
Civilidades: Modelos de conduta pessoal e civica em leituras escolares”. Floriandpolis, SC: UDESC,
2009, p. 01. (Artigo).
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3.2 Festejar, comemorar e produzir: os alunos e as datas comemorativas

Os cartBes e algumas cartinhas encontradas na gaveta de memérias do
casal Idilio Manuel Bitencourt e Zenaide Edmundo Gomes Bitencourt podem ser
classificados da seguinte forma:

a) Dia das Maes: 1, 2, 3 (3 cartbes);

b) Dia dos Pais: 4, 5, 6, 7, 8 (5 cartdes);

c) Natal: 8, 9 (2 cartdes);

d) Festa junina: 10 (1 cartédo);

e) Pascoa: 11, 12, 13 (3 cartbes).

Pela quantidade de cartdes, percebe-se que a data do dias das mées e
do dia dos pais tinha de certa forma mais importancia para a familia, pois foram os
gue receberam o maior numero dentre os guardados.

Para organizar as narrativas, a partir dos referenciais citados
anteriormente, apresentam-se, discutindo, os cartdes do dia das maes, do dia dos

pais, da pascoa e natal e da festa junina.

3.2.1 O dia das maes

O dia das maes nasceu nos Estados Unidos. Sua idealizadora foi uma
professora norte-americana chamada Anna Jarvis. Anna perdeu a mae, Anna
Reeves Jarvis, em 1905. Sofreu muito com essa perda e pensou em estabelecer um
dia para homenagear ndo s6 a sua, mas todas as maes do mundo. Escreveu, entéo,
uma carta ao governador do seu estado, sugerindo a comemoracao; o governador
aceitou a sugestao e instituiu oficialmente o Dia das Maes no estado, em 1910. Para
homenagear Anna, determinou que as comemoracfes se dessem no segundo
domingo de maio, data proxima do falecimento de sua mde. A comemoracao chegou
ao Brasil em 1918, através da Associacao Cristd de Mocos de Porto Alegre. A data

passou a ser comemorada oficialmente em 5 de maio de 1932, através de um
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decreto que instituiu o0 Dia das Maes no segundo domingo de maio.”®

O Cartdo um foi produzido por Oneide Bitencourt Vailate’”. Pode-se
analisar esse cartdo como uma producao cultural infantil, mesmo sendo orientado
por um adulto; com certeza, o trabalho de confeccéo foi dirigido pela professora, no
entanto, o desenho da letra, a ocupacao do espaco no papel, evidencia como estava
a aquisicdo da escrita por essa crianga, mostrando etapas de sua aprendizagem.
Pela capa, pode-se notar a figura de uma mée e de uma crianca, representando seu
filho, mostrando o cuidado e o zelo que uma mae tem para com seu filho; ao lado
aparece um lago vermelho, representando pela cor o amor & sua mae. Tratam-se de
convencgdes inventadas pelo mundo adulto. No interior do cartédo, os dizeres de um
versinho enderecado as mées, nele percebe-se a mistura de letras, o espaco entre
as palavras, que por vezes se confundem, evidenciando o estagio da aquisicdo da
escrita.

Pois, quando compds esse cartdo, a menina Oneide estava na 22 série do

ensino primario e tinha oito anos de idade.
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Cartdo 1 — Dia das Méaes: cartdo produzido por Oneide Bitencourt Vailate, 1975.
Fonte: Arquivo pessoal do casal Idilio Manuel Bitencourt e Zenaide Edmundo Gomes Bitencourt.

Ja o Cartdo dois, feito por Idilio Bitencourt Filho®°, € uma producéo da autoria

de uma crianca, no entanto, a capa foi impressa em mimeografo apresenta o

® HOELTGEBAUM, Marli Mira. Calendério civico: feriados nacionais e datas comemorativas. S&o0
Paulo: Scipione, 1995, p. 33.

" Nascida no dia 18 de setembro de 1967, no municipio de Icara. Cartdo do ano de 1975. Profissdo:
Professora de geografia.

8 Nascido no dia 11 de abril de 1965, no municipio de Icara, falecido no ano de 2002. Cartao feito no
ano de 1975, o menino Idilio tinha 10 anos e estudava na 42 série. Profissdo: Comerciante.
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desenho de uma menina segurando um ramalhete de flores, provavelmente para ser
entregue a sua mae, visto que a frase da capa diz: “Mamée — receba o meu
presente”, podendo ser as flores ou até mesmo o proprio cartdo. O contorno do
desenho e das letras da frase possivelmente foi feito pela crianga. No interior do
cartdo, nota-se a mensagem que a crianca faz a sua mae, talvez esses dizeres
foram escritos no quadro pela professora e as criancas copiaram. No entanto,
aparecem na escrita confusdo dos grafismos com fonemas, isso €, a escrita de
acordo com a fala dessa crianca. Identifica-se que a palavra “muito”, foi escrita
“‘muto” no cartéo, faltando a vogal “i”. Na palavra felicidade percebe-se que a crianca
confunde o “f’ pelo “p”, algumas palavras também onde aparecem a letra “m”, muitas
vezes sdo confundidas pela letra “n”. O que revela que o estagio de aquisicdo da
escrita , que as criangcas se encontravam, € comum em varias temporalidades.
Dessa forma, poderia ser mais facil para o professor trazer o cartdozinho
mimeografado, do que deixar ser produzido pelas criancas. Nota-se também que
foram tracadas linhas para a crianca escrever retinho, mesmo assim nao houve
ocupacédo do espaco no papel corretamente. Entdo, apesar da intervencao do adulto
no fazer da crianca, 0 registro apresenta formas peculiares de sua expressao

escrita.
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Cartdo 2 — Dia das Maes: cartdo produzido por Idilio Bitencourt Filho, 1975.
Fonte: Arquivo pessoal do casal Idilio Manuel Bitencourt e Zenaide Edmundo Gomes Bitencourt.
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O Cartdo trés elaborado por Valmir Bitencourt®, traz uma diferenciagéo
dos outros dois cartbes, a criangca ndo assina 0 seu nome completo, apenas o
primeiro nome “Valmir’ e ndo coloca o seu sobrenome “Bitencourt’. Sera que era
porgue a crianga achava dificil escrever? Para ndo correr o risco de errar o seu
sobrenome, a crianca preferiu assinar apenas o seu nome. A letra inicial “v’ do seu
nome esta mindscula, sendo que nomes préprios escrevem-se com letra maidscula,
igualmente aconteceu no comeco do interior do cartdo, comecgou-se a frase com
letra minuscula e a palavra “mamée” apareceu desordenada da sequéncia, visto que
a crianca tenha errado, apagou e houve vestigios de danificacdo, para nao estragar
ainda mais, a crianca preferiu escrever ao lado. A capa do cartdo produzida por um
adulto apresenta a imagem do menino Jesus olhando para cima, provavelmente
para sua mae Maria, simbolo da religiosidade presente nas escolas, as maes
comparadas a mae de Jesus. Como era um cartdo “pronto”, feito em grafica, bastava
apenas a indicacdo de quem mandava, no entanto, sua intervencdo no mesmo é
evidente no contorno dos dizeres da capa. Nesse cartdo percebe-se também a

crianca enquanto aluno colocando-se no que foi inventado por adultos.

: Al e

Cartdo 3 — Dia das Maes: cartdo produzido por Valmir Bitencourt, 1971.
Fonte: Arquivo pessoal do casal Idilio Manuel Bitencourt e Zenaide Edmundo Gomes Bitencourt.

Todos os cartdes tiveram a interferéncia do adulto e da prépria escola,

gue comemorava a data, no entanto, em cada um deles traz a presenca de seu

# Nascido no dia 24 de novembro de 1959, no municipio de Icara. Cartdo do ano de 1971, 0 menino
Valmir tinha 12 anos e estudava na 42 série (era repetente). Profissdo: Comerciante.
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autor, a criangca em seu processo de aquisicdo da escrita, compromisso, como diz

Sarmento® com o “oficio de aluno”.

3.2.2 O diados pais

No segundo domingo de agosto comemora-se o dia dos pais. E uma data
para a sociedade capitalista tdo importante quanto o dia das maes e também surgiu
nos Estados Unidos®®. No Cartdo quatro, de Edmundo Bitencourt®*, 1978, traz na
frente do cartdo a frase: “Salve o dia do papai”, com o desenho de uma rosa ao
meio. Dentro do cartdo encontra-se uma contradicdo, pois € enderecado para a
mae, mas o cartdo € em homenagem ao dia dos pais. O escrito provavelmente é de
um adulto, que por descuido cometeu essa gafe. Serd mesmo que a rosa seria para
o papai? O uso de flores em cartdo aos pais pode ser comprovado no cartéo

seguinte.
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Cartéo 4 — Diados Pais: cartdo produzido por Edmundo Bitencourt, 1978.
Fonte: Arquivo pessoal do casal Idilio Manuel Bitencourt e Zenaide Edmundo Gomes Bitencourt.

8 SARMENTO, 2000, p. 127.

% HOELTGEBAUM, op.cit., p. 44: [..] A ideia partiu de Harry Meek, presidente do Lions Club de
Chicago. Em 1910, a Sra. John Bruce Dood estabeleceu a data, em homenagem ao préprio pai. O
entdo presidente dos Estados Unidos, Calvin Coolidge, recomendou a comemoracao em todo o pais.
Mais tarde, a ideia se espalhou pelos outros paises do mundo.

# Nascido no dia 14 de junho de 1970, no municipio de Icara. Cartdo do ano de 1978, 0 menino
Edmundo tinha 8 anos e estudava na 22 série. Profissdo: Assistente financeiro.



37

O Cart&o cinco é de autoria de Maria Bitencourt®. O cartéo traz na capa a
frase "Para o papai”, com algumas flores ao lado, contornado aos lados pelo lapis de
cor vermelha e com um laco rosa bem ao lado; no interior do cartdo, a crianga
escreve 0 pensamento para o seu pai: “com todo carinho sua filha Maria Bitencourt”.
Percebe-se que foi feito linha para escrever, mas o0s vestigios registram que as
mesmas foram apagadas. O que indica a preocupac¢ao estética ou por orientacdo da
professora ou por cuidado da aluna que na época contava com 12 anos de idade.
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Cartdo 5 — Dia dos Pais: cartdo produzido por Maria Bitencourt, 1972.
Fonte: Arquivo pessoal do casal Idilio Manuel Bitencourt e Zenaide Edmundo Gomes Bitencourt.

O Cartéo seis, de Zila de Bitencourt Vitto®, traz na capa um desenho de
um menino entregando um presente ao seu pai (mimeografado); a crianca apenas
pintou, e o “dia do papai” também estd mimeografado. Dentro do cartdo ha uma
mensagem para o papai, e um fato curioso é que a data e 0 municipio aparecem
logo acima, o que revela os protocolos escolares na indicacdo do dia e do lugar,

rotinas que atravessam a histoéria do dia a dia da vida escolar.

% Nascida no dia 3 de janeiro de 1960, no municipio de Icara. Cartdo do ano de 1972, a menina
Maria tinha 12 anos e estudava na 42 série (repetente trés vezes na 12 série). Profissdo: Dona de
casa.

% Nascida no dia 8 de maio de 1963, no municipio de Icara. Cartdo do ano de 1972, a menina Zila
tinha 9 anos e estudava na 32 série. Profisséo: Dona de casa.



38

Cartdo 6 — Dia dos Pais: cartdo produzido por Zila de Bitencourt Vitto, 1972.
Fonte: Arquivo pessoal do casal Idilio Manuel Bitencourt e Zenaide Edmundo Gomes Bitencourt.

O Cartéo sete, de Idilio Bitencourt Filho®, provavelmente de 1973, possui
a mesma capa do Cartdo 13, ou seja, material mimeografado. No interior, a

mensagem para o pai é atraves de poema:

“Tenho um amiguinho
Muito bonitinho
Sabem quem é?
E o papaizinho
De todo coracgao

Idilio Bitencourt Filho”.

A crianca escreveu 0 poema e nele apareceram alguns problemas
ortogréficos, caracterizados pela auséncia de letras, bem como a troca de algumas
delas. Percebe-se que a crianga ndo consegue escrever corretamente o seu nome.
Ele se encontra na 12 série do curso primario e conta com sete anos, o que indica o

cartdo sdo as etapas de aquisicdo dos codigos escritos.

8 Nascido no dia 11 de abril de 1965, no municipio de Icara, falecido no dia de 2002. Cartdo do ano
de 1972, o menino ldilio tinha 7 anos e estudava na 12 série. Profissdo: Comerciante.
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Cartdo 7 — Dia dos Pais: cartdo produzido por Idilio Bitencourt Filho, 1973.
Fonte: Arquivo pessoal do casal Idilio Manuel Bitencourt e Zenaide Edmundo Gomes Bitencourt.

O Cartéo oito julga-se ser mais importante, pois € uma producao propria
da crianca, parece nao ter havido orientacdo das professoras nessa producdo. Os
indicios dessa suposta nao intervencéo € percebido pelo tipo de papel até mesmo e
pela mensagem. Conversando com meu av0 descobri que o cartdo é de Idilio
Bitencourt Filho®, de 1974, ele contava com oito anos de idade. A folha do cartéo é
de um caderno, que hoje se encontra bem amarelada, devido a acdo do tempo. A
capa nao possui nenhum desenho, mas em seu interior existem algumas flores
coloridas, feitas pela crianca. Existe certa repeticdo das palavras, como por
exemplo, “querido”, escrito trés vezes “gerido”. O recorte do cartdo esta meio torto,

mostrando de certa forma a falta de coordenacédo motora da crianca.

% Nascido no dia 11 de abril de 1965, no municipio de Icara, falecido no dia de 2002. Cartdo do ano
de 1973, o menino ldilio tinha 8 anos e estudava na 22 série. Profissdo: Comerciante.
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Cartdo 8 — Dia dos Pais: cartdo produzido por Idilio Bitencourt Filho, 1974.
Fonte: Arquivo pessoal do casal Idilio Manuel Bitencourt e Zenaide Edmundo Gomes Bitencourt.

3.2.3 Pascoa e Natal: datas religiosas

A Pascoa é uma das principais festas religiosas comemoradas no Brasil e
no mundo. Nao possui data fixa, e o coelho € para as criancas o grande personagem
dessa data comemorativa.®

O Cartdo nove é de Zila Bitencourt Vitto® (minha mae), e ndo possui
nenhuma escrita apenas o home da crianca, a figura do coelho serve como uma
lembrancinha pela passagem da festa da Pascoa; pode-se notar também que a

pintura feita do coelho também é da crianca.

% Os ovos eram simbolos de vida e renovacéo, pois contem dentre de si a possibilidade de um novo
ser. [...] Hoje em dia, € uma festa muito popular. Adultos, criancas, parentes e amigos trocam entre si
principalmente ovos e coelhos de chocolate, como expresséo de afeto mutuo. O coelho simboliza a
fertilidade, pois comeca a procriar cedo, reproduz-se rapido e tem grandes ninhadas. No Brasil, o
coelho foi introduzido como simbolo da P4scoa pelos imigrantes alemaes, e o costume logo se
espalhou pelo pais. (HOELTGEBAUM, 1995, p.16).

% Nascida no dia 8 de maio de 1963, no municipio de Icara. Cartdo do ano de 1972, a menina Zila
tinha 9 anos e estudava na 32 série. Profissdo: Dona de casa.
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Cartdo 9 — Pascoa: cartdo produzido por Zila Bitencourt Vitto, 1972.
Fonte: Arquivo pessoal do casal Idilio Manuel Bitencourt e Zenaide Edmundo Gomes Bitencourt.

O Cartdo dez é de Maria Bitencourt™, mas apresenta-se com uma
diferenca ao Cartdo seis: o dez ndo possui 0 nome da crianca. Foi identificado
porque o nome da autora esta a lapis, atras do coelhinho. Cada coelhinho possui
uma fitinha amarrada no seu pescoco, para dar mais vida a sua producéo, a fitinha

colorida provavelmente foi colada pela professora.

%' Nascida no dia 3 de janeiro de 1960, no municipio de Icara. Cartdo do ano de 1972, a menina
Maria tinha 12 anos e estudava na 42 série (repetente trés vezes na 12 série). Profissdo: Dona de
casa.
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Cartdo 10 — Pascoa: cartdo produzido por Maria Bitencourt, 1972.
Fonte: Arquivo pessoal do casal Idilio Manuel Bitencourt e Zenaide Edmundo Gomes Bitencourt.

Na producdo do Cartdo onze, de Dolermi Bitencourt™, 1971, esta
bastante danificado, sdo na verdade as marcas do tempo. Apresenta o coelho como
simbolo da Pascoa, assim como nos Cartdes 9 e 10. Na verdade é um coelho
mimeografado, onde a crianga pintou na frente com as suas cores preferidas e
dentro trouxe como frase: “A voce papai e mamae uma pascoa muito feliz o que
deseja Dolermi”, nota-se a auséncia dos acentos nas palavras “voce” e “pascoa’,

mas mesmo assim a escrita € toda da crianca.

%2 Nascida no dia 4 de julho de 1961, no municipio de Icara. Cartdo do ano de 1971, a menina
Dolermi tinha 10 anos e estudava na 32 série. Profissdo: Pedagoga.
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Cartdo 11 — Pascoa: cartdo produzido por Dolermi Bitencourt, 1971.
Fonte: Arquivo pessoal do casal Idilio Manuel Bitencourt e Zenaide Edmundo Gomes Bitencourt.

Todos esses cartdes foram reproduzidos em mimeodgrafo. Essa cultura
escolar que ainda ndo desapareceu das escolas, impediam a criacdo das criancas,
ou seja, como eles poderiam representar seu coelhinho; nesse sentido, pode-se
afirmar que impedir a autoria das criancas, seu oficio como aluno era de ser copista
dos adultos.

Retomando as concep¢des de infancia, percebe-se que ndo ha
neutralidade na acdo pedagdgica das escolas e que a escola defendia um tipo de
concepcao, de infancia, nesse caso, ao copiar 0 que € produzido pelos adultos as
criancas sdo percebidas como seres em formacao, os adultos que serdo e ndo em
seu tempo presentes, como capazes de produzir algo.

Sao préticas escolares como essa que danificam o exercicio da criacao
dos alunos.

No que se refere ao Natal é importante lembrar que constitui um marco
importante para a cronologia ocidental: o nascimento de Jesus Cristo assinala o ano
| do calendéario romano. Votos de paz e fraternidade, festas e trocas de presentes
sdo comuns nessa época®™. Os cartdes de Natal sdo o de nimero doze, de Idilio

Bitencourt Filho® e o cartdo treze, de Edmundo Bitencourt™.

% HOELTGEBAUM, 1995, p.74. [...] Na Idade Média, o Natal era a maior festa religiosa. Cantava-se,
dancava-se e teatralizava-se: personagens vivos representavam Maria, o Menino Jesus, S&o José e
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O Cartdo doze traz escrito em caneta azul os dizeres: “Feliz Natal” e ao
centro um desenho onde foi usada alguma técnica artistica de sombreamento, no
interior do cartdo aparece escrito em caneta, com alguns “errinhos ortograficos”,
como a palavra “Natal”, sem a letra “I” e “ano novo” escrito com a letra “m”, ao invés
da letra “n”. Um fato interessante € que o cartdo é enderecado exclusivamente para

a mamae, ja que diz: “Feliz natal e ano novo mamae do seu filho Idilio”.
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Cartdo 12 — Natal: cartdo produzido por Idilio Bitencourt Filho, 1975.
Fonte: Arquivo pessoal do casal Idilio Manuel Bitencourt e Zenaide Edmundo Gomes Bitencourt.

No Cartéo treze foi usada a mesma técnica de efeito visual da capa do
Cartdo nove, sO que os dizeres estao escritos com lapis de cor vermelha; dentro do
cartdo, o recadinho é feito todo com lapis de cor vermelha também e repete o
“‘mesmo erro” que o Cartdao 9: a palavra “ano novo” foi escrita com a letra “m” em vez
de ser escrito com a letra “n”. O cartdo também é direcionado a mamae. Um fato que
chamou a atengao € a crianca ter escrito o seu proprio nome ”“idimumdo”, sendo que

é “Edmundo”.

os pastores. Da ldade Média nos vieram os simbolos e os costumes da véspera do Natal, da missa
do galo ou da meia-noite, da ceia, da &rvore de Natal.

% Nascido no dia 11 de abril de 1965, no municipio de Icara, falecido no dia de 2002. Cartdo do ano
de 1975, o menino Idilio tinha 10 anos e estudava na 42 série. Profissdo: Comerciante.

% Nascido no dia 14 de junho de 1970, no municipio de Icara. Cartdo do ano de 1979, 0o menino
Edmundo tinha 9 anos e estudava na 32 série. Profissdo: Assistente financeiro.
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Cartdo 13 — Natal: cartdo produzido por Edmundo Bitencourt, 1979.
Fonte: Arquivo pessoal do casal Idilio Manuel Bitencourt e Zenaide Edmundo Gomes Bitencourt.

Também nesses cartdes, apesar da interferéncia dos adultos em sua
confeccdo, a autoria de quem foi criangca nesse periodo € percebida em seu
processo de aquisicdo da escrita e da leitura, evidenciando que, na relacao etaria,

0s irmaos Bitencourt passaram por fases semelhantes no processo de alfabetizacao.

3.2.4 Outras festas: a festa junina

A festa junina®® é uma comemoracéo para a familia toda, por isso que o
Cartdo 14, de Zila de Bitencourt Vitto®”, do ano de 1973, mostra um convite da
crianca para seus pais e irmaos, escrito por um adulto, provavelmente a professora.
A crianca teve a participacdo na pintura da capa onde aparece um menino e uma
menina, caracterizados tipicamente com trajes juninos: 0 menino esta de calca e
paleté remendados, bota caipira e chapéu; jA& a menina aparece de vestido, tranca,

chapéu e sapato junino. No interior do convite aparecem algumas informacdes

% O més de Junho é caracterizado por dancas, comidas tipicas, bandeirinhas, além das

peculiaridades de cada regio. E a festa junina, que se inicia no dia 12 de junho, véspera do dia de
Santo Antbnio e encerra no dia 29, dia de Sdo Pedro. O ponto mais elevado da festa ocorre entre o0s
dias 23 e 24, o dia de S&o Jodo. Durante os festejos acontecem as quadrilhas, os forrés, leildes,
bingos e 0s casamentos caipiras. (Informacao retirada do site:
<http://www.brasilescola.com/datacomemorativas/festa-junina.htm>. Acesso em: 18 nov. 2010).

" Nascida no dia 8 de maio de 1963, no municipio de Icara. Cartdo do ano de 1973, a menina Zila
tinha 10 anos e estudava na 42 série. Profissdo: Dona de casa.
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importantes como guloseimas, quentdo, batata-doce, pinhdo, amendoim etc.
Aparece também o dia, a hora e o local, no final 0 nome da crian¢ca, mas escrito por
um adulto, e ndo pela crianca, fato esse que chama a atencéo. Atras do convite tem

uma arvore com bandeirinhas e baldo pendurados, tipicos da festa junina.

(s cssticios »_ru:_\'u,,’ S Lo N

L ‘éu VU Ju?l‘f- LS ’4- CLrirn, vC'L W1
“ _)"n' ala -ju.» Nl yAUS
/ SN ;
| “Rmaoe el il oo fooolos

LJ(A“F:_M Bsx \.Gt- > ,f';; LD 5
-y 7’
- u{fnl.l.q(\uux 5, ERECLA Aaloo
i o *
i eesee, et o oo gadoloaslt
e 78
| A
| Lorveseal -

; e
cavaiolior o
[}

{,_ Lol )
— - et pen PEVE B

| Lj/; Jfokw*(,.:::’ i (;\.};\ S :'.u};, A ,\L/C:(.l' e ] 2
:»J)./L;‘L e g, (_f A X {44, vl T

= 7 v 3 &
.9{,1, o Ha ASro. '{.‘:: ala, AL -

- (2 7
s v LES Areboaio  Hhousk
J

g"."v'-_ic,cl,l,];v):a prresiys  CaQfaitolrRatis

S ST 2
Fidnl Rt s T

Cartdo 14 - Festa junina: produzido por Zila Bitencourt Vitto, 1973.
Fonte: Arquivo pessoal do casal Idilio Manuel Bitencourt e Zenaide Edmundo Gomes Bitencourt.

O convite é revelador de algumas convencdes reafirmadas pela escola,
como os esteredtipos que é da cultura caipira e os modelos de género. As criancas,
ao participem da confeccdo desses cartbes, estariam talvez incorporando tais
valores. Percebe-se mais uma vez uma cultura escolar que impede a participacéo
ativa das criancas, ou seja, que ela seja sujeitos de todo o processo da festa.

Os cartbes mostram muito mais a cultura escolar que a producdo dos
alunos. No entanto, sédo reveladas do processo de aquisicdo da leitura e da escrita.
Evidenciam também a forma como algumas escolas vem trabalhando com essa fase
da vida. Pode-se indagar: - Até que ponto a escola poderia permitir que as criancas
exercessem seu direito de criar no espaco escolar? Por outro lado, um olhar
cuidadoso também identifica os alunos, colocando suas peculiaridades nessas
producdes, como foi colocado nas analises, pois as criancgas interferem naquilo que

0s adultos lhe oferecem.
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4 CONCLUSAO

O trabalho desenvolvido com o titulo “Histéria, infancia e producbes de
aluno (as)”, retratou a importancia das criangas enquanto agentes ativos da histéria,
e também reafirmou a ideia de que crian¢as inventam, produzem, criam.

A producdo cultural e a linguagem séo indissociaveis. Quando se fala em
producdo cultural destinada a crianca e sua linguagem, o assunto torna-se mais
interessante, e as areas de pesquisa mais amplas.

O conceito de cultura esta no centro da discussdo. A infancia muda e se
forma de acordo com a cultura em que esta inserida.

A forma como a crianca lida com o conhecimento € cultural, ou seja, a
importancia que da a determinado assunto em detrimento de outro, as leituras e
interpretagbes que faz, as coisas que inventam s&do parte de uma experiéncia
adquirida no convivio com o0s pais, parentes, amigos, com as leituras de revistas,
livros, televisdo, histérias ouvidas, piadas, brincadeiras... Enfim, com todas as
relacbes diretas ou indiretas que estabelecem com outros e com elementos de
expressao de sua cultura.

Dessa otica de cultura dos estudos culturais prevalece a idéia de que na
pesquisa se constréi “interpretagcdes’, modos de compreender o mundo
historicamente situados, subjetivos e relativos.

Para que se possa de fato refletir sobre “o que é crianga”, se faz
necessario revisitar a propria infancia, e compreender que crianca foi e o que € hoje
desse aluno.

E necessario, portanto, primeiramente observar a escola, que nada mais
€ do que um espaco de producdo cultural das criangas, observar os professores e 0s
préprios alunos. Na escola, pode-se ter um contato maior com as criancas e, tendo
um certo carater de continuidade, pode-se perceber detalhes nesse processo que
nao seriam percebidos apenas em um dado momento.

O espaco dado ao aluno deve ser flexivel e alternativo, a fim de
possibilitar novos olhares e novas oportunidades de as pessoas encontrarem-se,

desvelando o reencantamento do lugar e de si mesmas.
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Deve-se analisar cada um dos elementos da producdo do aluno, pois
busca-se mostrar como eles podem ser um interessante corpus para os estudos de
linguagem.

A crianca deve ser tratada como sujeito ativo da histéria, como um
personagem que muitas vezes encontra-se esquecido, mas que possui ideias,
pensamentos e desejos.

Neste trabalho buscou-se analisar a produgdo cultural de alguns
familiares, tios, tias, bem como da minha mée. Meus avés Idilio Manuel Bitencourt e
Zenaide Edmundo Gomes Bitencourt mostraram-se como verdadeiros guardides de
memorias, visto que tinham guardados dentro de um saco plastico, na gaveta do
armario de roupas, verdadeiras reliquias, que serviram como base inspiradora do
presente trabalho.

A emocao de interpretar e analisar cada producéao cultural foi gratificante,
por se tratar de algo familiar.

Como resultado percebe-se que o trabalho das criancas enquanto
aluno/as levam-nos a produzirem conhecimentos recriando as orientacbes
oferecidas pelos adultos.

Cada desenho, cada pintura, cada letrinha, cada cartdozinho, constitui-se
como a historia que cada um possui, principalmente quando se trata de crianga, um

ser pequeno em tamanho, mas grande em coracéao.
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