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RESUMO

A percepcdo ambiental tem se expandido para estudos no campo da Educacdo Ambiental
permitindo compreender como 0 sujeito percebe e comporta-se diante de determinadas
interacdes com os diferentes aspectos do ambiente. Este trabalho visou analisar a Educacéo
Ambiental desenvolvida em uma escola de educagdo basica em Urussanga, SC, por meio da
percepcdo ambiental de alunos e professores. A pesquisa apresenta como base tedrica a
concepgdo de percepcdo de Tim Ingold, em dialogo com Merleau-Ponty e outros autores. Traz
um levantamento dos problemas socioambientais do municipio e um resgate historico da
Educacdo Ambiental, e além de um breve mergulho nas relagcdes entre cultura e escola. A
partir de uma abordagem das percep¢des que propicia a Educacdo Ambiental a valorizacéo
das experiéncias dos sujeitos, o presente estudo se caracteriza como uma pesquisa qualitativa
desenvolvida na modalidade de estudo de caso, que envolveu os professores, a direcdo e 0s
alunos. Os procedimentos metodoldgicos incluem as técnicas de entrevistas semiestruturadas
com professores e a direcdo escolar, observacdo participante do cotidiano escolar e registros
didrios de campo. Foi utilizada a técnica dos mapas mentais como meio de acesso e
interpretacdo da percepcao der alunos do 5° ano do ensino fundamental e do 3° ano do ensino
meédio acerca dos problemas socioambientais do municipio. O desenvolvimento do estudo
permitiu conhecer os grandes obstaculos para a realizacdo dos trabalhos dos docentes e a
efetivacdo da Educacdo Ambiental, segundo os préprios professores, como a desmotivacéao e
falta de valorizacdo profissional, deficiéncias na formacdo académica e mas condicdes da
infraestrutura escolar. A investigacdo constatou que os professores apresentam dificuldades
em relacionar as disciplinas que lecionam com a tematica ambiental. As atividades do projeto
de Educacdo Ambiental desenvolvido na escola reforcam a tendéncia pragmatica em torno da
Educacdao Ambiental e destacavam o comportamento do ser humano como responsavel pelos
problemas ambientais, desconsiderando a dimensdo historica, social e econdmica dos
problemas atuais. O estudo sobre os mapas mentais demonstrou a compreensdo dos alunos
sobre as problematicas socioambientais pertinentes, como residuos solidos em locais
inapropriados, despejos de efluentes de diferentes fontes, ameacas as matas e animais,
poluicdo atmosférica a partir de emissbes fixas e moveis. Apesar de perceberem diferentes
formas de alteracdo e degradacdo do meio ambiente, os alunos ndo relacionaram estes
impactos as principais atividades econémicas do municipio, como a mineragdo e a agricultura.
Conclui-se que os estudos de percep¢do ambiental podem contribuir para uma compreenséo
da Educacdo Ambiental realizada em diversos ambitos e propor uma superacdo das
dicotomias sujeito-ambiente, mente-corpo.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental. Percepcdo ambiental. Impactos socioambientais.



ABSTRACT

The environmental perception has expanded to studies in the field of Environmental
Education allowing to understand how the subject perceives and behaves in the face of certain
interactions with the different aspects of the environment. This work aimed to analyze the
Environmental Education developed in a school of basic education in Urussanga, SC, through
the environmental perception of students and teachers. The research presents as theoretical
basis the conception of perception of Tim Ingold, in dialogue with Merleau-Ponty and other
authors. It brings a survey of the socio-environmental problems of the municipality and a
historical rescue of Environmental Education, and a brief dip in the relations between culture
and school. Based on an approach of the perceptions that gives Environmental Education an
appreciation of the subjects' experiences, the present study is characterized as a qualitative
research developed in the case study modality that involved the teachers, the direction and the
students. The methodological procedures include the techniques of semi-structured interviews
with teachers and school management, participant observation of daily school life and daily
field records. The mental maps technique was used as a means of access and interpretation of
the perception of the students of the 5th year of elementary school and of the 3rd year of high
school about the socio-environmental problems of the municipality. The development of the
study allowed to know the great obstacles to the accomplishment of teachers’ work and the
implementation of Environmental Education, according to the teachers themselves, such as
demotivation and lack of professional valorization, deficiencies in academic training and poor
school infrastructure. The research found that teachers have difficulties in relating the subjects
that they teach with the environmental theme. The activities of the Environmental Education
project developed at the school reinforce the pragmatic tendency around Environmental
Education and highlight the behavior of the human being as responsible for environmental
problems, disregarding the historical, social and economic dimension of the current problems.
The mental mapping study demonstrated pupils' understanding of relevant socio-
environmental issues such as solid waste in inappropriate places, effluent discharges from
different sources, threats to forests and animals, air pollution from fixed and mobile
emissions. Although they perceive different forms of alteration and degradation of the
environment, the students did not relate these impacts to the main economic activities of the
municipality, such as mining and agriculture. It is concluded that environmental perception
studies can contribute to an understanding of Environmental Education carried out in several
areas and propose an overcoming of the subject-environment, mind-body dichotomies.

Keywords: Environmental Education. Environmental perception. Social and environmental
impacts
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1 INTRODUCAO

Mudar préticas, culturas dominantes e burocraticas dos ambientes escolares torna-
se um trabalho desafiador em meio a tantos problemas e obstaculos de ordem educacional,
financeira, trabalhista, administrativa.

Para Carvalho (2006), o desafio é educar individuos proporcionando
desenvolvimento humano, cultural, cientifico e tecnolégico de modo que adquirem
habilidades para enfrentar as exigéncias do mundo contemporaneo.

Da mesma maneira, a Educacdo Ambiental tem o desafio por meio dos processos
formais e ndo formais preparar 0s sujeitos para atuarem no contexto da atual sociedade
marcada por determinacdes historicas, econbmicas e sociais especificas.

Brugger (1994) lembra que em virtude da fragmentacéo historica dos saberes das
Ciéncias Humanas e das Ciéncias Naturais e Exatas a questdo ambiental tem sido tratada
segundo tendéncias quase que inteiramente naturais e técnicas, ocultando a sua
interdisciplinaridade e ocultando também as Ciéncias Sociais.

Em um contexto de disputas de tendéncias da questdo ambiental, a escola, diante
do seu papel de possibilitar a construcéo de conhecimentos e valores e de habilidades, pode se
transformar em um espaco educador destinado para a formacdo de perfis de sujeitos
ecologicos ou mesmo predatorios, mas isso dependera dos valores predominantes no contexto
cultural da escola quanto aos ideais ecolégicos (CARVALHO, 2013).

Diante dessas preocupacOes reitera-se a urgéncia de rediscutir as tematicas
socioambientais nos diferentes espacos da sociedade segundo uma abordagem critica e
transdisciplinar fundamentada em uma perspectiva integrada e complexa dos sistemas
humanos e naturais.

Visto que uma pessoa que expde em seu modo de viver e de ser uma atitude que
faz critica ao atual modelo de vida social que se baseia na produtividade de insumos a partir
da exploracdo mineral irracional e ilimitada, “alimentando” a desigualdade e a exclusdo social
e ambiental, incorpora o perfil do sujeito ecolégico (CARVALHO, 2006a).

Ja se evidencia a urgente necessidade da desconstru¢cdo do paradigma
conservacionista e antropocéntrico e, também, de uma visdo romantizada do discurso
ambientalista que acabou colaborando com o pensamento cartesiano. E, do mesmo modo,
vem-se buscando na Educacdo Ambiental critica, emancipatoria e dialética as rupturas e as

mudancas para um enfoque biocéntrico e participativo.
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Para contribuir com as reflexdes apresentadas até o momento nesta parte
introdutoria, o atual estudo objetivou analisar a Educacdo Ambiental desenvolvida em uma
escola de educacéo basica em Urussanga, SC por meio da percepcdo ambiental de professores
e alunos.

A partir objetivo geral pretendeu-se direcionar a pesquisa a partir das questdes-
problema: a) Qual a percepcdo ambiental dos professores acerca da Educacdo Ambiental? b)
Qual a percepcdo socioambiental dos alunos acerca dos problemas socioambientais de
Urussanga?

Com o ponto partida definido, direcionou-se a investigacdo por meio da
delimitacdo dos objetivos especificos 0s quais trataram de i) averiguar a repercussdo da
Educacdo Ambiental na comunidade escolar; ii) verificar a Educacdo Ambiental no Projeto
Politico-Pedagdgico da escola; iii) investigar a percepcdo dos professores sobre a Educacéo
Ambiental; iv) investigar a percepcdo ambiental de grupos de alunos sobre os impactos
socioambientais no municipio.

Marcomin e Sato (2016, p. 161) salientam que o estudo da percepcdo ambiental
pode ajudar a “[...] compreender os mecanismos que favorecem ou explicam o modo humano
de conceber o lugar e 0 mundo percebido.”.

Conhecer a percep¢do ambiental do individuo € um modo de reconhecer as
experiéncias deste no ambiente que interage, permitindo entender os sentimentos e
significados que ele confere a essas vivéncias e tal processo de compreensdao envolve muito
mais que os sentidos da visdo ou da audi¢cdo, como sugere Whyte (1977 apud MARCOMIN;
SATO, 2016). Marcomin e Sato (2016) explicam que o modo de interagir com o ambiente
esta atrelado ao comportamento dos individuos e o seu modo de ver e viver.

Neste trabalho, utiliza-se a concepgédo de percepcdo desenvolvida pelo
antropologo Tim Ingold, que busca superar a separacdo historicamente construida entre
Ciéncias Humanas e Ciéncias Naturais, que reificam as dicotomias sujeito e ambiente, corpo e
mente, entre outras. A concepcao tedrica do autor é construida em dialogo com as obras de
Merleau-Ponty e James Gibson, que também foram usados como referéncias neste estudo,
bem como outros trabalhos que trazem estudos sobre percepgdo partindo das concepcdes
teoricas destes autores.

A analise por meio da percepcdo ambiental a respeito das praticas voltadas para a
Educacdo Ambiental e dos problemas socioambientais observados no municipio contou com a
participacdo da comunidade escolar, com excecdo dos familiares dos estudantes e os demais

funcionarios da instituicao de ensino, que nao fizeram parte da pesquisa.
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Para esta andlise, a pesquisa, caracterizada como qualitativa, foi realizada por
meio de trabalho de campo, com a utilizacdo de diferentes técnicas, como entrevistas
semiestruturadas, observacdo participante, registros em diario de campo e 0s mapas mentais
(KOZEL, 2001). Além disso, foi também realizada uma pesquisa documental, que analisou o
Projeto Politico Pedagdgico e projetos relacionados a Educacdo Ambiental que foram
encontrados nos arquivos da instituicdo escolar. Foram utilizados dois métodos de anélise:
método de interpretacdo de sentido (GOMES, 2010), construido a partir das concepgdes da
hermenéutica e da dialética, e 0 método de interpretacdo dos mapas mentais (KOZEL, 2001),
fundamentado na fenomenologia de Merleau-Ponty. Neste sentido, neste trabalho, estes
diferentes métodos sdo compreendidos como complementares, e ndo excludentes.

A Educacdo Ambiental, para Marcomin e Sato (2016), visa debater, entre outros
aspectos, as inter-relacdes entre a cultura, o ser humano e 0 meio ambiente, e ela pode
incorporar 0 conhecimento da percepgdo ambiental dos sujeitos como elemento para
identificar processos que favorecam a sensibilizacdo ambiental a fim de permitir integrar o
lugar onde vive como parte do sujeito e ajudar para o entendimento sobre os problemas
socioambientais.

Compreende-se que a comunidade escolar pode envolver a participacdo da
comunidade local, desenvolvendo estimulos que favorecam debates e aces voltadas para
praticas sustentdveis, estilos de vida ecolégicos desde que estes principios ja estejam
incorporados na rotina da instituicao.

A Educacdo Ambiental no ambiente escolar tem potencial para transformar a
percepcao ambiental da comunidade escolar — formada pelos pais ou responsaveis, estudantes,
professores, funcionarios — e de forma mais consolidada é capaz de desenvolver mudangas
impactantes no cotidiano local.

A escolha de um ambiente formal de educagédo para a realizagdo da pesquisa se
deu em razdo de compreender que assim como em outros lugares que proporcionam
experiéncias para a vida, a escola se destaca por constituir um dos espacos sociais onde se
aprende a compreender e interagir com o mundo, desde 0s anos iniciais a partir da sua
preparacdo para a vida individual e coletiva. Portanto, de maneira continua mediante as
vivéncias, a escola estimula o desenvolvimento humano e cognitivo.

A presente pesquisa esta estrutura em sete capitulos. O capitulo introdutorio traz a
apresentacdo do tema, o seu contexto, as correntes tedricas, assim como a justificativa e 0s

objetivos da pesquisa.
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O capitulo 2, intitulado “Pressupostos para a Educagdo Ambiental”, abrange 0s
debates historicos acerca do surgimento dos primeiros movimentos sociais e cientificos que
repercutiram no mundo e aqueles ocorridos no Brasil, bem como apresenta o percurso da
pratica pedagogica da Educacdo Ambiental no &mbito educacional brasileiro.

No capitulo 3, “Epistemologia para a percep¢do ambiental”, abordam-se as teorias
de estudiosos da antropologia e psicologia que defendem a ideia de que a pessoa percebe 0s
estimulos sensoriais do ambiente de maneira direta, por meio do engajamento do individuo no
ambiente através dos seus sentidos tornando-se um unico corpo, contrapondo as dicotomias
sujeito-ambiente, mente-corpo.

O capitulo 4 traz a tona a importancia em se considerar a cultura propria da
escola, composta por sujeitos sociais e historicos que sao os alunos, professores, funcionarios
e 0s pais dos alunos, que produzem uma historia particular a partir das inter-relagdes,
atribuindo a escola um processo permanente de construcdo social.

“Caracterizacdo da area de estudo”, no capitulo 5, apresenta as caracteristicas da
area de estudo, bem como 0s contextos por tras das ameacas a0 meio ambiente no municipio
de Urussanga.

Os “Caminhos metodologicos”, capitulo 6, apresentam as técnicas de pesquisa e
as metodologias utilizadas para analise dos dados.

O capitulo 7, “Repercussdo da Educa¢do Ambiental na unidade escolar de
Urussanga, SC”, apresenta e refle sobre a importancia da percepcdo ambiental de professores
e da direcdo escolar a respeito da Educacdo Ambiental como um meio para responder a crise
ambiental. Buscou-se apresentar as principais fragilidades da implementacdo da pratica
educativa no cotidiano da escola. Da mesma forma, foram evidenciadas as particularidades do
recente projeto escolar de Educacdo Ambiental. Todas as circunstancias apresentadas foram
apontadas segundo os discursos dos participantes da pesquisa e as observagOes realizadas
durante o trabalho de campo.

O capitulo traz ainda uma investigacdo das percepcGes ambientais de grupos de
estudantes sobre o ambiente a partir do levantamento de problemas socioambientais
identificados por eles por meio da aplicacdo da técnica de mapas mentais.

E o capitulo 8 compreende as consideracdes finais, nas quais foram retomados
alguns pontos relevantes da pesquisa, como também algumas observac6es visando abordar o
papel importante da escola para a implementacdo de uma Educagdo Ambiental voltada para a
formagé&o integral de alunos, professores e demais integrantes da comunidade escolar.
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2 PRESSUPOSTOS PARA A EDUCACAO AMBIENTAL

2.1 AS CONFERENCIAS DAS NACOES UNIDAS PARA O MEIO AMBIENTE

A difusdo dos movimentos ambientalistas a partir da década de 60 contribuiu para
denunciar o processo civilizatdrio que alimenta a cultura hegemdnica. Estes movimentos
reconheceram o ser humano - de um ponto de vista negativo - como o principal responsavel
pelo futuro do planeta, evidenciando a ocorréncia de uma série de degradacfes ambientais de
origem antropica que influenciaram, nas décadas de 60 e 70, a eclosdo da crise ambiental, de
acordo com Carvalho e Steil (2009).

Para 0os mesmos autores, a ocorréncia de uma série de episédios dramaticos de
origem antropica que resultaram na contaminacao da agua, do solo e atmosférica tendo como
causa 0 uso de substancias toxicas em alimentos, derramamento de petréleo no oceano, etc.,
ou seja, os acidentes ambientais ocorridos na década de 70 e posteriores, resultou no
sentimento de inseguranca de alguns paises que assistiam as consequéncias desses desastres
ao redor do mundo, o que mobilizou os movimentos ambientalistas a assumirem o objetivo de
alertarem sobre os males civilizatorios.

Estas preocupacdes, enfim, chegaram a Organizagdo das Nac¢des Unidas (ONU)
depois das repercussdes mundiais. A Organizagdo das Nagbes Unidas para a Educacéo, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO) apresentou papel importante no inicio do debate em torno da
educacdo para 0 meio ambiente.

Em 1972, aconteceu a primeira Conferéncia das NagOes Unidas sobre o Meio
Ambiente Humano, que ficou conhecida como Conferéncia de Estocolmo, norteou a urgéncia
da protecdo e melhoria da qualidade de vida humana e reuniu os paises-membros da ONU
para discutir solugdes para os problemas ambientais. Esta conferéncia foi um marco historico
para a defesa do meio ambiente, pois foi decisivo para dar inicio as demais conferéncias da
ONU sobre o assunto e fazer com que a qualidade ambiental integrasse as agendas politicas,
bem como se difundisse no campo cientifico.

Na ocasido, em Estocolmo, foi decidido que ndo somente o desenvolvimento
econémico adotado deveria passar por um processo de mudanga, mas também o modo de
viver da sociedade, considerando que tal transformacdo poderia ser alcancada por meio da
educacdo (BARBIERI; SILVA, 2011).

Para orientar as mudangas desejadas, foi elaborada a Declaragcdo de Estocolmo,

documento fundamental para 0s novos tempos que viriam e o primeiro a mencionar, além do
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direito fundamental a liberdade e a igualdade, o direito do ser humano de viver em um
ambiente que Ihe proporcione uma vida digna e bem-estar. Entretanto, 0 momento exigia a
necessidade de uma abordagem globalizada, mais especificamente, uma nova meta vital da
humanidade.

Basicamente, argumentava-se que a garantia de um meio ambiente que atendesse
as necessidades dos seres humanos dependia da criacdo de condi¢Ges para uma vida
satisfatoria por meio da defesa e 0 melhoramento do meio ambiente humano para as geracoes
presentes e futuras, e isso seria possivel “com o progresso social e 0s avancos da producao, da
ciéncia e da tecnologia, a capacidade do homem de melhorar o meio ambiente aumenta a cada
dia que passa.” (MMA, 2017a, p. 2).

O documento era vago em relacdo aos problemas socioambientais e destacava que
0 conhecimento somente cientifico e as acdes humanas prudentes por meio de normas eram
necessarios para suprir as suas necessidades, desejos e inspiragdes em um meio ambiente que
favoreca prosperidade e melhor qualidade vida humana (MMA, 2017a).

Porém, ndo foram apontados quais eram estes desejos. Quais os limites destas
inspiracdes? Quais os valores morais e principios éticos que norteiam essas decisdes em um
planeta Terra com bilhdes de vidas humanas e imensuravel nimero de vidas ndo-humanas?

O que se tem certeza é que a meta proposta pela ONU descreve um pensamento
comum do antropocentrismo, fundamentado pela tradigcdo ética ocidental, que tende a basear
0S Seus argumentos em somente apelos ao bem-estar humano.

Para Grun (2007), a tradicdo ética ocidental, que é dominante, concede valor
apenas as relaces humanas, entendendo que a natureza tem valor moral, no entanto, de forma
indireta, apenas quando este valor estd associado ao valor instrumental.

Sendo assim, as metas para a melhoria da qualidade ambiental estdo voltadas para
implementar medidas apenas paliativas e ndo atingem as discussdes profundas sobre a crise
ambiental e as raizes dos problemas.

Dias (2004) conclui que uma mudanca completa em relagdo ao antropocentrismo
basear-se-ia na valorizacdo dos valores intrinsecos da natureza, e afirma que a Educacédo
Ambiental ajudaria a sensibilizar a sociedade civil, as instituicdes publicas e privadas e
demais organizacdes a considerarem a natureza por seus proprios valores, negando-se a
valoriza-la somente como recurso.

Segundo 0 mesmo autor, 0 conhecimento a respeito da saude do meio ambiente

até momento histérico da Conferéncia de Estocolmo estava atrelado a alguns estudiosos e



16

admiradores que zelavam pelos cuidados da natureza. Além disso, a educacdo em ambientes
escolares, naquela época, tendia a ndo discutir assuntos da realidade que atingiam a sociedade.

Na opinido de Dias (2004), as mudancas tdo sonhadas deveriam comecar pela
educacdo para que fossem incorporadas pelas futuras geracbes de homens e mulheres da

Terra.

A reforma dos processos e sistemas educacionais é central para a constatacdo dessa
nova ética de desenvolvimento e ordem econémica mundial. Governantes e
planejadores podem ordenar mudangas e novas abordagens de desenvolvimento e
podem melhorar as condi¢des do mundo, mas tudo isso se constituira em solucdes
de curto prazo se a juventude ndo receber um novo tipo de educagdo. Isto vai
requerer um novo e produtivo relacionamento entre estudantes e professores, entre a
escola e a comunidade entre o sistema educacional e a sociedade (DIAS, 2004, p.
90).

Por esta razdo, de acordo com o autor, surgiu o desafio da UNESCO em propor
medidas para alterar os moldes do ensino e lancar um novo processo educacional que
estivesse vinculado a uma educacdo que abordasse diferentes dimensdes ligadas ao ser
humano e ao meio ambiente.

Para fortalecer as mudancas nos sistemas educacionais e nos espagos ndo formais,
no que se refere a insercdo da discussdo da dimensdao ambiental, a Conferéncia de Estocolmo
também teve o objetivo de criar o Programa das Nacdes Unidas para o Meio Ambiente
(PNUMA), que constitui hoje um o6rgao que realiza as acdes internacionais voltadas para a
protecdo do meio ambiente e a promocdo do desenvolvimento sustentavel, bem como
promoveu a¢des para a Educacdo Ambiental no &mbito das Nac¢des Unidas junto a UNESCO.

Além da Declaracdo de Estocolmo, também foi aprovada a elaboracdo do Plano
de Acédo para o Meio Ambiente, composto de 109 recomendacdes para as Na¢Ges-membros,
que esta presente no Relatorio Final da Conferéncia de Estocolmo.

Em particular, destaca-se a Recomendacéo n° 96, na qual:

Recomenda-se que o Secretario-Geral, as organiza¢cBes do sistema das Nagdes
Unidas, especialmente a UNESCO e as outras agéncias internacionais interessadas,
devem tomar as medidas necessarias para estabelecer um programa internacional de
educacdo ambiental, interdisciplinar em abordagem, na escola e fora da escola,
abrangendo todos os niveis de educacdo e direcionado a sociedade em geral, em
particular o cidaddo comum que vive em areas rurais e urbanas, jovens e adultos,
com o objetivo de educa-los sobre os passos simples que eles poderiam tomar,
dentro das suas possibilidades, para gerenciar e controlar seu ambiente. (UN, 1972,
p. 24). (Traducdo da autora).

No ano 1975, a UNESCO promoveu o Seminario Internacional em Educagdo

Ambiental em Belgrado, na ex-lugoslavia, que seguiu 0s principios norteadores da



17

Recomendacdo n° 96, que referia-se a implementacdo de uma Educacdo Ambiental ndo mais
fragmentada, mas com enfoque interdisciplinar para preparar os cidaddos a contornarem o0s
desafios da crise ambiental.

Ao final da Conferéncia de Belgrado, como se tornou conhecida, foi originada a
Carta de Belgrado, que ja fazia mencOes a respeito de uma Educacdo Ambiental continua,
multidisciplinar, integrada as heterogeneidades regionais e direcionada para 0s objetivos
nacionais, tendo como meta a mudanca de comportamento e atitudes dos individuos e da
coletividade para lidar com as mais diversas problematicas da humanidade.

Para alcancar a meta da Educacdo Ambiental, a Carta de Belgrado constituiu os

seguintes objetivos:

Tomada de consciéncia. Ajudar as pessoas € aos grupos sociais a adquirir maior
sensibilidade e consciéncia do meio ambiente em geral e dos problemas.
Conhecimentos. Ajudar as pessoas e aos grupos sociais a adquirir uma compreensao
bésica do meio ambiente em sua totalidade, dos problemas associados e da presenca
e funcdo da humanidade neles, o que necessita uma responsabilidade critica.
Atitudes. Ajudar as pessoas e aos grupos sociais a adquirir valores sociais e um
profundo interesse pelo meio ambiente que os impulsione a participar ativamente na
sua protecdo e melhoria. Aptiddes. Ajudar as pessoas e aos grupos sociais a adquirir
as aptiddes necessarias para resolver os problemas ambientais. Capacidade de
avaliacdo. Ajudar as pessoas e aos grupos sociais a avaliar as medidas e os
programas de educagdo ambiental em fungdo dos fatores ecoldgicos, politicos,
sociais, estéticos e educativos. Participacdo. Ajudar as pessoas e aos grupos sociais a
desenvolver seu sentido de responsabilidade e a tomar consciéncia da urgente
necessidade de prestar atencdo aos problemas ambientais, para assegurar que sejam
adotadas medidas adequadas. (CARTA, 1975, s.p.).

A Educagdo Ambiental pretendida neste documento fazia alusdo a um novo
desenvolvimento a luz da ética global ao ressaltar que o atual crescimento econémico deve ser
repensado quando ndo leva em conta os impactos socioambientais, e deve visar a qualidade de
vida dos sujeitos, como condicdo digna de acesso e condi¢cdes de saude, lazer, alimentagéo,
habitacéo, etc. Para isso, sdo necessarias mudangas nos &mbitos regionais e nacionais.

A partir de Belgrado se iniciou uma fase de inimeras atividades importantes que,
posteriormente, contribuiram para o evento em Thilisi no ano de 1977. Ocorreram eventos,
por exemplo, como “[...] a organizagio de reunides regionais entre 1975 e 77 na Africa, nos
Estados Arabes, na Europa e na América Latina; a promocéo de estudos experimentais sobre
Educacdo Ambiental nestas regides e pesquisa internacional sobre o tema.” (MORIN, 1998
apud MEC, 1998, p. 30).

No final dos anos 70, em cumprimento a recomendacédo n® 96 do documento da
Conferéncia de Estocolmo, promoveu-se a Primeira Conferéncia Intergovernamental sobre

Educacdo Ambiental na Georgia, ex-URSS, no ano 1977.
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A Conferéncia de Thilisi representou um marco histérico de importancia mundial
no que diz respeito ao compromisso de implementar os principios e objetivos da Educacdo
Ambiental estabelecidos na Conferéncia de Estocolmo. E, para isso, objetivou delimitar as
inimeras visdes e concepcdes diferentes sobre esta nova dimensdo da educacéo,
principalmente, para romper a sua fragmentacdo predominante nas Ciéncias Naturais, com
vista a inova-la.

Anteriormente a este evento, havia uma confusdo quanto a definicdo de Educacao
Ambiental, resultando, por exemplo, em uma abordagem que seguia 0s interesses de cada
pais, excluiam os problemas socioambientais que 0s cercavam e as consequéncias do modelo
de desenvolvimento econdmico de paises ricos que foi imposto a muitos paises pobres (DIAS,
2004).

Na visdo de Dias (2004), os conceitos de Educacdo Ambiental evoluiram para
diferentes perspectivas que, consequentemente, direcionaram diversas abordagens, como na
educacdo, na filosofia, nas areas técnicas, etc. Como destaca 0 mesmo autor, a evolugdo do
conceito de meio ambiente esteve sempre ligada ao de Educacdo Ambiental, quando se
atribuiu aquele os aspectos sociais, além dos naturais, compreendendo ainda as dimensdes
econdmicas, culturais, cientificas, éticas, etc.

O evento de 1977 originou- a Declaracdo de Thilisi, que trouxe os principios da
Educacdo Ambiental que contribuiram para que esta fosse mais abrangente e, também,
apresentou uma perspectiva atual para a educacdo quanto a analise dos problemas, levando
em consideracdo a complexidade dos fatores que circundam as relagdes humanas e estas com
0 meio que as cercam, seja 0 meio urbano ou natural.

A seguir, apresentam-se 0s principios norteadores para a Educacdo Ambiental:

1. Considerar o meio ambiente em sua totalidade, ou seja, em seus aspectos naturais
e criados pelo homem (tecnolégico e social, econdmico, politico, histdrico-cultural,
moral e estético); 2. Constituir um processo continuo e permanente, comegando pelo
pré-escolar e continuando através de todas as fases do ensino formal e ndo formal; 3.
Aplicar um enfoque interdisciplinar, aproveitando o contetdo especifico de cada
disciplina, de modo que se adquira uma perspectiva global e equilibrada; 4.
Examinar as principais questdes ambientais, do ponto de vista local, regional,
nacional e internacional, de modo que os educandos se identifiquem com as
condi¢Bes ambientais de outras regides geogréaficas; 5. Concentrar-se nas situaces
ambientais atuais, tendo em conta também a perspectiva historica; 6. Insistir no
valor e na necessidade da cooperacdo local, nacional e internacional para prevenir e
resolver os problemas ambientais; 7. Considerar, de maneira explicita, 0s aspectos
ambientais nos planos de desenvolvimento e de crescimento; 8. Ajudar a descobrir
0s sintomas e as causas reais dos problemas ambientais; 9. Destacar a complexidade
dos problemas ambientais e, em consequéncia, a necessidade de desenvolver o senso
critico e as habilidades necessarias para resolver tais problemas; 10. Utilizar
diversos ambientes educativos e uma ampla gama de métodos para comunicar e
adquirir conhecimentos sobre o meio ambiente, acentuando devidamente as
atividades praticas e as experiéncias pessoais. (MMA, 2017b, p. 2).
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Destaca-se que o Principio 1 incorpora os aspectos da vida humana, como, por
exemplo, os valores morais e a ética para compreender e lidar com a complexidade de um
problema e as suas mdltiplas interrelacfes, possibilitando implementar uma visdo holistica
tanto para analisar quanto para solucionar um problema.

De acordo com este documento, o caminho percorrido deveria ser o da
interdisciplinaridade, que considera a interdependéncia de todas as dimensdes destas questoes,
ou seja, politicas, sociais, econémicas, tecnoldgicas, éticas, culturais e ecoldgicas, em ambitos
locais, regionais, nacionais e global. A Conferéncia de Thbilisi recomendou concentrar
esforgos nas prioridades locais com o propdsito de minimizar ou solucionar os problemas
globais.

Dias (2004) recorda que, na época, 0 evento convocou os Estados-membros a
incorporarem as diretrizes e os principios da Educacdo Ambiental nas suas atividades, aquelas
que envolvessem questdes ambientais; do mesmo modo, instigou as autoridades dos sistemas
educacionais a contribuirem com pesquisas e debates para proporcionar o desenvolvimento de

praticas educativas.

2.2 AEMERGENCIA DAS QUESTOES AMBIENTAIS NO BRASIL

Neste trabalho tem-se apontado eventos que levaram a propostas de uma educacao
para 0 meio ambiente oriundas de importantes manifestacbes da ONU quanto aos estudos e
debates a respeito da melhoria da qualidade ambiental. Da mesma forma, estes eventos
refletiram as inquietacbes dos movimentos ambientalistas ao redor do mundo que
reivindicavam o direito a um ambiente ecologicamente equilibrado.

No contexto historico brasileiro, as consequéncias ambientais do modelo social,
econémico e politico ja eram discutidas por pensadores em meados do século XVIII. Os
textos produzidos neste periodo retratam uma trajetéria de criticas ao pensamento
predominante de devastagdo do meio ambiente, percebendo que essas praticas destrutivas
poderiam ser superadas a partir de reformas socioambientais em uma época colonial
escravista de economia latifundiaria.

Segundo Padua (2004), o Brasil acabou antecedendo em alguns séculos o
historico das manifestacdes de repldio as préaticas predatorias de exploracdo da natureza. Boa
parte dos autores estrangeiros desconhece ou tem dificuldade de reconhecer que, no Brasil

existiram, nos séculos XVIII e XIX, precursores que contribuiram para o pensamento
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contemporaneo quanto ao discurso politico na esfera ecoldgica. E mais lamentavel a memoria
social do pais esquecer o legado desses pensadores, segundo as palavras do autor.

Este esquecimento contribuiu para o surgimento de afirmac6es superficiais, como
a de que a discussao ambiental seria “externa” e “fora do lugar” no debate politico brasileiro,
quando, na verdade, ela acompanha a discussdo sobre o destino do pais desde os tempos
coloniais. Um fato que ndo deveria causar surpresa, tendo em vista a importancia objetiva e
subjetiva da natureza e da territorialidade na identificacdo do fendmeno histérico e cultural
que chamamos de “Brasil” (PADUA, 2004, p. 12).

O mesmo autor salienta que pensadores, como José Bonifécio, Joaquim Nabuco,
Baltazar da Silva Lisboa e Francisco Freire Alemao e mais outros cinquenta nomes, em um
periodo de cento e dois anos, retratavam no seu tempo os seus dilemas sociais e ambientais,
0s quais alguns permanecem atuais, como desmatamento, erosao dos solos, esgotamento das
minas, mudancas climaticas. Outro ponto destacado por Péadua (2004) refere-se ao
pensamento predominante dos pensadores analisados por ele. No contexto politico, estes
pensadores ndo se referiam a defesa da natureza baseada no reconhecimento do seu valor
intrinseco, mas destacam a sua importancia como recursos ambientais para o progresso do
pais.

No entanto, para estes sujeitos, os recursos deveriam ser utilizados de forma
inteligente e cuidadosa, pois “a destruicdo e o desperdicio dos mesmos eram considerados
uma espécie de crime historico, que deveria ser duramente combatido.” (PADUA, 2004, p.
13), enfatizando, portanto, a percep¢do dos pensadores por meio de representacdes do valor
econdmico e politico do meio natural.

Os posicionamentos criticos tinham vies cientifico e experimental, concordando
com o conhecimento da dindmica da natureza para 0 seu correto aproveitamento, o que
demonstrava o apoio ao avango tecnoldgico por meio do conhecimento cientifico e pela
experimentacao consciente, vistos como uma resposta diante da degradacdo ambiental oriunda
de préticas sociais e tecnoldgicas rudimentares (PADUA, 2004).

Contemporaneamente, na década de 1990, a Educacdo Ambiental no Brasil
ganhou forca a partir da escolha do pais para sediar a Conferéncia das Nac¢des Unidas sobre o
Meio Ambiente e Desenvolvimento — CNUMAD (sigla, em inglés, UNCED). Essa
conferéncia, conhecida como a Cdpula da Terra, representou 0 maior encontro internacional
de clpula de todos os tempos, pois foi 0 evento em que compareceu 0 maior numero de

chefes de poderes — 175 paises e 102 chefes de Estado e de governo.
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A Conferéncia Ri0-92 fortaleceu as recomendagdes da Conferéncia de Thilisi para
a Educagdo Ambiental com a proposta de introduzir a ideia de reorientacdo da educacgéo para
0 desenvolvimento sustentavel, um modelo considerado mais adequado ao equilibrio
ecologico (DIAS, 2004).

Em um evento paralelo a Rio-92, as organizacbes ndo
governamentais dialogaram na 12 Jornada de Educa¢do Ambiental durante o Forum Global 92
promovida por entidades da sociedade civil. Esse evento reuniu intelectuais, educadores,
estudantes, indios e demais simpatizantes dos assuntos debatidos. O debate resultou no
documento denominado Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global.

Nele, além de se firmar o carater critico e emancipatério da educacdo ambiental,
entendendo-a como um instrumento de transformacdo social, reconhecendo-a como
comprometida com a mudanca social, desponta também outro elemento que ganha
destaque em fun¢do da mudanca de acento do idedrio desenvolvimentista que
imperava nos anos 70 e 80: a nocdo de “sociedades sustentaveis”, construida a partir
de principios democraticos, em modelos participativos de gestdo ambiental onde o
exercicio da cidadania e presenga na esfera publica se tornam a tdnica das acdes
educativo-ambientais (DIAS, 2004, p. 101).

No foérum, também foi elaborada a primeira versdo da proposta da Carta da
Terra, no entanto, ela ndo foi aprovada por todos os governos; em seu lugar, assumiram a
Declaracdo do Rio de Janeiro sobre o Meio Ambiente como documento principal da
conferéncia (DIAS, 2004). Somente em 12 a 14 de marco de 2000, a Carta da Terra foi
ratificada pelos membros do Conselho da Terra ap6s uma consulta publica que reuniu
diferentes niveis escolares e ministérios — 46 paises e mais de 100.000 pessoas fizeram parte
(DIAS, 2004).

A Carta da Terra apresenta 0s seus principios éticos interdependentes que
norteiam para 0 desenvolvimento de a¢Ges de uma sociedade globalmente justa, unificada,
orientada por objetivos comuns e valores compartilhados para uma vida sustentavel e pacifica

como um padrdo comum para o século XXI.

A vida muitas vezes envolve tensdes entre valores importantes. Isto pode significar
escolhas dificeis. Porém, necessitamos encontrar caminhos para harmonizar a
diversidade com a unidade, o exercicio da liberdade com o bem comum, objetivos
de curto prazo com metas de longo prazo. Todo individuo, familia, organizacéo e
comunidade tém um papel vital a desempenhar. As artes, as ciéncias, as religides, as
instituicGes educativas, 0s meios de comunicagdo, as empresas, as organizagcdes ndo-
governamentais e 0s governos sdo todos chamados a oferecer uma lideranca criativa.
A parceria entre governo, sociedade civil e empresas é essencial para uma
governabilidade efetiva. (MMA, 2017c, p. 7).
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Tratou-se de um documento esperan¢oso que agregava e chamava todos os
povos de diferentes culturas, ragas, religides para atuarem ativamente para as mudancas
sociais e culturais, servindo de codigo universal de conduta.

Também como resultado da Rio-92, o CNUMAD elaborou o Programa da
Agenda 21, o qual foi adotado pelo Ministério do Meio Ambiente - MMA. A Agenda 21 faz
criticas ao desenvolvimento predatério e tem o proposito de tornar-se um documento de
referéncia para promover uma mudanca planetaria, nacional e local ao colaborar para o
desenvolvimento de sociedades sustentaveis, tornando-se, portanto, um instrumento para a

mudanca dos padrdes de consumo.

2.3 A INCORPORACAO DA EDUCACAO AMBIENTAL NO CAMPO EDUCACIONAL

A incorporacdo das questdes ambientais no campo educacional surgiu em um
debate na Conferéncia de Educacdo da Universidade de Keele, em 1965, na Gra-Bretanha, em
que aparece pela primeira vez o termo Educacdo Ambiental orientada pela recomendacéo que
fizesse parte da educacdo de todos os individuos. Sua definicdo baseava-se no
conservacionismo e estava relacionada a biologia (POSSAS; GEMAQUE, 2002).

ApoOs esse evento, em 1968, foi dado um passo importante no que diz respeito a
incorporagédo da Educacdo Ambiental em instituigdes de ensino. A criagcdo do Conselho para
Educacdo Ambiental, também na Gra-Bretanha, reuniu mais de cinquenta organizagdes
relacionadas a educacdo e ao meio ambiente; la deliberaram sobre a introducdo da Educacao
Ambiental no curriculo escolar (POSSAS; GEMAQUE, 2002).

A respeito da sua abordagem, os mesmos autores relembram que, nesse mesmo
ano, em Genebra na Suica, a UNESCO apresentou um estudo relacionando meio ambiente e a
escola, com a participacdo de setenta e nove Paises-membros. Em razdo de diferentes
experiéncias internacionais e devido a sua complexidade e interdisciplinaridade, ficou
definido que a Educacdo Ambiental ndo deve constituir uma Gnica disciplina, devendo
abordar, portanto, além dos aspectos do meio natural, o contexto social, politico, cultural e
econémico (POSSAS; GEMAQUE, 2002).

Leff (2002) apoia-se na ideia de construcdo de uma nova concepgdo de
racionalidade, que considera a constituicdo do ambiente por processos tanto fisico quanto
social, ja que, historicamente, houve um dominio da racionalidade econémica, a comegar pela

superexploragéo do ambiente natural, resultando nas mazelas socioambientais.
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Segundo Leff (2002, p. 161), a partir do momento que o mundo comega a ter
discernimento dos danos ambientais, inicia-se um processo de internalizagdo de principios
ecologicos. Dai, pode surgir um processo de compreensdo da multicausalidade dos problemas.
Para o autor, os paradigmas unidisciplinares do conhecimento, “[...] ao fragmentar-se
analiticamente para penetrar nos entes, separa o que organicamente esté articulado [...]”. Essa
forma de conhecimento ndo questiona métodos, técnicas, ndo problematiza as teorias e, ao
“[..] em vez de avangar transcendendo a ignorancia [...], vai gerando suas proprias sombras,
construindo um objeto transgénico que ja ndo se reconhece no saber das ciéncias.” (LEFF,
2002, p. 181).

Segundo Sorrentino et al., (2005), a abordagem critica e emancipatdria da
Educacdo Ambiental constitui um processo substancial para contrapor a crise civilizatoria,
entendida como crise ambiental, que se apresenta em dupla ordem: cultural e social. A
Educagdo Ambiental visa “[...] contribuir com o processo dialético Estado-sociedade civil
que possibilite uma defini¢ao das politicas publicas a partir do dialogo” (SORRENTINO et
al., 2005, p. 285).

Para Leff (2002), o enfrentamento dos dilemas civilizatérios dependera da
capacidade dos individuos de perceberem os limites do conhecimento padrdo cognitivista,
centrado na andlise, na fragmentacdo, na separacdo do sujeito do objeto, e, ainda, na
compartimentacdo disciplinar para planejar e gerir as problematicas socioambientais.

A legitimacdo da Educagdo Ambiental parte do pressuposto de educar “para o
meio ambiente” como processo de mudanga social, na busca individual e coletiva por
mudancas culturais que estdo “[...] dialeticamente indissociadas.” (SORRENTINO et al.,
2005, p. 285).

Em prol da formacédo de futuros professores, educadores e cidadéos, a Educacao
Ambiental deve resultar em habilidades praticas, por intermédio de conhecimento orientado,
valores éticos, de modo que o individuo e a coletividade possam ser capazes de atuarem de
maneira eficaz na resolucao de problemas complexos de natureza interdisciplinar.

Diante dessa premissa, a necessidade de formagdo e (re)formacdo da sociedade,
segundo uma postura ética para com o mundo, ganha forca com o inicio do movimento

ambientalista.
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Na historia brasileira, a Educacdo Ambiental tem estado presente na educacéo
formal e ndo-formal muito antes da sua institucionalizacdo (MMA, 2005).

[..] inicio do século XX, temos a existéncia de um persistente movimento
conservacionista e, no inicio dos anos 70, ocorre a emergéncia de um ambientalismo
que se une as lutas pelas liberdades democréticas, que se manifesta através da acéo
isolada de professores, estudantes e escolas, por meio de pequenas acles de
organizacdes da sociedade civil ou mesmo de prefeituras municipais e governos
estaduais com atividades educacionais relacionadas as acfes voltadas a recuperacéo,
conservacdo e melhoria do meio ambiente. Neste periodo também surgem os
primeiros cursos de especializagdo em educacdo ambiental. (MMA, 2005, p. 21).

A institucionalizacdo da Educacdo Ambiental no Brasil tem inicio em 1973, na
esfera federal, a partir da criacdo da Secretaria Especial do Meio Ambiente — SEMA (Decreto
n°® 73.030/73), no &mbito do Ministério do Exterior.

Extinta em 1989 para criar o Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos
Recursos Naturais Renovaveis (IBAMA) e outros orgdos, a SEMA constituiu o primeiro
Orgdo nacional com competéncia, entre outras, voltadas para a defesa do meio ambiente e
responsavel pela implementacdo na Educacdo Ambiental em toda sociedade.

No ano de 1991, tem-se a continuidade das discussbes para a legitimacdo da
Educacdo Ambiental no desenrolar dos preparos para a Rio-92 com apoio da Divisdo de
Educacdo Ambiental do IBAMA, que tinha de cumprir com o dever, segundo as suas
competéncias, de institucionalizar a politica de Educacdo Ambiental no &mbito do Sistema
Nacional de Meio Ambiente (SISNAMA) (MEC, 2005).

Com a participacdo do MEC na Ri0-92, o Grupo de Trabalho de Educacédo
Ambiental do MEC organizou o 1° Encontro Nacional de Centros de Educacdo Ambiental
(CEAs), que tinha o propoésito de debater propostas de acdes pedagogicas da Educacédo
Ambiental no pais. O encontro reuniiu coordenadores de CEA’s e técnicos das Secretarias de
Educagdo, que puderam apresentar projetos e relatarem experiéncias das atividades ja
desenvolvidas (MMA, 2005).

Em 1993, o Grupo de Trabalho para a Educacdo Ambiental foi oficializado pelo
MEC como a atual Coordenacao-Geral de Educacdo Ambiental (CGEA/MEC), e apresentou
novas metas, entre elas: “[...] a concretizacdo das recomendagdes aprovadas na Rio-92; e
coordenar, apoiar, acompanhar, avaliar e orientar as acles, metas e estratégias para
implementacdo da Educacdo Ambiental em todos os niveis e modalidades do sistema de
ensino." (MEC, 1998, p. 131).

Em virtude do cumprimento do pressuposto da Constituicdo Federal de 1988, bem

como dos compromissos firmados junto ao Rio-92, em 1994, a CGEA/MEC cria o Programa
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Nacional de Educacdo Ambiental — ProNEA, que previa a sistematizagdo da Educacéo
Ambiental, apontando o sistema de ensino como instrumento (MMA, 2005). A criagdo do
ProNEA proporcionou suporte e articulacfes necessarias para a gestdo da Politica Nacional de
Educacdo Ambiental - PNEA.

O ProNEA é executado pela CGEA/MEC e pelo Departamento de Educacéo
Ambiental do MMA — DEA/MMA, e juntos compdem o Orgéo Gestor criado pela PNEA.

Salienta-se que o CGEA/MEC e o DEA/MMA visam a construcdo participativa
das novas edi¢cdes do ProNEA ao convidarem os publicos interessados a contribuirem para a
atualizacdo do documento, a exemplo das redes de Educacdo Ambiental. Realizam consultas
publicas com objetivo de contribuir para didlogos sobre os temas desafiadores
predeterminados e demais temas considerados fundamentais pelos educadores ambientais,
segundo as experiéncias com a prética.

As propostas sao discutidas nos Foruns Brasileiros de Educacdo Ambiental. Os
encontros sdo organizados preferencialmente a partir das Comissdes Interinstitucionais
Estaduais de Educacdo Ambiental, com o apoio das Redes de Educacdo Ambiental (MMA,
2017d).

A (ltima consulta pablica nacional até o presente ano ocorreu durante o 1X Frum
Brasileiro e IV Encontro Catarinense de Educacdo Ambiental, em 2017, em Balneério
Camboriu - SC, na Universidade do Vale do Itajai.

A Educacdo Ambiental na legislacdo ambiental brasileira esta presente em marcos
legais que visam a sua universalizacdo em todo o pais. As leis brasileiras inspiram-se nas
diretrizes definidas na Conferéncia de Thilisi que visam conferir responsabilidades ao

individuo e a coletividade.

A educacdo ambiental deve ser integrada na educacdo formal a todos os niveis para
fornecer o conhecimento, a compreensdo, os valores e as habilidades necessarias
para 0 publico em geral e muitos grupos ocupacionais, por sua participacdo na
elaboracédo de solugBes para questdes ambientais. A educacdo ndo formal também
tem um papel extremamente importante a desempenhar. (UNESCO, 1977, p. 12).
(Traducéo da autora).

Os incentivos para a ampliacdo das préaticas pedagogicas estdo presentes na
Politica Nacional do Meio Ambiente (PNMA), regida pela Lei n® 6.938/81, no principio do
art. 2° inciso X, no qual visa promover a “[...] educa¢do ambiental a todos os niveis de
ensino, inclusive a educagdo da comunidade, objetivando capacitd-la para participacdo ativa
na defesa do meio ambiente.” (BRASIL, 1981).
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E a Constituicdo Federal de 1988 declarou o dever do Estado de conferir o direito
a Educacdo Ambiental a todos, por meio do art. 225, § 1° inciso VI, que destaca a
obrigatoriedade de “[...] promover a educa¢do ambiental em todos os niveis de ensino ¢ a
conscientizagdo publica para a preserva¢ao do meio ambiente; [...]” (BRASIL, 1988).

Anos depois, a PNEA instituida pela Lei n® 9.795/1999, e seu Decreto
regulamentador n° 4.281/2002 vém com o propdsito de reforgar, no ensino formal, o carater
transversal do tema meio ambiente, além de estimular a formacéo de professores e qualificar
as capacidades dos alunos para uma participacdo critica nos setores da sociedade.

A institucionalizacdo do PNEA também assegura o acesso a Educacdo Ambiental
como direito universal de qualquer cidaddo, incentivando a sociedade a disseminar 0s
aprendizados desta educacdo em diferentes espacos pedagogicos também fora das escolas.

A Educacao Ambiental como politica publica deve promover o exercicio da “[...]
cidadania ativa considerando seu sentido de pertencimento e co-responsabilidade que, a partir
da acgéo coletiva e organizada, busca a compreensdo e a superagdo das causas estruturais e
conjunturais dos problemas ambientais.” (SORRENTINO et al., 2005, p. 289).

A PNEA assume a Educacdo Ambiental como instrumento essencial em todos 0s
niveis de ensino e modalidades, de forma permanente no ensino formal e ndo formal (art. 2°),
promovendo o desenvolvimento da compreensdo interdisciplinar e transdisciplinar (art. 4°,
inciso 1) e a construgdo de valores, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias (art.
1°) essenciais para conservacao, recuperacdo, assim como para a melhoria da qualidade do
meio ambiente promovida pelo engajamento da sociedade (art. 3°, inciso I).

As definicbes para a Educagdo Ambiental diferenciam-se dependendo da
influéncia que sofrem. Percebe-se que a lei apresenta um conceito segundo uma abordagem
conservacionista ao compreender a Educacdo Ambiental como processos voltados para a
conservacao e recuperagdo do meio ambiente, apesar de, em seguida, nos seus principios,
reconhecer a complexa independéncia do sistema social, cultura, econdmico e natural que
define 0 meio ambiente em sua totalidade, bem como declarar que a solugdo dos problemas
deste sistema maior depende de um enfoque humanista, holistico, democratico e participativo,
de respeito ao pluralismo de culturas e de concepg¢des pedagdgicas.

A Lei 9.795/1999 reforca a permanente avaliacdo critica do processo educativo
para corresponder as mudancas sociais vinculadas as suas dimensdes interdependentes, como
ja mencionado.

A implementagdo da PNEA envolve uma estrutura organizacional bastante
extensa. Segundo o Decreto n° 4.281/2002, no art. 1°, a PNEA é de responsabilidade dos
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6rgdos e entidades integrantes do SISNAMA, das instituicGes educacionais publicas e
privadas dos sistemas de ensino, dos 6rgdos publicos das trés esferas do governo e do Distrito
Federal, envolvendo ONGs, entidades de classe, meios de comunicacdo e demais segmentos

da sociedade.

24 A DIMENSAO AMBIENTAL DOS DOCUMENTOS NORTEADORES DA
EDUCACAO

Neste momento do trabalho, faz-se uma analise sobre a presenca das dimensdes
fundamentais para abordagens interdisciplinares da Educacdo Ambiental. No campo da
legislacdo educacional, o0 MEC tem uma ampla producdo de documentos importantes que
direcionam a educacéo nacional.

A respeito da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB, além de
exigir a elaboracdo do Projeto-Politico Pedagdgico — PPP em todas as institui¢ces de ensino,
também traz, em seu art. 26, § 1°, a mencdo geral do contetdo obrigatorio curricular nas
disciplinas tradicionais da educagdo basica, a saber: “[...] estudo da lingua portuguesa e da
matematica, o conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e politica,
especialmente do Brasil.” (BRASIL, 1996). O resultado é o isolamento dos estudos por area
de conhecimento e sem mencdo a integracdo dos mesmaos.

Todavia, em 1997, foram estabelecidos pelo Conselho Nacional de Educacdo —
CNE, os Parametros Curriculares Nacionais — PCN para o ensino fundamental, documento
que ndo tem forca de lei, mas traz referéncias curriculares fundamentais para auxiliar a
elaboragdo do programa curricular escolar e possibilitar reflexdo sobre as praticas
pedagdgicas.

Salienta-se que o processo de elaboragdo dos PCN iniciou em 1995, no qual uma
versdo preliminar foi encaminhada para analise e acabou sofrendo importantes mudancas, a
partir da participacdo de especialistas e de universidades que apresentaram seus pareceres
para a revisao do texto (MEC, 1998).

O destaque dos PCN de 1997 é a insercdo de Temas Transversais,
contextualizados em volumes de livro que permeiam as disciplinas. S8 os temas: meio
ambiente, saude, ética, pluralidade cultural, orientacdo sexual, trabalho e consumo.

Segundo o PCN/97, dentre as capacidades pretendidas para o aluno do ensino
fundamental, destaca-se que ele seja capaz de “[...] perceber-se integrante, dependente e

agente transformador do ambiente, identificando seus elementos e as interacOes entre eles,
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contribuindo ativamente para a melhoria do meio ambiente [...]” (BRASIL, 1997a). Este
entendimento pode contribuir para o rompimento do paradigma quanto o ser humano isolado
de todas as inter-relacbes do meio ambiente.

O documento afirma também o dever da escola de cumprir com sua funcao social
na formacao de valores e atitudes de individuos para a superacao da crise ambiental e preparar
os alunos para problematizarem e analisarem criticamente os temas sociais, referindo-se aos
Temas Transversais.

Destaca-se no documento ainda a preocupacdo com a qualidade de ensino para a
formagéo profissional. No entanto, o PCN salienta a preocupa¢do em proporcionar uma
educacdo ndo predominantemente tecnicista ao mencionar que: “A formagdo escolar deve
possibilitar aos alunos condicBes para desenvolver competéncia e consciéncia profissional,
mas nao restringir-se ao ensino de habilidades imediatamente demandadas pelo mercado de
trabalho.”(BRASIL, 19973, p. 34); e chama de avassaladoras a rigida exigéncia na producéo e
0 acelerado compartilhamento de novos conhecimentos e informagoes.

Ja o volume do PCN/97, que trata do Meio Ambiente, vem pontuar importantes
estratégicas para a implementacdo do tema em sala de aula, visando integrar a realidade da
escola e do seu entorno, sem deixar de fora a participacdo da comunidade escolar, em razéo
do seu papel transformador da sociedade em parceria direta com a escola.

Desta forma, salienta-se a importante funcdo dos PCN em orientar conteudos e
praticas pedagdgicas para o desenvolvimento de uma perspectiva critica e interdisciplinar na
resolucdo de problemas reais do meio ambiente, por meio de propostas de trabalho com o

tema, como sugerido pelo documento. Destaca-se o trecho:

O desenvolvimento de uma proposta com o tema Meio Ambiente exige clareza
sobre as prioridades a serem eleitas. Para tanto, € necessario levar em conta o
contexto social, econdmico, cultural e ambiental no qual se insere a escola. Também
os elementos da cultura local, sua historia e seus costumes irdo determinar
diferengas no trabalho com o tema Meio Ambiente em cada escola. Para que um
trabalho com o tema Meio Ambiente possa atingir os objetivos a que se propde, é
necessario que toda a comunidade escolar (professores, funcionarios, alunos e pais)
assuma esses objetivos, pois eles se concretizardo em diversas agdes que envolverao
todos, cada um na sua funcdo. E desejavel que a comunidade escolar possa refletir
conjuntamente sobre o trabalho com o tema Meio Ambiente, sobre os objetivos que
se pretende atingir e sobre as formas de se conseguir isso, esclarecendo o papel de
cada um nessa tarefa. O convivio escolar é decisivo na aprendizagem de valores
sociais e 0 ambiente escolar é o espago de atuagdo mais imediato para os alunos.
Assim, é preciso salientar a sua importancia nesse trabalho. (BRASIL, 1997b, p. 53).

Os PCN permitem adaptacOes dos temas apresentados, pois a escola tem a
flexibilidade de eleger temas locais também como proposta transversal.
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Em 1998, o MEC lancou a continuacdo do documento, agora voltado para o 3° e
4° ciclo do ensino fundamental. A primeira mencdo a Educacdo Ambiental foi nos PCN de
1998, no qual deixou claro que a ela contempla todos os temas na sua totalidade, pois,
entende-se “[...] por “ambiente” ndo apenas o entorno fisico, mas também os aspectos sociais,
culturais, econémicos e politicos inter-relacionados.” (BRASIL, 1998, p. 229).

Da mesma forma, o0 Meio Ambiente abrange “[...] os aspectos fisicos e biologicos
e, principalmente, os modos de interacdo do ser humano com a natureza, por meio de suas
relacdes sociais, do trabalho, da ciéncia, da arte e da tecnologia.” (BRASIL, 1998, p. 169). O
termo meio ambiente, segundo os PCN (BRASIL, 1998, p. 233), indica um “espago” ocupado
pelos componentes bidticos e abidticos e suas interagdes, onde “[...] um ser vive e se
desenvolve, trocando energia e interagindo com ele, sendo transformado e transformando-o”,
e, j& que o ser humano esta inserido ao espaco fisico e biolégico, soma-se o “espago”
sociocultural.

O documento apresentou a Educacdo Ambiental inserida no tema Meio Ambiente,
apontando a sua transversalidade e conferindo-lhe importancia ao salientar que, assim como
os temas transversais, ela estd presente de forma implicita ou explicita em meio aos
ensinamentos, pois se educa, com relacdo as questdes sociais, na expressdo de concepgdes e
valores que veiculam nos contetdos (BRASIL, 1998).A concep¢do de Educacdo Ambiental
esta em torno do desenvolvimento da mudanca social. Freire, Figueiredo e Guimaraes, (2016,
p. 118) salientam que se devem trabalhar significados de uma formacdo como educador
ambiental comprometida para superar as relagdes socioambientais injustas, “[...] percebendo a
educacdo como forma de interagdo com o mundo.” No entanto, em razao da complexidade
das discussbes sobre as questdes ambientais, evidenciada por experiéncias nacionais e
internacionais, tem-se concordado que uma unica disciplina ndo é suficientemente capaz de
explica-las, uma vez que estas questdes permeiam entre as areas dos saberes (BRASIL, 1998).

A questdo ambiental pode ser entendida como “[...]Jo conjunto de tematicas
relativas ndo sO a protecdo da vida selvagem no planeta, mas também a melhoria do meio
ambiente e da qualidade de vida das comunidades [...]” (BRASIL, 1998, p. 176),

atravessando, assim, diferentes areas de conhecimento::

[...] a Literatura, a Geografia, a Histéria e as Ciéncias Naturais sempre veiculam
alguma concepcdo de ambiente, valorizam e desvalorizam determinadas ideias e
acOes, explicitam ou ndo questbes, tratam de determinados contetdos; e, nesse
sentido, efetivam uma “certa” educa¢do ambiental. A questdo ambiental ndo ¢é
compativel apenas a partir das contribuicbes da Geografia. Necessita de
conhecimentos historicos, das Ciéncias Naturais, da Sociologia, da Demografia, da
Economia, entre outros. (BRASIL, 1998b, p. 27).
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No ambito da Base Nacional Comum Curricular — BNCC, langada recentemente
em 2017, a temética ambiental € mencionada da seguinte forma:

[...] cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as escolas, em suas respectivas
esferas de autonomia e competéncia, incorporar aos curriculos e as propostas
pedagogicas a abordagem de temas contemporaneos que afetam a vida humana em
escala local, regional e global, preferencialmente de forma transversal e integradora.
Entre esses temas, destacam-se: [...] educacdo ambiental (Lei n°® 9.795/1999) [...].
(MEC, 2017, p. 19).

Para as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental - DCNEA,
aprovada pelo Conselho Nacional de Educacdo — CNE, segundo a Resolu¢do CNE/CP n° 2 de
junho de 2012, conceitua:

Art. 2° A Educacdo Ambiental é uma dimensdo da educacg&o, ¢ atividade intencional
da prética social, que deve imprimir ao desenvolvimento individual um caréter
social em sua relagdo com a natureza e com 0s outros seres humanos, visando
potencializar essa atividade humana com a finalidade de torna-la plena de prética
social e de ética ambiental. (BRASIL, 2012, p. 1).

Para isso, as DCNEA ressaltam que a Educacdo Ambiental deve assumir, na
pratica educativa, “[...] uma abordagem que considere a interface entre a natureza, a
sociocultura, a producdo, o trabalho, o consumo, superando a visdo despolitizada, acritica,
ingénua e naturalista ainda muito presente na pratica pedagogica das institui¢des de ensino”
(BRASIL, 2012, p. 2).

As DCNEA surgiram do diadlogo entre MEC e a sociedade civil e demais
referéncias sobre o tema e apresentam mudancas importantes relacionadas a transversalidade
da educacdo ambiental nos curriculos das instituicdes de Educacdo Basica e de Educacédo
Superior, orientando-se segundo 0s objetivos e principios da PNEA e do ProNEA. A

normativa apresenta-se segundo uma perspectiva de mudanca social:

O atributo “ambiental” na tradicdo da Educacdo Ambiental brasileira e latino-
americana ndo é empregado para especificar um tipo de educagdo, mas se constitui
em elemento estruturante que demarca um campo politico de valores e praticas,
mobilizando atores sociais comprometidos com a pratica politico-pedagdgica
transformadora e emancipatdria capaz de promover a ética e a cidadania ambiental;
[..] (BRASIL, 2012, p. 1).

A Resolucdo n°® 2/2012 tem como objeto uma educagdo ambiental em que
acompanha as transi¢des sociais. Estas vém demonstrando uma mudanga predominante no
ambito social, politico e o ideoldgico e, portanto, no seu art. 5°, as DCNEA fazem mencéo a

uma educacdo ambiental que “[...] ndo ¢ atividade neutra, pois envolve valores, interesses,
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visGes de mundo e, desse modo, deve assumir na pratica educativa, de forma articulada e

interdependente, as suas dimensdes politica e pedagdgica.” (BRASIL, 2012, p. 2).

3 EPISTEMOLOGIA PARA A PERCEPCAO AMBIENTAL

Estudos sobre percepgdo partiram de iniciativas na Psicologia e, posteriormente,
comecaram a abranger outras areas do conhecimento, a exemplo da Geografia Humana,
Arquitetura e Antropologia (MARIN, 2008). Neste trabalho, optamos pela concepcdo de
percepcdo desenvolvida por Tim Ingold, em didlogo com Merleau-Ponty e James Gibson, que
foram importantes fontes para sua formulacéo tedrica. Além disso, utilizamos outros autores,
como Carvalho e Steil, que realizaram estudos sobre percepcdo tendo como referéncias estes
autores. A compreensdo dos processos psiquicos passa pelo desafio de entender como o
sujeito acessa a realidade, percebe e organiza os estimulos sensoriais internos e externamente
(CARVALHO; STEIL, 2013). Assim, formaram-se as bases de experimentos que fundaram a
psicologia cientifica no século XIX.

Carvalho e Steil (2013, p. 61) expGem gue, na primeira metade do século XIX, os
experimentos realizados pelos renomados psic6logos europeus e norte-americanos permitiram
que a psicologia reivindicasse seu lugar, “[...] de uma ciéncia empirica da percepcdo, baseada
no método introspectivo® e voltada para a sistematica descricéo e identificacio das sensacdes
associadas aos estimulos sensoriais”.

Hoje, os estudos sobre percepcdo apresentam-se em diferentes abordagens para
além da psicologia, como é o caso da fenomenologia da percepcdo. Diferentemente do
método introspectivo, 0 método fenomenologico visa descrever e ndo explicar ou analisar
fendmenos que ocorre espontaneamente, uma vez que 0 mundo Se apresenta antes que
qualquer analise do individuo, e esta andlise configuraria artificial ao tentar deriva-lo a partir
de um pensamento elaborado, sendo que as coisas do mundo passam muito antes pela
sensibilidade de forma direta atraves do aparato psicobiologico (MERLEAU-PONTY, 2010).

A percepcdo ambiental tem se expandido para estudos no campo da Educagéo
Ambiental, permitindo compreender como 0 sujeito percebe e comporta-se diante de

determinadas interacdes com os diferentes aspectos do seu ambiente (MARIN, 2008).

1 O método introspectivo foi o primeiro método usado em psicologia cientifica. A introspeccdo analitica ou
introspeccdo controlada foi usada pelos estruturalistas (Wundt). Os individuos eram submetidos a estimulos
numa situacdo padronizada; auto observando-se, descreviam a observadores treinados o que sentiam e assim
permitiam a analise dos processos mentais conscientes.
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Uma importante referéncia em estudos sobre a psicologia da percepgdo, em
especial, sobre a percepcao visual, é o psicologo James J. Gibson que apresentou a teoria da
psicologia ecoldgica. Ele traz um novo pressuposto, no qual a percepcdo ocorre de maneira
direta, contrapondo-se a teoria do processamento da informacdo oriunda da psicologia
cognitiva? que responsabiliza o sistema nervoso quanto a construgdo da percepgéo visual. Ao
invés disso, para Gibson, a pessoa percebe os estimulos sensoriais do ambiente de maneira
direta sem construcdo cognitiva, sem processamento que signifique interpretacbes ou
julgamentos ou memorias.

Carvalho e Steil (2013), segundo esta teoria, explicam como ocorre o fendbmeno
da percepcdo do sujeito:

[...] a informag&o ndo esta na mente do percebedor, mas no ambiente; assim como o
significado ndo resulta do processamento dos estimulos sensoriais mediados por
representagdes mentais, mas se da na relagdo direta entre 0 sujeito perceptivo e o

ambiente que ativamente propicia acdes para este sujeito. (CARVALHO; STEIL,
2013, p. 62)

Em outras palavras, os significados atribuidos aos elementos do ambiente - seja
pelo ser humano, seja por outros animais - independem de representacdes, pois 0 ambiente
apresenta papel preponderante na percepcao e na atribuicdo de seu significado (CARVALHO;
STEIL, 2013).

Deste modo, Gibson denominou a sua abordagem de psicologia ecoldgica, na qual
0 sujeito percebe 0 ambiente a partir de suas interacdes.

Oliveira e Rodrigues (2005, p. 103) explicam que “O proprio estimulo especifica
o ambiente ¢ para isso nenhuma elaboracdo ¢ necessaria.”, contrapondo-Se a perspectiva
representacional, no qual a percep¢do do mundo ocorre a partir do “[...] processamento dos
estimulos sensoriais pelo sistema psiquico enquanto na teoria ecoldgica de Gibson a
percep¢do e o sujeito perceptivo formam com o ambiente uma unica totalidade”
(CARVALHO; STEIL, 2013, p. 63).

Ja quanto a informacédo, Carvalho e Steil (2013) ressalvam que, em meio as
teorias da percepc¢édo, ainda ndo foi possivel chegar a um consenso quanto a natureza da

informacao.

2 Refere-se ao estudo da cognigdo animal, os processos mentais como memaria, percepcéo, raciocinio, atengdo
conhecimento e dentre outros que levam ao comportamento.
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Gibson referia-se a informacdo como parte integrante dos estimulos - estes
oriundos do ambiente, a exemplo da luz3. Neste caso, a informagéo poderia ser compreendida
“[...] como um padrao que especifica o ambiente para o agente, e por ser extrinseca ao agente,
¢ alguma coisa a ser explorada e estd na luz e ndo é recebida, ela esta disponivel para ser
captada pelo agente.” (OLIVEIRA; RODRIGUES, 2005, p. 105).

A teoria de percepcdo do antropdlogo Tim Ingold se apropria da teoria de
percepcdo de Gibson ao entender que o processo de aprendizagem esta conectado ao modo
gue os seres habitam o mundo que, segundo Gibson, ocorre através da educacdo da atencéo,
no qual a aprendizagem “[...] se estende por toda a sua vida em interagdo com 0s seres que
habitam a mesma paisagem.” (CARVALHO; STEIL, 2009, p. 90).

Resguardadas as diferencas entre os tedricos, Ingold e Gibson se opdem a tradigédo
objetivista da ciéncia cartesiana:

Ao invés da posi¢do cartesiana de um sujeito que pensa e, portanto, existe, ou ainda,
que pensa 0 mundo como uma mente a parte do mundo, na perspectiva
fenomenolégica o mundo pensa no sujeito que existe na relacdo de continuidade e

distingdo como uma das expressdes da carne do mundo, cuja diferenca esta na forma
de exercer a refletividade (CARVALHO, 2006b, p. 21).

Ingold apresenta um paradigma ecoldgico em seus estudos a respeito da interacao
ndo hierdrquica na relacdo ser humano-ambiente, apropriando-se dos ensinamentos da
psicologia da percepcdo de Gibson. A percepcdo ambiental de Ingold é traduzida pelo
conceito de holismo, por meio do qual o autor assume a simetria de todas as coisas, a conexdo
das vidas e dos seus fluxos que ganham forma nos materiais da vida que constituem todos
aqueles que fazem parte do ambiente-mundo. Tal simetria une 0 humano aos outros seres
vivos, aos elementos abidticos, ao céu, aos fendmenos naturais (movimentos das mareés,
vento), etc. - uma vez que todos estes compartilham o mesmo planeta que possibilita a vida —
“[...] que ndo pode ser apagada de nossa percepcao no € do mundo nem da produ¢do de nossas
ideias e teorias.” (CARVALHO; STEIL, 2013, p. 67).

Carvalho e Steil trazem uma situagdo para refletir sobre a antropologia de Tim

Ingold:

Como sabemos os textos académicos muito raramente citam as condi¢cGes materiais
em que eles foram produzidos, as companhias humanas e ndo humanas que
partilharam o mesmo ambiente no periodo de sua escrita, as experiéncias auditivas,

tateis, visuais que inspiraram ideias e insights*. (CARVALHO; STEIL, 2013, p. 68).

3 “A luz ambiente é o resultado da iluminagdo e converge a um ponto de observacio. Esta pode ser entendida
pela luz que circunda um determinado ponto, em um espaco ocupado pelo observador” (GIBSON, 1979/1986
apud OLIVEIRA; RODRIGUES, 2005).

4 Insights: intuicdo (traducéo).



34

Neste sentido, falha-se ao omitir ou negar os fluxos de vida que permitem a
atividade intelectual, uma postura frequente na producdo cientifica ocidental e
antropocéntrica, que desloca o sujeito do mundo real que se habita, o que contraria a
proposicao filoséfica de Ingold, que reivindica o engajamento e o comprometimento do
pesquisador no ambiente-mundo (CARVALHO; STEIL, 2013).

Uma experiéncia é o pesquisador desafiar-se adentrar em uma cultura diferente da
sua para enxergar o0 mundo, desde o ambiente fisico e estético até o sensorial, segundo o
ponto de vista do “nativo” pertencente a esta cultura. Assim, deixa-se claro que no papel de
observador — mas também como participante — “[...] ndo esta dado perceber coisas diferentes,
mas perceber as mesmas coisas diferentemente.” (CARVALHO; STEIL, 2013, p. 76).

Carvalho (2006) defende a formacéo de uma subjetividade ecoldgica apontada por
ela como necesséria para constituir modos de vida ecologicamente orientados, objetivando o
enfrentamento das problematicas socioambientais através da internalizacdo dos sentidos,
valores, conhecimentos, habitos e atitudes incorporados em novos estilos de vida, tendo em

vista a regulacédo da relacdo ser humano-natureza.
3.1 PERCEPCAO AMBIENTAL PARA A EDUCACAO

Ingold (2010, p. 7) faz critica & compreensdo da educacdo como transmisséo de
conhecimento, uma vez que, segundo ele, “[...] nosso processo de conhecimento consiste, em
primeiro lugar, em habilidades, e que todo ser humano é um centro de percepc¢des e agente em
um campo de pratica.” Sendo assim, a aprendizagem € construida pelo sujeito por meio de

habilidades (praticas) que operam a partir das suas percepcgoes.

Em todos os casos, as capacidades especificas de percepcdo e agdo que constituem
ahabilidade motora sdo desenvolvimentalmente incorporadas no modus operandi do
organismo humano através de pratica e treinamento, sob a orientacdo de praticantes
ja experientes, num ambiente caracterizado por suas préprias texturas e topografia, e
coalhado de produtos de atividade humana anterior.” (INGOLD, 2010, p. 16).
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Para Ingold, o ambiente favorece todo o conhecimento humano, tornando
inseparaveis habilidades e as relagdes humanas, e estas com o ambiente que se integram a
uma unica paisagem. A educacdo trata-se, portanto, de um convivio relacional que da forma a

um modo de perceber.

O conhecimento é obtido por meio do movimento no mundo (go along),
observando-o, sempre alerta aos sinais pelos quais ele se revela. Aprender a ver
entdo nao é uma questdo de adquirir um esquema mental para construir o ambiente,
mas a aquisicdo de habilidades para um engajamento perceptivo direto com o0s
elementos constituintes do mundo, humano e ndo humano, animado e inanimado.
(CARVALHO, 2006b, p. 30).

Este engajamento direto, para Ingold, se da a partir dos modos como 0s seres
habitam o mundo. Portanto, ndo se trata de buscar significados sobre a paisagem nas histérias
trazidas pelos antepassados (transmissdo de informacao), mas buscar adquirir habilidades para
um engajamento perceptivo com o0s elementos da paisagem e ndo se distanciar do mundo
como um sujeito que apenas observa fora daquele (CARVALHO, 2006b).

Deste modo, Carvalho e Steil complementam o pensamento do autor quando
criticam o paradigma reducionista que tem a percep¢do como limitada a mente humana. E,

contrarios a esta compreensao cognitivista, argumentam que:

Corpo e ambiente, mente e mundo sdo compreendidos pela fenomenologia no
horizonte da pratica, onde o sujeito, ao agir, se projeta em dire¢do ao mundo e aos
objetos. Do mesmo modo, ao projetar-se no mundo o sujeito também é constituido
pelos objetos, criando, assim, um circulo virtuoso onde sujeito e objeto se
constituem mutuamente em uma pratica a0 mesmo tempo criativa e estruturada.
(CARVALHO; STEIL, 2013, p. 87)

Adentrando na vertente fenomenolodgica da percepcdo do filésofo e antrop6logo
Maurice Merleau-Ponty - a partir da qual Ingold constréi, em parte, a sua teoria - a analise da
percepcdo parece simples pelo fato de ndo serem necessarios instrumentos para tal. No
entanto, desnudar este mundo exige interpretacdo e compreensdo de muitos fendmenos em
dimensbGes humanas complexas, necessitando de tempo, esforcos e cultura (MERLEAU-
PONTY, 2004 apud MARCOMIN; SATO, 2016).

Merleau-Ponty, entre outros autores, traz a proposta de corporeidade que propde
enxergar os fendmenos contrapondo as dicotomias sujeito-ambiente, mente-corpo, etc.
Corporeidade remete a uma andlise da experiéncia humana tendo como pressuposto “[...] a
consideracdo do corpo como elemento sintese onde se articulam sujeito e objeto,
conhecimento e autoconhecimento.” (CARVALHO; STEIL, 2009, p. 85).
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Os autores explicam que, para romper com 0 reducionismo e mecanicismo na
biologia e na ecologia, deve-se compreender a base filosofica de Merleau-Ponty que aponta
existir uma “[...] comunhdo entre o corpo humano e 0 mundo, como um corpo que engloba e
transcende o individuo humano, constituindo-o como parte de si, € denominado em O visivel e
o invisivel®, com o termo “carne”, um ponto comum ¢ de continuidade entre o sujeito € o
mundo.” (CARVALHO; STEIL, 2009, p. 88).

A nogdo de “carne” para Merleau-Ponty, segundo Carvalho e Steil (2009, p. 83), é
“[...] o elo teodrico entre corporeidade e paisagem [...]”, sendo que paisagem para Ingold ¢
composta pelos “[...] organismos humanos ¢ ndo humanos no sentido de uma paisagem
corporeificada [...]” (CARVALHO; STEIL, 2009, p. 83).

Uma pesquisa realizada por Marcomin e Sato (2016) sobre a percep¢do ambiental
de pescadores na regido sul litoranea de Santa Catarina traz a experiéncia de um pescador que
tem a fungdo de “olheiro”, aquele que observa ¢ alerta a presenca de cardumes no mar. A
experiéncia do pescador adquirida no decorrer dos anos de préatica deu-lhe a capacidade de
perceber as diferencas na cor do mar pela presenca do cardume de tainha e, para as autoras,
nessa relacdo do pescador com a paisagem “O corpo fala e manifesta sinais, isso altera ndo
somente a dindmica do corpo na paisagem, mas também a percepcdo dessa paisagem.”
(MARCOMIN; SATO, 2016, p. 174), o que exprime a relacdo a percepcdo da corporeidade
téo refletida por Merleau-Ponty.

Apoiando-se na teoria de Merleau-Ponty (2006, p. 212 apud Marcomin; Sato,
2016, p. 175), salienta-se que “[...] aprender a ver as coisas ¢ adquirir certo estilo de visdo, um
novo uso do corpo proprio, ¢ enriquecer € reorganizar o esquema corporal [...]”, o que acaba
conferindo significados a paisagem por meio das sensa¢fes corporais.

Deste modo, “0s movimentos do corpo permitem que vejamos O que nao
haviamos visto antes, mas que sempre esteve 1a [...]” (MARCOMIN; SATO, 2016, p. 175),
portanto, a percepcdo carrega a corporeidade. Diante dessa compreensdo, salienta-se que,
quando a paisagem sofre alteracbes naturais ou antrdpicas, consequentemente alterardo a
percepcao dos individuos que interagem neste ambiente.

Logo, “O mundo ¢ aquilo que vemos” (MERLEAU-PONTY, 2009, p. 15 apud
MARCOMIN; SATO, 2016, p. 168). Para tanto, & fundamental aprender a enxerga-lo e
compreendé-lo, o que podera gerar, segundo Marcomin e Sato (2016), dificuldades e

contradicoes.

> MERLEAU-PONTY, Maurice. The visible and the invisible. Evanston: Northwestern University Press, 1968.
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Diante da formacdo do individuo, entender os processos da percepgdo deste
sujeito contribui para o descobrimento de aspectos importantes para serem inseridos nas
praticas pedagogicas, como também favorece a compreensdo do proprio individuo
(MARCOMIN; SATO, 2016).

A fundamentacdo sobre percepcdo na Idgica da antropologia ecoldgica de Tim
Ingold e a fenomenoldgica de Merleau-Ponty, resguardadas as suas diferencas, apresentam
uma visao da continuidade do sujeito no mundo, o que pode sugerir a Educacdo Ambiental a
valorizacdo das experiéncias dos individuos na busca de apreender como o mundo, 0
ambiente é vivenciado a cada um a seu modo.

Concorda-se com Carvalho, Grun e Avanzi (2009) quanto a oportunizar uma
Educacdao Ambiental comprometida com o engajamento do sujeito no mundo, despertando o
pertencimento a ele ao desconstruir a logica da divisibilidade que interpreta 0 mundo como
objeto e o sujeito como um mero expectador dos fenémenos daquele.

A exploracéo do aporte conceitual cientifico das diferentes &reas do conhecimento
¢ extremamente importante e consolidada em acdes de Educacdo Ambiental. Todavia, a
tentativa de pensar os meios de reativar as interacdes ser humano-meio ambiente, apoiando-se
apenas no conhecimento cientifico € muitas vezes de dificil entendimento para determinados

grupos de individuos, a exemplo de uma comunidade de pescadores.

4 CULTURA E ESCOLA

Os seres humanos sdo sujeitos individualizados e, também, constituem-se como
seres sociais. Em consequéncia desta ultima qualidade, os sujeitos sdo frutos das relagdes
sociais e do meio cultural no decorrer da vida.

Laraia apresenta um dos conceitos de cultura mais utilizados na atualidade,
elaborado por Edward Tylor (1881, p. 1 apud LARAIA, 2001, p. 21): “[...] tomado em seu
amplo sentido etnografico é este todo complexo que inclui conhecimentos, crengas, arte,
moral, leis, costumes ou qualquer outra capacidade ou habitos adquiridos pelo homem
membro de uma sociedade".

A escola, compreendida como um espaco sociocultural, compreende os papéis de
individuos sociais e historicos que protagonizam a histéria da instituicdo. Segundo uma visdo
cultural, é necessario um olhar profundo do cotidiano desses sujeitos que fazem parte dessa

historia. Assim, estudar os agentes socializadores e a cultura de um grupo social ou de uma
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instituicdo torna-se fundamental para conhecer a relagdo indissociavel entre individuo,
sociedade e cultura.

Dayrell (1996) explicou que as macroestruturas, por muito tempo, foram vistas
como determinantes das escolas e a compreensdo destas determinacdes era compreendida
como fundamental para analisar os efeitos produzidos na instituicdo escolar. Assim, as
principais estruturas das relagfes sociais que representam a sociedade capitalista acabavam
resultando na configuracdo da estrutura da escola e exercendo forte influéncia sobre o
comportamento dos sujeitos ali envolvidos.

O mesmo autor salienta que a escola foi pensada por muito tempo a partir das
andlises da teoria funcionalista herdeira de Durkheim, na qual a instituicdo escolar é
transmissora da cultura definida segundo os principios e normas do poder politico. E também
a partir da teoria da reproducao de Pierre Bourdieu e Passeron, o sistema educativo e a escola
sdo instrumentos de manutencdo de paradigmas sociais pré-definidos, reproduzem as
desigualdades sociais e a cultura hegemonica sobre os demais (BOURDIEU; PASSERON,
1978 apud CARVALHO, 2006c).

No entanto, desde os anos 80, uma moderna analise surge para superar 0S
determinismos sociais, segundo Dayrell (1996), tendo como paradigma o sujeito no centro do
conhecimento e do mundo.

Segundo a andlise de Rockwell e Ezpeleta (2007), a escola, segundo a teoria
tradicional, constitui um aparelho estatal que, na perspectiva positivista de Emile Durkheim,
consegue promover um sistema de valores e normas universais, bem como a realizacdo dos
direitos civis e da justica social. Logo, a escola seria um conjunto de préaticas e crengas
tendendo a uma cultura homogeneizada, ndo compartilhada por todos os atores sociais da
instituicdo e ndo se refere as especificidades da realidade local (CARVALHO, 2006c).

Ja na visdo critica da escola, o seu pertencimento ao Estado reflete o cumprimento da vontade
estatal.

Rockwell e Ezpeleta (2007) desenvolveram a primeira pesquisa realizada na
América Latina que visou compreender os cotidianos das escolas no México, incorporando a
realidade ndo documentada, mas ndo deixando de ser histérica.

Para as autoras, a escola € o resultado de um conflito de interesses no qual se
destacam o lado institucional do sistema educacional, que impde conteudos, funcdes,
organizacdo administrativa, hierarquia, definindo relagcdes sociais, e, do outro lado,
encontram-se 0s sujeitos sociais e histéricos, que sdo os alunos, professores, funcionarios e 0s

pais, que compdem uma historia propria a partir das inter-relagdes, atribuindo a escola um
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processo permanente de construgdo social (ROCKWELL & EZPELETA, 2007; DAYRELL,
2006).

Para Rockwell e Ezpeleta (2007), a homogeneizacdo dos sujeitos que
correspondia a homogeneidade da escola, tida como universal, acaba se decompondo em
multiplas realidades cotidianas, nas quais 0s mesmos sujeitos apropriam-se dos subsidios e
prescri¢Oes do Estado e acabam construindo a escola.

As pesquisadoras explicam que, a partir da historia real das instituicGes
educacionais, pode-se dizer que a visdo tradicional se tornou parcial, no qual a visdo
positivista acabou ensinando a enxergar nas escolas, no interior, o pedagdgico, e no seu
exterior, o politico (as causas e os efeitos). E as teorias reproducionistas revelaram a “...]
“transmissdo ideoldgica” ao jogo pedagdgico [...]”, onde o politico apenas corresponde a
determinadas instancias (ROCKWELL; EZPELETA, 2007, p. 134), enquanto 0 movimento
real da escola exige que sejam consideradas as dimensdes politicas, das quais aquelas que a
integram.

Para Carvalho (2006), os sistemas de ensino instruem valores que norteiam a
sociedade, valores estes que a mesma quer difundir. A educacdo é um meio de socializacao e
de desenvolvimento individual e, diante de um contexto historico, social e cultural, é definido
como cultural global. Esta ¢ aquela “[...] que se cria e preserva através da comunicagdo €
cooperacdo entre individuos em sociedade e, especificamente, numa cultura escolar, isto &,
num conjunto de aspectos, transversais, que caracterizam a escola como instituigdo.”
(CARVALHO, 2006c, p. 1).

Os sistemas educacionais, segundo Carvalho (2006¢), sofrem cada vez mais
interferéncia dos aspectos politicos, econdmicos, sociais, fazendo com que aumente a
responsabilidade da educagdo com o compromisso social.

A Educacdo Ambiental faz parte atualmente de um repertério de atitudes que séo
esperadas dos sujeitos que estdo nas escolas. 1sso, porque, na visao de Guimardes (2005), a
Educacdo Ambiental disseminou-se como uma resposta as expectativas que a sociedade
projetou sobre os ambientes escolares, afim de rever o comportamento humano frente a
ocorréncia de uma série de episodios dramaticos de origem antrdépica e a inseguranca em
assistirem as consequéncias desses desastres ao redor do mundo.

A Educacdo Ambiental ja se trata de uma realidade para os professores em razéo
da sua institucionalizacdo no Brasil. Com isso, as escolas acabam assumindo um importante
papel como transmissoras de cultura, perpetuam a reproducdo social do contexto cultural e

ideolégica da educacao “macro” e a cada reforma educativa ¢ transmitida uma heranca
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cultural como promocdo de mudancas desejaveis e estaveis no desenvolvimento integral do
individuo e da sociedade de acordo com 0 momento histérico que se vivencia (CARVALHO,
2006c¢).

Logo, a relacdo cultura e a escola faz pensar em quais moldes as instituicbes governamentais
estdo estruturando a Educacdo Ambiental nas escolas, bem como, no &mbito destas, quais séo
as perspectivas da préatica pedagdgica, uma vez a escola possui a sua propria cultura paralela a
“macro” estrutura preestabelecida pelo sistema de ensino. Deste modo, estar atento a conduta
da escola frente a Educacdo Ambiental € importante para analisar sa repercussdo dentro e fora

da instituicdo, a fim de compreender qual a cultura que rege a educacao para 0 meio ambiente.

5 CARACTERIZACAO DA AREA DE ESTUDO

A érea de estudo se localiza no municipio de Urussanga, SC (Figura 01), no qual faz parte da
zona urbana central, zona pertencente a macrozona urbana, segundo o zoneamento municipal
determinado na Lei Complementar n°® 08/2008 que instituiu o Plano Diretor Participativo do
municipio de Urussanga, SC.

Na zona urbana central predomina o uso misto - comercial; residencial; servicos;
institucional; lazer e entretenimento e circulagdo, caracterizando média a baixa densidade de
ocupacdo (URUSSANGA, 2008).

A zona possui um conjunto significativo de patrimdnio historico, presenca de
cursos de rios e estende-se em fundo de vale (Serra do Rio do Rastro) e, ainda, possui a
presenca de vazios urbanos alvos da especulacdo imobiliaria (URUSSANGA, 2008).

A cidade de Urussanga, SC faz parte da microrregido de Criciuma e integra a
Associacdo dos Municipios da Regido Carbonifera - AMREC. Segundo o Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica — IBGE, no ultimo Censo de 2010 foi contabilizado 20.223
urussanguenses e estimado um aumento de 21.177 pessoas para 2017 (IBGE, 2010).

A populacdo urbana, em 2010, era composta de 11.405 (56,40%) pessoas e a
populacédo rural de 8.818 (43,60%) pessoas (IBGE, 2010). Possui area territorial de 254,869
km?, correspondendo em densidade demografica de 79,35 hab/km? (IBGE, 2010).

A Taxa de escolarizacdo de 6 a 14 anos de idade (1% a 92 série), em 2010, foi de
97,6% (IBGE, 2010).



Figura 01 — Mapas de localizagdo do municipio de Urussanga, SC.
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Fonte: SDS-SC (2011); IBGE (2013) apud SUTIL et al., 2017.

Dentre as principais atividades econdmicas, aquelas que apresentam as maiores
participacdes no setor primario sdo lavouras temporarias (cana de acucar, fumo, batata) e
permanentes (péssego, uva), rebanhos (galinhas, frangos, suinos) e produtos de origem animal
(mel de abelhas, ovos de galinha); nos setores tradicionais, destacam-se as extracdes de
carvao, coquerias, fabricacdo de produtos de material plastico e ceramico, aparelhamento de
pedras e fabricacdo de outros produtos de minerais ndo metélicos e comércios varejistas; no
setor emergente o desdobramento de madeira; setores com tendéncias de expansdo apontam-
se a fabricacdo de produtos de metais ndo especificos e metalurgia dos metais ndo ferrosos
(SEBRAE/SC, 2010).

A pesquisa foi realizada em uma escola publica pertencente a rede estadual de
educacéo basica.

A unidade escolar possui area aproximada de 9.174 m2 composta por pétio
central; 03 quadras de esportes (01 coberta); 01 laboratério de informatica, no qual também
abriga a biblioteca (ambos em reforma), estacionamento e area dos fundos que compreende a

horta escolar e 0 pomar (area superior a 500 m?).
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No inicio do ano de 2018, foi matriculado o total de 530 alunos no ensino
fundamental e médio. O quadro de professores era composto de 45 professores nos trés turnos
do dia, entre professores efetivos e na categoria de Admissdo em Carater Temporario — ACT.
A escola possuia trés funcionarios contratos pela Associacdo de Pais e Professores,
comumente denominados de serventes.

Uma parcela da érea total da instituicdo encontrava-se sobre a faixa de prote¢éo da
mata ciliar (APP) de um dos afluentes do rio Urussanga, segundo a Lei n° 12.651/2012 que
instituiu o Cddigo Florestal. O rio possui uma largura inferior a 10 m, contados a partir do
leito regular do rio e, de acordo com a lei federal, devendo ser preservado até 30 m de mata

ciliar.

5.1 IMPACTOS SOCIOAMBIENTAIS DE URUSSANGA

A degradacdo ambiental presente na bacia hidrografica do rio Urussanga se
estende por quilébmetros, e se inicia no século XX por meio da atuacdo de diferentes atores, a
destacar a mineracdo (carvdo, areia, fluorita, argila e cascalho; lancamentos de efluentes
industriais e domésticos em corpos hidricos); supressao de matas em &reas de preservacdo
permanente; atividade agricola (fumicultura e rizicultura), salinidade préxima a foz do rio.
Estas fontes de contaminacOes e alteragdes na paisagem natural tém comprometido a

qualidade e a quantidade de agua de forma gradual em toda a bacia hidrogréafica.

5.1.1 Mineracéo de carvao

O comprometimento da qualidade socioambiental atingiu proporgdes alarmantes,
em especial, a poluicdo dos cursos d’agua de municipios como Criciima, Forquilhinha,
Morro da Fumaca, Sideropolis, Treviso, Lauro Muller, Icara e Urussanga. E a problematica
ficou evidenciada tanto na paisagem natural quanto na vida de popula¢des humanas residentes
nas regides exploradas pela mineragdo de carvao.

O carvdo catarinense € uma importante parte da histéria da minera¢do no Brasil e
na regido Sul do estado. Em Santa Catarina, a atividade surgiu por volta 1940, quando varios
municipios da regido acabaram se desenvolvendo (CARDOSO, 2013).

De acordo com Milioli (1995), do material retirado das minas, aproximadamente

75% era depositado em locais préximos ao lavador ou as margens de rios ou, ainda, nas
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proximidades das antigas vilas operérias, gerando os depoésitos de rejeitos piritosos (Figura
02).

Os rejeitos foram deixados para trds em pilhas expostas no meio ambiente e em
antigas cavas, que acabaram sendo inundadas pelas &guas da chuva ou pelas aguas

subterraneas.

Figura 02 - Alteragdes na paisagem em areas mineradas préximas do bairro Santana em Urussanga
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Fonte: CARDOSO, 2013. A - Cava aberta para as frentes de tralho em minas a céu aberto préximo
ao bairro Santana em Urussanga. B - Pilhas de estéril no entorno do bairro Santana.

Além dos problemas de contaminacao dos sistemas hidricos na regido carbonifera,
os depdsitos de rejeito estdo sujeitos a autocombustdo na presenca do oxigénio e da umidade,
favorecendo a emissdo de gases tdxicos como hidrocarbonetos, monéxido de carbono e gas
sulfidrico. A qualidade do ar é outro fator significativo que afeta a salde humana e dos
vegetais.

O sulfato de ferro € gerado pela oxidagdo do carvéo, este que é rico em sulfeto de
ferro (pirita) e no seu processo de combustio emite gases sulfurosos que favorecem a chuva
acida.

As pessoas residentes proximos a areas com exposicdo de rejeitos respiram
particulas de poeira que podem ocasionar problemas de saude, como a redugdo ou parada da
atividade ciliar, aumento da suscetibilidade a infeccGes respiratorias e, até mesmo, induzir ao
cancer linfomico (CARDOSO, 2013).

Em Urussanga, 0s recursos econdmicos vinham da agricultura, exploracdo de
madeira, manufatura de instrumentos agricolas, processamento de cereais e indUstrias
pequenas de vinhos, mas com a descoberta do carvao a cidade deu inicio a novos rumos na
economia (MARQUES, 1989 apud CARDOSO, 2013).
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Cardoso (2013) explica que 0 municipio teve um aumento rapido no nimero de
habitantes, além do crescimento econdmico, mas crescia também uma populacdo sem
estrutura basica para solver os problemas invisiveis para o progresso.

Segundo o trabalho do mesmo autor, realizado com moradores antigos do bairro
Santana, em Urussanga, que surgiu devido a aberturas de minas, foi possivel conhecer a
impressao que eles tinham da época em que o bairro viveu seu auge econémico em razao das
aberturas de minas.

De modo geral, a populacdo entrevistada apontou a atividade de exploragdo como
um fator importante para o surgimento do bairro, a geracdo de emprego e desenvolvimento da
cidade; por outro lado, sentiram-se abandonados, pois, a medida que as reservas se
esgotavam, as mineradoras deslocavam-se para outras areas, deixando um rastro de destruicédo
e levavam toda a riqueza (CARDOSO, 2013).

Além do impacto na qualidade dos recursos hidricos, o aspecto visual na area
central de Urussanga é espantoso para aqueles que chegam a cidade pela primeira vez (Figura
03).

As construcdes da cidade viram-se de costas para o rio Urussanga e nele sao

lancadas outras fontes de poluicéo.

Figura 03 - Percurso do rio Urussanga que atravessa a area urbana.
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Fonte: GOOGLE IMAGEM, 2018.

A bacia hidrografica do rio Urussanga esta contaminada em muitas areas pela
Drenagem Acida de Minas — DAM, oriunda de areas de extracio e beneficiamento de carvéo,
depositos de rejeito, bem como fazem-se presente os langcamentos de esgoto sanitario de

diferentes origens, de uso de agrotoxicos que infiltram no solo e percorrem até o rio mais
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préximo, assoreamento em locais de extracdo de argila, areia e destino final de residuos
solidos e industriais. Esses fatores impossibilitam e/ou restringem os usos da agua; além
disso, existem poucas nascentes e corregos preservados (CITADIN, 2014).

A cor contrastante do rio chama a atencdo no primeiro olhar, porém no dia a dia
torna-se mais um curso d’agua que percorre o centro (Figura 04), trazendo consigo os males
da poluicdo hidrica e demais problemas urbanos, como a presenca de vetores, inundagdes,
enchentes, mau cheiro.

As circunstancias mencionadas acabam caracterizando o rio, muitas vezes, como
um problema para ser solucionado, resultando em medidas como canalizagdes abertas ou

fechadas, desvio do percurso natural por cavas, etc.

Figura 04 - Ponte sobre o rio Urussanga proxima a Rodoviaria.
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Fonte: Da éutora, 2018.

A cidade é abastecida por dois mananciais, 0 Rio Maior e o Rio Barro Vermelho.
O afluente do Rio Maior é o Unico que ndo sofre com a heranca dos impactos ambientas das
antigas atividades extracdo e beneficiamento do carvéo. Este foi um dos motivos que levaram
governantes e a populagéo local a exigirem a elaboragdo da Lei n° 1.665, de 27 de novembro
de 1998, que criou a Area de Protecio Ambiental - APA do Rio Maior.

O manancial do Rio Maior, de acordo com o Servico Autbnomo Municipal de
Agua e Esgoto - SAMAE (2018), é reconhecido como reserva de abastecimento, comumente
utilizado em periodos de estiagem ou grandes demandas de consumo.

Em raz&o da expansdo imobiliaria, as fontes de contaminacdo estdo mais proximas
das &reas de preservacao de nascentes, bem como o numero crescente da populagdo demanda
a procura de novas areas para exploracao.

A procura por agua de qualidade tende a percorrer maiores distancias ou necessita

planejamento para a construcdo de barragens de contencdo, tendo em vista que a bacia
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apresenta a pior situacdo quanto a qualidade hidrica da 10* Regido Hidrografica de Santa
Catarina e caracteriza como a menor em extensdo da regido (CITADIN, 2014).

5.1.2 Efluentes industriais e domésticos

A cidade possui Estacdo de Tratamento de Agua — ETA e o Plano municipal de
saneamento basico de Urussanga, SC, o qual foi aprovado em 2011, acompanhado de metas
de longo prazo a serem executadas até o ano de 2029, incluindo as instalaces do sistema de
esgotamento sanitario em toda a cidade (URUSSANGA, 2011).

A Agéncia Nacional de Aguas - ANA publicou no ano de 2017 o Relatério de
esgotamento sanitario municipal, baseado em estudos realizados em 2013 (ANA, 2017).

De acordo com esse relatorio, a parcela do esgoto coletado e tratado no municipio
de Urussanga apresentou o indice de atendimento de 25% para uma populacdo de 11.754
pessoas em 2013 (ANA, 2017), o que indicaria cerca de 1.000 ligagcbes que se conectaram a
rede de esgoto da empresa de &gua e esgoto da cidade. O municipio demonstrou um
baixissimo indice de cobertura do sistema de esgotamento sanitario (ANA, 2017), uma vez
que a média de Santa Catarina foi de 30% (BRASIL, 2016) e o estado possui um porcentual
baixo quando comparado a outros estados.

Também de acordo com o documento, o esgoto ndo coletado e sem tratamento
representou 30,2%, e 44,8% correspondeu as solugbes individuais (fossa séptica) em
Urussanga, SC (ANA, 2017).

Os despejos industriais sdo também nocivos a qualidade ambiental por meio de
contaminacdes de substancias toxicas, a exemplo de metais pesados. Os efluentes oriundos de
processos industriais devem ser tratamentos in loco através de processos fisico-quimicos
adequados ao tipo de efluente gerado. Dessa forma, é preciso analisar o grau de tratamento
necessario para o langcamento de efluentes tratados em corpos hidricos, levando-se em conta
padrdes legais de emisséo e qualidade.

O percentual de coleta e tratamento de esgoto na area urbana € preocupante e, se
contar a situacdo da zona rural sem alguma medida de tratamento, é ainda mais agravante,
haja vista que Urussanga abrange a APA do Rio Maior, onde esta inserida uma das nascentes
que abastecem o municipio, além de outras 27 nascentes mapeadas na APA, segundo os dados
da Secretaria de Estado do Desenvolvimento Sustentavel/SC e a ANA (2011; 2010 apud
SUTIL, 2018).
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De acordo com a sua pesquisa na APA, Sutil (2018) salienta que os impactos
socioambientais nas comunidades inseridas na area de protecdo sdo antigos e ainda mais
acentuados. A coleta de dados in loco apontou fontes de polui¢do que continuam a agravar a
qualidade ambiental da APA. O despejo direto de esgoto doméstico nos afluentes da bacia do
Rio Maior ou a percolacdo de esgoto no solo a partir de fossas sépticas inadequadas estdo
comprometendo a qualidade hidrica e todo o ecossistémico existente.

5.1.3 Supressdo de matas nativas

Demais impactos aceleram o processo de degradacdo ambiental da APA, como o
langamento de residuos solidos urbanos nos rios, ocupagdo das APP’s, uso intensivo de
agrotoxicos, nascentes em area de pastagem e, ainda segundo Sutil et al. (2017), na érea de
abrangéncia da APA, 36,7% (300 ha) apresentaram alta prioridade de recuperagédo de mata
ciliar, de acordo com um estudo realizado pela mesma autora e outros pesquisadores em 2017

sobre os impactos em Areas de Preservacdo Permanentes.

Figura 05 - Erosdo e supressdo da vegetagdo as
margens do trecho do rio Urussanga.

Fonte: CITADIN, 2014.

A supressdo da vegetacdo nativa é o meio utilizado para o aumento de areas de
plantios, pecuaria e extragdo de minerais. A remog¢do da cobertura vegetal nas margens de
rios, encostas aceleram o processo de erosdo, desencadeando o assoreamento dos Cursos
d’agua e, no caso do rio Urussanga, especialmente. Este rio, em periodos de enchentes, em
razdo de encontrar-se assoreado, transborda as suas aguas e alaga as plantacoes, prejudicando

a pecuaria.
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5.1.4 Agricultura e pecuaria

A agricultura em Urussanga, por um longo periodo, ocupou lugar de destaque
dentre as principais atividades rentaveis. Entretanto, na atualidade, o municipio reduziu a area
e producdo agricola, possivelmente em razdo do crescimento da estrutura industrial nas
ultimas décadas (OLSSOM, 2014).

Em razdo da alta demanda de &gua para a producdo de alimentos, este setor
econémico merece ser destacado e, em especial, tratando-se dos reflexos no meio hidrico, a
atividade de rizicultura apresenta a maior area de producdo na bacia hidrogréafica do rio
Urussanga. H4, ainda, outros cultivos, como milho, feijdo, fumo e mandioca (CITADIN,
2014).

Quanto ao comprometimento da qualidade hidrica, a agricultura apresenta grande
responsabilidade. O produtor, ao procurar incrementar os ganhos economicos, utiliza da
aplicacdo de agrotoxicos e fertilizantes para aumentar a producdo, muitas vezes de maneira
indiscriminada, ndo vislumbrando os impactos negativos aos sistemas naturais.

Segundo Adami (2010), a irrigacdo de culturas pode acarretar a salinizacdo de
solos, lixiviacdo de agroquimicos para as aguas subterraneas e fertilizantes para os corpos
d’agua superficiais, assim como por meio de drenagens. Esses produtos podem comprometer
0S rios a jusante dos pontos de captacoes.

Da mesma forma, a autora salienta que a presenca da pecuaria é uma das causas
de poluicéo hidrica em funcéo da disposicédo de efluentes no solo e direto nos rios e lagos, que

ocorre também por meio do escoamento de agua da chuva pelas areas de pastagens.

5.1.5 Residuos s6lidos urbanos

A cidade de Urussanga, SC e mais seis municipios fazem parte, desde 2001, de
um consoércio intermunicipal responsavel pelo gerenciamento da disposicdo adequada dos
Residuos Sélidos Urbanos — RSU no aterro sanitario.

O aterro sanitario possui capacidade para receber cerca de 1.500 toneladas/més de
RSU (SANTA CATARINA, 2017). E, atualmente, recolhe cerca de 1.000 toneladas/més do
total de RSU dos municipios consorciados (CIRSURES, 2018).

O local tem estimativa de vida até 2020, quando acumulara 45.000 toneladas de
residuos. Os efluentes gerados (chorume) sdo encaminhados para a estacdo de tratamento
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composta por lagoas anaerobias, aerdbias e tratamento fisico-quimico, resultando em um
volume anual de cerca de 7.200 m?3 de chorume tratado (CIRSURES, 2018).

O consorcio elaborou, em 2001, o Plano Intermunicipal de Gestdo Integrada de
Residuos Solidos — PIGIRS, e por meio deste incluiu em 2008 o programa de coleta seletiva
em parceria com a Cooperativa de Catadores Rio América (Cooperamérica), que ja atuava
desde 2004 na triagem dos RSU da coleta convencional (GONCALVES, 2014).

A area do aterro ainda ndo possui a instalacdo de unidade de compostagem
(SANTA CATARINA, 2017).

Os residuos solidos sdo gerados como resultado das atividades humanas, divididas
basicamente em doméstica, comercial e industrial. As atividades industriais podem gerar
residuos perigosos (Classe | - NBR 10.004/2004) que apresentam periculosidade, causando
risco a salde humana, provoca mortalidade, incidéncias de doencas ou causar danos aos
ecossistemas, pois o0s residuos possuem caracteristicas, por exemplo, de inflamabilidade,
corrosividade, toxidade, patogenicidade. Residuos solidos como lampadas, solventes, 6leo
lubrificantes, soluces galvanoplasticas, cinzas de incineracdo ndo sdo caracterizados como
urbanos, pois ndo sdo gerados em casas, escritdrios ou reparti¢cbes publicas. O destino final
destes residuos devera ser de acordo com a tecnologia disponivel para o tratamento dos
residuos ou disposto em aterros de residuos industriais.

Os residuos domiciliares e comerciais incluem os reciclaveis, que sdo destinados a
cooperativa e os demais residuos contaminados (lixo de banheiro, papel gorduroso) sao
destinados a coleta convencional e disposto no aterro sanitario. Materiais como pilhas e
lampadas devem ser destinados aos pontos de coleta especificos na cidade. Os residuos
umidos ou organicos podem ser utilizados como fertilizantes naturais nas residéncias a partir
do processo de compostagem.

Neste momento apresentam-se alguns dados a respeito da coleta de residuos
reciclaveis em residéncias no municipio. Gongalves (2014) em seu estudo, no qual aplicou
2.900 questionarios destinados as unidades residenciais pertencentes a rota da coleta da
cooperativa em Urussanga, SC, avaliando a adesdo da populagdo a coleta seletiva. Salienta-se
gue no ano que ocorreu a pesquisa (2014) a area de abrangéncia da coleta seletiva no
municipio era menor quando comparado a atualmente.

Na concepcdo de Gongalves (2014), com relagdo apenas a area urbana, a
cobertura da coleta seletiva apresentou 74,43% para atendimento a residéncias e deste

porcentual somente 40% responderam que aderem a coleta seletiva no seu bairro.



50

De acordo com a metodologia adotada pelo autor, o indicador de adeséo foi
analisado segundo as faixas: 40,1 e 79,9% (Favoravel) e 0 e 40% (Desfavoravel). Ao final do
diagnostico, o indicador de adesdo apontou condicdo Desfavoravel para a tendéncia a
sustentabilidade.

Os fatores que influenciaram no resultado do porcentual de materiais reciclaveis
recolhidos, de acordo com Gongalves (2014), estavam relacionados ao fato que muitas
pessoas se confundiam sobre os dias e turnos (16%) que deveriam dispor os materiais
reciclaveis para a coleta. Outro fator € o caminhdo ndo passar no dia determinado pelo
consorcio (GONCALVES, 2014).

A Figura 06 apresenta as condigbes de acondicionamentos dos materiais
reciclaveis depositados no seguinte a coleta seletiva, situacdo mencionada por Gongalves
(2014). Os coletores ficavam cheios ou, na auséncia destes, 0s materiais eram dispostos no
chdo, em muros, proximos as estradas. Em periodos de chuvas e ventos fortes, esses residuos
eram deslocados para bocas de lobo, rios ou acumulavam-se préximos as matas e terrenos

baldios.

Figura 06 - Disposicdo de materiais reciclaveis em coletores coletivos na area central da
cidade em éareas de fluxo de passagem de pessoas ou calgadas.

Fonte: GOLCANVES, 2014.

Segundo 0 mesmo autor, os dados coletados demonstraram que cerca de 5,31
kg/hab.més de residuo domiciliar coletado é passivel de reciclagem em Urussanga. No
entanto, obteve-se um déficit mensal de aproximadamente 3,91 kg/hab.més de material
reciclavel que estava sendo disposto no aterro sanitario, o que impacta significamente na vida

Gtil dessas areas.
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6 CAMINHOS METODOLOGICOS

6.1 CARACTERIZACAO E TECNICAS DE PESQUISA

A atual pesquisa caracteriza-se como qualitativa em razdo de estudar a percepcao
do ser humano acerca do ambiente e a sua interacdo com as partes e o entendimento do todo.

Uma metodologia que tem como esséncia a qualidade e ndo a quantidade, de
acordo com Silva e Menezes (2005), considera a realidade social, ou seja, a relacdo
indissollvel da subjetividade humana (o sujeito) com o mundo real (0 objeto). A pesquisa
qualitativa apresenta as seguintes caracteristicas, de acordo com Merriam (2002 apud SILVA,
GODOI; BANDEIRA-DE-MELLO, 2006, p. 96):

[...] o ambiente natural como sua fonte direta de dados; a preocupacdo-chave é a
compreensdo do fendmeno a partir da perspectiva dos participantes, e ndo dos
pesquisadores; o pesquisador € um instrumento primario para a coleta e analise de
dados; supde o contato direto e prolongado do pesquisador com o ambiente e a
situacdo que estd sendo investigada; focaliza processos, significados e
compreensdes; o produto do estudo qualitativo é ricamente descritivo.

A investigacdo qualitativa visa compreender o significado que os atores sociais
constroem, como estes criam o sentido do seu mundo e a experiéncia que tém do mesmo
(SILVA; GODOI; BANDEIRA-DE-MELLO, 2006).

Do ponto de vista dos objetivos definidos para a pesquisa, 0 estudo possui carater
exploratorio que visa favorecer maior familiaridade do pesquisador com o problema (GIL,
2002).

Como modalidade de pesquisa escolheu-se o estudo de caso, amplamente
utilizado para estudar de maneira profunda um ou poucos objetos que permita o detalhado
conhecimento do caso estudado (SILVA; MENEZES, 2005).

A técnica do estudo de caso ndo é especifica, mas holistica, uma vez que
considera 0 meio gue se esta estudando como um todo, podendo ser uma Unica pessoa ou um
grupo de pessoas, a exemplo de uma familia, uma comunidade, tendo como finalidade
compreender estas unidades sociais em proprios termos (GOLDENBERG, 2004).

A pesquisa a campo consistiu em observar fatos importantes no momento da
coleta de dados para posteriormente serem analisados, lembrando que esta etapa ocorreu apds
a pesquisa bibliografica que auxiliara na coleta e analise destes dados (MARCONI;
LAKATOS, 2003).
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Correlacionada com os dados obtidos em campo, procedeu-se a pesquisa
bibliogréafica. A revisdo da literatura orienta o pesquisador quanto aos estudos que ja foram
concluidos sobre o assunto que se pretende estudar, 0 que permitira, por exemplo, utilizar
estes estudos para problematizar contradicdes e analisar os resultados (MARCONI,;
LAKATOS, 2003).

Realizou-se também uma pesquisa documental, pois materiais coletados no local
de estudo contribuiram na busca de informac6es a respeito de um problema (MARCONI,
LAKATOS, 2003). Analisaram-se 0 projeto politico-pedagogico e planos de acdo de projetos
de Educacdo Ambiental que possibilitaram a identificacdo quanto a concepcao, objetivos e
metas da pratica educativa.

Também se observou a rotina escolar dos alunos, professores e funcionarios da
escola. Para essa pratica, determinou-se a técnica observacdo participante, em que o
pesquisador, com autorizacdo dos atores sociais envolvidos, integra-se ao grupo que esta
estudando, participando das atividades habituais dos mesmos, tendo o objetivo de ganhar a
confianca deste grupo sem influenciar nos objetivos da pesquisa (MARCONI; LAKATOS,
2003).

A observacdo participante ocorreu durante o periodo que compreendeu 0s
primeiros contatos com a comunidade escolar e a coleta de dados. Logo, a pesquisa foi
realizada em um periodo de cerca de quatro meses (entre final de janeiro e inicio de maio).
Durante todo trabalho de campo, a pesquisadora realizou registros da observacao participante
em diario de campo.

Outro instrumento de coleta de dado foi a entrevista semiestruturada que, de
acordo com Gil (2002), consiste em elaborar um roteiro de questdes previamente definidas
pelo entrevistador (pesquisador). Salienta-se que a mesma é realizada preferencialmente com
individuos selecionados segundo a proposta da pesquisa.

O publico-alvo das entrevistas foi, inicialmente, a dire¢do escolar e uma pedagoga
responsaveis de forma direta pelo projeto escolar de Educacdo Ambiental. Ambas
responderam questdes referentes ao roteiro do apéndice A.

O roteiro apresentado no apéndice B foi direcionado a um professor efetivo de
cada disciplina das areas de Ciéncias Humanas (Geografia, Historia, Filosofia e Sociologia),
Ciéncias da Natureza (Fisica, Quimica e Biologia) e Matematica e das Linguagens (Lingua
Portuguesa, Lingua Estrangeira e Educacdo Fisica).

No total, foram realizadas 13 entrevistas individuais, que atenderam aos preceitos

éticos e assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). As entrevistas
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ocorreram diretamente in locu, nas dependéncias da instituicdo, gravadas e transcritas
fielmente. O nome da escola, bem como os nomes dos profissionais, ndo foi mencionado
neste trabalho para preservar o anonimato. Somente foram utilizados nomes ficticios na
transcricao das falas da direcédo escolar e da pedagoga.

Também ocorreram conversas informais com os sujeitos entrevistados e demais
professores e funcionarios durante a realizacdo da observacgdo participante, que possibilitaram
a coleta de novos dados que se tornaram importantes no contexto da pesquisa.

Para compreender a percepcdo dos alunos a respeito dos problemas
socioambientais do municipio, foram selecionados dois grupos: um grupo de 20 alunos
pertencente ao 5° ano do ensino fundamental e outro grupo de 13 alunos do 3° ano do ensino
médio.

A escolha das turmas ocorreu em funcdo da disponibilidade de horario para
realizar a pesquisa. As turmas foram indicadas, inicialmente, pela diregdo da escola e,
posteriormente, recorreu-se ao professor de uma disciplina para que disponibilizasse um
horéario de aula que ndo comprometesse a aplicacao de provas ou trabalhos.

A pesquisadora solicitou aos alunos participantes da pesquisa a responderem a
questdo: qual o risco ou ameaga ao meio ambiente vocé observa no seu dia a dia? por meio
da producdo de um desenho, compreendido neste trabalho como mapa mental, seguindo a
concepcao apresentada por Kozel (2001).

Foram utilizados dois métodos de andlise dos dados. As entrevistas e 0s registros
da observacdo participante foram analisados por meio do método de interpretacdo dos
sentidos de Gomes (2010), que parte da hermenéutica e dialética. J& os mapas mentais foram
interpretados por meio da metodologia exposta por Kozel (2001), que se fundamenta na
fenomenologia. Estes dois métodos serdo detalhados a seguir. Neste sentido, nesta pesquisa,

consideram-se estes métodos como complementares, e ndo excludentes.
6.2 METODO DE INTERPRETACAO DE SENTIDOS

Os resultados obtidos pelos instrumentos de coleta referentes ao contetdo das
entrevistas semiestruturadas e 0s registros acerca da rotina escola realizadas em diario de
campo foram analisados por meio método de interpretacdo de sentidos apontado por Gomes
(2010) que consiste em fases de pré-analise, exploracdo do material, tratamento dos resultados

e interpretacéo.
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Na analise, a interpretacdo, foco central do processo investigativo, parte de uma
perspectiva das correntes compreensivas das ciéncias sociais que analisa as palavras, acoes e
inter-relagcdes de grupos, instituicdes, conjunturas, dentre outros (GOMES et al., 2005).

Gomes (2010) ressalta que a analise de dados e a interpretacdo em pesquisas de
abordagem qualitativa ndo tém por objetivo quantificar opinides ou pessoas, mas explorar o
conjunto de opiniGes e representagdes sobre o tema investigado, considerando tanto a
homogeneidade quanto a heterogeneidade de um mesmo meio social. Também se aponta que
a analise se propde a ir além do descrito através da relacdo entre as partes decompostas dos
dados, e a interpretacdo objetiva atingir uma compreensdo ou explicacdo que ultrapassa a
descricdo e analise.

Para Minayo (2002; 2006 apud GOMES, 2010), o método baseia-se nas
perspectivas do pensamento hermenéutica (compreensdo) e o dialético (critica) e, o autor
salienta que a articulacéo delas contribui para a interpretacao.

O método propGe a leitura compreensiva dos dados para conhecer as
particularidades e, posteriormente, explorar as falas e atividades em direcdo daquilo que esta
implicito. Esta compreensdo € composta pela problematizacdo das informacdes explicitas e
implicitas, pela busca de sentidos (socioculturais) atribuidos pelos participantes e, por fim,
faz-se um dialogo entre as ideias problematizadas pelo pesquisador, as informagdes sobre 0s
assuntos provenientes de outros estudos e o referencial tedrico (GOMES, 2010).

6.3 METODOLOGIA DE INTERPRETACAO DE MAPAS MENTAIS

No intuito de conhecer a percep¢do ambiental dos alunos sobre 0 meio ambiente
de acordo com a realidade vivida optou-se pela metodologia de interpretacdo de mapas
mentais proposta por Kozel (2001), sob o olhar da fenomenologia de Merleau-Ponty.

No ambiente escolar, os alunos sdo agentes de representacdes. Para Kozel (2005
apud KOZEL; GALVAO, 2008), a representacdo configura um processo no qual sio
produzidas formas concretas ou idealizadas que possuem particularidades, podendo se referir
a um outro objeto, um fenémeno relevante ou a realidade.

Ainda de acordo com Kozel (2009), as representacOes refletem a percepgéo e
apreensdo sociocultural dos sujeitos que as produzem.

A percepcao fenomenoldgica, de acordo com Oliveira (2006), ocorre de maneira

individual em relacdo ao espago e a suas experiéncias e de acordo com o mundo percebido
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por meio da assimilacdo dos significados, que resulta em uma constru¢cdo mental, no qual a
razdo ndo codifica as imagens construidas.

Os mapas passaram pelo conceito fenomenoldgico de espaco vivido rumo a
dimensdo sociocultural expressa pelas representacGes sociais que caracterizaram 0S mapas
mentais (KOZEL, 2009).

Para a mesma autora, 0s mapas mentais constituem uma forma de linguagem
explicita, pois apresentam o mundo social ndo somente como uma soma de objetos, mas como
um sistema de relacbes sociais onde estdo inseridos valores, atitudes e vivéncias,
caracterizando imagens.

O espaco vivido é retratado por signos oriundos de construcbes sociais, que
podem ser representados por intermédio de imagens, sons, formas, odores, sabores resultando
em uma forma de comunicacdo (KOZEL, 2009).

Logo, 0os mapas mentais, para a autora, tornaram-se uma proposta tedrico
metodoldgica para interpretacdo/decodificacdo de construcfes signicas que na atualidade esta
sendo aplicada em diferentes areas como a pedagdgica, ambiental e turistica.

Os mapas mentais na percepcdo ambiental ndo podem ser enxergados como
produtos cartograficos, mas como forma de comunicar, interpretar e imaginar conhecimentos
ambientais (OLIVEIRA, 2006).

A interpretacdo de mapas mentais segue parametros de interpretacdo dos
elementos que basearam em quatro quesitos (KOZEL, 2009):

1. Interpretacdo quanto a forma de representacdo dos elementos na imagem.

Podem caracterizar icones diversos, letras, mapas, linhas, figuras geométricas,
outros.

2. Interpretacdo quanto a distribuicdo dos elementos na imagem.

As formas podem aparecer dispostas horizontalmente, de forma isolada, dispersa,
em quadros em perspectiva, outras.

3. Interpretacdo quanto a especificidade dos icones.

Representacdo dos elementos da paisagem natural; Representacdo dos elementos
da paisagem construida; Representacdo dos elementos moveis; Representacdo dos elementos
humanos.

4. Apresentacao de outros aspectos ou particularidades.
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A metodologia proposta por Kozel (2009) tem como base teérica a filosofia da
linguagem Bakhtiniana que propGe analisar os signos como algo que reflete a construgao
social e cultural, referenciando uma determinada visdo de mundo.

Segundo a autora, Mikail Bakhtin teorizava que as linguagens estdo relacionadas
ao homem-sociedade em uma interacdo historica, social e cultura que estabelece os discursos
cujos signos sao produtos dessa interacao.

Logo, “[...] a codificacao dos signos que formam a imagem como um texto, ndo se
constitui apenas uma representacao individual, mas coletiva, na medida em que compartilha
valores e significados com comunidades e redes de relacdes.” (KOZEL, 2009, p. 1).

Para decodificar os mapas mentais através dos signos como forma de linguagem
ou texto, é necessario que a imagem construida seja observada em seus nuances e

particularidades, guiando-se pelos aspectos da metodologia de interpretacdo citada.
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7 REPERCUSSAO DA EDUCACAO AMBIENTAL NA UNIDADE ESCOLAR DE
URUSSANGA, SC

Neste capitulo, vislumbram-se os resultados da pesquisa de campo, que tracou um
caminho reflexivo. Este capitulo traz trés sec¢Ges distintas.

Primeiramente, em “Projetos de Educacdo Ambiental na escola”, foram retratadas
as principais atividades voltadas para a Educacdo Ambiental realizadas pela escola em anos
anteriores a pesquisa, analisadas por meio do acesso a registros em documentos arquivados no
ambiente escolar. Em seguida, fez-se uma descricdo do mais recente projeto voltado para o
meio ambiente implementado pelos professores e a diregéo.

Em ‘“Percep¢do ambiental dos docentes sobre Educa¢do Ambiental”, foram
apresentadas percep¢des ambientais sobre a Educacdo Ambiental dos docentes, bem como
foram apontadas algumas fragilidades que influenciam para a sua efetividade. Com base em
entrevistas e observagéo participante, foram desenvolvidas importantes ideias sobre diferentes
aspectos do cotidiano escolar para perceber a necessidade de discutir pontos-chaves para a
implementacdo da Educacdo Ambiental transformadora, emancipatdria e critica.

Posteriormente, em “Percepcdo ambiental dos alunos sobre os impactos
ambientais no municipio”, foram apresentadas as discussGes sobre 0S mapas mentais
desenvolvidos pelos alunos a luz de tedricos que constituem o marco tedrico desta
dissertacdo, como Ingold e Merleau-Ponty.

Neste primeiro momento, faz-se uma breve revisdo a respeito da ampliacdo da
Educacdo Ambiental nas escolas no pais e o conhecimento da dire¢do e dos professores da
escola estudado sobre Educacdo Ambiental e as fontes deste conhecimento.

Desde a institucionalizacdo da Educagcdo Ambiental tem-se concordado que a
educacdo formal e ndo formal tem potencial para mudancas sociais. A participagdo dos
educadores no debate de propostas para o enfrentamento da crise ambiental continua a ser
fundamental.

Essa visdo, para Guimaraes (2004), vem sendo difundida pela prépria sociedade e
a Educacdo Ambiental ja se trata de uma realidade para os professores e estes, por sua vez,
estdo implementando-a ou, na opinido do autor, se sentem compelidos a desenvolverem esta
recente dimensdo educativa. A questdo principal é como essa Educacdo Ambiental vem se
desenvolvendo. Tem atendido interesses de quem e para quem?

As escolas que possuem o ensino fundamental no Brasil - segundo o estudo do

Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — Inep, que utilizaram
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os dados do Censo Escolar® em 2001, 61,2% delas declararam que trabalhavam com
Educacdo Ambiental. J& os resultados de 2004 revelaram que 94% das escolas, ou seja, 152
mil instituicdes trabalhavam Educacdo Ambiental (BRASIL, 2007).

A partir desses dados da primeira década do século XX, pode-se afirmar que a
Educacdo Ambiental se universalizou nos sistemas de ensino fundamental em todo o territorio
nacional. Em contrapartida, as iniciativas das escolas em apresentarem aos alunos a tematica
ambiental ndo repercutem, necessariamente, em praticas cotidianas que refletem as
preocupacOes a respeito dos assuntos em geral que envolvem as questdes socioambientais
(BRASIL, 2007).

Certamente, apenas pesquisas com dados quantitativos, a exemplo do Censo
Escolar, ndo podem medir ou avaliar comportamentos, porém, partindo-se de alguns
pressupostos da Educacdo Ambiental, podem ser identificadas evidéncias que demonstram
contrariedades entre a teoria e a pratica, como serdo apresentadas mais adiante.

A prética pedagdgica para 0 meio ambiente, na perspectiva de Guimardes (2005),
disseminou-se como uma resposta as expectativas da sociedade a qual projetou sobre os
ambientes escolares o comprometimento em desenvolver ac¢des intituladas pela comunidade
escolar como Educacdo Ambiental.

Concordando com Carvalho (2001, p. 75), o elo entre a dimensdo ambiental e o
educativo “[...] parece se dar mais como um movimento da sociedade para a educacéo,
repercutindo no campo educacional parte dos efeitos conquistados pela legitimacdo da
tematica ambiental na sociedade.”

Para dar inicio a essa analise, € importante conhecer as fontes de conhecimento e
informagdo nas quais os professores se baseiam para tratar de assuntos relacionados ao meio
ambiente e as suas facetas.

As respostas dos professores entrevistados de todas as disciplinas do ensino
fundamental do 6° ao 9° ano e do ensino médio foram unanimes quanto ao desconhecimento
da PNEA e, da mesma forma, da resolugdo n° 02/2012 do Ministério da Educagéo - MEC.

Foram também de consenso as respostas a respeito das fontes em comum de
informacdo sobre Educagdo Ambiental e outros temas citados por eles como meio ambiente,

conscientizacdo ambiental e desmatamento. As informagdes proviam dos meios de

& O Censo Escolar é o principal instrumento de coleta de informacdes da educacdo basica e 0 mais importante
levantamento estatistico educacional brasileiro nessa area. E coordenado pelo Inep e realizado em regime de
colaboracédo entre as secretarias estaduais e municipais de educacéo e com a participacdo de todas as escolas
pUblicas e privadas do pais. Site para consulta: http://portal.inep.gov.br/censo-escolar.
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comunicagdo como televiséo e internet, e os entrevistados estavam informados sobre o que
ocorria em outras escolas que trabalhavam ou nas escolas que os seus filhos estudavam.

Notou-se que foram poucos os profissionais que buscaram relacionar o
entendimento que tinham sobre a Educacdo Ambiental a perspectiva ecoldgica relacionada as
atividades educativas de um projeto que a escola mantinha ha anos voltado principalmente
para plantios de hortalicas.

De modo geral, os profissionais alegaram que possuiam o entendimento sobre o
assunto no decorrer de reunides pedagoOgicas que ocorriam na escola, em especial, nos
encontros nos quais a diretora “Horténcia” atualizava os assuntos relacionados ao projeto.

Quando “Horténcia” foi questionada se conhecia as normativas federais da
Educacdo Ambiental, ela respondeu que ndo tinha lido a PNEA; por outro lado, a respeito das
DCNEA, complementou ao dizer: “Eu li por causa do projeto “X” (projeto sobre horta
escolar). Mas, ndo assimilei. A gente 1é, mas acaba s6 passando. Li porque tinha que ler e
pronto.” (Horténcia).

O desconhecimento das normativas que regem a Educacdo Ambiental, bem como
a sua epistemologia, tem corroborado para a fragmentacdo da pratica educativa e
distanciamento dos verdadeiros significados que ela propde para a formacdo de sujeitos
responsaveis pela qualidade de vida terrestre.

Se, por um lado, a dimensdo ambiental tem sido inserida em um nimero maior de
escolas publicas e particulares, por outro, os professores sentem-se desmotivados de modo

geral e, também, encontram obstaculos para abordarem a tematica ambiental.

7.1 PROJETOS DE EDUCACAO AMBIENTAL

A Educacdo Ambiental, segundo a fala da diretora da escola, era oferecida como
tema transversal e a escola tinha a opc¢do de trabalha-la ou ndo. Por iniciativas dos professores
e apoio da direcéo, alguns projetos ou acdes foram efetuados ano longo dos anos. No entanto,
na pesquisa documental, ndo foram localizados registros para conferir as datas e atividades
desenvolvidas.

Em meio a busca, foram encontrados dois arquivos que traziam como titulo
Educacdo Ambiental, mas néo constituiam projetos originados pela escola.

Os dois documentos estavam relacionados ao programa de Educagdo Ambiental
pertencente a duas instituicbes que estavam vinculadas ao ramo de negdcios de extracdo e ao

beneficiamento de carvéo na regiéo.
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As atividades na escola ocorreram por meio de um projeto do programa que
entregou cartilhas aos alunos, e manuais e capacitaces foram ofertados para os professores.

O primeiro documento estava datado no final de 2007 e referia-se a um relatorio
de atividades finalizadas no 3° ano do ensino fundamental. O texto trazia que a professora
realizou algumas das atividades das cartilhas do projeto referido, envolvendo a confeccdo de
um jogo da memdria sobre o ciclo da 4gua e de um livrinho. E, ainda, foi produzido um texto
com recortes de jornais e revistas que tratavam os assuntos poluicéo, destruicdo e preservacao
do meio ambiente.

O segundo documento localizado também se tratava de um relatério, porém
continha a descricdo de uma proposta de projeto de Educacdo Ambiental na escola para ser
implementada no inicio de 2008 nas séries iniciais. O relatdrio citou que seriam utilizadas as
cartilhas do programa, bem como fez referéncias ao manual do professor do mesmo programa
citando os objetivos e 0s contelidos programaticos. Havia diversas atividades nos anexos do
documento para serem desenvolvidas com os alunos, como quebra-cabega, caga-palavra,
textos para reflexdo, instrucdes para atividades manuais que apresentam contetdos sobre as
causas e os efeitos de diferentes tipos de poluicdo no meio ambiente, maneiras de minimizar
estes danos e a preservacdo do meio natural.

A investigagcdo documental tinha o intuito de coletar informacdes sobre a presenca
da Educacdo Ambiental na escola, conhecendo as suas atividades, os participantes, as fontes
de consulta e demais dados que os documentos pudessem oferecer.

Para ir além do que estava presente nos arquivos mencionados do programa de
Educagdo Ambiental na escola, fez-se uma busca das cartilhas e manuais utilizados como
referéncia para as praticas desenvolvidas nagqueles anos. Os materiais estavam disponiveis na
Internet, o que possibilitou realizar a leitura completa de ambos.

Antes de discutir sobre o contetdo encontrado, vale mencionar que serdo
discutidos os perigos de seguir a risca materiais prontos, até mesmo o livro didatico, uma vez
que eles podem limitar o desenvolvimento de determinado assunto (SATO, 2001a), em
particular quando se trata da pratica de Educacdo Ambiental.

Além da preocupagdo de existir a fragmentacdo do conhecimento ou a sua
generalizacdo, a consulta a diferentes fontes acarreta a leitura de posi¢cdes politicas e
ideologicas dedicadas a producéo e reproducdo cultural, representacfes e formas de perceber
as questdes ambientais.

Nesse sentido, Layrargues e Lima (2014) trazem uma discussédo a respeito da

concorréncia que tem existido pela hegemonia do campo da Educacdo Ambiental, no qual
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diferentes grupos de individuos e instituicdes disputam pela possibilidade de orientar o campo
segundo as suas motivaces, interesses e valores que oscilam entre tendéncias a conservacao
ou a transformacéo das relagBes sociais e com 0 meio ambiente.

De acordo com os materiais consultados pela escola para as acfes em 2007 e
propostas para 2008 voltadas para a Educacdo Ambiental, o manual do professor, em especial,
trazia um extenso contetdo sobre conceitos dentro das Ciéncias da Natureza e Geografia,
relacionando-as as questdes do campo ambiental, a exemplo do saneamento basico,
desmatamento, agrotdxico, desenvolvimento sustentavel.

Os materiais foram produzidos por instituicGes vinculadas a um especifico ramo
de negdcios que tinha como fonte de lucro a extragdo de um recurso ndo renovavel e, por esta
razdo, traziam interpretacdes conservacionistas, abordando as questfes ambientais de uma
perspectiva naturalista e técnica. Passava-se a ideia de preservacdo ambiental alcancada por
meio de normas de controle de poluigdo e degradacédo de atividade humanas e industriais com
vista a proporcionar a melhoria da qualidade de vida, em detrimento do valor intrinseco da
natureza em seu estado natural, dos beneficios dos bens comuns naturais protegidos pela
legislacdo em funcdo da garantia de proporcionar a atuais e futuras geracGes a protecdo do
bem-estar e qualidade de vida humana e demais espécies do planeta.

O material traz uma ideia de modelo de desenvolvimento sustentavel resumido na
compatibilidade de préaticas econdmicas e conservacionistas, reduzindo o tema a um conjunto
de recursos naturais em escassez e ameacados pela sociedade e a solugdo as tecnologias e,
assim, construiu-se uma visdo antagonica entre natureza e a sociedade, cultura, relacdes
sociais (CARVALHO, 2008). Esta leitura mais funcional dos problemas socioambientais ndo
corresponde as atuais percepcgdes das crises existentes, decorrentes do desenvolvimento de
diferentes correntes de pensamento, como o0s das Ciéncias Humanas e Sociais
(LAYRARGUES; LIMA, 2014).

Apesar das recentes tecnologias destinadas a recuperacdo de areas degradadas,
bem como para a prevencdo de acidentes ambientais, ndo se podem esquecer 0s impactos de
ordem social e cultural que atingem as populacfes de areas contaminadas pela mineragédo de
carvdo. Omitir ou esquecer a histéria de degradagdo ocorrida nessas areas é negar todos 0s
males que assolam, além dos bens comuns naturais, as condi¢cdes de vida das pessoas que
ainda residem préximas a depositos de rejeitos piritosos, em locais em que 0 solo € oco em
decorréncia das minas desativadas, configurando localidades de alto risco e vulnerabilidade

socioambiental.
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Mesmo que existam saidas para minimizar os riscos para essas populagdes, a
parcela mais pobre tende a vivenciar 0s mais intensos problemas nas reas, que se somam a
outros problemas socioambientais, como a falta de saneamento basico. Essa é uma realidade
encontrada no municipio de Urussanga, onde é evidenciada a perversa reproducédo do capital
em contextos de regiGes periféricas, que potencializa o alto risco e a vulnerabilidade
socioambiental.

Apds essa exposicao, torna possivel perceber que existem programas de Educacéo
Ambiental que caminham junto a interesses corporativos, ideol6gicos ou com viés apenas
ecoldgico. Na prética, em meio as tantas correntes tedricas, interpretacGes, concepcoes, a
prética pedagdgica demonstra que possui muitos caminhos de conceber e realizar 0os meios e
fins para se chegar até ela.

Em meio a escolha de um ou de outro caminho, Layrargues e Lima (2014, p. 28)
reforcam que “a medida que essa diversidade interna se tornou visivel, as analises buscaram
problematizar esse fendmeno, fazendo da Educacdo Ambiental um objeto de estudo

autorreflexivo que pensa sua propria pratica e desenvolvimento.”

7.1.1 Projeto “Sustentavel”

Neste item, o0 estudo apresenta a origem do projeto mais recente da escola
relacionado a sustentabilidade e a horta escolar.

O projeto foi inserido no tema transversal Educacdo Ambiental, estava focado nos
anos iniciais do ensino fundamental e demonstrou possuir maior abrangéncia das agdes na
comunidade escolar e também continuidade ap6s dois anos.

Importante ressaltar, segundo Schmitt (2017), que as disciplinas tradicionais sao
referéncias do sistema educacional, sendo assim, as escolas continuam trabalhando os
conteudos tradicionais e, transversalmente - na perspectiva de supera-los — trabalham os temas
transversais que circundam a vida cotidiana: meio ambiente, ética, cidadania, pluralismo
cultural e outros.

No inicio de 2016, “Horténcia”, que na época ocupava a funcdo de assessora do
pedagdgico, com o apoio da diretora daquele periodo, reuniu os professores para
determinarem quais projetos a escola desenvolveria a partir daquele ano para fazer parte das
propostas de gestdo escolar para uma nova eleicdo. Os pedagogos e os professores de Ciéncias
e Biologia dos anos finais do ensino fundamental sugeriram o tema sustentabilidade para a

proposta de projeto.
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Objetivando preservar a identificacdo da escola, o projeto sera aqui denominado
de Projeto “Sustentavel”.

O objetivo da acdo por meio de projeto era possibilitar aos estudantes o acesso ao
espaco da escola onde existia a horta escolar como um laboratério de estudos voltados a
educacédo alimentar e a preservacdo ambiental, por meio do manejo e cultivo de hortalicas,
legumes. O projeto foi idealizado, em especial, pela pedagoga “Rosa” que ministrava aulas do
1° ao 5° ano do ensino fundamental e pela diretora escolar “Horténcia” que também tinha
formacéo em Pedagogia.

“Horténcia” revelou em sua entrevista que a proposta da acdo trouxe para a
comunidade escolar o dialogo sobre sustentabilidade. Mais adiante, sera discorrido sobre o
entendimento dos professores sobre sustentabilidade.

Acerca de projetos que envolviam o tema meio ambiente, a diretora também
mencionou que, pelo menos ao longo de 15 anos em que trabalhava na instituicdo,
continuamente eram planejadas a¢des que abordavam o tema, porém essas atividades nao
perduravam.

O tema sustentabilidade tinha o intuito de planejar a¢des para valorizar os espacos
verdes da escola e, em especial, aqueles que se encontravam sem vegetacao.

Uma preocupagdo apontada pela diregdo estava relacionada ao destino incorreto
de diferentes materiais que eram depositados na margem do rio que percorria no limite do
terreno da escola. Estes materiais eram gerados apos construcdes e reformas na escola, além
de residuos organicos e outros que acabavam sendo carregados pelo corrego e acumulando
agua da chuva, favorecendo a proliferacdo de insetos e roedores.

Ainda sem a definicdo do nome para o projeto, iniciou-se o planejamento das
atividades. Para apoiar este projeto, as professoras de Ciéncias e Biologia tomaram a frente da
revitalizacdo do espaco escolar que incluiu desde a preparacdo dos solos para a construgéo de
jardins até o plantio de arvores nativas nas extremidades do terreno da escola e a formacéo de
um pomar proxima a horta escolar. E contaram com o0 apoio também dos alunos de suas
turmas até o ano presente deste estudo.

O terreno que abrigou posteriormente a horta escolar foi revitalizado a partir da
remocao de objetos que foram descartados no local. A escola providenciou a remocdo dos
materiais apds uma recomendacéo para a prevencao da proliferacdo do mosquito da dengue.

Um ponto importante na fala da atual diretora foi quando ela mencionou que o

presente projeto retomou uma antiga préatica de plantio de alimentos que aconteceu no mesmo



64

local ha muitos anos. E ndo faz muito tempo que essa pratica se mantinha presente através da

iniciativa de um funcionério da escola. Ela comentou sobre este histérico.

Foi horta quanto tivemos um funcionario que plantava. E os professores levavam
para casa. Ele sempre plantava, sempre tinha. Foi uma época que eu almocava na
escola. Eu pegava dali para fazer tempero, salada. SO que, conversando com pessoas
do municipio que ja foram alunos desta escola ou que os seus pais ja foram
professores e diretores, ha muitos anos a escola ja tinha o projeto da horta escolar.
(E11).

O projeto foi bem recebido pela comunidade escolar, haja vista que uma
importante parcela de alunos residia em comunidades do interior de Urussanga, onde as suas
familias criam animais e cultivam alimentos para a subsisténcia e/ou para o comércio local ou
estadual. No municipio, de modo geral, ainda se mantinha o costume de cultivar jardins,
hortas de hortalicas e ervas nos quintais. A aproximagdo com as culturas agricolas em uma
cidade que possuia uma populacdo rural representada por 8.818 pessoas ou 43,60% (IBGE,
2010) da populacéo total contribui para continuidade do habito de comer o que se planta.

A revitalizacdo desse espaco despertou interesse das pedagogas para o plantio de
legumes e vegetais. O espacgo tornou-se um laboratério para experimentar diferentes espécies
de raizes, caules e folhas.

O uso do espago iniciou em 2015 a partir do plantio de girassois, atividade
idealizada pela pedagoga “Rosa”, como estratégia de ensino para a demonstracdo do processo
de germinacdo. No ano seguinte, despertou o interesse de “Horténcia” e demais professores
em retomarem a atividade de cultivos de alimentos, pois no local havia trés antigos canteiros
delimitados com tijolos.

E foi quando “Rosa” encarregou-se de assumir os trabalhos com as turmas de
alunos que ela lecionava até o ano do presente estudo.

No ano de 2017 foi promovido pelos professores um pedagio para arrecadarem
recursos para investir na horta. O projeto também recebeu o auxilio técnico de um Engenheiro
Agronomo da Empresa de Pesquisa Agropecudria e Extensdo Rural de Santa Catarina -
EPAGRI, o qual repassou informacdes sobre os tipos de hortalicas que se adaptavam melhor
ao solo argiloso para garantir uma boa produtividade. O mesmo profissional aconselhou
“Rosa” para que os alimentos fossem encaminhados pelos alunos dela aos seus familiares
como forma de incentivar a agricultura familiar e a inser¢do de verduras no cardapio das
criancas. Iniciaram o encaminhamento com as alfaces e na escola realizaram a confeccéo de

sanduiches com as folhas.
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O projeto pedagdgico objetivava possibilitar aos estudantes do ensino
fundamental o acesso ao espaco da escola que existia a horta escolar como um laboratério de
estudos voltados a educacdo alimentar e a preservacdo ambiental, através do manejo e cultivo
de hortalicas.

O projeto tomou novos rumos a partir de uma experiéncia que envolveu os
professores do ensino fundamental, o projeto da escola e uma parceria com uma universidade.

No primeiro semestre de 2017, as acdes de articulacdo das atividades de cultivo e
o curriculo escolar foram ampliados para além dos conteldos de Ciéncias em virtude da
participacdo da equipe de gestores e professores da escola no Programa de Formagao-Acao
em Escolas Criativas, realizado pelo Centro Universitario Barriga Verde (UNIBAVE) com
apoio das Redes Internacionais de Escolas Criativas — RIEC do Brasil’.

Para “Horténcia”, a experiéncia foi importante para concretizar o projeto,
oferecendo-lhe uma melhor versdo. Naquele ano, com base nas orientagcbes da parceria, a
escola realizou uma feira de alfaces com a participacdo dos alunos do 1° ano do ensino
fundamental.

Com o auxilio dos professores, esses alunos colhiam as alfaces e entregavam aos
familiares e demais pessoas da comunidade com a cobranca do valor simbdlico de R$ 1,00.
Esta arrecadacdo foi destinada para a compra de mais insumos para 0 manejo da horta.

O apoio do programa Escola Criativas mostrou-se importante para a descoberta de
novas possibilidades para articular conteddo e a realidade através das atividades
transdisciplinares do projeto. A parceria entre a escola e o programa ocorreu até o final
daquele ano, ficando nos planos futuros firmar uma nova parceria.

A tomada de decisdo, na época, por parte da atual gestora em buscar apoio de
pessoas habilitadas e experientes para orientarem o0s educadores e a gestdo no andamento dos
trabalhos de Educagdo Ambiental demonstrou uma preocupagdo em apresentar acoes
coerentes com a escola, para que essas praticas educativas fizessem parte do cotidiano do
ensino, possibilitando que o projeto se estendesse aos demais professores, iniciando pelo

ensino fundamental.

" A RIEC Brasil foi criada para colaborar na identificagdo, potencializacéo e difusdo de instituicGes educativas
que desenvolvam praticas de ensino, pesquisa e formagdo criativas, transdisciplinares e ecoformadoras, em
ambito nacional e internacional, visando a valorizacdo de inciativas que apoiem a religacdo dos saberes, a
formacao integral e a consciéncia planetaria. Para saber mais sobre o trabalho da RIEC pode-se consultar a sua
pagina na web: http://www.escolascriativasriec.com.br.
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Neste momento, é importante destacar que a motivacao do gestor e do professor é
fundamental para mobilizar a comunidade escolar para a construgédo de novas parcerias e
convida-los a participarem da vida escolar dos alunos e da escola.

Paralelo a plantio, a escola providenciou a confec¢do de sacolas de panos que
foram entregues no dia comemorativo das mées e também foram distribuidas entre os
professores.

Outra acao ocorreu no ano da presente pesquisa, quando foram substituidos os
copos de plasticos da sala dos professores por canecas providenciadas pelos profissionais. A
iniciativa ocorreu por parte de uma professora de Biologia, a qual propds a mudanga aos seus
colegas em uma palestra sobre o tema Ecologia Humana®, despertando um momento de
reflexd@o sobre a relagdo do ser humano com o ambiente.

O momento aconteceu em uma das reunides pedagogicas da escola.
Anteriormente a este dia, a direcdo havia comentado sobre a necessidade de se falar sobre
Educacdo Ambiental com os professores. E ap0s a sugestdo de propor a mudanca dos copos
plasticos na reunido pedagdgica, pensou-se em oportunizar na mesma data a apresentacao das
bases conceituais e epistemoldgicas sobre as quais a Educacdo Ambiental se desenvolveu.

Foi um momento importante para dar inicio ao dialogo sobre essa pratica
educativa e a participacdo do professor nesse processo de mudanca ndo somente na escola,
mas também no &mbito pessoal.

Em meados de 2018, aconteceu a V Conferéncia Nacional Infantojuvenil pelo
Meio Ambiente promovido pelo MEC. A geréncia regional de Cricitma encaminhou o edital
para a escola encaminhar uma proposta educativa para enfrentar o desafio de educar para a
sustentabilidade cuidando das aguas e, em seu percurso, constituir-se como um espaco
educador sustentavel.

Logo, a diretora inscreveu o projeto da horta escolar para concorrer com mais
escolas da regido da AMREC na etapa regional do evento, no qual foram selecionadas cinco
propostas para competicdo estadual. Tornou-se um momento interessante em que se pode
conhecer 0s projetos em execugdo nas demais escolas publicas e privadas.

Na opinido da pedagoga “Rosa”, as criangas demonstraram que gostavam dos
trabalhos no espaco da horta escolar, pois era um momento de sair da sala de aula e ter o
contato com a natureza, onde eles regavam os alimentos, removiam as ervas daninhas e as

folhas com as lagartas e realizavam os novos plantios.

8 A ecologia humana transcende a ecologia, pois inclui outros fatores como econdmicos, sociais, psicoldgicos,
etc., bem como inclui compreender o comportamento humana sob as varidveis ambientais.
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O projeto pedagogico era destinado para as séries iniciais, mas no decorrer das
atividades houve pouca participa¢do das turmas. No ano deste estudo, a pedagoga “Rosa”
planejou junto com a diretora os andamentos do projeto, dando inicio as parcerias e
incentivando a participacdo de voluntarios.

Paralelo a isso, “Rosa” sugeria atividades em sala de aula onde relacionava os
contetdos com as atividades na horta na matéria de matematica que envolve o estudo de
colunas e linhas, operagdes basicas; em lingua portuguesa utilizam os dias passados na horta
para produzir textos; em ciéncias incluia germinacao, irrigacdo até o controle bioldgico das
lagartas e insetos, pois 0s cultivos ndo utilizam agrotoxicos. Esta foi uma proposta para dar
maior visibilidade ao projeto na comunidade escolar.

Como forma de aprofundar o conhecimento a respeito de cultivos organicos, a
pedagoga “Rosa” e os seus alunos do 5° ano foram convidados para visitarem a Fazenda
Experimental do UNIBAVE em 2018, onde receberam orientacbes do Engenheiro Agrénomo
e professor da instituicéo.

Neste mesmo ano, aconteceu 0 Dia da Familia nas escolas estaduais e municipais,
regulamento pela Lei Estadual n® 16877 de 15/01/2016, no qual sdo realizadas atividades
destinadas para familiares, professores e alunos tendo o objetivo de estimular o apoio familiar
na vida escolar dos estudantes.

Nessa data foram direcionadas atividades para a comunidade escolar na horta que
incluirem a sua manutencao, constru¢do de novos canteiros e o plantio de mudas de arvores
préximo a margem do rio. Esta Gltima acdo tinha o objetivo de criar uma barreira, além da
cerca e mourdes, para impedir os alunos de se aproximarem na margem.

Foi um dia que, segundo a diretora e a pedagoga, representou o apoio das
familias, em especial daquelas dos alunos da turma da “Rosa”, no qual j& vinham
demonstrando contentamento com as praticas desenvolvidas por ela. O apoio ocorria por meio
da continuidade dos trabalhos de alimentacdo saudavel e plantio em casa, além de
arrecadacdes para a continuidade da horta e a divulgacdo da escola na comunidade.

O projeto pedagdgico comecou a fazer parte do PPP a partir de 2016, mesmo ano
de execucéo das agdes de revitalizagdo do especo escolar.

O préximo item traz as observacfes quanto a analise sobre a possivel presenca de
orientagdes contidas no PPP a respeito de uma abordagem do meio ambiente e da Educacéo

Ambiental para o curriculo e o projeto pedagdgico.
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7.1.2 Projeto Politico-Pedagdgico

O projeto politico-pedagogico é definido por Silva (2005) como uma proposta
educacional com bases conceituais e politicas até a sua operacionalizacdo, o que implica um
projeto de sociedade, um projeto de ser humano.

Deste modo, é a espinha dorsal da escola, devendo estruturar as dimensdes
ideolodgica e politica relacionada a sua intencionalidade da escola para formar cidaddos para
um modelo de sociedade que idealiza e traz a sua sustentacdo ideoldgica, politica, pedagdgica,
metodologica e material (SILVA, 2005).

A proposta educacional da instituicdo era norteada pelos fundamentos gerais da
LDB e a Constituicdo Federal.

O comprometimento com a comunidade escolar era uma das principais
caracteristicas da escola, bem como buscava resgatar a cidadania como forma de oportunizar
aos alunos a construcdo do pensamento critico e para que se apropriasse do conhecimento
cientifico e de habilidades oferecidas por ela como forma de possibilitar novas descobertas.

O documento também expressava, em particular, que o modo de ensinar
considerava a realidade do aluno e da comunidade escolar, refletindo este olhar nas atividades
desenvolvidas ou no material didtico.

E, ainda, que os educandos se tornassem cidadaos conscientes para que também
interferissem criticamente na sociedade visando transforméa-la e melhorando a qualidade das
suas existéncias, prosperando intelectualmente, socialmente e culturalmente.

A escola expds o seu papel de humanizar e socializar, assim como de buscar
construir conhecimentos necessarios para a cidadania plena e, mediante os valores pautados
pelo pluralismo de ideias, inovacdo, ética, compromisso com o desenvolvimento sustentavel,
respeito a diversidade, ecologia, inclusdo social, coletividade, solidariedade, afetividade,
humanismo, reciprocidade e cooperacao.

Para complementar, € importante analisar a visdo da escola sobre o curriculo
escolar. No documento, o curriculo deveria fundamentar-se com as diferencas de visdes do ser
humano, do mundo e da aprendizagem, vistas como necessarias para o contexto atual.

O curriculo deveria constituir um contetdo cultural, cabendo o professor
determinar um projeto que concretiza esta cultura escolarizada de forma critica e participativa,
0 que necessitaria de um trabalho coletivo dos profissionais da educacdo para uma
aprendizagem significativa para todos.
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O curriculo seguia as diretrizes da Proposta Curricular de SC e da “Orientacao
curricular com foco no que ensinar: conceitos e contetidos para a educagio basica” e os livros
didaticos. O PPP garantiria a sua materializacdo segundo um carater interdisciplinar e
contextualizado.

Na visdo de Moraes e Loureiro (2017), a Proposta Curricular de SC, na sua ultima
versdo, trouxe uma concepcdo de escola publica que opera dentro de uma perspectiva
integradora ao apresentar um carater transformador e emancipatorio.

Salienta-se o significativo papel da escola para o resgate da cidadania dos
individuos da comunidade escolar ao incentivar a participacdo de cada um e do coletivo para
0 exercicio de ser cidaddo no movimento para a qualidade ambiental e defesa do meio
ambiente, assim esta exposto na PNEA (1999).

Como foi apresentado inicialmente neste item, o PPP deve possuir bases
conceituais e politicas para orientar a sua operacionalizacdo. E, em meio aos objetivos e
principios, o PPP da escola ndo fez mencéo a relagcdo do individuo com o meio fisico ou
natural, exceto quando mencionou o art. 32, inciso Il da LDB, no qual visa para o ensino
fundamental a compreensdo do ambiente natural e social.

A andlise documental também identificou a auséncia das palavras Educacdo
Ambiental. Acerca do meio ambiente, observaram-se trés momentos em que foi mencionado.
A primeira aparicdo foi no sentido fazer referéncia as palavras de Lev Vygotsky® sobre as
contribuicbes das convivéncias entre os individuos para torna-los seres sociais. Para
Vygotsky, € por meio do trabalho que o sujeito modifica 0 meio ambiente - no sentido de
lugares e territérios - e 0 meio ambiente o modifica, revelando relagdes sociais, politicas,
econdmicas, culturais e socioambientais (SANTA CATARINA, 2017).

O tema meio ambiente, na segunda mencdo a ele, estava inserido em uma das
metas da escola, que incluia o planejamento de projetos com o tema.

O terceiro momento ocorreu na descri¢cdo dos objetivos do atual projeto da horta
escolar, o qual pretendia ampliar as atitudes de respeito ao ambiente.

O projeto comecou a fazer parte do PPP no ano de implementacéo a fim de torna-
lo permanente nas séries iniciais de 1* a 5% ano. E como ja mencionado nesse estudo, o0
objetivo era desenvolver a¢des sustentaveis na escola, no qual toda a comunidade escolar faria

parte.

°® Lev Semyonovich Vygotsky, psicologo e proponente da Psicologia cultural-historica. Pesquisador que
elaborou o conceito do desenvolvimento intelectual das criancas mediante as interacGes sociais e condi¢des de
vida.
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Na entrevista com a direcdo foi questionado sobre o posicionamento ou corrente

tedrica da escola para a pratica de Educacdo Ambiental. Ela respondeu:

Eu acho que corrente tedrica a escola ndo tem muito clara. O que vem, vem muito na
cabeca. Vamos fazer isso. Isso aqui é meio ambiente. Isso ali é educacdo ambiental.
Isso aqui € sustentabilidade. Eu sinto falta dos conceitos, o entendimento,
principalmente por parte dos professores para comecar a trabalhar com as criancas
(Horténcia).

Como a direcdo declarou que as acdes desenvolvidas em torno do recente projeto
ndo foram pautadas em uma ou outra corrente tedrica, péde-se supor que este fato possibilitou
que os professores atribuissem valores proprios ao sentido de sustentabilidade, haja vista que
nédo foi encontrado um conceito sobre o tema no PPP da escola. As decisdes sobre as agdes
foram tomadas de forma participativa, boa parte no decorrer das semanas de formacdo
pedagdgicas a partir de 2016.

A participacdo dos educadores na defini¢cdo dos percursos do projeto € entendida
como um fator positivo, uma vez que favorece a comunicacdo entre as areas de
conhecimentos e entre diferentes perspectivas pessoais como medida para a continuidade e a
abrangéncia do projeto com a adesdo de mais professores e da comunidade do entorno.

A respeito da auséncia de uma clareza sobre o tema sugerido ao projeto, Loureiro
(2009) chama a atencéo para o uso de palavras que no final acabam ganhando o significado de
“palavras de ordem”, porque se tornaram senso comum e sdo utilizadas para explicar todas as
acles e a0 mesmo tempo ndo explica nada.

Em meio a Educacdo Ambiental, ¢ comum circundarem essas palavras: “[...]
“transformacao social”, “alienagdo”, “praxis”, “emancipagdo”, “autonomia”, “bem comum?”,
“publico”, “critica” [...]” (LOUREIRO, 2008, p. 12).

E para o autor, o resultado disso acarreta problemas ndo apenas de ordem politica
quanto o uso do conceito vinculado a pratica social, mas também problemas epistemoldgicos
porgue perdem as suas origens e ganham a simpatia pessoal ou, ainda, motivacao ideoldgica e
“[...] a possibilidade de se estabelecer a critica, a reflexdo, quando a propria formulacdo é
confusa, fica muito prejudicada.” (LOUREIRO, 2009, p. 12).

Carvalho (2008) também comenta a respeito do uso das palavras, trazendo uma
visdo importante para compreender a no¢do de sustentabilidade que, de acordo com a sua
opinido, transita pelo marco interpretativo e ideoldgico que acaba caracterizando uma disputa
pela apropriacdo da ideia de sustentabilidade. A autora salienta que existe uma discrepancia
do modelo de sociedade pensada sob a logica do mercado (Interpretativa) e outra que
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reconhecesse a finitude dos recursos naturais, equidade dos bens naturais e justica
socioambiental (Ideoldgica).

Essa disputa gera conflitos socioambientais 0s quais ndo se tratam de resolvé-los
somente na esfera ambiental em torno de um consenso de interesses ambientais comuns como
se estes fossem mais importantes, mas de enfrenta-los, levando em consideracéo a vida social
como a vulnerabilidade e a marginalidade de uma grande parcela da populacdo mundial que
representa a desproporcionalidade quanto a apropriacdo dos bens comuns naturais
(CARVALHO, 2008).

Em meio a esse confronto, “[...] € interessante tomar a no¢ao de sustentabilidade
como um horizonte de compreensdo dos processos de transformacdo da sociedade
contemporanea.” (CARVALHO, 2008, p. 51). Para isso, a autora sugere um terceiro conceito
para o tema sem ignorar a importancia dos outros dois conceitos mencionados brevemente.

Para ela, a sustentabilidade pode ser vista como uma categoria compreensiva para
(re)pensar o mundo ou pensa-la como um modelo para compreender a realidade.

[...] poderiamos tomar a sustentabilidade como categoria interpretativa de
compreensdo dos processos de atribuicdo dos sentidos que tem disputado hegemonia
simbolica e politica em torno do conceito de sustentabilidade. A diferenca desta
perspectiva compreensiva/ interpretativa (ou ainda hermenéutica) para a perspectiva
ideoldgica é que aqui ndo se trata de supor um sentido autentico do conceito versus
seu sentido impostor e seus usos falseadores, mas reconhecer as diferentes
estratégias de atribuicdo de sentido ao conceito e compreender que se trata de uma

disputa por hegemonia na apropriacdo da ideia de sustentabilidade como um capital
simbolico. (CARVALHO, 2008, p. 50).

Isso significa que o projeto escolar, mesmo nao possuindo claramente um
posicionamento sobre sustentabilidade, pode ir além das fronteiras do que esta
predeterminado no senso comum, nas midias, no marketing de empresas, definindo um
conceito frente aqueles que se apresentam, a partir da compreensdo dos seus contextos 0s
quais eles se apropriaram.

O PPP trazia como um dos objetivos considerados pela escola 0 compromisso
com a cidadania plena ao assumir a responsabilidade com o desenvolvimento sustentavel.

Em razdo do documento nédo trazer o conceito de desenvolvimento sustentavel,
buscou-0 na PCSC de 2014, visando conhecer a visao sobre o assunto, tendo em vista que a
proposta é a base para os curriculos das escolas estaduais.

Para a PCSC, o desenvolvimento sustentavel estd vinculado ao principio de

sustentabilidade socioambiental que visa buscar, por meio da gestdo escolar, uma proposta
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que apostem na diversidade da vida e das culturas como forma de sobrevivéncia das atuais e
das futuras geracdes de todas as formas de vida (SANTA CATARINA, 2014).

A sustentabilidade socioambiental também busca o apoio na constru¢do do PPP
sustentado na educacdo para cidadania e na convivéncia publica e espera-se que essa
sustentabilidade, dentro de uma “[...] dimensdo politica da educagdo do cuidado com o
sujeito, com o0 meio ambiente local, regional, e global possa ser incorporada na realidade
administrativa-pedagogica, social, estrutural e educacional.” (SANTA CATARINA, 2014, p.
88).

Sobre o assunto do paragrafo anterior, tornou-se importante conhecer as
iniciativas da escola, como oferecer bolsas de pano ou reutilizaveis, por exemplo, pois se
tratou de uma acdo em que poderia ser utilizada para a abertura de uma discussao sobre o
consumo em massa, refletindo que tal iniciativa se tratava de uma medida paliativa e que 0s
professores, alunos, funcionarios e seus familiares deviam repensar algumas acdes
corriqueiras, oportunizando mudangas simples, porém responsaveis diante daquelas.

Uma outra agdo que foi analisada, ainda se tratando do Projeto “Sustentavel”, diz
respeito a escola ter levado o assunto sobre o uso de agrotoxicos nos alimentos aos familiares
dos estudantes mediante o oferecimento das alfaces para levarem para casa. Um dos objetivos
do projeto estava voltado para conscientizar os alunos sobre a importancia dos alimentos sem
agrotoxicos.

Em relagdo a este aspecto, na opinido da pedagoga “Rosa”, a visita da turma do 5°
ano a uma Fazenda Experimental despertou curiosidade tanto dela quanto dos alunos para
experimentar na horta escolar as técnicas simples para minimizar e evitar os danos nos
vegetais a partir componentes bioldgicos na presenca de insetos, bem como compreenderam

importantes aspectos sobre organicos.

Depois da conversa com o “Paulo” (Eng. Agrénomo), ndés vimos que na verdade ndo
tinha como os legumes crescerem muito grande devido ao fato da gente ndo ter
usado agrotoxico. Por que a gente plantou rabanete ano passado e ele veio bem
estranho, pequenininho e a gente pensou que era porque o solo era argiloso, mas
agora, também, por qué era o mais agroecologico possivel. (“Rosa”).

O PPP apontava como agdo implantar praticas sustentaveis na escola. O fator lixo
foi frequentemente mencionado nas entrevistas. Segundo os professores e a dire¢éo, tratava-se
um problema constante, pois apesar do aumento do nimero de lixeiras e cobrancas por parte

da escola, os alunos permaneceram com o habito de jogar lixo fora das lixeiras.
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Entretanto, além da destinacdo correta dos residuos, ndo foi possivel identificar
quais eram as atitudes diarias de respeito ao ambiente e a sustentabilidade esperada dos alunos
por parte da escola.

A opinido de uma professora a respeito da Educacdo Ambiental reflete a auséncia
de internalizagdo por parte dos alunos sobre as atitudes em relagdo ao meio ambiente, de

modo geral.
Neste bimestre, nds estudamos a sociedade, 0 meio ambiente e a urbanizacdo. Nos
trabalhos apresentados, os alunos apontaram que ndo ha uma EA nas escolas e
quando existem é pontual. Faltam palestras, oficinas. Eles mesmos reclamaram que
aprenderam muito quando criangas, mas que hoje eles ndo colocam muito em
prética. (E5).

Sobre a preservacdo ambiental, esta estava fortemente vinculada ao cultivo de
hortalicas e ao plantio de mudas de arvores e construcéo de jardins.

Esses percursos definidos no PPP eram reforgados a partir do ensino em Ciéncias
para 0 5° ano, que se concentrava em apresentar aos alunos os cuidados com o cultivo dos
alimentos, incluia a germinacéo, a irrigacédo e o controle biol6gico das lagartas e insetos.

Observou-se que as crian¢as do 5° ano sabiam que os alimentos que nao possuiam
agrotoxicos, em especial, os legumes que plantavam na horta - cenoura, beterraba, rabanete -
desenvolviam-se muito pouco em relacdo ao tamanho. E, também, porque sabiam, apos a
visita de um engenheiro agrbnomo, que o solo era argiloso e ndo permitia que as raizes
alcancassem maiores profundidades.

Todavia, nos conhecimentos da turma do 5° ano, predominavam os aspectos do
desenvolvimento dos alimentos.

As acdes descritas para o projeto incluiam saidas de campo para estudos que ja
estavam programadas para determinadas turmas, visitas na fundacdo do meio ambiente, na
empresa de servigcos de agua e esgoto, no aterro sanitario e visita a0 museu que possui um
acervo com animais taxidermizados na Universidade do Extremo Sul Catarinense (UNESC)
que trabalha a Educacdo Ambiental por meio da valorizagdo do papel da fauna nos
ecossistemas e a necessidade de sua preservacao.

Entendeu-se que os assuntos relacionados, em particular, sobre os efeitos do uso
de agrotoxicos na salde humana e nos ecossistemas eram apresentados aos alunos nos anos
seguintes do ensino fundamental com os professores de Ciéncias e Biologia.

Apesar de estar descrito no PPP que 0s anos iniciais e finais participariam na horta
escolar, somente a turma do 5° ano utilizava o espa¢o para aprendizado até o ano do presente

estudo. As atividades desenvolvidas com os alunos do 6° ao 9° ano também estavam



74

vinculadas as saidas de campo, porém eles interagiam pouco ou ndo tinham contato com o
espacgo dos canteiros de hortaligas. Algumas turmas, na disciplina de Ciéncias, desenvolviam
atividades de jardinagem como acdo continua da revitalizacdo dos jardins da escola, porém
caracterizava uma atividade isolada.

De acordo com Schmitt (2017), as acOes nos espagos formados pelas hortas
escolares podem integrar a educacdo alimentar aos aspectos bioldgicos do ambiente e
socioculturais dos sujeitos e, a partir dessa interacdo, visa-se agregar praticas de uso
sustentavel do meio ambiente.

Educar para uma sociedade sustentavel visando romper com a logica que orienta a
sociedade contemporanea, também parte da organizacdo do espaco fisico da instituicdo. Deste
modo, porém ndo desvalorizando os conteudos curriculares, organizar espagos na escola com
base nos aspectos da sustentabilidade, para Tomio, Adriano e Silva (2016, p. 369), “[...]
modificam e motivam novas (inter)relacdes do coletivo da escola entre as pessoas, com as
outras espécies no e com o meio ambiente.”, favorecendo atitudes sustentaveis.

Concordando com Moraes e Loureiro (2017, p. 198), apropriacdo do
conhecimento nos conteddos disciplinares deve integrar-se entre si e em didlogo entre os
saberes e junto as vivéncias e a realidade concreta dos estudantes, em uma viséo critica e
dindmica do mundo fisico e social.

Para que o projeto, que estava no seu terceiro ano consecutivo, possa tornar-se
permanente, a gestdo e os professores e também os alunos devem planejar como 0 espaco
educador desenvolvera acGes criativas para levantar recursos e ideias inovadoras. Concorda-se
que o convivio escolar ensina por meio compartilhamento das experiéncias nos momentos em
que os alunos evidenciam o que a escola faz na pratica pelo meio ambiente.

Os professores, como salientou Carvalho (2006, p. 11), particularmente “[...]
exercem papel imprescindivel e insubstituivel no processo de mudanca social [...]7,
desempenham um papel de formador de opinido em meio ao turbilhdo de ideias que permeiam
constantemente na sociedade. Por isso, é preciso investir na formagéo e no desenvolvimento
profissional dos docentes.

De forma sintetizada pode-se mencionar que o espago fisico também possibilita
vivenciar a relagdo com a natureza de forma harménica e orientada, promovendo
desenvolvimento cognitivo e humano, o autoconhecimento, a sensibilidade. A gestdo deve
compartilhar o planejamento e decisGes sobre a rotina escolar, acompanhada da comunidade,
respeitando os direitos humanos, a diversidade cultural, étnico-racial. E é importante a
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construcdo de um curriculo que comporte a inclusdo de conhecimentos, saberes e préaticas
sustentaveis no PPP, contextualizado na realidade local.

Entende-se que, para romper com o reducionismo e mecanicismo na biologia e na
ecologia, se deve compreender a filosofia do pensador Merleau-Ponty que aponta existir uma
“[...] comunhao entre o corpo humano ¢ o mundo, como um corpo que engloba e transcende o
individuo humano, constituindo-o como parte de si, ¢ denominado pelo termo “carne”, um
ponto comum ¢ de continuidade entre o sujeito e o mundo.” (CARVALHO; STEIL, 2009, p.
88).

Em seguida, iniciam os resultados da pesquisa com o0s professores e demais
questdes relacionadas ao estudo de caso.

7.2 PERCEPCAO AMBIENTAL DOS PROFESSORES SOBRE A EDUCACAO
AMBIENTAL

Neste momento, inicia-se a analise dos dados referentes a percepcdo sobre
Educacdo Ambiental e a préatica pedagdgica dos docentes da instituicdo escolar estudada. A
partir dos dados coletados, foram levantados os principais fatores observados por este estudo
e apontados pelos préprios sujeitos de pesquisa que impactam a efetividade da Educacao
Ambiental.

Fatores como a formacdo dos docentes, as condicBes de trabalho e curriculo
escolar, a infraestrutura e a falta de parcerias com instituicbes foram apontadas como
fragilidades que circundam o ensino e influenciam para a efetividade da Educagdo Ambiental

coerente com a emancipacao, a critica e a transformacéo de atitudes da comunidade escolar.

7.2.1 Formagcéo de docentes

Segundo a visdo de Guimaraes (2005), a fragilidade da pratica pedagdgica em
Educacdo Ambiental passa por um conjunto de fatores que se somam, tais como a falta de
formacgédo especifica, a falta de espacos de discussdo sobre a sociedade e a Educacgéo
Ambiental, a falta de material didatico e, ainda, por falta de producdo académica, ou seja,
isoladamente estas questdes e outras ndo explicam a fragilidade que ocorre nas escolas.

Para o autor, a Educagdo Ambiental ndo pode mais continuar a margem da
dindmica social, dentro de uma perspectiva pouco critica da realidade, mesmo as praticas

bem-intencionadas, uma vez que poderdo resultar em posturas despolitizadas e conservadoras.
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Para dar inicio a analise dos dados, foram levantadas as formacgdes académicas
dos professores (Quadro 01). De modo geral, com excecdo da professora de Lingua

Portuguesa, todos os professores possuiam pds-graduacfes lato sensu ou stricto sensu em

suas areas de atuacao.

Quadro 01- Formacgdes académicas e continuadas dos docentes.

Disciplina
Historia e Ensino

Cursos
Licenciatura em Historia.

Religioso Pds-graduacdo em Historia do Brasil.
: Licenciatura e bacharelado em Geografia.
Geografia T . ? .
Especializacdo em Ecologia e manejo de recursos naturais.
Lingua Graduacdo em Letras com habilitacdo em Portugués e Inglés.
Portuguesa Curso de idiomas (Italiano, Espanhol, Inglés).
Arte Licenciatura em Artes Visuais.
= Pos-graduacdo em Estética e Historia da Arte (em andamento).
Sociologia = Licenciatura e baghare!ado em Ciéncias Socialis.
= Mestrado em Sociologia.
Matematica = Licenciatura em Matematica.

= Especializacdo Educagdo Matematica.

= Licenciatura em Quimica e Fisica.

= PGs-graduacao em Ciéncias Naturais.

= Graduacdo em Direito e Licenciatura em Filosofia.

= Especializacdo em Filosofia Clinica.

» Graduagdo em Letras (Habitagdo em Portugués e Inglés).
= Especializacdo em Metodologia em Ensino de Linguas.
= Licenciatura e bacharel em Educacéo Fisica.

» Especializacdo Educacdo Fisica Escolar.

Quimica e Fisica
Filosofia
Inglés

Educacéo Fisica

Biologia e = Licenciatura em Ciéncias Bioldgica.

Ciéncias = Especializagéo.

Pedagoga » Graduagdo em Pedagogia.

(“Rosa”) = Pos-graduacao em interdisciplinaridade nos anos iniciais e educacéo infantil.

= Graduagdo em Pedagogia.

Diregao = Mestrado em Educacdo

Houve professores que ressaltaram a necessidade de uma formacéo especifica
para a Educacdo Ambiental relacionada a sua area de formagdo ou interdisciplinar. Outros
profissionais enxergavam uma certa relacdo da Educacdo Ambiental com a disciplina
ministrada, porém complementaram ao dizer que ndo consideravam um assunto vinculado
diretamente a sua area de formacé&o inicial.

A direcdo da escola mencionou que os professores, provavelmente, ndo se
interessariam, ao menos, em realizar cursos de ensino a distancia. Mas, a seu ver, uma
formacgéo presencial se tornaria mais convidativa. E sugeriu o periodo que aconteciam as

reunibes pedagogicas em cada inicio de ano para a realizagdo de cursos relacionados.
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Sato (20014, p. 8) fez uma reflexdo a respeito de uma formagéo continuada com
foco ao meio ambiente. Para ela, alguns professores podem se perguntar “Como esse adjetivo
transforma a educagao? Ou, como muit@s indagam, ha necessidade de uma outra educagao?”.

De modo geral, a autora acentua que a educacdo tradicional negligencia muitos
valores fundamentais, ndo respondendo a realidade de demandas naturais e culturais. Também
fazem parte do problema os moldes tradicionais de ensino nas licenciaturas e bacharelados.

Para o efetivo exercicio na educacéo basica, é exigido do profissional “[...] notério
saber reconhecido pelos respectivos sistemas de ensino, para ministrar contetdos de areas
afins a sua formacdo ou experiéncia profissional.”, segundo o art. 61, inciso IV (BRASIL,
1996).

A PNEA de 1999 traz diretrizes para serem aplicadas nos diferentes estagios de

formacéo do professor.

Art. 11. A dimensdo ambiental deve constar dos curriculos de formagdo de
professores, em todos os niveis e em todas as disciplinas.

Paragrafo Unico. Os professores em atividade devem receber formagao
complementar em suas areas de atuagdo, com o proposito de atender adequadamente
ao cumprimento dos principios e objetivos da Politica Nacional de Educacdo
Ambiental (BRASIL, 1999).

Diante disso, as instituicdes de ensino superior, envolvendo as dimensfes do
Ensino, da Pesquisa, da Extensdo e da Gestdo, ttm o compromisso de contribuir para a
formacdo dos docentes e demais profissionais do campo ambiental, também na esfera pessoal,
visando a construcdo de uma nova cultura e vivéncias educativas pautadas na disseminacgéo da
Educacdo Ambiental tanto nos curriculos quanto nas praticas sociais (FIGUEIREDO,;
GUERRA,; SCHMIDT, 2012).

Os mesmos autores estdo tratando de uma mudanca conceitual de sociedade
voltada para a melhoria da qualidade de vida e o desenvolvimento humano.

Para isso, os autores citados trazem o conceito de ambientalizacdo curricular
como estratégia para a melhoria do processo formativo que vai ao encontro dos principios

éticos e objetivos da PNEA.

A chamada “ambientalizag¢do curricular” pode ser conceituada como um processo
continuo de produgdo cultural voltado a “formagdo de profissionais comprometidos
com a busca permanente das melhores relacdes possiveis entre a sociedade e a
natureza, atendendo aos valores da justica, solidariedade e da equidade, aplicando os
principios éticos universalmente reconhecidos e o respeito as diversidades” (REDE
ACES, 2000 apud FIGUEIREDO; GUERRA; SCHMIDT, 2012, p. 100).
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A citacdo, na realidade, amplia o conceito da chamada ambientalizacdo curricular,
uma vez que transcende o limite do curriculo dos cursos e atinge os diferentes espacos
(Ensino, Pesquisa, Extensdo e Gestdo) das instituicdes de educacdo formal e ndo formal. Este
entendimento, também, esta explicitado nas DCNEA em seus art. 21 e 22.

A realidade das instituicbes de ensino superior é que, tradicionalmente, néo
inserem a dimensdo ambiental nas suas praticas de organizacdo e funcionamento, como
revelam Kitzmann e Mota (2017).

Os mesmos autores salientam que, quando as instituicbes promovem essa
inser¢do, tem como motivacOes as obrigatoriedades legais e elas acabam, de modo geral,
implementando a gestdo ambiental dos processos institucionais pela necessidade de
cumprimento aos requisitos legais exigidos na avaliacdo de cursos.

Agora, no eixo do Ensino, enfatizando a formacao académica, a propriamente dita
ambientalizacdo curricular deveria envolver o triangulo: docente, aluno e material didatico. E
desenvolver-se na sala de aula ou em outro local que aconteca o processo de ensino-
aprendizagem.

Kitzmann (2009; 2012) caracterizou as “possibilidades de operacionalizacdo da
ambientaliza¢do curricular” que poderdo existir nas institui¢oes. Elas dividem-se em aquelas
que implementam pequenos processos, de pouca abrangéncia e magnitude; em contraponto,
existem aquelas possibilidades que demonstram ser ideais para a implantacdo da
ambientalizacdo curricular.

De forma geral, podem-se citar as mudancas superficiais de maneira adaptativa
(objetivo, metodologia, contetidos, etc.), nas quais apenas apresentam-se para os alunos os
temas, por exemplo, inserindo-os nos curriculos preexistentes e ndo no momento na génese de
cursos; essas alteraces podem ocorrer de forma parcial em um ou em um nimero pequeno de
cursos e, também, ndo transcendem outros espacos da instituicdo; e por ultimo, podera limita-
se a sensibilizacdo dos alunos por meio da exposi¢do aos temas socioambientais, em vez de
ampliar as condicdes para a construcdo de novos paradigmas segundo os fundamentos da
Educacdo Ambiental (KITZMANN, 2009; 2012).

Porém, infelizmente, a realidade das instituicbes demonstra que as mesmas
enfrentam desafios para integrar a ambientalizacdo curricular nos Seus processos,
predominando a auséncia da dimensdo socioambiental e, particularmente, da Educacéo
Ambiental como concluiu Kitzmann (2009).

Sato (2001b) reforca a mesma visdo ao escrever que nos curriculos das

graduacOes e pds-graduacbes, bem como nos cursos de formacdo continuada, ainda existe
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fortemente a caréncia da Educacdo Ambiental, ndo apenas nacionalmente, mas também em
instituicOes de ensino nos demais paises latino-americanos.

E importante comentar que o fato da legislacdo aconselhar que nio seja criada
uma disciplina especifica, em razdo de entender que se trata de uma educacdo para o
enfrentamento dos desafios de ordem sociocultural, tornou-se possivel ampliar a
aplicabilidade dessa proposta pedagdgica nos diferentes espagos de educagdo formal e nédo
formal, da Educacdo infantil a Educacao superior.

As DCNEA expdem no seu art. 16 os modos de relacionar os conhecimentos da

Educacdo Ambiental nos curriculos da Educacgdo Bésica e da Educacao Superior.

I- pela transversalidade, mediante temas relacionados com o meio ambiente e a
sustentabilidade socioambiental; 1l - como contetddo dos componentes j& constantes
do curriculo; Il - pela combinagdo de transversalidade e de tratamento nos
componentes curriculares.” (BRASIL, 2012).

Estas diretrizes possibilitam o docente desenvolver praticas e debates, por
exemplo, em torno de contextos das vivéncias dos envolvidos na préatica educativa, facilitando
0 entendimento de causas e efeitos que envolvem as questbes ambientais, bem como
transcendendo, muitas vezes, os moldes tradicionais dos curriculos.

Para isso acontecer, as normativas exigem um trabalho ampliado nas escolas e nas
universidades e, para tal, é indispensavel uma consistente formacédo teérico-metodologica do
campo ambiental na formacdo inicial e continuada, assim como € necessario identificar
estratégias e recursos para o desenvolvimento de praticas pedagogicas inovadoras (GUERRA,;
FIGUEIREDO; SCHMIDT, 2012).

O Estado de Santa Catarina, por meio de diferentes documentos, tem orientado os
gestores e os professores da educacdo basica para trabalharem novas demandas sociais,
educacionais e curriculares nos ultimos anos, a exemplo disso, existem 0s temas transversais
que mudam no decorrer das demandas.

Para ocorrer na préatica, Sato (2001a) salienta que a formacéo inicial do professor
deve distanciar-se da tradicional compartimentalizacdo dos departamentos dos cursos das
instituicOes de ensino superior, na qual a formacdo ndo entrelaca os conteudos das ciéncias
naturais e as ciéncias humanas. Para resolver isso, a autora salienta que no ensino superior o
oferecimento da formacdo dos estudantes deve ocorrer por meio de programas em vez de

disciplinas isoladas.
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Sobre a fragilidade em relagcdo a caréncia de formacdo continuada, vale ressaltar
as informacgdes levantadas pelo Moraes e Loureiro (2017) a respeito dos investimentos em
Educacdo Ambiental em Santa Catarina.

Os mesmos autores revelaram que a Secretaria de Educacao de Santa Catarina ndo
investiu recursos na Educacdo Ambiental desde que esta dimensdo da educagdo comecou a
fazer parte das Propostas Curriculares de Santa Catarina, ou seja, a partir de segunda verséo.

Por outro lado, os investimentos encontrados na area da Educacdo Ambiental
correspondentes aos anos de 2013, 2014 e 2016 foram oriundos do Governo Federal e, dentre
0s repasses, em 2014 foram destinados recursos para o desenvolvimento de cursos de
formagdo continuada para Diversidade, Educagdo Ambiental e marcos legais no curriculo da
educacdo basica (MORAES; LOUREIRO, 2017).

Na escola estudada ndo se obteve informacdo sobre a ocorréncia desse curso
mencionado ou algo similar, bem como de outras formacGes relacionadas a Educacdo
Ambiental, fato demonstrado na fala de uma das professoras que lecionava ha 11 anos na
instituicao: “Faltaria cursos de capacitagdo em cada area especifica ou para todas as
disciplinas. E também ndo tivemos mais cursos de capacitagdo de modo geral.” (E7).

Para concluir, Moraes e Loureiro (2017, p. 200) enxergam 0 repasse de recursos
advindos exclusivamente do MEC como um ponto de vulnerabilidade, pois revela “[...] um
cenario em que as politicas sdo construidas (de cima para baixo), numa ldgica gerencial
apaziguadora dos conflitos e de lutas por direitos.”.

A Ultima atualizacdo em 2014 da PCSC evidenciava aspectos de influéncias do
MEC; os repasses de investimentos a educacdo foram condicionados a adesdo do estado as
politicas federais que significam, na opinido dos mesmos autores, o enfraquecimento da
participacdo das escolas do estado na construgdo de politicas baseadas na materialidade vivida
por seus educadores.

Os dados trazidos por Moraes e Loureiro (2017) dizem muito sobre a situacdo da
Educagdo Ambiental nas escolas catarinenses. O estado de Santa Catarina tem exigido dos
professores a introducdo da Educacdo Ambiental como um dos temas transversais, porém nédo
possibilitou condi¢cdes de aperfeicoamento para professores, deixando por conta destes o
custeio da formacdo para tal. E este profissional quando sentir a necessidade de
aperfeicoamento tende a priorizar os cursos relacionados a sua area de formacéo especifica

para investir o seu salario.
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7.2.1.1 Relacbes entre as disciplinas especificas e a Educacdo Ambiental

Ainda, no contexto das formacdes iniciais e continuadas dos docentes, abriu-se
uma discussao a partir de experiéncias com a Educacdo Ambiental ao redor do mundo desde
Thilisi, que permitiu concordar que uma Unica disciplina ndo é suficientemente capaz de
desenvolver discussGes a respeito das questbes ambientais, uma vez que naturalmente
permeiam por diferentes areas dos saberes (BRASIL, 1998).

No ambito da educagdo nacional, o MEC através da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC)! - a qual ndo consiste em um curriculo, mas visa nortear e servir de
referéncia Unica a elaboracdo dos curriculos das escolas - divulgou temas!! transversais
contemplados em habilidades e competéncias dos componentes curriculares, que tém a funcédo
de discutir questbes que fazem parte da vida dos sujeitos de cada comunidade escolar.

Portanto, cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as escolas
incorporarem “[...] aos curriculos e as propostas pedagdgicas a abordagem de temas
contemporaneos que afetam a vida humana em escala local, regional e global,
preferencialmente de forma transversal e integradora.” (MEC, 2017, p. 19).

Tratando-se da questdo ambiental, “[...] isso €, o conjunto de tematicas relativas
ndo sO a protecdo da vida selvagem no planeta, mas também a melhoria do meio ambiente e
da qualidade de vida das comunidades [...]” (BRASIL, 1998b, p. 176), ela aborda processos

intensamente vividos pela sociedade, pelos alunos e professores cotidianamente.

10 Associac@es e sociedades brasileiras ligadas a educacio e entidades cientificas tém-se manifestado contrarios a
proposta de BNCC para o ensino médio. No decorrer de 4 anos de abertura para debates, as entidades
protestam que o Conselho Nacional de Educagdo ndo levou em consideragdo as principais criticas e sugestdes
que foram apresentas, pois alegam que a proposta ndo foi debatida. As reinvindica¢6es circulam em torno do
detalhamento das disciplinas de portugués e matematica, uma vez que a LDB indica um conjunto muito mais
amplo de contetidos essenciais para o pleno desenvolvimento humano. A preocupagdo também gira em torno
da nocdo de competéncias dissociada do contetdo e a formagdo do aluno tende a servir para 0 mercado e as
escolas sdo vistas como um produto, desprezando a formacdo integral daquele. A definicdo de educagéo
integral ficou vaga sem trazer o fator “condi¢cdes de oferta” que traz as relagdes entre escola de qualidade e
condicOes de trabalho dos docentes, nimero de alunos por turma, professionais qualificados, tempo para
estudar e preparar aulas.

11 Além da Educacdo Ambiental, existem os temas como direitos da crianca e do adolescente; educagio para o
transito, educacdo alimentar e nutricional; salde; vida familiar e social, educacdo para o consumo, educacdo
financeira, entre outros.
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E apesar de as escolas julgarem n&o discutir estes assuntos de forma direta,

implicitamente estdo contidos em muitas areas do curriculo.

[...] a Literatura, a Geografia, a Historia e as Ciéncias Naturais sempre veiculam
alguma concepc¢do de ambiente, valorizam e desvalorizam determinadas ideias e
acOes, explicitam ou ndo questdes, tratam de determinados conte(dos; e, nesse
sentido, efetivam uma “certa” educa¢do ambiental. A questdo ambiental ndo ¢é
compativel apenas a partir das contribuicdes da Geografia. Necessita de
conhecimentos histéricos, das Ciéncias Naturais, da Sociologia, da Demografia, da
Economia, entre outros. (BRASIL, 1998b, p. 27).

Apds essa breve contextualizacdo sobre a compatibilidade dos temas transversais

nos curriculos das disciplinas, acreditou-se ser fundamental no atual estudo buscar conhecer

qual o entendimento dos professores entrevistados sobre a relacdo da disciplina que ministra

com a Educacdo Ambiental, particularmente.

A seguir, apresentam-se alguns trechos das falas de cada professor (Quadro 02).

As respostas foram diversas segundo cada disciplina. Mas, com excec¢do de uma professora,

os demais profissionais admitiram que existia relacdo entre a disciplina e a Educacéo

Ambiental.

Quadro 02 - Discursos dos professores sobre a relacdo da disciplina com a Educacdo Ambiental.

Disciplina
Historia e
Ensino
Religioso

Geografia

Lingua

Portuguesa

Arte

Sociologia

Matematica

Fragmentos das falas

Sempre que é possivel eu relaciono meio ambiente com o contelddo. Tudo é meio
ambiente. Falei em leis com o0 8° ano e citei muito 0 meio ambiente especialmente de
Urussanga, em relacéo ao direito e o cuidado com a natureza, com o meio ambiente.

A gente fala pouco em Educacdo Ambiental em si. Fala-se mais as palavras
preservacdo, sustentabilidade. Como a Geografia envolve “n” assuntos, tem sempre a
guestdo ambiental envolvida. As vezes. ela aparece com mais clareza e as vezes ela

estd embutida em mais questdes.

Com toda a certeza. [...] a gente esta inserida no meio. Eu ndo posso trabalhar uma
disciplina isolada e esquecer do todo. Até porque eu trabalho bem a questdo da
interdisciplinaridade.

Eu abordo Educacdo Ambiental quanto eu chego na Arte Contemporanea. Quando eu
falo do Museu ao ar livre Inhotim em Belo Horizonte (Instituto de acervos de arte
contemporanea e colecdo boténica) porque tem a arte que envolve a natureza. Entdo, a
gente trabalha com a EA. Mais patrimonial dai eu trabalho. Ambiental? Quando a
gente trabalha com os pequenos, a gente fala sobre MA, preservacao, cultivo. Ai,
trabalha reciclagem.

Nos temos alguns capitulos no livro didatico de sociologia que tratam sobre educacéo e
MA. E onde a gente trabalha, principalmente, nos 3° anos médio a questdo da EA. Em
funcdo da problemética da sociedade capitalista onde é a produgdo e o consumo em
massa e 0 desrespeito a natureza e 0 MA de maneira geral.

Situacdes problemas na minha area. A gente discute, questiono eles em relacdo a
reciclagem, se Urussanga tem. Sobre os rios, ndo jogar papel no chdo da escola e em
casa. Cuidar do MA. Mais no ensino fundamental vem sobre a reciclagem no livro do
7° ano [..]. As vezes, no ensino médio, a gente trabalho educacdo financeira,
porcentagem onde trabalha muitas situacGes problemas, quanto por cento de poluicéo.
Mas, ndo assim especificamente no meu contetdo.

Continua...
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Continua...
Sim, bastante relacionado, principalmente, Quimica. Os elementos quimicos que

uimica e L .
QFisi . encontra na natureza. O que acontece com 0s materiais que a gente joga no MA. O
tempo de duracdo.
Filosofia Acho que ndo. Eu s6 sigo os conteudos do documento “Orienta¢des curriculares” com
foco em que ensinar.
Tudo que a gente faz se procura estabelecer uma relacdo com uma ou outra disciplina.
Inglés Mas, ha algumas coisas ficam mais dificeis conseguir relacionar. Na minha disciplina a
gente até pensou uma vez em trabalhar a respeito disso. Foi em questdo de vocabulario
relacionado aos elementos da horta na escola em razdo do projeto com o fundamental.
Eu acredito que sim. Na verdade, a questdo ambiental eu acho que engloba tudo. Por
Educagéio mais que a minha préatica ndo seja com relacdo a EA, querendo ou ndo a gente esta
Eisica sempre naquela questdo: preserve isso; vamos juntar o lixo. Indiretamente, a gente faz

alguma coisa.

No 6° ano eu trabalho muito a questdo ambiental a 4gua e o lixo. Até faco visita com
Biologiae eles no aterro sanitario no municipio. Como estou trabalhando a questdo de poluicdo
Ciéncias  do solo, ai entra na parte do lixo. E no final do contetido eu levo eles na estacdo de
tratamento de dgua porgue no conteddo eles estudam as etapas de tratamento de agua.
Fonte: Da autora, 2018.

Houve casos de professores que, apesar de procurarem relacionar com o conteldo,
encontravam dificuldades; segundo eles, o curriculo ndo trazia contelidos relacionados ao
meio ambiente e/ou a Educacdo Ambiental ou porque existia a mesma caréncia de assuntos
nos materiais didaticos.

Nas falas desses professores, predominou como principal ponto em comum 0s
conteddos de cunho ecoldgico como preservacdo, natureza, polui¢do do solo e da agua. Mas
também se ouviu a respeito de assuntos que estavam intimamente ligados as disciplinas com
os temas sustentabilidade, consumo em massa, tratamento de agua e de residuos sélidos,
tempo de decomposicdo dos materiais, problemas da urbanizacéo e legislacéo.

Paralelamente ao conteudo e/ou material didatico vinculados aos temas,
ocorreram casos em que abordavam um determinado assunto em razdo de uma exigéncia por
parte da direcdo. Isso ocorreu ha pouco tempo, quando os professores e funcionarios
cobravam dos alunos para que respeitassem as normas para destinarem os seus lixos nas
lixeiras, assim como ndo desperdicarem agua, ndo danificarem as paredes e as carteiras.

Em seguida a esses relatos, pode-se supor, de modo geral, que se 0 assunto nédo
estivesse relacionado ao curriculo ou ao livro didatico, ele ndo seria facilmente tratado em
sala de aula. Caso contrario, a escola teria que repassar uma exigéncia para o professor. Ou,
ainda, um determinado assunto teria que despertar interesse do profissional que consideraria

relevante trabalha-lo em sala de aula.
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Alguns professores salientaram que o tema meio ambiente teria que ter carater

interdisciplinar. A seguinte fala € um exemplo desse discurso.

O assunto deve ser interdisciplinar. Como tudo é meio ambiente envolve todas as
disciplinas. Nao s6 Fisica, Quimica, Biologia, Ciéncias. Todas as disciplinas podem
ajudar um pouco o meio ambiente. Até mesmo a Matematica ajuda bastante. (E1).

As disciplinas de Quimica, Biologia, Ciéncias e Geografia sdo as mais citadas
quanto se trata de trabalhar assuntos que envolvem o meio natural e social. No entanto, tais
disciplinas podem tratar os contetdos isoladamente dentro de uma perspectiva conservadora.
A abordagem dependera do curriculo da disciplina e da visdo de mundo do professor.

Sobre concepcdo de mundo, chamou a atencdo a fala da professora de Lingua
Portuguesa que demonstrou claramente este aspecto. Ela foi questionada sobre quais 0s
assuntos ela considerava importante para a formacéo dos alunos para a Educacdo Ambiental,

e respondeu:

S6 a questdo da reciclagem ja ndo esta dando mais. Todos que dizem respeito ao ser
humano, principalmente, a sua valorizagdo. Eu percebo que ele esta inserido nesse
meio, mas ele ndo se da conta da sua importancia. Caso ele ndo se conta do ser que
ele é, ndo vai respeitar o outro, 0 ambiente e nada. Primeiramente, eu penso que tem
que ter foco na questdo ser humano, que estéa se perdendo muito. (E3).

Abordo todos (assuntos da citacdo anterior) em sala de aula. Mesmo ndo fazendo
parte do conteldo. Eu acho necessério parar a aula e refletir. Trazer um choque de
realidade. “Trazer para a questdo: o que eu estou fazendo? Qual a importancia eu
tenha neste meio? Porque eu sou importante, sendo eu ndo estaria aqui. O que eu
vou deixar? Vou estar aqui por estar? Como dizem: s6 fazendo fotossintese”. (E3).

Esse relato remete ao pensamento de Morin (2000) que discorre sobre a condicao
humana. O autor explica que, no desdobrar da vida, diante das experiéncias pessoais, a
educacdo deve colaborar para a autoformacdo que significa ensinar a viver e tornar-se
cidaddo, ou seja, ensinar a assumir a “condi¢gdo humana”, que consiste em compreender a
complexidade da sua natureza que integra fisico, bioldgico, cultural, social, psiquico,

historico.
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Para o autor (2000, p. 47), “conhecer o humano ¢, antes de mais nada, situa-lo no
universo, e ndo separa-lo dele”. Portanto, é preciso restaurar o que foi desintegrado na
educacdo por meio da fragmentacéo das disciplinas, o que tornou dificil compreender o que €

ser humano.

Somos originarios do cosmos, da natureza, da vida, mas, devido a propria
humanidade, a nossa cultura, a nossa mente, a nossa consciéncia, tornamo-nos
estranhos a este cosmos, que nos parece secretamente intimo. Nosso pensamento e
nossa consciéncia fazem-nos conhecer o mundo fisico e distanciam-nos dele. O
préprio fato de considerar racional e cientificamente o universo separa-nos dele.
Desenvolvemo-nos além do mundo fisico e vivo. E neste “além” que tem lugar a
plenitude da humanidade. (MORIN, 2000, p. 51).

Estas concepg¢des vdo ao encontro da formacdo integral dos alunos que visam o
desenvolvimento da capacidade de aprender a ler, escrever e calcular (BRASIL, 1996), tdo
importante tanto elaborar uma proposta pedagodgica para formar sujeitos capazes de ler e
interpretar o mundo e agirem nele de forma critica, de compreender a complexidade dele e as
constantes transformacgdes (CARVALHO, 2006).

A LDB prevé a formacdo dos alunos do ensino fundamental como cidadao a partir
da compreensdo do ambiente natural e social, da formacdo de valores e atitudes em que a
escola devera apresenta-los segundo os preceitos universais de valorizacdo do ser humano e
do meio ambiente (BRASIL, 1996).

Para os alunos do ensino médio, prevé-se 0 Seu aprimoramento como pessoa
humana e, da mesma forma, desenvolver valores e também competéncias para integrar o seu
projeto individual com autonomia intelectual e pensamento critico (BRASIL, 1996).

Carvalho (2006, p. 77) diz que o educador ¢, mais do que as outras pessoas, “um
intérprete por natureza” em fungdo do seu oficio, porque “educar ¢ ser mediador, tradutor de
mundos”. Para a autora, ele estd no papel de alguém de desperta outras leituras da vida, novas
reflexdes e compreensdes possiveis do mundo e sobre a acdo de cada um na vida. Mas vale
lembrar que, a partir disso, os educandos podem repensar e reinterpretar as leituras sobre dado
acontecimento, e isso vai de acordo com as experiéncias, percepg¢des, sentimentos, nas
relagdes sociais na trajetoria da vida.

Mais do que apresentar os conceitos tradicionalmente abordados, é necessario
ampliar a visdo de contetdo, inserindo procedimentos, atitudes e valores atribuidos como
conhecimentos tdo importantes quanto os conceitos (BRASIL, 1998), para reduzir a distancia
entre os individuos que a escola forma e aqueles que deveria formar diante das mudancas e
exigéncias sociais e culturais (CARVALHO, 2006).
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No tocante aos conteudos abordados, vale ressaltar algumas observacbes sobre
conceitos apresentados nos livros didaticos.

Na opinido de Zakrzevski e Coan (2003), a maioria das praticas educativas nos
contextos escolares tende a simplificar a realidade, fragmentando-a com explicacdes isoladas.
As autoras observam que o uso de livros didaticos possui a mesma tendéncia para a
compartimentalizagdo, o que dificulta o desenvolvimento do pensamento integrado frente a
complexidade das questdes ambientais.

Para complementar, Sato (2001a) chama a atencdo sobre seguir a risca 0s
documentos que servem de diretrizes para a Educacdo Ambiental no d&mbito formal. Ela
comenta a respeito do PCN’s que sdo importantes para a implementacdo dessa pratica
pedagdgica.

No entanto, a autora faz uma importante ressalva sobre os PCN’s quando sdo
utilizados como guia para as praticas e sobre a postura do professor frente a leitura dos
mesmos. Nao desmerecendo os seus conteudos, Sato ndo acredita “[...] que os PCN devam ser
sequidos fielmente, pelo contrario, incentivamos @s professor@s a serem criticos com 0s
documentos lidos, principalmente aqueles que vém em forma de pacote e com propostas
generalizadas a toda a nacao, negligenciando a diversidade local.” (SATO, 2001a, p. 12).

Logo, o professor deve ter critérios para eleger um bom livro didatico e ter
dominio e clareza do que pretende apresentar para aos seus alunos. Desta forma, pode-se
chegar a uma coeréncia entre teoria e pratica, mais voltada para a realidade do que se vive na
escola, localmente, no cotidiano do aluno e da comunidade. Portanto, deve-se estar atento a
natureza interdisciplinar e transversal dos conhecimentos que a Educacdo Ambiental propde.

Acerca do PPP da escola estudada, ele prezava pela interdisciplinaridade e os
temas transversais eram 0s instrumentos para coloca-la em pratica.

Os temas na escola eram divididos por area de conhecimento, em razdo da
afinidade com os conteudos. Esta circunstancia foi expressa como uma preocupacgdo presente
na fala de alguns professores. Para exemplificar, apresenta-se a fala de uma professora:
“Assuntos fora da grade ndo da para trabalhar, a ndo ser que vocé consiga casar com 0 assunto
da grade que é um planejamento para um ano todo.” (E2).

Os educadores planejavam palestras com profissionais de diferentes areas; saidas
de campo em empresas, instituicdes, comunidades; as turmas realizavam trabalhos para serem
expostos na escola e agdes que ocorriam em disciplinas afins em razéo do oferecimento de

contetdos semelhantes ou por meio de professores que lecionavam as mesmas disciplinas.
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Ja o tema transversal Educacdo Ambiental ficou centrado nos anos iniciais do
ensino fundamental. Apesar da maioria dos profissionais ter concordado que a Educacdo
Ambiental fazia parte de diferentes formas nas suas disciplinas, também foi possivel
identificar trechos das suas falas que podem justificar as razdes pelas quais o tema transversal
isolou-se das areas de conhecimentos.

As respostas fazem parte do questionamento a respeito das dificuldades para

trabalharem a Educacdo Ambiental.

[...] a falta de informagdo dos professores. Incluo a minha também, que falta um
pouco de informag&o sobre o assunto. N&o é muito a minha area. E mais a érea de
Biologia. E eu peco nisso. Eu falar apenas o que eu tenho conhecimento, muito
pouco. E ndo abrange tanto quanto deveria. (E1).

N&o é uma questdo de ndo ter interesse. E que é mais especifica para quem trabalha
Geografia, Ciéncias, Sociologia, Biologia. Eu deixo mais para elas e ai eu fico
acomodada. A partir do momento que eu tiver um pouco mais de interesse em um
tema, por exemplo, daqui a pouco vai faltar 4gua para nds, onde eu sei que vai faltar,
eu tenho que estar consciente que eu tenho que trabalhar especificamente na minha
disciplina. O livro didatico ndo traz e no curriculo ndo tem. Ndo como tema
transversal. (E6).

Eu tenho dificuldade de fazer a relagdo entre o contedo e um problema ou fazer
uma atividade. Por exemplo, relacionar ao rio. E os materiais didaticas ndo
contribuem. (E7).

A minha disciplina é complicada. Por ser pratica, existe uma resisténcia dos alunos.
Para eu dar uma aula tedrica e mais conversa é extremamente trabalhoso. E até eles
pararem para ouvir, ja foi metade da aula. (E11).

Em historia de repente atualidade com os terceiros e 0 9° ano. A historia do Brasil
atual, por exemplo e a mundial. De repente trabalhar mais 0 meio ambiente neste
setor. Para trabalhar o meio ambiente no passado, de repente uma professora de
Ciéncias e Geografia. Eu sei mais sobre 0 meio ambiente atual, minhas leituras.

Diante das afirmacdes expostas, entendeu-se, principalmente, que os professores
entendiam que a Educacdo Ambiental deveria ser trabalhada dentro de uma viséo disciplinar,
como uma pratica educativa integrante de disciplinas especificas ou somente relacionada aos
conteldos de cunho ecoldgico ou, ainda, entendeu-se que ela exigia unicamente aulas
expositivas.

Infelizmente, aquelas falas revelaram o profundo desconhecimento sobre os
conceitos, as metodologias, as diferentes abordagens que a Educacdo Ambiental apresenta,
seus diferentes pressupostos filoséficos e tendéncias como prética pedagdgica.

Além da auséncia do conhecimento tedrico e de estratégias interdisciplinares e
transversais da pratica educativa, as visdes dos profissionais poderiam estar vinculadas a

forma historica na qual foi organizado o conhecimento nas academias.
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Brugger (1994) explica que existem duas tendéncias. Aquela oferecida pelas
Ciéncias Humanas é uma delas, em que os fatores histdrico-sociais sdo mais relevantes,
ausentando-se dos aspectos técnicos e naturais da questdo ambiental. E uma tendéncia restrita
ao ensino formal nos niveis de graduacgéo e pos-graduacéo.

Hé& outras que ndo podem ser atribuidas a uma ou outra area especifica, nas quais
o tratamento das questdes ambientais ja ocorre sob suas dimensdes técnicas e naturais,
predominando os temas ecologicos na educacdo para o meio ambiente (BRUGGER, 1994).

A autora salienta que o dialogo enfraquecido entre as Ciéncias Humanas e as
Ciéncias Naturais e Exatas, em consequéncia da fragmentacdo histérica do saber, devera
fortalecer-se com as atuais discussdes dos temas socioambientais, 0s quais ndo aceitam
unicamente o conhecimento especializado.

Reforca-se que a transversalidade da Educacdo Ambiental permite que ela
percorra as disciplinas mediante temas relacionados com o meio ambiente e a sustentabilidade
socioambiental (DCNEA, 2012), ou seja, ndo significa que deve ocorrer relacdo com o
conteddo, pois todas as disciplinas trazem contribuicbes para os temas de cunho
socioambiental.

Para Medina (2001 apud Martins, 2009), mais do que o desejo de criar disciplinas
especificas a fim de tornar conveniente o tratamento de teméaticas ambientais, torna-se mais
adequado que se trabalhe transversalmente num curriculo global da escola.

Para Leff (2002), o enfrentamento dos dilemas civilizatérios dependera da
capacidade dos individuos de perceberem os limites do conhecimento padrdo cognitivista,
este centrado na analise, na fragmentacdo, na separacdo do sujeito do objeto e, ainda, na

compartimentacéo disciplinar para planejar e gerir as problematicas socioambientais.

7.2.2 Condicoes de trabalho docente

E fundamental relembrar que a efetividade da Educagdo Ambiental depende de
diferentes fatores que se somam. Os obstaculos epistemoldgicos e pedagdgicos na
organizacéo disciplinar da escola, bem como a formagéo disciplinar dos docentes ao longo da
carreira e a especializacdo da Educacdo Ambiental nas Ciéncias Naturais, foram fragilidades
mencionadas neste trabalho como possiveis barreiras para a Educacdo Ambiental ndo se

consolidar continua e permanentemente na escola estudada.
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No tocante ao papel de professor como mediador de contedo, como também
alguém que desperta visdes de mundo e traduz valores, ele desempenha a funcéo de educar
sob muitas expectativas da sociedade.

Diante dessas expectativas, tem-se, muitas das vezes, ndo discutido as
circunstancias vividas por esses profissionais no cotidiano escolar.

Em razdo disso, o presente estudo, em meios as falas e as observa¢des em campo,
atentou-se em observar fatores relacionados as condi¢des do trabalho do docente e o curriculo
escolar que condicionavam as atividades escolares junto a comunidade escolar e,
consequentemente, afetavam a abrangéncia da Educacdo Ambiental na escola como um todo.

De acordo com Sato (2001), a qualidade da educacdo ultrapassa o esforco em
oferecer condi¢cbes adequadas para a permanéncia dos alunos no ambiente escolar, porque
também passa pelo aumento salarial do professor, pelo respeito pela sua profissdo e dignidade
das condicg0es de trabalho.

Os principais empecilhos para realizacdo da formacgdo continuada séo a falta de
tempo e o excesso de trabalho, realidades evidenciadas no discurso de uma professora: “A
limitacdo € minha. Tentar ler mais, mas na verdade eu ndo tenho tempo, pois eu trabalho 60
horas. Nao tenho nem tempo para ver televisdo. Se a gente tivesse tempo para pesquisar na
internet...” (E7).

Essas circunstancias, constantemente, desmotivam o profissional, pois além das
atividades em sala de aula, o professor tem que planeja-las, preparar o material para os alunos,
organizar acdes fora da escola, quando for o caso, e normalmente isso tudo exige que se leve
trabalho para casa.

No decorrer de 10 anos de experiéncia com grupos de formagédo continuada de
professores-educadores ambientais em escolas pablicas e privadas da Foz do Rio Itajai-SC, os
pesquisadores Guerra e Figueiredo (2012) identificaram que a falta de tempo, a instabilidade
profissional e a baixa autoestima encontravam-se em meio a uma serie de barreiras no
processo de formacdo junto aos professores. Os autores alertaram que 0 mais grave é que
esses motivos podem levar a sintomas de estresse profissional.

Na presente pesquisa, houve professores que falaram a respeito do assunto. Um

deles relatou o seu ponto de vista sobre o seu principal obstaculo.

A falta do tempo. Porque o professor faz a atividade aqui na escola, da aula. Em casa
ele tem que preparar aulas novas, corrigir trabalhos e provas. E ai, ele tem uma vida
em casa também, tem familia. E ai falta o tempo para ele fazer as leituras necessarias
para entender mais sobre o assunto. Ainda, mais quando ndo ¢é da disciplina dele.
(E1).
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Ferreira (2011), para sua tese, entrevistou professores dos anos finais do ensino
fundamental da rede estadual de educacdo de Sdo Paulo-SP. A sua pesquisa também apontou
a falta de tempo e o0 excesso de trabalho como algumas das principais dificuldades
encontradas pelos profissionais para realizarem cursos de formacéo continuada, tal como para
planejar e dar continuidade a Educagdo Ambiental nessas escolas.

Os professores, ndo somente em sua fungdo em sala de aula, mas os que ocupam
cargos que lidam com a burocracia e o atendimento de alunos, familiares destes e de
professores, a exemplo da direcdo escolar e assessorias pedagogicas, compartilham desafios
semelhantes em relacéo a sobrecarga de responsabilidades.

A funcionalidade da escola exige do profissional que ocupa o cargo de direcéo
ainda mais foco e responsabilidade. Em uma conversa informar, ocupando o papel de diretora,
“Horténcia” destacou como um dos desafios da funcdo a grande burocracia para a organizagéo
de eventos, aquisi¢do de recursos materiais, contratacdo de pessoal. As responsabilidades se
estendiam a responder e-mails, oficios, prestar contas ao financeiro, coordenar reunides da
associacdo de pais e professores, etc.

As atividades administrativas ocupavam boa parte do seu tempo, faltando-lhe
disposigéo para dedicar-se a atividades de escrita e leitura, as quais ela comentava de gostava
de desempenhar. Escrever artigos e apresentd-los em eventos cientificos, participar de
seminarios, concursos e competicdes da area de educacional junto com os professores e
alunos para divulgar os trabalhos desenvolvidos na escola eram alguns das metas da direcéo.

Para Souza (2003, p. 22), as politicas de reformas da educagdo contemporaneas
tém confundindo a gestdo escolar com a fungdo de direg¢ao escolar, individualizando as “[...]
responsabilidades da condugédo da escola na figura do diretor e colocando, na melhor das
hipbteses, os 6rgaos colegiados de decisdo — o conselho de escola — como institutos de
controle da autoridade em que a fiscalizacéo por parte das familias é¢ fundamental.”

Aparentemente, mesmo com o surgimento de propostas contemporaneas, estas
n&o se centram em enxergar a escola em toda a sua complexidade como instituigdo que possui
a sua propria cultura (SOUZA, 2003).

Oliveira (2004) comenta que a escola publica assume multiplas funcdes e os
professores tém de responder as demandas que excedem a sua formacdo, sentindo-se
obrigados a desempenhar funcGes de psicdlogo, assistente social, enfermeiro e outras.

De modo geral, tem-se colocado o professor como agente central das mudancas

nos contextos de reformas educacionais, ou seja, como principal responsavel pela escola, pelo
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desempenho do aluno e pelo sistema, porém, ele se sente incomodado em tomar para si a
responsabilidade pelo sucesso ou fracasso dos programas (OLIVEIRA, 2004).

Na fala de uma professora, ela expressa a sua preocupacdo com a confusdo que
existe em relacdo a atuacdo do professor na escola, que acaba tirando o foco do profissional,

que é de ensinar.

A questdo da familia que ja estd bem desestruturada e estd sobrando tudo para a
escola. A escola deixou de ser uma instituicdo onde ela passa o conhecimento. E,
ndo que ela ndo tenha que ter este olhar de preocupagdo. Também é obrigacéo da
escola, mas ndo é cem por cento obrigacdo dela. E ela esta abragando tudo isso,
porque alguém deixou de fazer a tarefa em casa em um determinado momento e estéa
sobrando tudo para nés aqui. (E3).

Este relato demonstra uma realidade que contribui para o sentimento de perda de
identidade profissional e constata que ensinar, muitas vezes, ndo € o mais importante
(NORONHA, 2001 apud OLIVEIRA, 2004), em consequéncia dos variados papéis que 0s
professores executam dada a caréncia de profissionais que atuam em &reas que a escola
necessita.

Durante a pesquisa, assistiu-se a execu¢do das multitarefas também das assessoras
que atendiam o pedagdgico. Segundo o PPP (2016) da escola, dentre as atribuicGes dos
assessores, algumas eram: atender os alunos, orientar os professores quanto aos cronogramas,
planejar e coordenacdo de reunides pedagogicas, fazer cumprir regulamentos, preparar
material de aula na auséncia de ACT’s.

No cotidiano da escola, comumente, chamava a aten¢do 0os momentos em que as
assessoras apaziguavam diferentes conflitos entre alunos, alunos e professores, alunos e
familiares. Logo em seguida, elas dirigiam-se para o cumprimento de tarefas administrativas,
de planejamento e organizagdo, exigindo mais uma por¢do de paciéncia e concentracdo. E
apenas em meio a uma e outra tarefa, elas dirigiam-se para a sala dos professores para
lancharem, o que levava poucos minutos, pois havia outros atendimentos aguardando-as.

A partir desses episodios, observou-se que as assessoras ndo tinham horarios fixos
para o lanche por causa da alta demanda de trabalho, em especial, de atendimentos aos alunos
relacionados as mais diversas situa¢des de cunho escolar e/ou pessoal.

Outra perspectiva sobre as condicOes de trabalho do docente diz respeito as
politicas educacionais que tém enxergado a escola como uma “organizagdo prestadora de
servicos”, concentrando-se em aumentar os indices de eficacia e eficiéncia com novas
politicas, uma logica que reduz muito a definicdo de escola diante da sua complexidade

(cultural, relagdes de poder, sua pedagogia), esquecendo-se do mundo social (SOUZA, 2003).



92

A experiéncia de presenciar o cotidiano da uma escola, observar o trabalho dos
professores e da administracdo, atentando-se as suas falas, fez-se concordar com o
pensamento de Oliveira (2004), o qual ressalta que, apesar das mudancas mais recentes a
respeito da organizacdo da escola frente a uma ideia de maior flexibilidade, como rege o art.
206 da Constituicdo Federal que fala de uma gestdo democratica do ensino publico, na
valorizagdo dos profissionais da educagdo escolar, na liberdade de ensinar, acaba
corroborando com a impressao que se esta diante de novos tempos ou padrdes de estruturas do
trabalho escolar que tem exigido que o docente se adeque a um novo perfil de professor.

De acordo com o exposto, o autor conclui que os novos modelos de perfil
profissional e de organizacdo acabam apresentando uma teoria sobre a pratica que se
demonstra distante da realidade escolar.

E esta ai a importancia das diferentes pesquisas empiricas que trazem a tona a
discussdo a respeito das condigdes de trabalho no “chdo da escola” apos diferentes mudancgas
a respeito da sua organizacao e gestdo, abordando os impactos delas no trabalho docente.

O trabalho docente esta atrelado a responder as novas demandas pedagdgicas e
administrativas, no entanto, traduz um sentimento de insatisfacdo e inseguranca e, com razéo,
uma vez que se tem exigido do profissional dominio de préaticas e novos saberes, sem uma

preparacdo adequada e necessaria (OLIVEIRA, 2004).

7.2.3 As limitacgdes do curriculo e da infraestrutura escolar

Quanto ao curriculo escolar, outro assunto recorrente de discussdes entre 0s
profissionais da educacdo, diferentes autores que trabalham e discutem a implementacdo da
Educacdo Ambiental, em especial, na Educacdo Baésica, ressaltam que ndo faz sentido ela ndo
estar integrada de forma plena ao curriculo escolar (FERREIRA, 2011).

Da mesma forma que a Educacdo Ambiental deve fazer parte dos curriculos de
formacdo de professores, em todos os niveis e disciplinas, a PNEA também deixa explicito,
no seu art. 9°, que no ambito escolar deve ser integrada, continua e permanente (BRASIL,
1999).

A realidade escolar tem demonstrado contrariedades em relacdo as diretrizes
normativas e a literatura (MARCOMIN, 2012; FERREIRA, 2011; CARVALHO, 2006a;
GUIMARAES, 2005). Na maioria dos casos, a Educacio Ambiental tem sido inserida por
meio de atividades extracurriculares, afastando-a da sua intencionalidade de transcender a

educacdo tradicional e inserir temas ambientais locais para gerarem reflexdes para a formacao



93

critica dos alunos frentes aos desafios socioambientais, os quais muitos deles sdo vivenciados
localmente.

Na condicdo da escola estudada, para compreender as limitacdes da insercdo da
Educacdo Ambiental ou tematica ambiental, foram ouvidos os professores a respeito do
assunto, o que permitiu-se identificar trés principais circunstancias limitadoras.

A primeira situacdo foi relacionada a restricio do professor em trabalhar
conteddos que ndo estdo inseridos no curriculo da disciplina.

Para melhor exemplificar este fato, a Unica professora que exp6s aquela limitagédo
mencionou: “As vezes tem um tema que chamaria mais a aten¢do, mas eu penso que tem que
estar dentro da grade. E assim limita um pouco a gente. Até é possivel relacionar, mas sempre
tem aquela preocupacdo do professor em encaixar com os conteudos.” (E).

Neste caso, a professora ndo pretendia acrescentar um assunto relacionado a
Educacdo Ambiental e também ndo citou qual seria um possivel assunto. Mas esta realidade
também pode representar uma limitacdo para a introdugdo de assuntos vinculados aos demais
temas transversais, 0s quais ndo necessariamente estdo atrelados a alguma matéria, no entanto,
podem ser considerados comuns a todas.

Apesar de somente uma professora ter se referido ao fato, foi possivel identificar
relacdo com as demais falas dos professores ao destacarem a segunda limitacdo, associada a
obrigacdo de passar todo o contetdo programado até final de cada ano. A seguinte questdo
estava relacionada ao calendario escolar e a carga horaria das disciplinas, os quais foram
destacados como preocupacdes constantes pelos entrevistados.

A duragdo de cada aula correspondia a 45 minutos, fator apontado por alguns
profissionais como limitador para propor atividades complexas ou que necessitavam nao
somente de um nimero maior de aulas para a finalizacdo, como também de aulas faixas que
proporcionassem trabalhar o contetdo ou projeto sem interrupcoes (intervalos entre as aulas)
durante um periodo do dia:

Quando a gente monta um projeto, a gente tenta inserir no que a gente esta dando de

aula. Nem sempre se encaixa porque os projetos de estendem. E tem limite para
tudo. Infelizmente, vocé trabalha com nota e tem que por no sistema. (E4).

A terceira limitante remete a determinacdo legal contida na LDB, que traz a
obrigatoriedade da escola e do professor planejarem periodos de recuperacdo de estudos para
os alunos de menor rendimento, ou seja, aplicar novas avaliaces para recuperar provas ou

trabalhos que atingiram notas insuficientes que ocorrera no decorrer do ano letivo ou ao final.
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Para 0 MEC, a LDB, ao trazer a obrigatoriedade recuperacéo de estudos contribui
para romper com a “cultura de reprovagao” (BRASIL, 2013).

Na opinido de alguns entrevistados, as avaliacbes extras contribuem para a
desmotivacao profissional, pois elas resultavam em carga excessiva de trabalho e tempo para
aplica-las, comprometendo o andamento de demais atividades, bem como o desenvolvimento
de novos planejamentos.

Outro problema é que nds temos que fazer as provas de recuperagdo a cada prova.
Ocupa muito tempo e atrapalha o andamento de um trabalho mais complexo porque
tem que apresentar resultados logo. E quando um trabalho se estende por muito

tempo, neste meio tempo, o professor tem que postar notas. E estas notas acabam te
segurando. (E2)

O atual estudo nédo teve a pretensdo de julgar a referida normativa mencionada
pelos professores, mas visou apresentar as principais dificuldades e limitac6es identificadas
por eles, no intuito de compreender a organizacdo e o planejamento do cotidiano da escola
analisada, os quais podem interferir na implementacéo da Educacdo Ambiental.

Na opinido de Ferreira (2011), a organizacao escolar e o planejamento de agdes
sdo0 essenciais para 0 sucesso de uma atividade também interdisciplinar, por meio dos quais
sdo definidos os objetivos, metas e reunindo pessoal e materiais.

Houve professores que comentaram que mesmo 0s conteudos programaticos nao
sdo todos passados para a turma por razdo do tempo de cada aula, ou seja, pelo nimero de
aulas insuficiente.

Esse cenario reflete o ensino tradicional em que o professor é o transmissor da
cultura e do contetido, o conteudista. O sistema de avaliacdo é centrado na quantidade de
informacdo que o aluno pode absorver no final de cada periodo letivo. O conteudismo diz
respeito ao processo de ensino que visa tornd-lo meramente uma transmissao de contetdos
historicamente produzidos.

Por outro lado, intelectuais tem pensado em uma escola “atual”, aquela que vai na
contramdo do conteudismo como o desenvolvimento de habilidade e competéncias
especificas. Ao levar em conta 0 que rege as atuais politicas educacionais brasileiras, a
exemplo dos PCN, esta defende a organizagdo do ensino acerca do desenvolvimento de
determinadas competéncias e habilidades, o que ndo é uma tarefa facil (GOTO et al, 2007).

A precariedade da infraestrutura escolar foi uma questao, ndo somente associada a
Educacdo Ambiental, que se apresentou com frequéncia na fala dos docentes no decorrer do

trabalho de campo, principalmente nos momentos de conversagdo na sala dos professores.
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Um dos incomodos estava relacionado ao cumprimento das horas-atividades!? na
escola por motivo de ndo haver um espago adequado na institui¢do, assim como ndo existia
um computador para 0S mesmos terem acesso ao diario on-line e outras atividades
relacionadas as aulas. Durante a realizacdo desta pesquisa, um computador foi recuperado
para cumprir a funcéo especifica mencionada pelos professores.

O laboratdrio de informatica estava desativado por causa da infraestrutura que se
encontrava comprometida. Nesse local também estava alocada a biblioteca. Os computadores
eram obsoletos e outros equipamentos estavam aguardando manutencdo. Essas mesmas
situacOes aplicavam-se aos computadores destinados aos professores.

Tornava-se inviavel os alunos trazerem os seus notebooks para sala de aula, em
razdo do fato que ndo eram todos que poderiam trazer um notebook individual.

A escola temia quando a seguranca desses aparelhos e dos professores. As salas
também ndo possuiam tomadas suficientes para carregar os equipamentos eletrénicos e o sinal
de Wi-Fi ndo alcancava todas as salas de aula.

Em meio a precariedade das instituicdes e dos equipamentos da escola, chamou a
atengdo a fala de uma professora que enfatizou um outro problema: “As vezes falta papel
higiénico na escola.” (ES).

Essas sdo questdes que as escolas ndo possuem controle, pois dependem dos
repasses de recursos financeiros do estado.

Um segundo professor também exp6s o0 mesmo problema e sugeriu uma aplicacao
do recurso ao dizer que “Se a educagdo fosse prioridade no governo, materiais estariam
disponiveis nas escolas para pesquisas. Equipamentos de laboratério. Trabalha-se sé o local,
em vez de trabalhar globalmente, podendo fazer. Este € o pior problema.” (E1).

Para ele, o repasse de recurso destinado para realizar viagens de estudos, também
contribuia positivamente para o ensino, com o intuito de possibilitar que os alunos vivenciem
contextos diferentes dos quais eles estavam acostumados a observarem no dia a dia.

Sato (2001, p. 29) traz a reflexdo de que “se a sociedade esta em crise, a educagao
certamente estard”. Significa pensar sobre as inversdes de valores, as priorizagdes em torno

das politicas publicas, bem como pensar o préprio papel do professor.

2 A hora-atividade € definida pela legislagdo brasileira (Lei n° 11.738/2008) que se trata do trabalho pedagdgico
realizado fora de sala de aula. Na jornada de trabalho dos professores, um terco dela é destinado a atribuicBes
sem educandos, por exemplo, para organizar aulas, corrigir avaliacfes, atualizar sua formacdo pedagégica e
cultural e outras atividades. O professor tem de cumprir essa carga horaria na unidade escolar, a titulo de hora-
atividade.
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Para responder algumas demandas da escola, durante a pesquisa in loco,
frequentemente, observavam-se movimentos gerados pela dire¢do, coordenadores, professores
e familiares de alunos, no sentido de pensar estratégias para suprir necessidades basicas de
ordem material na instituicdo. A organizacao de alguns eventos escolares tinha a finalidade de
arrecadar fundos para consertar, revitalizar, trocar e comprar materiais, fazendo parte de
muitas tentativas incansaveis para alcangarem metas a cada dificuldade que se apresentava.

A LDB determina a garantia de padr6es minimos de qualidade no ensino e acesso
nas escolas ao estabelecer que sejam exercidas agdes supletivas e redistributivas entre a Unido
e os Estados para corrigir as disparidades (BRASIL, 1996).

Porém, na pratica, encontram-se grandes discrepancias regionais e entre as escolas
rurais e urbanas.

A atual escola possuia instalacGes construidas em meados do ano 1900. Além de
possuir um carater histérico, outros aspectos acabavam demonstrando a fragilidade da escola
diante da mé condicdo dos componentes basicos para a sua funcionalidade.

No ano anterior ao presente estudo, a regido que se localizava a escola foi
prejudicada com a passagem de um temporal que acabou danificando ainda mais os telhados
da escola. Ocorreram infiltragbes em muitas salas. Foi nesse episddio que a reparticdo da
biblioteca foi comprometida, impossibilitando o reuso de pilhas de livros, muitos destes
tinham sido comprados com recursos da Associagao de pais e professores.

Para configurar a infraestrutura escolar, utiliza-se a definicdo mais comumente
encontrada nas literaturas, é aquela obtida com base nos dados do Censo Escolar, como: local
préprio de funcionamento da escola, agua tratada, energia elétrica, saneamento basico (coleta
de lixo, de esgoto e presenca de banheiro), outros espacos e recursos escolares (biblioteca,
laboratdrio, cantina, computadores e outros equipamentos eletronicos) (ALVES; SOARES,
2013).

Diferentes estudos englobam outros itens basicos para a funcionalidade da escola,
como: 0s espacgos educacionais de apoio (salas administrativas), a acessibilidade, ambiente
favoravel para o ensino e aprendizagem (conforto térmico e acuUstico), a seguranga e as
necessidades de materiais para Atendimento Educacional Especializado (AEE) (ALVES;
XAVIER, 2018).

Os itens de higiene, como sabonete, papel toalha e rolos de papel higiénico,
devem ser incluidos nessas listas como componentes essenciais para uso diario, ndo apenas

relacionado a presenga ou ndo de banheiros. Também deve ser levado em conta que a escola
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funciona nos trés periodos do dia, o que significa uma alta demanda desses recursos para 0s
alunos, professores e funcionarios.

Alves e Xavier (2018) destacam que muitas pesquisas tém tratado do fator
infraestrutura, e ressalvam que “[...] nas pesquisas em avalia¢do educacional, o foco ndo ¢ a
infraestrutura, mas sim a relacdo desse fator com o desempenho escolar, que é sempre direta
no Brasil.” ® (ALVES; XAVIER, 2018, p. 714).

Segundo os autores, os estudos com diferentes metodologias de analise
evidenciaram relacdo entre a infraestrutura escolar e a qualidade educacional medido pelo
indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (Ideb)*.

O estudo de Alves e Soares (2013) revelou o impacto positivo da infraestrutura,
em especial, nas séries iniciais, em virtude daquela oferecer melhores condi¢Bes de uso e
permanéncia dos alunos, refletindo em um Ideb superior a média nacional de 2009, ano
utilizado de referéncia pelo estudo.

Vale ressaltar que a mesma infraestrutura que pode ser adequada para 0S anos
iniciais do ensino fundamental, pode ser insuficiente para os anos finais. “Uma possivel
explicacdo é que quanto mais se avanca no sistema escolar e na idade dos alunos, mais as
escolas precisam oferecer.” (ALVES; SOARES, 2013, p. 191).

Esse reflexo no desempenho escolar deve ser considerado nos estudos que medem
indices de avaliacdo da educacdo, a exemplo do Ideb, sendo analisado como uma limitacdo a
ser superada e ndo ignorada, apesar de nos Ultimos anos se investiu mais em infraestrutura nas
escolas do pais® (ALVES; XAVIER, 2018), mas ainda €é insuficiente para garantir a
qualidade no ensino que se deseja.

Para complementar, Costa (2015), em sua pesquisa, também revelou que a
adequacdo da infraestrutura, além de ter impacto também positivamente na aprendizagem, é
necessaria para o sucesso da permanéncia de alunos do ensino médio em escolas da rede
estadual, oferendo estimulos para tal. O autor avaliou a rede de ensino do estado de Santa
Catarina e de Minas Gerais.

13 Autores que pesquisaram sobre o assunto: ALVES; FRANCO, 2008; ALVES; SOARES, 2013; BARBOSA;
FERNANDES, 2001; SOARES; CESAR; MAMBRINI, 2001; SOARES; ALVES; XAVIER, 2015; SOARES
et al., 2012. Consultar estas referéncias em ALVES, Maria T. G.; XAVIER, Flavia, P. Indicadores
multidimensionais para avaliacdo da infraestrutura escolar: o ensino fundamental. Cadernos de Pesquisas, V.
48, n. 169, 708-746, jul./set. 2018.

140 Ideb € realizado pelo governo federal. E o indicador de qualidade desenvolvido para avaliar a educacio
oferecida no pais e em cada unidade da federagdo, municipio e escola publica.

150 investimento publico direto em educacéo, por estudante da educacéo basica, cresceu 205% de 2002 a 2015
(BRASIL, 2018). BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — Inep.
National Institute for Educational Studies and Research “Anisio Teixeira”. Brasilia: 2018. Disponivel em:
http://portal.inep.gov.br/web/guest/about-inep. Acesso em: 14 nov. 2018.
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A crise ambiental é reflexo dos moldes contemporaneos de producdo e consumo
da sociedade, e lanca uma crise sobre o conhecimento cientifico e as disciplinas tradicionais,
gerando, simultaneamente, a demanda de novos saberes e conhecimentos (RODRIGUES;
COLESANTI, 2008).

A insercéo de tecnologia da informacdo e comunicagdo implicaram mudancas nos
processos mentais e perceptivos; devido a isso, demandam-se novos métodos educacionais e
racionalidades pedagogicas sincronizados com as novas geracfes de estudantes, pois

“processo educacional ¢ um ato comunicativo ¢ se nao ha sintonia ndo ha comunica¢ao”

(RODRIGUES; COLESANTI, 2008, p. 64).

7.2.4 Infraestrutura escolar precaria

Os professores, no presente estudo, apontaram sugestdes para minimizar oS
desafios para trabalhar a Educacdo Ambiental na atual escola. Dentre as sugestdes,
mencionou-se a necessidade de buscar parcerias com as universidades, mais especificamente,
com grupos de trabalhos de extensdo para tratar dos temas na escola, além da procura de
parcerias com 6rgdos publicos e privados.

A sugestdo de uma das professoras era “A escola buscar parcerias nas
universidades, institutos € o poder publico local. Para fazer agdes em conjunto” (ES).

Uma segunda professora exemplificou outras mesmas parcerias e sugeriu um tema
para trabalhar: “Deveriamos ter mais parcerias. Orgdos publicos, privados. As prefeituras
trabalharem mais a questao do lixo” (E3). Outra professora fez o seguinte comentario: “Ja esta
tendo, mas deveria ainda ter muito mais o envolvimento de académicos. [...] desenvolvendo
mais trabalhos de conscientizagdo ambiental.” (E11).

Uma das docentes entendia que o convite para palestras com profissionais de
areas afins tornar-se-ia mais interessante para os alunos, em funcdo destes profissionais
possuirem experiéncias em decorréncia da profissdo: “Eu acho que deveriam vir para a escola
pessoas que trabalhem com isso. Eu acho que eles (alunos) percebem uma melhor relacéo,
mais do que se fosse um outro professor falando. Eu acho que se eles veem pessoas que
trabalham com isso, ja tem um olhar diferente.” (E9).

A mesma professora sup0s que existia uma preocupacdo desses professores em
oferecer aos alunos as bases conceituais sobre as quais a Educacdo Ambiental poderia se
desenvolver. E em virtude de existir essa dificuldade de encontrar uma abordagem que 0s

permitiam dialogar e compreender as varias dimensdes da Educacdo Ambiental, os
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professores sugeriram, portanto, delegar esta pratica aos demais profissionais que se
comprometem a estudar os assuntos.

Esta suposicdo ocorre em razdo de entender que os professores, ao assumirem
esse compromisso, deveriam dedicar maior carga horaria de trabalho para seu
aperfeicoamento, uma vez que o docente ndo trouxe consigo uma bagagem teorico-
metodoldgica da sua formacao inicial e continuada.

No proximo capitulo sera possivel conhecer a percepcdo ambiental dos alunos
sobre o0s problemas socioambientais do municipio. Compreende-se que interpretar o0s
significados atribuidos pelas criangas e jovens aos elementos do meio ambiente é conhecer a
maneira como eles foram atingidos ou sensibilizados frente as vivéncias pessoais conferidas

através de mapas mentais.

7.3 PERCEPCAO AMBIENTAL DOS ALUNOS SOBRE OS PROBLEMAS
SOCIOAMBIENTAIS DO MUNICIPIO

Para que a mudanca de paradigmas seja realizada, sera necessario que se explore
mais que a conscientizacdo a respeito das ameacas ao meio ambiente. Entende-se que é
fundamental fazer um resgaste das relagdes inerentes entre 0s seres humanos e seres ndo
humanos animados e inanimados para favorecer a sensibilizagdo humana.

Segundo Marin, Oliveira e Comar (2003), esse processo considera ndo somente o
conhecimento dos conceitos sobre 0 meio ambiente, mas também de aspectos ligados a
natureza humana que vao desde 0s instintos até aspectos relacionados a evolugdo bioldgica e
cultural, como a linguagem, a afetividade, imaginacéo, intui¢ao, arranjo social, etc.

A Educacdo Ambiental surgiu atrelada a ideia de conscientizacdo ambiental, mas
essa nocao reforgcava uma ideia de transmisséo de informagdes que, tempos depois, acabou em
desuso. A troca sugeriu a palavra sensibilizacdo na intencdo de ultrapassar os conceitos sobre
0 meio ambiente e proporcionar uma “[...] proposta de transposicdo do enfoque racional na
pratica educativa e a busca de se atingir a dimensdo emotiva, espiritual da pessoa humana na
sua intera¢dao com a natureza.” (MARIN, OLIVEIRA E COMAR, 2003, p. 618).

Os seres humanos passam por experiéncias que a sua percepc¢ao, muitas vezes, 0s
enganam como a sua Visdo e audicdo, maneiras pelas quais se percebem as coisas. Portanto,
na vida cotidiana, tende-se a usar muito mais o cognitivo, o intelecto, o entendimento, mais
do que a percepcdo. Do ponto de vista da ciéncia, usam-se muito mais o calculo matematico,

aparelhos que ajudam a descobrir as coisas, aparatos tedricos que aproximam mais das coisas
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do que a percepgdo nua e crua. No entanto, Merleau-Ponty explica que, quando o sujeito
chega ao mundo ainda sem uma ideia preconcebida das coisas da vida, 0 que o toca mais é a
percepcao gque tem das coisas, a maneira em que elas chegam até ele via a sua sensibilidade.

Para o autor, desde a infancia e até mesmo na fase adulta, a percepgdo € o
primeiro contato com as coisas desde que se olhe tudo sem preconceito ou uma ideia formada.
Do ponto de vista cultural, psicolégico e das relagdes com as coisas e com as pessoas, ha uma
relacdo sensivel com elas, com o mundo, que passa muito mais pela sensibilidade antes de se
transformar em um pensamento pronto, em algo ja voltado para o conhecimento tedrico ou
para uma utilizagdo préatica da percepgao.

Neste trabalho, investigou-se a percep¢do ambiental de grupos de alunos sobre o
ambiente a partir do levantamento de problemas socioambientais identificados por eles por
meio de mapas mentais. A analise utiliza a abordagem de Tim Ingold, que dialoga com
Merleau-Ponty e demais autores que exploram estas referéncias.

Para o0 desenvolvimento dos mapas mentais, 0s alunos participantes foram
guestionados sobre a seguinte questdo: Qual o risco ou ameaca a0 meio ambiente vocé
observa no seu dia a dia?

A seqguir, serdo apresentadas as diversas formas de representacéo de elementos da
imagem. Estas foram distribuidas em icones por meio da interpretacdo da autora do atual
estudo, tendo como base a metodologia apresenta por Kozel (2001).

Os dois grupos de alunos desenvolveram diferentes construcdes de significados de
ameacas ao meio ambiente a partir de imagens de lugares reais vividos ou conhecidos.

Para Kozel e Nogueira (1999), os individuos captam da realidade coisas que Ihes
chamam mais a atencdo ou coisas que mais utilizam e, a partir desse entendimento,

identificaram-se nos mapas mentais elementos que apareceram em maior escala ou evidéncia.

7.3.1 Mapas mentais dos alunos do ensino fundamental

O estudo propds analisar a percep¢do ambiental de um grupo de 20 alunos de 10 a
11 anos em relacdo ao ambiente vivido, deixando-os livres para desenharem sobre a questéo
que Ihes foi apresentada.

No decorrer da atividade, observou-se que os alunos em sala de aula se
comunicavam muito entre eles. Havia aqueles que comentavam em voz alta a sua ideia e

outros que utilizam a sugestdo do colega para se lembrar de situacBes ou cenérios que



101

presenciaram para respostar a questdo principal. Alguns comentavam as suas dificuldades e
levaram mais tempo para colocar no papel alguma ideia.

Em virtude das duvidas, a pedagoga responsavel pela turma explicou as criangas
que os desenhos poderiam representar situacdes no meio rural e urbano.

Pretendeu-se interferir o minimo possivel no momento dos dialogos entre as
criangas, deixando-as a vontade para expressar 0s seus primeiros entendimentos sobre a
pergunta. Ap6s muitas duvidas sobre o que desenhar, os alunos sentiram-se confiantes e, a
partir dai, surgiram muitas sugestdes de desenhos. E ao assistir a empolgacdo deles, foi
sugerida a possibilidade de desenhar mais de uma situagdo em uma mesma folha, caso
preferissem.

Para exemplificar, houve um aluno que, quando perguntado o porqué dos dois
desenhos, comentou que no seu bairro alguns moradores haviam denunciado a derrubada de
arvores. E, na segunda situacdo desenhada, representou a poluicdo industrial. Adianta-se que
ambas as representacdes comentadas por esse aluno estiveram presentes em muitos desenhos
dos seus colegas.

Houve imagens com riqueza de detalhes e supds-se gque isso estava relacionado ao
fato desses alunos possuirem maior identidade com o lugar desenhado.

A leitura e a interpretacdo dos desenhos permitiram constatar que a representacao
de elementos da paisagem natural foi a mais recorrente das situacfes apresentadas pelas
criancas, mesmo apds a pedagoga ter sugerido a representacdo da poluicdo industrial, em
razdo de observar alguns alunos confusos sobre questao.

A paisagem natural se manifestou a partir dos simbolos que predominavam no
municipio de Urussanga, como 0s rios e as matas. No entanto, os bens naturais comuns foram
retratados em condigBes de degradacdo pela presenca de residuos solidos de diferentes
origens, bem como de queimadas e derrubadas de matas.

Os residuos solidos, como latinhas, pneus, embalagens e outros, foram o0s
principais elementos representados em rios e estavam presentes tanto em ambientes urbanos
como naturais. N&do foram observadas de forma explicita contaminacfes originarias de
efluentes industriais ou sanitarios.

Em apenas um desenho foi evidenciado peixes como representantes da fauna
atingida pela poluicdo hidrica. E o0s passaros apresentaram-se em dois desenhos
acompanhados de elementos naturais e construidos, porém, diferentemente dos peixes, nao

demonstravam serem atingidos pelas fontes de poluicéo.
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Os desenhos revelaram o0s eventos que ocorriam nos ambientes de vivéncia na
cidade, no bairro, na escola e no seu entorno. Os sentidos ou significados dos elementos nas
imagens expressavam o cultural e o social como resultados ou produtos de seus
entendimentos sobre os espacos vividos, percebidos e até mesmo sentidos, amados ou
rejeitados, como explicaram Kozel e Galvao (2008).

A seguir, nos Quadros 03 e 04, expdem-se as imagens que manifestaram as
representacdes de elementos da paisagem natural. Ressalta-se que a figura do ser humano néo
se apresenta como elemento.

No Quadro 03, a imagem | destaca a coloracdo alaranjada do rio. Torna-se dificil
supor o que representava a cor utilizada para significar a poluicdo hidrica. Porém, muito se
assemelha ao aspecto apresentado de rios contaminados pela presenca de metais pesados em

razdo da mineracdo de carvao ocorrida no municipio.

Quadro 03 - Representacdo de elementos da paisagem natural I e I1.

a3 o

o e

I - Imagem do horlzonfe de uma paisagem qu

e S

Il - Imagem em forma isolada apresenta uma

demonstra duas percepc¢des do ambiente. Uma
apresenta a coloracdo alaranjada do rio e a
morte de peixes, além da presenca de residuos
solidos. E a outra, em meio & mata, a presenca
de uma fogueira que inicia uma queimada
acidental.

ideia de queimada de arvores de maneira
extensiva. Destacou-se a coloragdo do fato ao
fundo do desenho.

Fonte: Da autora, 2019.

A imagem IV do Quadro 04 demonstra uma imagem isolada sobre o

comportamento humano quanto a disposicdo de residuos solidos em local inadequado.

Situagdo comumente encontrada em espacos vividos de muitos alunos.

Em razdo do trecho do rio apresentar vegetacdo aparentemente intacta e ndo haver

a presenca de pessoas ou moradias, imagina-se que o0s residuos chegaram ao local apds serem
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lancados ao rio e através da ocorréncia de um periodo de cheia devido ao volume excessivo
de chuva.

A aparéncia do rio em tons de preto pode estar relacionada a contaminacéo pelo
chorume oriundo de material organico em processo de decomposi¢do presente nas sacolas de

lixo.

Quadro 04 - Representacdo de elementos da paisagem natural I11, IV e V.
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Il - A dindmica do espaco evidencia a poluicdo
visual (rio com colocacéo destacada, com lixos e
peixes que expressdo estarem mortos) e polui¢do
olfativa (mau cheiro dos peixes mortos). As
poluicbes foram representadas com tom de
verde.

IV - Representacdo do rio com aspecto visual
escurecido e a presenca de muitas sacolas de lixo
na margem do rio que caracteriza a mata ciliar.

V - A imagem apresenta elementos distribuidos de forma isolada, na qual o corte dos galhos e,
posteriormente, o corte da arvore e 0 machado se destacam.

Fonte: Da autora, 2019.

Iniciam-se as representacOes de elementos humanos, neste caso, selecionaram-se

0s desenhos que representavam o ser humano presente na imagem e atuando diretamente

sobre 0 meio ambiente nos Quadros 05 e 06.




Vale ressaltar a particularidade
representada tratou-se de um fato que ocorreu
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da imagem | do Quadro 05. A situagio
na escola dias anteriores a coleta de dados da

atual pesquisa. A aluna que desenhou os elementos da imagem possivelmente presenciou o

corte dos galhos das arvores que ocorreu na lateral do estacionamento de carros dos

professores no terreno da escola.

Quadro 05 - Representacgdo dos elementos humanos | e 11.

| @
,

| - Esta imagem em perspectiva apresenta a poda
dos galhos de arvores no terreno da escola como
demonstrada pela palavra em caixa alta ao fundo
da imagem. Observa-se a presenca da motosserra
e do sujeito responsavel pelos cortes.

Il - Esta imagem manifesta, mais uma vez, o corte
de arvores como simbolo de ameaca ao ambiente.

Fonte: Da autora, 2019.

V.

s humanos Il e

T

o

'-";S:.

Il - Representacdo do ser humano descartando
lixo diretamente no rio. Este que foi destacado
em um tom de verde e possuia peixes com
expressoes tristes.

IV - Imagem dispersa demonstrando o corte e
queima de &rvores.

Fonte: Da autora, 2019.
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A escola cumpriu um requerimento originario de um imdvel que se localizava ao
lado do pétio da escola. A poda das arvores foi solicitada, segundo a dire¢cdo da escola, em
razdo das folhas que caiam das suas copas resultarem no entupimento das canaletas de
escoamento da agua da chuva do imoével requerente. Anos anteriores ocorreram outros
requerimentos de podas para 0 mesmo local.

Para a diregdo e professores, o acontecimento resultou em um sentimento de
tristeza, pois as arvores faziam parte daquele local ha anos, proporcionando sombra. Em
contrapartida, os planos da direcdo eram plantar novas arvores para tornar o local mais
agradavel em dias de sol e colaborar com a estética da escola, mesmo que no futuro tenham
que podéa-las como ocorreu com as antigas arvores.

O acontecimento manifestado por meio de desenho expressou um sentimento que
produziu algum efeito na crianca em razdo da recordacdo e podera representar uma possivel
lembranca no futuro. Recorda-se que a mesma menina, no momento que decidiu o que
desenharia, relembrou o acontecimento em voz alta; em seguida, muitas criangas inspiraram-
se na sua ideia e, a partir dali, surgiram mais desenhos representando o corte de arvores.

Também chamou a atencdo na imagem | o detalhe desenhado da marca ou modelo
da motosserra e 0 nome da empresa escrita na camiseta do sujeito representado. Este Gltimo
detalhe foi mencionado pela prépria aluna no instante que desenhava.

A expressdo artistica, para Marcomin e Sato (2016), contribui na transparéncia de
sentimentos; além disso, ela facilita que o individuo alcance algo que, se fosse utilizada outras
vias para tal, repetidas vezes, demonstrariam que seria intangivel.

Na entrevista, a diretoria da escola também se recordou do sentimento referente a
um episodio semelhante ocorrido em 2016, mesmo ano em que tiveram inicio as atividades do
projeto “Sustentavel” na escola.

O episodio tratou-se do corte de uma arvore muito antiga que se encontrava no
patio central da escola em razdo de uma doenga que a acometeu, e gerou cComogao por parte
de professores, alunos, ex-alunos e familiares. Os estudantes se reuniam embaixo da copa da
arvore antiga nos horarios de intervalo, antes do inicio da aula, bem como os antigos
estudantes, alguns hoje pais de alunos, mantinham lembrancas da &rvore no seu tempo de
juventude.

Em virtude da presenca nos desenhos das criancas do elemento arvore, percebeu-
se uma importante significacdo atribuida ao ela ou, ainda, em razdo dos professores
enfatizarem a questdo da preservagdo das matas. Na pratica, a escola fazia o plantio de mudas,

bem como a midia, os 6rgdos ambientais reforgcam esta preocupacao.
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A representacéo acerca de uma experiéncia vivida no contexto escolar, como foi
evidenciado na imagem | (Quadro 05), traz a tona uma reflexdo a respeito do conhecimento
do espaco que frequentam, neste caso, 0 espago da escola.

Na perspectiva da escola como espaco vivido, ela mantinha areas plantadas com
grandes arvores no entorno do terreno, algumas originadas de iniciativas anteriores e do atual
projeto da escola, o que pode ter contribuindo para a sensibilizac&o das criangas em virtude do
aprendizado voltado para plantios e o cuidado com as arvores. Essas a¢cdes vém sendo muito
experienciadas e enfatizadas no ambiente escolar.

Ainda se tratando da representacdo de elementos da paisagem natural e, levando
em conta as experiéncias no espaco escolar, atenta-se para a existéncia de um curso de rio que
percorre no fundo do terreno da escola e ao lado do espaco da horta. Anteriormente a
aplicacdo da metodologia com desenhos, procurou-se conhecer a visdao da comunidade escolar
sobre a presenca desse bem natural tdo préximo a escola.

Em entrevista, a diretora comentou que, ap6s a implantacdo da horta escolar,
procurou-se manter o espaco limpo no sentido de remover os acumulos de materiais ndo
pertencentes aquele local, de matéria organica (alimentos, folhas e galhos) e manutencdo da
vegetacdo rasteira. Essas praticas estavam relacionadas, principalmente, ao fato de que a
escola havia passado pelo problema de proliferacdo de roedores que vinham em busca de
alimentos.

Percebeu-se, portanto, que essas circunstancias diziam respeito a representacdo do
rio como um problema que deve ser solucionado (SATO, 2001b), haja vista que 0s agentes
transmissores de doencas percorriam as tubulagdes que despejavam esgoto sanitario no rio. E,
como alternativa vidvel para a escola, esta se preocupava com os cuidados do terreno como
demonstracdo de comportamento responsavel frente ao problema identificado.

No mesmo sentido, a direcdo salientou a intencdo de plantar arvores na margem
do trecho do rio ao lado da horta, com o propoésito da vegetagdo servir de barreira, além da
cerca de arame, para que 0s alunos ndo se aproximassem da beira do rio, evitando acidentes.

Nos desenhos das criangas, existiram muitas representacdes de rios contaminados,
porém ndo foi possivel identificar de forma clara a representacdo do rio proximo a escola. A
turma avaliada realizava atividades ligadas a horta. E, por este motivo, imaginava-se que 0s
alunos manifestassem a contaminacdo do rio presente ao lado desse espaco, bem como os
danos do uso de agrotoxicos nos ecossistemas e nos seres humanos.

As razdes pelas quais as criangas ndo demonstraram essa relagdo podem ser

muitas. O motivo mais provavel pode estar relacionado ao fato da auséncia de significacdo do
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rio para as criancas, diferentemente do que foi realizado em relacéo ao sentido das arvores no

espaco da escola, como descrito anteriormente.

Na representacdo dos elementos da paisagem construida, adianta-se que, nas

imagens a seguir, nos Quadros 07, 08 e 09, observou-se a predominancia de elementos

construidos, como industrias e fabricas, demonstrando, em especial, a polui¢do atmosférica.

Em relacdo a imagem | do Quadro 07, a aluna explicou que ndo sabia porque as

vestimentas estavam boiando no rio. Apenas comentou que 0 episodio gerou curiosidade e,

por esta razdo, o desenhou.

Quadro 07 - Representa¢do dos elementos da paisagem construida | e 11.

R

| - A presenca de elementos como as roupas, 0s
calcados e uma bolsa boiando em um rio de cor
preta (poluido) chamam a atencdo na imagem. O
mesmo rio percorria ao fundo de uma parada de
Onibus e de uma estrada asfaltada. Esta situacdo
foi relatada pela aluna que desenhou.

ario
muito presente na representacdo das criangas.
Nesta imagem chamou a atencdo a fumaga com
aspecto acinzentado da chaminé de uma fabrica,
a estrutura metdlica, tubulacbes externas. A
imagem dividiu-se entre a representagdo do
elemento humano e o construido.

Fonte: Da autora, 2019.

Na imagem Ill do Quadro 08, a crianga que a desenhou comentou que a figura da

fabrica representava o abandono de estruturas construidas que, com o tempo, desmoronavam

e acabavam favorecendo a proliferacdo de insetos indesejaveis para a salude humana. Neste

caso, ela explicou que os insetos apresentados na imagem caracterizam mosquitos da dengue.

Na imagem IV do Quadro 08, enxerga-se uma arvore derrubada que se supde que

servira de combustivel para o forno. Notou-se também um elemento préximo ao toco da

arvore que emite uma fumaca preta, possivelmente um cigarro.

O solo alterado ou remexido (com pouca vegetacdo) em frente aos elementos

construidos remete as condigdes reais em que sdo encontradas nesses locais em funcdo do

intenso movimento de entrada e saida de materiais.




Quadro 08 - Representacdo dos elementos da paisagem construida Il1 e V.
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1

111 - A representacdo do descuido em relacdo
a estruturas fisicas abandonadas que servem
de abrigo e criadouro de animais e insetos
que podem significar danos a salde da
populacdo nos arredores. Outra situacdo
muito representada é a queimada acidental e
intencional de matas.

IV - A imagem traz a poluicdo atmosférica
de um possivel forno artesanal de queima de
tijolos de barro. Neste caso, observam-se
caracteristicas de uma visdo muito particular
do espaco em funcdo da semelhanga com
outros locais reais.

Fonte: Da autora, 2019.

A imagem V do Quadro 09 demonstra uma visdo ampla do lugar e riqueza de

icones. Expds diferentes fontes de poluicdo do ambiente. A &dgua esverdeada é lancada no que

se imagina representar o mar, pois se observou um peixe na imensidéo azul.

Chamam a atencédo as coloracfes da fumaca e do efluente industrial ou sanitario

manifestados por quem desenhou. E em cada situacéo foi inserido um animal, ou seja, o0 peixe

entrando em contato com o efluente industrial ou esgoto sanitario e o passaro voando em

direcdo a nuvem de fumaga.
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Quadro 09 - Representacdo dos elementos da paisagem construida V e VI.

O-Lingl /
N
|
i
At ikt L '
V - Representacdo de maneira dispersa. Fumaga | VI - Imagem isolada destaca uma chaminé
em tom de preto, bituca de cigarro, possivel patio | industrial emitindo fumaca escurecida. Traz o
impermeabilizado, langamento de efluente no mar | elemento sol com expressdo de tristeza. A
em tom esverdeado, solo alterado e provavelmente | poluicdo visual representada por uma grande
um lago contaminado com a presenca de lixos e | nuvem de fumacga saindo pela chaminé foi
peixe morto. relatada pela menina que desenhou.

Em outro local, agora representado na cor amarronzada, contém um peixe morto,
uma sacola de lixo e uma bituca de cigarro, possibilitando diferentes interpretacdes. Pode
caracterizar um lago contaminado, um aterro ou uma vala. Possiveis locais aparentam
representar o descaso com o depdsito de residuos sélidos, que podem produzir poluicdo no
solo, na agua, resultando em consequéncias para 0s seres vivos presentes préximo ao local.

A representacdo da imagem VI também demonstrou fontes de poluicdo que
acabam impactando a saude de diferentes espécies da fauna que sdo expostas a emissdes de
toxinas prejudiciais também para os seres humanos. Isso quando as fumacas emitidas nédo
passam por um processo de tratamento adequado antes de seu langamento na atmosfera ou no
corpo hidrico.

As representacOes de elementos na paisagem demonstradas pelos desenhos dos
alunos do 5° ano do ensino fundamental revelaram realidades comuns do dia a dia de muitas
cidades no meio rural e urbano. A utilizacdo de cores contratantes para representar as fontes e
0 estado de poluicédo indica o olhar atento das criangas sobre a degradagdo que agride o meio

ambiente.




110

A paisagem com aspectos negativos visuais, sonoros ou olfativos e icones com
expressdes de descontentamento fazem parte do modo como cada individuo percebe os
lugares, seguindo sua propria impressdo, como explicam Marcomin e Sato (2016).

A metodologia utilizada € uma proposta para conhecer as diferentes linguagens do
cotidiano evidenciadas pelas construcgdes signicas elaboradas pelos alunos. O entendimento
dos aspectos conceituais sobre problemas socioambientais é importante para 0 processo de
aprendizagem, porém compreende-se que se torna apenas um apontamento diante da
complexidade que se trata a percepcao ambiental.

A partir dai, concorda-se que, com a contribuicdo do aporte tedrico e
metodologias que visam desvendar o sentimento de pertencimento do individuo ao mundo
vivido, constroem-se propostas para o despertar da sensibilizacdo dos sujeitos em relacdo ao

ambiente e os seus problemas.

7.3.2 Mapas mentais dos alunos do ensino medio

A metodologia de Kozel (2001) foi aplicada também em um grupo 13 de alunos
do 3° ano do ensino médio, com fase etéaria entre 17 e 18 anos.

Os elementos desenhados evidenciaram uma sala de aula condicionada a préaticas
e vivéncias externas, promovidas pelos professores por meios de trabalhos académicos
voltados tema meio ambiente. Isso porque, ap0s a pratica com os alunos, a professora de
Sociologia mencionou em entrevista que turma havia realizado um trabalho em parceria com
a professora de Geografia, no qual os alunos deveriam trazer para a sala de aula possiveis
medidas para solucionar os problemas urbanos existentes no municipio.

A professora de Geografia, paralelamente a atividade mencionada, realizou visitas
com as turmas dos 3° anos a uma industria localizada no municipio. O objetivo da visita era
apresentar aos alunos o processo produtivo de produtos do ramo de pisos e azulejos. E, em
sala de aula, os alunos apresentaram 0s mesmos processos de acordo com que observaram. O
trabalho do processo produtivo fez parte da continuidade do estudo sobre industrias, que havia
iniciado no ano anterior.

A partir da busca por solugdes para problemas reais, os adolescentes
demonstraram facilidade em desenvolver desenhos que pudessem expressar as suas
percepgoes.

No decorrer da atividade, os alunos conversavam sobre outros assuntos engquanto

desenhavam. Houve aqueles que terminaram rapidamente e poucos que estavam finalizando
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quando o periodo de uma aula de 45 minutos havia terminado. O grupo teve menor tempo

para desenhar em relagdo as criancas, mas todos concluiram a tarefa.

As interpretacdes a seguir organizam-se de acordo com a mesma sequéncia das

representacdes do topico anterior, referente aos desenhos das criancas do 5° ano.

As representacGes dos residuos sélidos nas imagens | e Il do Quadro 10 e imagem

I11 do Quadro 11 demonstram a maneira como muitas pessoas 0s percebem, ou seja, cComo um

problema. E, de fato, os mais diversos residuos solidos geram problemas a partir do

comportamento pragmatico dos geradores, que envolvem desde a compra dos produtos até a

disposigdo final em suas casas e locais de trabalho. Nas escolas, o enfrentamento do

problema, muitas vezes, resume-se ao gerenciamento, técnica que pode ser chamada de 3 R’s.

Quadro 10 - Representagdo de elementos da paisagem natural I e 11.

| - Apresenta-se o icone lixeira, que ndo
acomodou tantos sacos de lixo, que também
foram descritos. Evidencia-se aquilo que parece
sujo, feio, malcheiroso e que ndo presta mais,
colocado distante das pessoas.

Il - O chorume da sacola de lixo contamina o rio
alterando o seu aspecto visual, ndo mais saudavel.
O solo da margem do rio alterado e ocupado por
outra sacola descartada no local ou trazia por ele.

Fonte: Da autora, 2019.




Quadro 11 - Representagdo de elementos humanos | e 11.
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Il - A imagem retrata 0 excesso de sacolas de
lixo na lixeira de rua e o elemento humano
representado pelo menino descartando um
residuo ao lado daquela. Situagdo comum em
que as pessoas descartam o lixo que tem em
maos em lixeiras, que é coletado pelo municipio.

IV - A representacdo da industria e a emisséo de
fumaca por sua chaminé foram elementos que
predominaram nos desenhos dos jovens. O
funciondrio com expressdo de descontente
chamou a atencdo. E as palavras destacadas na
parte superior da imagem (“Fumaca que vai pra

atmosfera”) retratam uma fonte de poluicao.

Fonte: Da autora, 2019.

Os elementos das lixeiras de ruas foram apresentados com a capacidade de
armazenamento ultrapassada (Quadro 10) e outra com o volume ocupado (Quadro 11). Ambas
as situacfes produzem um aspecto ruim na paisagem e conduzem as diversas consequéncias
de ordem urbanistica, ambiental e de salde.

O excesso de volume de sacolas de lixo nos locais de deposito € um reflexo da
cultura do descarte ou acumulo de produtos descartaveis consumidos pela sociedade. Os
jovens desenharam o aspecto visual do acumulo de bens descartaveis e ndo demonstraram de
forma explicita os problemas gerados desde o consumo até o descarte.

Diante desse cenario, chama-se a atencéo para a forma reducionista como o tema
que é abordado nas escolas, limitando-se, muitas vezes, a reciclagem desenvolvida a partir da
coleta seletiva, em detrimento de uma perspectiva mais ampla e critica sobre o assunto,
considerando valores da sociedade do consumo em massa, do industrialismo, dos aspectos
politicos e econdbmicos, e demais aspectos que se afastam da tendéncia pragmatica de ressaltar
a importancia da reciclagem (LAYRARGUES, 2002).

A representacdo do Onibus escolar torna a imagem | do Quadro 12 interessante ao
imaginar que, possivelmente, tratou-se de uma percepcao que fez parte do trajeto de ida e

volta da escola. O aluno atentou-se as representacdes de fontes de polui¢cdo moveis (veiculos),
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além das fontes fixas (industria), abrangendo a sua visdo sobre fontes de emissao de poluicdo

atmosfeérica, que sdo as mais conhecidas em razdo de serem facilmente observadas e sentidas

pelo olfato.

Quadro 12 - Representacgdo de elementos em perspectiva | e Il.

‘@\a el &C =,
€, | eotolmRplll -
@ RN N

poluigdo mais comumente observadas.

circulam pela cidade.

I - A imagem em perspectiva apresenta elementos
diversos da paisagem urbana como as fontes de

As

coloragdes do céu, da fumaca industrial e veicular
e do efluente do corpo hidrico retratam as
condigdes do ambiente em que vivem 0s seres
humanos presentes nos prédios e nas fabricas que

I - Imagem em perspectiva onde o rio,
aparentemente com aspecto natural em sua
coloracdo, tornou-se o destino de despejo de
esgoto sanitario e/ou efluente de industrias e
residuos solidos.

Fonte: Da autora, 2019.

Quadro 13 - Representagdo de elementos moveis.

| - Representacdo isolada do carro como a
fonte poluicdo mével mais comum.

Fonte: Da autora, 2019.

Quadro 14 - Representacao de elementos dispersos.

N
N
B

3 5

| - O icone do planeta Terra como simbolo da
abundéncia da presenca de agua. Por outro
lado, chama a atencdo para 0S maus usos € 0S
diferentes meios de contaminacédo da agua e da
atmosfera.
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As imagens derivadas de sensagdes e percepcOes dos alunos foram representadas
por signos sociais caracterizados em enunciados verbais e ndo-verbais (KOZEL, 2009).

Na imagem do Quadro 14, os enunciados verbais resumem os diferentes
elementos: “Desperdicio de agua, poluicdo dos rios, lixos e garrafas PET jogadas no rio e

'77

perto de vegetacdo e a industria poluindo o ar!”. Revela concepcdes comuns geralmente
apresentadas aos estudantes desde os anos iniciais da educagdo bésica, bem como sédo
percepcOes facilmente visiveis no dia a dia das pessoas.

A cor preta da fumaca que sai do escapamento dos carros (Quadro 13) e de
chaminés de fabricas ou industrias (imagem Ill, Quadro 15) e a representacdo em tons
esverdeados que caracterizam os efluentes (imagem IV, Quadro 15) estiveram frequentemente

presentes, tanto nos desenhos dos jovens quando das criancas.

Quadro 15 - Representacdo de elementos construidos 111 e V.

| - Esta em evidéncia, mais uma vez, as fumacgas | Il - Representagdo do langamento de um efluente
escuras das chaminés de um ramo especifico de | misturando-se ao um corpo hidrico. Em destaque,
indastria. No fundo, o céu acinzentado. a coloracdo esverdeada do efluente.

Fonte: Da autora, 2019.

Apesar de ndo haver um quesito que analisa as cores mais utilizadas em elementos
das imagens, observou-se que esse aspecto e a sua relagdo com os elementos que expressavam
a ideia de ameaca ou risco ao meio ambiente - efluente, rios poluidos e fumaca - coincidiram
nos dois grupos de alunos com diferenca de idade significativa. Os tons verdes foram
utilizados para representar a ideia de sujo, de feio, de rejeicdo para quem os observa.

Acerca das experiéncias sensoriais, 0s pensadores Maurice Merleau-Ponty e
James J. Gibson revelaram que qualquer um dos sentidos, ao “se direcionar” atentamente a
um objeto em particular, acaba por atrair as operacdes concordantes de todos os sentidos
(INGOLD, 2008).
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A visdo ou percepcdo visual, segundo Gibson, ndo se trata de um sentido
meramente contemplativo, pois “o que vemos ¢ inseparavel de como vemos; € como vemos &,
sempre, dado em fungdo da atividade pratica na qual estamos presentemente engajado.”
(INGOLD, 2008, p. 19); é a oposigdo da ideia do “[...] espectador imével e desapegado, que
contempla um mundo com o qual ele ndo tem nenhum engajamento causal” (INGOLD, 2008,

p. 24).

Assim, “o olho ¢ parte de um 6rgao dual, um de um par de olhos mdveis, e eles
estdo localizados em uma cabega que pode virar e que esté vinculada a um corpo que
pode mover-se de um lugar para outro.” (GIBSON, 1979, p. 53, cf. 1966 apud
INGOLD, 2008, p. 20).

Ingold (2008) concorda com Gibson no que se refere a ideia de que € incorreto
pensar os olhos, 0s ouvidos e a pele ou tato puramente como bancos de células receptoras
ligados a centros de projecdo no cérebro, pois sdo partes integradas ao corpo que estdo
continuamente em movimento, explorando ativamente o ambiente na busca préatica de sua
vida no mundo.

Contudo, a percepc¢éo de qualquer sentido é dependente do movimento do sujeito
(perceptor) em relacdo a coisa percebida, isso €, “o organismo preciso perceptualmente ¢
aquele cujos movimentos estdo bem afinados e sdo sempre responsivos as perturbacfes
ambientais.” (INGOLD, 2008, p. 19).

No instante em que se contemplam as adversidades no ambiente, permitindo que o
corpo acesse 0s outros sentidos, os individuos podem expressar 0 que sentiram ao observar
por meio das cores, das formas e proporgoes.

Para Nobrega (2008), em tese, compreende-se que os sentidos ndo reproduzem
copias do mundo exterior, mas que a linguagem artistica expressada pode significar outros

arranjos para o conhecimento.

O olhar visual funciona como um “instrumento natural” de percepgao, praticamente
do mesmo modo que o bastdo de um homem cego. Pois, como o bastdo, o olhar é
capturado em um encontro exploratério dialogico, entre o perceptor e 0 mundo, em
que cada movimento por parte do perceptor € uma questdo e cada reagdo da parte do
percebido é uma resposta. Assim, “o olhar obtém mais ou menos das coisas
conforme o modo como as questiona, percorre-as ou se detém sobre elas”
(MERLEAU-PONTY, 1962, p. 153 apud INGOLD, 2008, p. 22).

Os efluentes sdo lancados em locais distantes das pessoas, mas néo
suficientemente distante que ndo permita que sejam visiveis, uma vez que alcangam 0 corpo

hidrico mais préximo. As fumacas pretas que saem de chaminés a muitos metros do chéo
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atingem alturas recomendaveis para que o cheiro e a fuligem ndo sejam perceptiveis pelas
pessoas. No entanto, ndo deixam de chamar a atencdo em razdo dos grandes volumes,
coloracdes e do longo periodo de tempo em que € possivel visualizar a fumaca sendo emitida
para a atmosfera.

Como salientou Kozel (2009, p. 10), os mapas mentais, “[...] produtos de relacdes
dialogicas estabelecidas entre EU ¢ o OUTRO [...]”, podem dizer muito a respeito do
individuo em uma analise estendida no contexto social e cultural que ele esta inserido.

Neste trabalho, foram levantados os principais impactos socioambientais no
municipio de Urussanga, os quais tambeém foram evidenciados nos desenhos dos jovens e das
criangas, como a poluicdo hidrica e do solo por meio do lancamento de efluentes industriais
em rios e residuos solidos em locais inadequados, poluicdo atmosférica a partir de emissdes
de fumacas de fabricas e de veiculos, a derrubada e incéndio em matas.

Em contrapartida, também foi possivel notar a inexisténcia de elementos
importantes relacionados a cidade e, especialmente, a vida de alguns sujeitos.

Atenta-se para a mineracdo de carvao e a agricultura, atividades econémicas que
fazem parte do cotidiano dos alunos e do municipio, assim como a presenca de industria e a
extracdo de madeira. Os impactos socioambientais decorrentes dessas atividades sdo muitos
conhecidos em razdo da significativa extensdo de areas acometidas e dos danos e prejuizos
para a vida selvagem, a populacdo humana e 0s recursos naturais.

Déa-se destaque para a extracdo e o beneficiamento de carvdo no municipio, haja
vista que o histérico dos impactos destas atividades arrasta-se ha mais de um século.

Tornou-se curioso ndo ter encontrado nenhum elemento desenhado ou escrito que
expressasse 0s sentimentos dos alunos sobre os efeitos degradantes na paisagem e na vida de
moradores que viviam ou vivem em areas atingidas, ou mesmo a representacdo do centro da
cidade por onde passa o rio principal, que apresenta um tom de alaranjado contrastante em
razdo da contaminacgédo por metais pesados.

Tentou-se buscar respostas nas falas dos professores apds a analise de todos os
desenhos e se encontraram possiveis justificativas para a ocultagdo dos riscos e ameagas das
atividades de mineragdo e agricultura.

Uma professora da turma explicou que na escola existem muitos alunos que séo
filhos de agricultores. Grande parte deles acredita que é impossivel plantar sem o uso de
agrotoxico, pois permite que eles trabalnem menos e colham a maior parte do que plantaram.

Relativo a resposta dessa professora, pode existir um certo constrangimento por

parte de determinados alunos em abordar os principais impactos do uso da terra para a
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agricultura por se tratar de uma atividade de subsisténcia familiar e/ou renda individual de
algum desses jovens.

Para Nobrega (2008, p. 143), a percepcao manifesta, através de desenhos, “[...] o
universo da corporeidade, da sensibilidade, dos afetos, do ser humano em movimento no
mundo, imerso na cultura e na historia, criando e recriando, comunicando-se e expressando-
se.”

Portanto, como a insercdo de elementos faz parte da percepcéo imersa na cultura e
na histéria de quem desenha, a ocultacdo de elementos também pode ser interpretada como a
manifestacdo do significado que uma pessoa da a alguma coisa de acordo com a realidade que
conhece.

Em sala de aula, a professora entrevistada comentou que apresenta alternativas de
agriculturas organicas. E sobre este assunto, ela disse que ja ouviu de um aluno que, para o
consumo proprio, a familia plantava alimentos sem agrotoxicos e, para o plantio em grande
escala, 0 governo incentivava 0 manejo convencional, a partir do uso dos agrotoxicos e outras
substancias que melhoram o aspecto e a qualidade dos alimentos.

Kozel (2013) comenta que o fato cultural é portador de sentido e gerador de
significados, que pode ser diferente para cada individuo e, com isso, 0 mundo € construido
mediante a troca de significacOes através de mensagens, que resultam no ser social.

Porém, o mundo cultural é ambiguo, confunde-se com os aspectos do mundo
vivido social que ¢é essencialmente subjetivo. Por esta razdo, segundo Kozel (2013), Merleau-
Ponty entendia que o real e o simbdlico se misturavam, criando para o mundo cultural
inimeras e diferentes formas, e o individuo integra-se nesse contexto por meio do corpo,
sentidos, movimentos e linguagens.

No decorrer da conversa com a mesma professora citada anteriormente, ela
mencionou uma situacdo que também despertou curiosidade. Recordou-se de um trabalho
apresentado pelos jovens em sala de aula, quando alguns deles apontaram a contaminacdo dos
rios da cidade pela mineracdo de carvao como a unica fonte de degradacéo.

A docente explicou que, quando se tratava da polui¢do da bacia do rio Urussanga,
sempre colocam a culpa na mineragdo. Isso porque, historicamente, na opinido de alguns
municipes, a atividade de exploragdo contaminou primeiramente o rio, e também, por esta
razdo, os cursos d’agua mantém-se poluidos até hoje. Ainda, de acordo com ela, esse era o
discurso de muitos agricultores que participaram de reunibes do comité da bacia de
Urussanga, como foi evidenciado pela professora, pois também se fazia presente nos

encontros.
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No inicio deste tdpico, mencionou-se que 0s mesmos jovens haviam realizado um
trabalho interdisciplinar que envolveu as disciplinas de Geografia e Sociologia, que abordava
a tematica de processo de urbanizacédo e 0s seus impactos.

Em outra conversa com uma segunda entrevistada, foi comentado a respeito desse
trabalho realizado pelos jovens participantes deste estudo.

A professora explicou que houve um grupo de alunos que trouxe a questdo da
poluicdo dos rios no centro da cidade. Para eles, a poluicdo ndo era apenas em razdo do
despejo de esgoto sanitario, mas também associaram a mineracao. Isso porque uma aluna do
grupo havia feito um outro trabalho paralelo em um instituto de educagdo. No dia, ela trouxe
alguns dados interessantes para a turma.

No entanto, a profissional acreditava que a questdo da mineracdo, algo tdo sério,
passou a ser comum na vida dos moradores da cidade.

A auséncia de elementos das duas atividades econdmicas pode também estar
relacionado ao fato de que os alunos ndo vivenciaram o periodo de maiores conflitos
socioambientais em razdo da pouca idade, haja vista que, segundo Gongalves e Mendonca
(2007), os graves impactos socioambientais decorrentes da atividade carvoeira ocorreram ha
mais de um século, porém ficaram mais evidentes e registrados a partir de meados do século
XX.

As variedades de experiéncia sensorial sdo geradas no curso do envolvimento
corporal pratico dos individuos com o0 mundo ao seu redor, e “[...] em seus movimentos €
respostas, tais como olhar, ouvir e tocar, o corpo pode fornecer recursos simbolicos para
projetos de cognicdo cultural, mas ndo é desses proprios processos corporais que a cultura
surge.” (INGOLD, 2008, p. 44).

Uma caracteristica das ac¢bes de Educacdo Ambiental quanto a vivenciar o
ambiente refere-se a auséncia do estudo do potencial cultural e histérico dos ambientes em

que se apresentam, salientam Marin, Oliveira e Comar, (2003, p. 619):

O ambiente é resultado da interacdo das populagGes habitantes ou marginais. Esse
reflexo da cultura dos habitantes nas caracteristicas ambientais é ainda mais evidente
nos espagos construidos. O conhecimento sobre o histérico da transformacdo da
paisagem e da construcdo de espagos habitados e o contato com as pessoas
representam, portanto, instrumentos valiosos para sensibilizac&o.

Isso diz muito sobre o0 engajamento direto do sujeito no mundo, o qual, para
Ingold, se da a partir dos modos como os seres habitam o mundo. Portanto, ndo se trata de

buscar significados sobre a paisagem nas historias trazidas pelos antepassados (transmisséo de
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informacdo), mas buscar adquirir habilidades para um engajamento perceptivo com 0sS
elementos da paisagem e ndo se distanciar do mundo como um sujeito que apenas o0 observa,
como se estivesse fora dele (CARVALHO, 2006b).

Sobre a antropologia dos sentidos, Merleau-Ponty utiliza a substituicdo da
imagem do espectador pela do vidente, pois “o vidente ndo se apropria das coisas que v¢; ele
meramente se aproxima delas ao olhar, ele se abre para o mundo” (1964a, p. 162 apud
INGOLD, 2008, p. 25).

Portanto, concorda-se que a observacdo e a experimentacdo do ambiente favorece
que o individuo desenvolva uma sensibilidade em relacdo aos problemas e a qualidade do
lugar em que vive, tornando-se capaz de atuar criticamente no intuito de melhorar a qualidade

de vida.



120

8 CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento da pesquisa permitiu conhecer os grandes obstaculos para a
realizacdo dos trabalhos dos docentes, no dia a dia da escola, como as condicGes
desfavoraveis de trabalho, a desmotivacdo profissional, a falta de atualizacdo na formacéo
académica, entre outros.

Para se tornar possivel que a Educacdo Ambiental seja garantida no curriculo e
apresentada segundo uma visdo integral, estas fragilidades e as possiveis solu¢bes devem ser
avaliadas, tendo em vista que cada escola apresenta a sua realidade e esta vai ao encontro da
sua cultura propria que se reflete nas a¢cdes desenvolvidas.

A observacdo da rotina da unidade estudada demonstrou a descontinuidade de
acOes de Educacdo Ambiental, tendo em vista a auséncia da descricdo das acdes no PPP da
escola, o pouco envolvimento dos professores e a pequena abrangéncia de outras turmas do
ensino fundamental e, em especial, do ensino médio.

A descontinuidade das acOes estava relacionada também ao fato que de as acdes
desenvolvidas estavam ligadas a um professor especifico, que planejava e realizava as
atividades por um tempo com determinadas turmas, 0 que ocasionava a dependéncia da
permanéncia dessas a¢des a um unico professor e/ou uma turma.

Tem-se exigido da escola constantemente a sua participacdo em editais de eventos
de niveis regional a nacional de Educacdo Ambiental ou de meio ambiente, bem como
elaboracdo de propostas de atividades para contemplar o tema transversal, ao mesmo tempo
em que falta material de apoio na escola e a oferta de cursos sobre a tematica, além da
auséncia de investimentos em infraestrutura, valorizacdo do trabalho docente etc.

Na perspectiva de desenvolver uma Educacdo Ambiental que favorega mudangas
sociais, é imprescindivel o processo de reflexdo a respeito das praticas diarias dos professores,
considerando que, para o sucesso de uma mudanca significativa, é necessario, por parte deles,
a superacdo das limitacbes impostas pela sua realidade profissional. Além disso, quando
deixados a margem, as decisfes pedagdgicas e curriculares tomadas por terceiros, por mais
inovadores que possam aparentar, ndo se efetivardo, ndo surtirdo efeito sobre a educacéo,
tendo em vista que os professores sdo essenciais nos processos de mudangas. Por isso, deve-se
investir no desenvolvimento desses profissionais, levando em conta todos os aspectos ja

citados anteriormente.
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Foi possivel visualizar e compreender que a percep¢do ambiental dos alunos
estava apenas associando o0 ser humano como agente das causas de ameacas ou risco aos bens
comuns naturais, seguido da representacdo da poluicéo por atividades industriais.

Foi evidenciada a auséncia de cenarios em que o ser humano, além de agente
transformador da paisagem, configura uma parte integrante do ambiente e, assim, é atingido
pelos efeitos causados naquele. Essa compreensdo pode ser exemplificada ao utilizar o
contexto dos impactos socioambientais refletidos nas condigdes de vida das populagdes que
residem proximas a antigas areas de mineracao de carvao.

O trabalho desenvolvido a partir das representagdes permitiu resgatar as diferentes
linguagens do cotidiano evidenciadas pelas construcdes signicas elaboradas pelos estudantes.
Entendeu-se que tal proposta pode contribuir para sensibilizacdo dos individuos em relacao
aos problemas socioambientais do espaco vivenciado, bem como desenvolver a percepc¢do dos
elementos naturais segundo os seus valores intrinsecos.

As representacGes sdo imprescindiveis no fazer pedagdgico, em especial, na
conducdo da pratica pedagogica que configura a Educacdo Ambiental, pois permitem
ressignificar as acGes e relacdes entre 0s seres humanos e o espaco fisico e sociocultural.

Os desenhos em mapas mentais € uma forma de linguagem e demonstrou as
particularidades dos alunos diante dos elementos do meio ambiente cujos significados séo
construcdes sociais, e 0s alunos, os agentes que as referendam. Por esta razdo, reflete a
dindmica da trajetoria percorrida por estes sujeitos por meio dos processos pedagdgicos ao
fornecer elementos que favorecam o redimensionamento das praticas escolares.

A Educacdo Ambiental pode possibilitar o desconstruir da I6gica da divisibilidade
que interpreta 0 mundo como objeto, e 0 sujeito como um mero espectador dos fenbmenos
daquele, explorando o pertencimento por meio do engajamento do sujeito no mundo.

A pesquisa mostrou que a observacdo do meio ambiente estava fortemente
presente nas praticas pedagogicas de determinadas disciplinas e, apesar dos professores
mencionarem que relacionavam o meio ambiente local com o cotidiano dos alunos, percebeu-
se, pelos desenhos, que a realidade dos estudantes estava desvinculada da relagdo historica,
social e cultural e da relacéo deles com esses fatores.

As atividades do projeto desenvolvido na escola reforcavam a tendéncia
pragmatica em torno da Educacdo Ambiental, no qual destacava o comportamento do ser
humano como responsavel pelos problemas ambientais, desconsiderando a dimensao historica

e econbmica dos problemas atuais.



122

Acerca do envolvimento das turmas observou-se a auséncia significativa de
alunos do ensino médio em atividades voltadas para o recente projeto escolar. Notou-se que
essas turmas, em razdo do Exame Nacional do Ensino Médio e o vestibular, estavam
envolvidas em atividades preparatorias, como simulados. Portanto, como o foco era prepara-
los para as proximas etapas académicas, os estudantes ndo participavam com a mesma
frequéncia em atividades transversais quanto comparados as turmas do ensino fundamental.

Apesar de anualmente uma nova turma do ensino fundamental envolver-se no
projeto da escola, a pratica ndo objetiva de forma intencional e continua desenvolver uma
construcdo de atitudes baseadas na problematizacdo das questdes ambientais relacionadas
com as diferentes realidades socioambientais vivenciadas no municipio. Estimular a leitura e
interpretacdo desses aspectos facilitaria 0 modo como os alunos lidariam com os problemas
socioambientais ao questionarem as suas causas mais profundas.

Como salientou Ingold, a producdo do conhecimento e a sua transmissao séo
indissociaveis do engajamento do individuo no mundo e da sua agdo criativa no presente,
tendo em vista que o autor vai de encontro a ideia que as estruturas mentais se formam
anteriormente as acdes (CARVALHO; STEIL, 2012).

O engajamento € o foco no presente e na acdo que confere centralidade aos
processos perceptivos como instrucbes essenciais da comunicacdo e da aprendizagem,
qualidades comuns a todos os seres que habitam a Terra (CARVALHO; STEIL, 2012). Para
0S mesmos autores, acessar e compreender 0 movimento da vida de seres humanos e nao
humanos exige dos alunos e professores o0 engajamento pessoal e 0 comprometimento com o
ambiente para o conhecimento e a producao cientifica.

Os estudos sobre as estruturas mentais via desenhos demonstram niveis de
compreensdo dos alunos e, a partir disso, a interpretacdo podera servir para organizar aulas
que possibilitam preencher lacunas na formacdo. O professor pode construir pontes que
permitam a interacdo direta com os elementos do ambiente ao investigar como os alunos
percebem o mundo para se pensar como discutir essa interacao.

Para tanto, a Educacdo Ambiental, em razdo da sua complexidade, sugere que se
pense a escola de forma global. Mais do que apresentar os conceitos tradicionalmente
abordados, € necessario ampliar a visdo de conteudo, inserindo procedimentos, atitudes e
valores atribuidos como conhecimentos tdo importantes quanto os conceitos para reduzir a
distancia entre os individuos que a escola forma e aqueles que deveria formar diante das

mudangas e exigéncias sociais e culturais.
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A Educacdo Ambiental é uma mediadora entre a esfera educacional e o ambiental,
dialogando com os problemas e produzindo reflexdes. Ela deve ser apresentada como uma
pratica politico-pedagdgica portadora de nova sensibilidade e postura ética, conectada com
um projeto de cidadania ampliada pela dimensdo ambiental (CARVALHO, 2006a).

Para isso, foi necessario reconhecer a urgéncia de uma Educacdo Ambiental como
uma acdo educativa que deve ser incorporada por individuos, instituicbes e grupos sociais,
articulando o conjunto de saberes para a sensibilizacdo socioambiental e formacao de atitudes
compartilhadas socialmente.

Salienta-se que a internalizacdo das questdes socioambientais para a formacao de
um perfil ecolégico ou de atitudes ecoldgicas ndo se d& apenas mediante discursos de
convencimento das causas da crise ambiental para auxiliar na identificacdo de criangas e
jovens. A conscientizacdo dos riscos socioambientais e outras tematicas sdo importantes
desde que sejam integradas ao contexto de relacdes, no qual favorecam a capacidade de agéo
dos sujeitos na sociedade e a sua identificacdo efetiva com os valores éticos.

Sugere-se, para estudos futuros, trabalhar com a percepcdo ambiental dos
professores, demais profissionais das escolas e os familiares dos estudantes, que nao
participaram diretamente desta pesquisa. A atual pesquisa contribuiu no sentido de conhecer
alguns possiveis obstaculos relacionados ao ensino que impactam negativamente na
efetividade de Educacdo Ambiental. Logo, pensa-se que conhecer com profundidade a
percepcao ambiental dos professores pode contribuir para o planejamento de a¢6es que visam

a implantacdo de uma Educacdo Ambiental transformadora.
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA: DIRECAO

UNIVERSIDADE DO EXTREMO SUL CATARINENSE - UNESC
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM CIENCIAS AMBIENTAIS - PPGCA

A) ldentificacdo do entrevistado.
1 - Municipio em que reside?

2 - H& quanto vocé reside neste municipio?

3 - Qual a sua formagéo académica?

4 — Ha quanto tempo trabalha na escola? E em quais fungdes?

B) Levantamento de informacGes segundo a perspectiva da Direcdo, a respeito de
atividades ou projetos relacionados a Educacdo Ambiental.

1 — Como vocé avalia a Educacdo Ambiental na escola? A escola segue algum

posicionamento ou corrente teérica?

2 — Vocé conhece a Politica Nacional de EA (Lei n® 9.795/1999)? E as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Ambiental (Resolugéo n° 02/2012)?

3 - Vocé sugere propostas de acOes na escola que tratam da Educacdo Ambiental? Caso sim,
comentei sobre o0s objetivos, metas e o publico envolvido e atingido.

4 — Vocé acredita ter adquirido conhecimentos e/ou mudado de pensamento e/ou atitude a
partir da realizacdo das atividades que trabalham a Educacdo Ambiental?

5 —Vocé tem a intencdo de tornar as atividades/projetos permanentes na escola? Por exemplo,
inseri-los no Projeto Politico-Pedagdgico? Comente.

6 - Como vocé vé a insercdo da comunidade local nos projetos de Educacdo Ambiental
desenvolvidos pela escola?

7 - As atividades da aprendizagem, definidas no inicio do semestre (Semana da Formacéo
Continuada) dividiram os professores por area de conhecimento. Por qué?

8 - As atividades/projetos de EA integram todas as turmas de alunos? Comente.

9 — Vocé acredita que as atividades/projetos de Educacdo Ambiental da escola tém propostas
que sao interdisciplinares e transdisciplinares? Comente.

10 — Para vocé, os trabalhos desenvolvidos sobre os temas podem compor 0s registros ou
arquivos permanentes da escola?

11 - Vocé tem encontrado dificuldades e limitagfes ao planejar ou realizar as acOes de
Educacdo Ambiental na escola? Comente.

12 — Quais sugestdes vocé apontaria para reduzir as dificuldades e as limitacfes?
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APENDICE B — ROTEIRO DE ENTREVISTA: PROFESSORES

UNIVERSIDADE DO EXTREMO SUL CATARINENSE - UNESC
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM CIENCIAS AMBIENTAIS - PPGCA

A) O ldentificacao do entrevistado:

1 - Idade?

2 - Municipio em que reside?

3 - Qual ou quais sdo as suas formacdes académicas e continuada?

4 - Ha quanto tempo leciona na atual escola?

5 - Qual disciplina leciona na atual escola? E em quais turmas?

B) Levantamento de informacdes sobre a compreensédo da Educacdo Ambiental.

1 - Vocé conhece (leu?) a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (Lei n°® 9.795/1999)? E as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental (Resolugéo n° 02/2012)?

2 - Vocé identifica a relacdo entre a disciplina que vocé ministra e a Educacdo Ambiental?
Comente.

3 - Na sua opinido, guais 0s assuntos vocé acredita que podem fazer parte da formacao dos
alunos para a Educacdo Ambiental?

4 - Dentre 0s assuntos que vocé apontou, tem algum que vocé aborda em sala de aula?

5 - Nas disciplinas que ministra, vocé relaciona os contetdos e os problemas ambientais de
Urussanga?

6 - Para vocé, quais podem ser as dificuldades e limitacbes para trabalhar a Educacéo
Ambiental com os seus alunos? Comente.

7 - Quais sugestdes vocé apontaria para reduzir as dificuldades e as limitacfes?



