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RESUMO

A ciéncia e consciéncia da crise socioambiental contemporanea
desencadearam, em nivel mundial, uma série de mudancas institucionais
e culturais nos Gltimos 50 anos. Entre as diversas acgdes
intencionalmente criadas para enfrentar essa crise civilizatéria encontra-
se a politica de Educacdo Ambiental. Mas afinal, o que é Educacéo
Ambiental e em que aspecto ela se diferencia da educacdo escolar
convencional? Quais sdo as tendéncias predominantes da EA que se
pratica nas escolas brasileiras e, em particular, nas escolas publicas
municipais e estaduais de Sombrio, a partir das Diretrizes Curriculares
Nacionais de 2012? Como objetivo geral a pesquisa tem a intengéo de
caracterizar as tendéncias predominantes da Educagdo Ambiental
praticada na educacéo basica brasileira e no ambito das escolas publicas
do municipio de Sombrio, principalmente a partir das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental de 2012. Esta
pesquisa € de campo e foi realizada em duas escolas da rede Publica
Estadual e quatro escolas municipais, sendo duas escolas da zona rural e
duas escolas da zona urbana. Para obter os dados desejados a
pesquisadora utilizou um questionario de entrevista com cinco perguntas
abertas referentes aos aspectos da escola, e dez questdes fechadas.
Foram também analisados projetos e atividades de Educacdo Ambiental,
desenvolvidos pelas escolas. Conclui-se que a educacdo ambiental
surgiu como uma diretriz curricular transversal para todas as areas do
conhecimento, mas na pratica do cotidiano escolar a questdo ambiental
vem cada vez mais se restringindo a algumas disciplinas consideradas
"naturalmente™ mais proximas, ou seja, ciéncias, geografia, biologia. Os
professores das escolas publicas que desenvolvem atividades e projetos
no campo da educacdo ambiental, fazem o que podem dentro das
condi¢des que o sistema escolar oferece. Levando-se em conta as
condi¢cBes de trabalho, considera-se que os professores fazem um
trabalho de qualidade satisfatéria. Entretanto, a educacdo ambiental
preconizada nas Diretrizes Curriculares s6 terd efeito significativo
guando a comunidade escolar compreender e assumir a questdo
ambiental no seu fazer cotidiano.

Palavras-chave: Tendéncias em Educacdo Ambiental. Educagdo
Biocéntrica. Atividades de Educagdo Ambiental.






ABSTRAC

The science and the conscience of the contemporary socio-
environmental crisis have triggered, worldwide, several institutional and
cultural changes that occurred in the last 50 years. Various actions
intentionally were created to face this crisis; one of them is the
Environmental Education policy. However, what is Environmental
Education (EE) and what aspects does it differ from regular school?
Which are the prevailing EE trends that are practiced in Brazilian
schools, specially, in the public schools of the municipality of Sombrio,
from the National Curricular Guidelines of 2012? The general objective
of this research is to characterize the predominant tendencies of the EE
practiced from the National Curricular Guidelines for the Environmental
Education in Brazilian basic education school, specifically in the
municipal and state public schools of Sombrio. It is a field research that
was accomplished in two state public schools and four municipal public
schools, being two from rural area and two from urban area. To obtain
the desired data the researcher used an interview questionnaire with five
open questions regarding the school aspects, and ten closed questions.
Also, projects and activities of Environmental Education developed by
schools were analyzed. We concluded that Environmental Education has
a cross curricular guideline for all areas of knowledge, however in
everyday school practice, the environmental issue is increasingly being
restricted to some disciplines considered “naturally” more closed to EE
such as science, geography and biology. Public school teachers, who
develop activities and projects in the field of Environmental Education,
do what they can within the conditions that the school system offers.
Taking into account the working conditions, we can consider that
teachers do a satisfactory quality work. Therefore, the Environmental
Education recommended in the Curricular Guidelines that it will only
have significant effect when the school community understands and
assumes the environment subject in its daily basis practice.

Keywords: Keywords: Trends in Environmental Education. Biocentric
Education. Environmental Education Activities.
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INTRODUCAO

Todos tém direito ao meio ambiente
ecologicamente equilibrado, bem de uso comum
do povo e essencial a sadia qualidade de vida,
impondo-se ao Poder Publico e a coletividade o
dever de defendé-lo e preserva-lo para as
presentes e futuras geracbes. (BRASIL, CRFB,
1988).

A pesquisa que se apresenta é fruto dos questionamentos e da
condi¢do de impoténcia da pesquisadora frente as atitudes que o ser
humano tem tomado no relacionamento com a natureza. Uma postura de
homem dominador/colonizador, face aos outros seres vivos que fazem
parte do meio ambiente. Nossa educacdo escolar é demasiadamente
antropoceéntrica.

A Constituicdo Brasileira de 1988, em seu artigo 225°, afirma que
“todos [brasileiros] tém direito ao meio ambiente ecologicamente
equilibrado”, e que cabe ao Poder Publico e & sociedade defender e
preservar 0 meio ambiente para as geragdes presentes e futuras. Depois
de 30 anos da promulgacdo da Constituicdo mais democratica da
histéria do Brasil, constatamos que o equilibrio ambiental continua
sendo ameacado e a praxis da Educacdo Ambiental (EA) estd muito
aquém de se constituir numa realidade orgéanica da cultura escolar.

Nestes dltimos 30 anos o Congresso Nacional aprovou uma
extensa legislacdo ambiental e os pesquisadores uma ampla producéao de
conhecimento na area ambiental. Foi necessario criar instrumentos que
assegurassem a construcdo de conhecimentos, habilidades e valores,
para que os educandos pudessem desenvolver um conjunto de
caracteristicas para cuidar e proteger o meio ambiente.

Nessa perspectiva criou-se a Lei 9.795/99, que dispde sobre a EA
e que instituiu a Politica Nacional de Educacdo Ambiental. Como essa
lei ainda ndo foi suficiente, criou-se os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) para instituir uma pratica interdisciplinar no ensino da
Educagdo Baésica, que infelizmente tornou-se uma pratica conteudista
por conta da sua incorporac¢do no curriculo da Educacdo Basica.

Erroneamente depositou-se nessas politicas a certeza de que se
criaria uma educacao integradora e transformadora no uso das préaticas
pedagégicas. Entretanto, isso ndo ocorreu, apenas contribuiu para uma
nova tentativa de reforcar a legitimidade da EA conteudista e bancaria.
A Politica Nacional de Educagdo Ambiental (PNEA) no Brasil foi
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instituida no Ultimo ano do século XX. Nestes 15 anos de PNEA todas
as escolas no Brasil implantaram alguma forma de programa ou
atividade de educacdo ambiental. Em 2012, o Ministério da Educacédo
aprovou as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Ambiental
(DCNEA, 2012), expressa na Resolugdo N.° 2, de 15 de junho.

Neste trabalho, formulamos objetivos para mostrar as tendéncias
predominantes da Educacéo praticada no ambito das escolas publicas do
municipio de Sombrio (SC), a partir das Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacdo Ambiental (DCNEA, 2012). Em termos mais
especificos, procuramos explicitar as principais tendéncias tedricas do
ensino e da pesquisa em educacdo no Brasil e as caracteristicas
predominantes das atividades de Educacdo Ambiental praticadas nas
escolas publicas pesquisadas.

Tendo com objetivos especificos: a) Identificar as principais
tendéncias tedricas do ensino e da pesquisa em Educacdo Ambiental no
Brasil; b) Perceber os principais obstaculos e desafios da EA no
cotidiano escolar das escolas observadas; ¢) Mapear as caracteristicas
predominantes das atividades de Educacdo Ambiental praticadas nas
escolas publicas do municipio de Sombrio.

Nossa percepcdo investigativa se pautou por algumas
coordenadas tedricas, entre as quais: a Pedagogia do Oprimido, de
Paulo Freire (2016); a Teia da Vida, de F. Capra (1996); a Terra-Patria
e 0 paradigma da complexidade de Edgar Morin (2003 e 2005); a
Pedagogia da Terra de Moacir Gadotti (2000) e a Educagéo
Biocéntrica de Rolando Toro e Ruth Cavalcante (2007, 2012, 2015).

Concebemos a Educa¢do Ambiental critico-libertadora como uma
préaxis pedagégica que estd comprometida com um projeto societario
alternativo ao sistema capitalista, uma vez que neste sistema ndo existe a
possibilidade concreta de se construir um paradigma social que assegure
0 bem viver para todas as comunidades de seres vivos que convivem
num mesmo espago ambiental/territorial. Como educadores, precisamos
buscar formas e caminhos para desenvolver em nossos educandos um
sentimento de amor e cuidado com o meio ambiente de vida, ampliando
sua compreensdo do mundo a partir de uma apreenséo e conhecimento
enquanto sistema complexo, ao qual nos encontramos relacionados e
interligados. Por isso nos propusemos a realizar uma pesquisa sobre a
préxis da Educacdo Ambiental desenvolvida nas escolas a partir de
2012, ap6s a aprovacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para EA
(DCNEA, 2012).

Elaboramos um roteiro de etapas a serem desenvolvidas na
pesquisa, para se obter uma resposta satisfatéria ao problema deste
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estudo. Na primeira etapa da pesquisa realizamos uma investigacdo de
cunho documental e bibliografica. Analisamos as Diretrizes Curriculares
Nacionais (Resolugdo N° 02 de 15/06/2012), Nosso Futuro Comum
(CMMAD, 1991) e o Relatério do Painel Intergovernamental sobre
Mudangcas Climaticas (IPCC/2014).

No campo da reviséo bibliogréafica, sistematizamos um estado da
arte da Educacdo Ambiental publicado em obras académicas a partir de
2012, principalmente: artigos, dissertacfes, teses e livros. A pesquisa de
campo foi realizada em duas escolas da rede publica Estadual e duas da
municipal, sendo dois colégios rurais e dois urbanos. Para obter os
dados desejados a pesquisadora utilizou um questionario de entrevista
com cinco perguntas abertas, referentes aos aspectos da escola, e dez
guestdes fechadas (Apéndice). Além do questionario foram analisados
projetos e atividades de Educacdo Ambiental (EA) desenvolvidos pelas
escolas.

A pesquisa faz um recorte da Educacdo Ambiental nas escolas da
rede publica do municipio de Sombrio, fazendo um estudo de caso sobre
0s projetos de EA desenvolvidos em quatro escolas, sendo duas
unidades de ensino da rede publica municipal e duas da rede estadual,
dois colégios urbanos e dois rurais. O relatério da pesquisa esta dividido
em trés capitulos. No primeiro capitulo apresentamos um diagndstico
geral sobre a crise ambiental e explicitamos as coordenadas teoricas que
orientaram a perspectiva analitica. No segundo apresentamos uma
revisao sobre as principais tendéncias tedricas do ensino e da pesquisa
em Educacdo Ambiental no Brasil. No terceiro e ultimo capitulo
apresentamos os dados empiricos da pesquisa de campo, dados que
evidenciam as caracteristicas predominantes das atividades de EA
praticadas nas escolas publicas do municipio de Sombrio.
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1. CRISE SOCIOAMBIENTAL E PARADIGMAS PARA UMA
EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA

1.1. CRISE SOCIOAMBIENTAL E MUDANGAS CLIMATICAS

O avango tecnoldgico da modernidade e das ciéncias tem
contribuido para o aumento dos niveis de degradacdo e poluicdo do
planeta. O homem moderno, com o seu processo civilizatorio, tem
causado devastagdes ambientais em escala global. As politicas
contemporaneas de preservacao ambiental estdo muito aquém de conter
0 impeto consumista e expansionista do sistema capitalista. Frente a
urbanizacéo das grandes cidades, o uso e consumo crescente da energia
culminaram na utilizaco desenfreada dos bens, gerando um processo
insacidvel de consumo de recursos naturais.

[...] sentimento de inconformismo, revolta,
indignacdo contra tudo isso que vem sendo feito
aos seres humanos e & natureza unicamente para
satisfacdo de uns poucos que miseravelmente
sabem como manusear e preservar o poder em
beneficio préprio, mesmo cientes de todas as
implicagBes negativas disso. (TORRES, 2014,
p.9)

As devastacGes ambientais cresceram de forma exponencial a
partir da Revolugdo Industrial e da consolidacdo hegemdnica do
paradigma da sociedade industrial capitalista. O sistema industrial
aumentou a capacidade produtiva de bens materiais intensificando a
exploracdo do trabalho operéario e a degradagdo dos ecossistemas na
extracdo desmedida dos recursos naturais. Sem se preocupar com as
futuras geracBes humanas e com o direito de vida dos animais néo
humanos, as novas classes dominantes conduzem um processo
civilizatério mundial orientado pela racionalidade do capital e uma fé
inabalavel no progresso tecnolégico.

[..] a criacdo de fronteiras, demarcam as
diferencas, as desigualdades, as crises. E é por
meio da costura de seus fios por ente essas
fronteiras que sdo produzidos e reproduzidos os
valores hierarquicos, as formas autoritarias de
ocupacgdo, segregagdo, dominacdo, desrespeito,
discriminacdo, exclusdo; e claro, de produgédo de
bens de consumo. (TORRES, 2014, p.8).
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Com a melhoria nas condicbes de producdo de alimentos e com
as novas descobertas cientificas no campo da satde publica, incluindo
politicas de controle sanitario e educagdo higiénica, a populagdo
mundial de seres humanos comegou a crescer em escala geométrica.
Apesar dos avancos significativos no controle de doencas e epidemias, a
sociedade moderna ndo somente expandiu formas de exploragdo social e
ambiental, como também vem perpetuando a desigualdade entre os mais
ricos e 0s mais pobres.

No século XX, o mundo se globalizou e se urbanizou de forma
acelerada. Surgiram novos impérios, grandes Estados e megacidades.
Difundiu-se o estilo de vida da cultura moderna em &mbito mundial, um
modo de vida alimentado por exploracdo e consumo intensivo de
recursos energéticos fosseis (carvdo e petréleo). Do ponto de vista
ambiental, os dois sistemas socioecondmicos produzidos pelos europeus
— 0 capitalismo e socialismo - seduziram a ampla maioria da populagédo
mundial a adotar um estilo de vida ecologicamente insustentavel.

Para os neoliberais, o capitalismo venceu a disputa contra 0s
socialistas. Venceu ndo somente por suas supostas qualidades politicas,
mas também por sua eficiéncia econémica. Atualmente, inicio do século
XXI, o capitalismo praticamente reina de forma soberana em nivel
mundial. Entretanto, tudo indica que se trata de um reinado na direcdo
de um colapso ambiental de ordem global. Grande parte dos maiores
ecossistemas planetarios sucumbiram nos Gltimos dois séculos.

As grandes florestas que cobriam imensas regides do planeta ja
ndo existem mais, exceto Floresta Amazbnica, que se encontra em
processo acelerado de devastacdo. As geleiras estdo derretendo e os
oceanos estdo em processo agressivo de exploragdo pelas industrias do
petroleo e da pesca. O capitalismo tem se mostrado mais do que um
sistema econémico, sobretudo uma forma de economizacgdo da realidade
humana. Precisamos perceber que a dominacéo da Natureza é também a
dominacéo dos homens sobre os préprios homens.

Precisamos, mais do que perseguir objetivos
(econdmicos), viver processos que favorecam a
flexibilidade, a abertura, o frescor e o contato
sensivel, profundo e limpo com seres e as coisas.
E necessario outro modo de vida e a busca de uma
sociedade que seja sustentavel para todos. Uma
sociedade sustentavel que ndo seja resultado das
leis do mercado, mas das mudancas de valores.
(GADOTTI, 2013, p.158).
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O capitalismo potencializou o antropocentrismo! e o
patriarcalismo do homem moderno, inspirados nos paradigmas grego e
romano. Preservou a cultura da guerra como algo que fortalece e
glorifica 0 homem, o Estado e a nacdo. A diversidade étnica, cultural e
de género é concebida e sentida como problema a ser resolvido pela
exclusdo. Enfim, o sistema capitalista potencializou um modo de
producdo ecologicamente destrutivo em nome do desenvolvimento,
transformando tudo e todos em recursos e mercadoria.

Na era da globalizacdo, o capitalismo esta
criando, em escala mundial, um ambiente
favoravel ao surgimento de alternativas politicas
regressivas e antidemocraticas que se aproximam
do fascismo . Ele ndo nos traz apenas o produto,
traz-nos formas de organizacdo social que
destroem a nossa capacidade de utiliza-lo
adequadamente.  Assistimos  impotentes &
bestificagdo de criancas e adultos frente a
televisdo, ao fato de passarmos cada vez mais
tempo trabalhando intensamente para comprar
mais coisas destinadas a economizar nosso tempo.
(GADOTTI, 2013, p. 64-65).

Ha cerca de 20 anos Moacir Gadotti (2013, p. 31) afirmava que a
voracidade consumista estimulada pelo capitalismo ja havia destruido
mais de 42% das florestas tropicais do planeta, e que “o capitalismo
aumentou mais a capacidade de destruicdo da humanidade do que o seu
bem-estar e a sua prosperidade”. Segundo Gadotti (2013), o capitalismo
é um modelo de desenvolvimento social e econdmico que tem interesse
apenas no lucro imediato da classe empresarial.

Recentemente, os presidentes do World Resources Institute
(WRI, 2017) salientaram que nos ultimos 30 anos cerca de um bilhdo de
pessoas foram retiradas da linha da pobreza, “mas, infelizmente, o prego
desse progresso tem sido muito alto em termos de danos ambientais e de

1 O termo antropocentrismo apresenta varias definicbes (NOBRE;
AMAZONAS, 2002, apud LOUREIRO, 2006), algumas bastantes imprecisas,
outras associadas a aspectos especificos como androcentrismo ou ainda
pautados em discussOes relativas a ética. Em nosso trabalho usamos o termo
antropocentrismo para problematizar a visdo que coloca a espécie humana no
topo da evolugdo, a visdo que confere ao homem racional poder e
responsabilidade sobre todos os seres vivos do planeta.
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desigualdades crescentes, que por sua Vvez ameagam O Progresso
futuro”. Os gestores do WRI alertam ainda sobre as consequéncias do
aquecimento global, sobre as imensas populagfes que vivem em
situacdo de escassez de agua e outras milhares que morrem anualmente
em decorréncia da poluicdo atmosférica; problematizam o modo de vida
insustentdvel da vida urbana, onde o congestionamento de carros
consome vida e renda da populacdo, e chama a atencédo sobre a crescente
desigualdade social e o sentimento de exclusdo e desilusdo em relacdo
ao modelo de globalizagdo que esta em curso.

As evidéncias de um “colapso ambiental” global (MARQUES,
20015) sdo cada vez mais irrefutaveis, e a percepcao e constatacdo da
gravidade da crise ambiental vém sendo comprovadas nos Gltimos 50
anos por uma variedade imensa de estudos cientificos e conhecimentos
de povos e comunidades que ainda vivem integrados no mundo natural.
Quanto maior é o progresso econémico, maior é a distancia entre o valor
fundamental da natureza na vida dos seres humanos.

A impressdo que se tem ¢ de que a propagada “era do
conhecimento” é, paradoxalmente, também a era da alienacdo global,
pois parece que a humanidade caminha para o seu exterminio,
impulsionando e desenvolvendo necessidades, “...substituir felicidades
gratuitas por felicidades vendidas e compradas.” (GADOTTI, 2013,
p.65) consumindo todo os ecossistemas do planeta, destruindo os
habitats de vida e dos demais seres vivos do Planeta Terra.

Em 1972, a primeira Conferéncia Mundial sobre
Desenvolvimento explicitou na “Declaragdo de Estocolmo” as
preocupagdes com 0s custos ambientais do crescimento econdmico e a
necessidade de se planejar uma educacdo sobre questdes ambientais. Em
1987, o Relatorio Brundtland, intitulado “Nosso Futuro Comum?”,
problematizou ainda mais os limites do crescimento econdmico e propés
o atual conceito, j& mercantilizado, de desenvolvimento sustentavel: “a
humanidade é capaz de tornar o desenvolvimento sustentavel — de
garantir que ele atenda as necessidades do presente sem comprometer a
capacidade das geragdes futuras atenderem também as suas” (CMMAD,
1991, p. 9).

Foi neste contexto de percep¢do de devastacdo ambiental e de
miséria social que emergiu a necessidade de um novo paradigma de
Educacdo, ou seja, a Educagdo Ambiental (EA). Partindo desse
pressuposto, faz-se necessario responder ao seguinte problema: o que se
entende por EA e quais os fundamentos tedricos que orientam as
praticas da educacdo nas escolas publicas do municipio de Sombrio,
principalmente a partir das Diretrizes Curriculares Nacionais de
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Educacdo Ambiental (DCNEA), regulamentada pela Resolu¢do N° 02,
de 15 de junho de 2012?

As Mudancas Climaticas vém sendo acompanhadas e avaliadas
regularmente pelo IPCC - Painel Intergovernamental sobre Mudancas
Climaticas?. O 5° relatério do IPCC foi publicado em 2014 e, tal como
os relatorios anteriores, o trabalho foi realizado por centenas de
pesquisadores do mundo inteiro, inclusive de cientistas do Instituto
Nacional de Pesquisas Espaciais do Brasil. O IPCC procura mostrar 0s
estudos cientificos mais atualizados sobre as mudancas climaticas, com
0 objetivo de alertar e orientar a comunidade internacional sobre as
transformacbes que ja estdo ocorrendo e as decisbes politicas que
precisam ser tomadas.

O relatério de 2014 confirma que o estilo de vida do homem
moderno ¢ a principal causa do aquecimento global, principalmente em
funcdo da producéo global dos gases de efeito estufa (GEE). Entre 1880
e 2012, o mundo aqueceu em média 0,85°C, o nivel do mar se elevou
em 19 cm no dltimo século e as Gltimas décadas foram as mais quentes
desde 1850.

O (ltimo Relatério do IPCC ressaltou ainda que 0s maiores
problemas estdo relacionados com o espago urbano, uma vez que mais
da metade da populagdo mundial vive nas cidades e a populagéo urbana
consome cerca de 70% das fontes de energia primaria (IPCC, 2015;
PBMC, 2016). Sobre o peso da responsabilidade humana no
aquecimento global, situagdo que motivou o cientista holandés Paul
Crutzen (1995) a caracterizar a nova era geoldgica de Antropoceno, José
Corre Leite (2015, p. 660) destaca algumas pesquisas que evidenciam as
convicgdes predominantes da comunidade cientifica:

Uma pesquisa de Naomi Oreskes (2004)
examinou os resumos de 928 artigos publicados
entre 1993 e 2003 com a palavra-chave “mudancga
climatica global” e nd3o encontrou nenhum
trabalho explicitamente contrario ao aquecimento
global antropogénico. Mais recentemente, Cook e
colaboradores (2013) refizeram esse
levantamento, examinando agora 11.944 resumos

2 0 IPCC é uma instituigdo intergovernamental criada em 1988, composta por
cientistas dos paises vinculados a ONU — Organizacdo das Nagdes Unidas -, que
tem por objetivo principal o estudo das condigBes climaticas do Planeta Terra.
Os pesquisadores analisam a literatura cientifica sobre as questfes ambientais e
climéticas e sistematizam suas conclusdes na forma de relatérios.
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de trabalhos sobre “aquecimento global” ou
“mudanca climatica global” submetidos a revisdo
pelos pares e publicados entre 1991 e 2011. Entre
os trabalhos que expressaram uma posicao sobre o
aquecimento  global antropogénico, 97,1%
endossaram a posicdo que defende uma
responsabilidade humana sobre as mudangas
climéticas e 1,9% a rejeitaram. A discussdo sobre
este tema esta, do ponto de vista dos
climatologistas, encerrada.

O ultimo relatdrio nos mostra que essas mudancas ocorrem pelo
aquecimento global e pela elevacdo da temperatura média do globo,
causados pelo aumento das emissfes de gases (CO2 em particular), que
estdo prendendo o calor na atmosfera do planeta Terra. O impacto nos
sistemas climaticos globais vem provocando chuvas inesperadas, ondas
de calor extremas e tempestades mais frequentes e de maior intensidade.
Na metade do século XXI, a Mudanca Climatica impactara
negativamente a producéo agricola, criando riscos de uma nova era de
fome caso governos e sociedades ndo tomem as decisdes corretas agora.

Para as principais culturas (trigo, arroz e milho)
em regides tropicais e temperadas, as alteragdes
climaticas sem uma adaptagdo adequada deverdo
impactar negativamente a producdo no caso de
aumento das temperaturas locais de 2°C ou acima
dos niveis observados no final do século 20,
embora alguns locais individuais possam ser
beneficiados (média confianga). Os impactos
previstos variam entre plantacGes, regides e
cenarios de adaptacdo com cerca de 10% das
projecbes para o periodo de 2030-2049,
mostrando ganhos de produtividade de mais de
10%; e cerca de 10% das projecBes mostram
perdas na colheita de mais de 25% em
comparacdo com o final do século 20. Depois de
2050, o risco de impactos mais severos sobre
colheita aumenta e depende do nivel de
aquecimento. A mudanca climatica devera
aumentar  progressivamente a variabilidade
interanual da colheita em muitas regifes. Estes
impactos previstos deverdo correr no contexto de
rapido aumento da demanda de culturas agricolas.
(IPCC, 2015, p. 26).
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A publicacdo dos Relatérios do IPCC suscita grandes debates e
polémicas no cendrio internacional. Os cientistas ficam expostos a
pressbes e cobrangas de segmentos sociais diversos: interesses
governamentais, lobbies das grandes corporagdes, pressdo dos
movimentos sociais, partidos politicos, corporaces midiaticas que
almejam espetaculos, etc. Apesar de toda a complexidade social e das
pressdes das grandes corporacdes econdmicas e das forcas politicas
conservadoras, o IPPC, segundo José Correa Leite (2015, p. 666),
mantem-se “na luta para a preservacdo e defesa da integridade do
sistema Terra e das condi¢des do Holoceno, consideradas 6timas para o
desenvolvimento da civilizagdo”.

Desde a sua primeira publicagdo, em 1990, o IPCC tem
influenciado os debates e avangcos na ONU (Organizacdo das Nagdes
Unidas). Influenciou a criacdo de uma convencdo quadro das Nagdes
Unidas sobre as Mudancas Climaticas (1992) e também o Protocolo de
Quioto (1997). Em seu quarto relatério, o IPCC (2007) conquistou o
prémio Nobel da Paz.

Apesar disso, as acdes tomadas pelos governos estdo caminhando
a passos lentos, ignorando a urgéncia e a intensidade que as ciéncias
recomendam, para reduzir os enormes impactos econdmicos, sociais e
ambientais produzidos pelas mudancas climaticas. Os cientistas
percebem que ha um grande interesse politico sobre as conclusdes do
IPCC.

Como o IPCC é um foro de consenso cientifico, tem sido
constantemente questionado e rebatido, pelos grandes conglomerados
empresariais, principalmente aqueles que exploram os recursos fosseis
nao renovaveis. Também sdo os mesmo que financiam politicos para se
mantém no controle da exploragéo.

Ha controvérsias de interesses dos paises: paises desenvolvidos
em que h4 atuacdo dos movimentos sociais que ocasionam as mudangas
estatais. Ja nos paises subdesenvolvidos a gestdo ambiental é realizada
pelo governo. Porque a populagdo vive sem condicdes de vida minima
gue atendam as suas necessidades basicas como: alimentacdo, moradia,
educacdo, salde e outros servigos essenciais.

Mesmo que o IPCC procure manter-se fiel ao seu perfil
cientifico, tem sofrido muitas pressdes politicas. Ocorre que nos
capitulos cientificos ndo ha modificacfes, porém o mesmo nédo se pode
dizer dos resumos que sdo destinados aos formuladores de politicas
publicas, que sdo divulgados com os pareceres.

Os paises que mais contribuem para o0 aquecimento global, como
os Estados Unidos e a China, atuam politicamente com o proposito de
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desqualificar os estudos cientificos que comprovam a gravidade da crise
socioambiental e influenciar na definicdo de medidas ambientais que
ndo exigem mudancas de estruturas em seus respectivos sistemas
econdmicos. De um modo geral, os paises mais ricos exercem uma
influéncia muito forte quando apresentam suas versdes sobre o0s
problemas e conclusées sobre o aquecimento global.

Entdo o que precisamos entender é que o aquecimento global é
uma realidade e o sistema social moderno é a causa principal das
Mudancas Climaticas. Segundo os dados do IPCC, a elevacdo de
temperatura é em grande parte irreversivel, o calor esta sendo absorvido
pelos oceanos, cujas taxas de acidificacdo se encontram bem altas,
podendo comprometer futuramente a biodiversidade marinha. (COSTA,
2014).

Além do IPCC, a gravidade das mudangas climaticas vem sendo
alertada e divulgada por milhares de cientistas, por diversos movimentos
sociais e organizagdes ndo governamentais em todos os continentes, por
instituicBes cientificas nas redes sociais veiculadas pela internet. Além
disso, os telejornais vém noticiando catastrofes ambientais no mundo
inteiro. Mesmo assim, a indiferenca, quando ndo a descrenca, vem
predominando de forma hegemdnica nos meios governamentais, nas
grandes corporagdes empresarias e nos segmentos mais conservadores
das sociedades contemporaneas. Os sistemas de educacdo dos Estados-
nacBes continuam integrados muito mais ao mercado capitalista do que
a preservacao dos ecossistemas naturais.

Num dos estudos mais recentes, Luiz Marques (2015) demonstra
de forma reflexiva e metddica o colapso ambiental que vem sendo
produzido pelo capitalismo globalizado. Marques dimensiona a
diminuigdo e degradacdo das florestas; apresenta dados sobre a situacéo
atual das aguas, do solo e do cenario de fome que se anuncia para o
futuro; mostra os grandes impactos socioambientais provocados pelas
atividades industriais, os impactos do consumo de combustiveis fosseis
(carvéo e petroleo) e os discursos que tentam minimizar a gravidade das
mudangas climaticas; explicita dados sobre o colapso da biodiversidade
terrestre e marinha e desmistifica a grande ilusdo de um capitalismo
sustentavel.

Na parte conclusiva, lanca uma ultima reflexdo. Os projetos
revolucionarios do século XX j& ndo representam mais uma pauta
convincente para se pensar uma sociedade melhor no presente e futuro,
pois “o que hoje estd uma pauta é apenas como evitar o colapso
ambiental que nos ameaga e que pde em risco a sobrevivéncia de
qualquer sociedade complexa”. (MARQUES, 2015, p. 670).
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Para muitos cientistas, o seculo XXI serd o século da Guerra da
Agua (WELEZER, 2016). As disputas e conflitos em funcio do acesso a
agua potavel ja fazem parte da realidade de muitas populagGes. A guerra
da 4gua em Cochabamba, na Bolivia, de janeiro a abril de 2000, expos a
tendéncia da privatizacao pelos governos neoliberais e a resisténcia das
populacdes indigenas na América Latina.

A previsdo do cientista social alemdo Welzer (2016) pode ser
considerada demasiadamente pessimista, mas nao iluséria e nem
surrealista. Welzer explicita seus argumentos sobre recrudescimento da
violéncia e outras consequéncias da Guerra da Agua, refletindo sobre os
conflitos climaticos no Ocidente e Oriente; sobre as razdes e
consequéncias das catastrofes sociais e ambientais; sobre a recorrente
pratica do genocidio e ecocidio dos paises ricos e pobres; sobre as
guerras permanentes, 0 exterminio de grupos étnicos e o terrorismo
como instrumento politico de poder e resisténcia de Estado e grupos
minoritarios. Sua conclusdo aponta para o dilema atual da crise
civilizatéria: vamos continuar agindo como de costume ou vamos
conseguir forca suficiente para mudar o curso do colapso socioambiental
gue se aproxima?

Uma das muitas possibilidades de comportamento
que podem ser adotadas é tdo simples quanto
Obvia: continuar agindo como sempre se fez. Esta
alternativa considera a necessidade de um maior
crescimento econdmico das regides
desenvolvidas, o que ira exigir o emprego
continuo da importacdo de combustiveis fosseis e
a utilizagcdo constante de novas matérias-primas,
uma atitude que, a médio prazo, acarretard uma
diminuigdo sistematica do apoio econdmico e dos
servicos prestados pelas organizagdes de socorro
aquelas sociedades que estardo enfrentando
dificuldades cada vez maiores. Uma tal estratégia
para o futuro permitird um desenvolvimento
progressivo das industrias de biocombustiveis, a
fim de que estes sejam misturados em propor¢oes
cada vez maiores com a gasolina, ndo somente
porque esta deve ser importada, como para adiar o
prazo final do esgotamento das reservas de
petréleo. Todavia, esta estratégia determinara que
setores cada vez maiores das florestas tropicais
sejam destruidos para dar lugar a mais plantacoes
de produtos agricolas capazes de produzir
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biocombustivel. Isto ja estd ocorrendo em muitos
paises da América do Sul ou da Asia, enquanto
este processo ndo raramente adquire as referidas
terras por meios violentos, levando a expulséo ou
reassentamento das populacdes que anteriormente
habitavam esses locais. (WELZER, 2016, p. 265-
266).

Contudo, nem sempre foi assim. Se olharmos para outras
historias, como a histdria dos povos nativos da América e Africa, por
exemplo, 0s impactos ambientais ndo extrapolavam os limites
ecoldgicos dos ecossistemas. Foi a partir da imposi¢do imperialista do
projeto da modernidade euro-ocidental que os impactos socioambientais
atingiram niveis além da capacidade de suporte ecolégica.

De um modo geral, o Planeta Terra esta sendo ambientalmente
devastado em ritmo cada vez mais acelerado. Por isso, as tradigdes
religiosas também vém se manifestando em relacdo as Mudancas
Climaticas. A Igreja Catolica, por exemplo, explicitou sua visdo na
Enciclica Laudato Si (Louvado seja) e o Papa Francisco tem sido um
dos grandes protagonistas internacionais da critica socioambiental. A
enciclica faz criticas profundas ao sistema econdmico que concentra
imensas riquezas nas maos dos mais ricos e impde uma condi¢do de
miséria e sofrimento as populacdes pobres do mundo inteiro. Laudato Si
assume o paradigma da Pedagogia da Terra, referindo-se ao planeta
como “nossa casa comum”.

Estd organizada em seis capitulos, sendo que cinco deles
explicitam a situacdo atual do mundo a partir da crise ambiental. O
primeiro capitulo ja anuncia a perspectiva do documento: “O que esta a
acontecer em nossa casa?”’; o segundo se volta para o “evangelho da
Criacdo” para problematizar a racionalidade cientifica moderna que
recusa a doutrina da Criacdo e compartilha uma nova perspectiva
complementar atualizada em relacdo a ideia de “criagdo de todas as
criaturas de Deus”; 0 terceiro capitulo explicita a visdo da Igreja sobre
“as raizes da crise ecologica”; o quarto fala da importncia de “uma
ecologia integral”; quinto “ Desigualdade planetaria”; o sexto “A
fraqueza das reagdes” e 0 Ultimo capitulo propde uma Educagdo com
espiritualidade ecoldgica, onde se destaca os seguintes temas: “I.
Apontar para outro estilo de vida; 2. Educar para a alianca entre a
humanidade e o ambiente; 3. A conversdo ecoldgica; 4. Alegria e paz; 5.
Amor civil e politico; 6. Os sinais sacramentais e o descanso
celebrativo; 7. A Trindade e a relagdo entre as criaturas; 8. A Rainha de
toda a criacdo; 9. Para além do sol”.
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No primeiro e terceiro capitulo de Laudato Si, o Papa Francisco
(2015, p. 17-48) explicita um diagnostico geral onde se destaca os
problemas mais graves do mundo contemporineo e as “raizes” que
explicam as razfes da crise civilizatoria atual. Aborda-se o problema da
poluicdo, da produgdo do lixo e a cultura do descarte; os impactos
causados pelas mudangas climaticas e os conflitos pela disputa da agua;
a perda da biodiversidade, a deterioracdo da qualidade de vida e a
desigualdade planetéria.

Entre as causas da crise ambiental, Papa Francisco (2015, p. 79-
106) problematiza o uso imprudente e abusivo da tecnologia, 0s
interesses econémicos da técnico-burocracia, a racionalidade do
antropocentrismo moderno e 0s riscos da biotecnologia. Por Gltimo,
cabe destacar ainda o lugar da educacéo e, particularmente, da Educacdo
Ambiental na enciclica papal:

A educacdo ambiental tem vindo a ampliar os seus
objetivos. Se, no comego, estava muito centrada
na informacéo cientifica e na consciencializagéo e
prevencdo dos riscos ambientais, agora tende a
incluir uma critica dos «mitos» da modernidade
baseados na razdo instrumental (individualismo,
progresso ilimitado, concorréncia, consumismo,
mercado sem regras) e tende também a recuperar
os distintos niveis de equilibrio ecoldgico: o
interior consigo mesmo, o solidario com os
outros, o natural com todos os seres vivos, 0
espiritual com Deus. A educacdo ambiental
deveria predispor-nos para dar este salto para o
Mistério, do qual uma ética ecolégica recebe o seu
sentido mais profundo. Além disso, ha educadores
capazes de reordenar os itinerarios pedagdgicos
duma ética ecoldgica, de modo que ajudem
efectivamente a crescer na solidariedade, na
responsabilidade e no cuidado assente na
compaixdo. (PAPA FRANCISCO, 2015, p. 159-
160).

Para o Papa Francisco (2015, p. 23), “o clima é um bem comum,
um bem de todos e para todos”. As mudangas climaticas e seus efeitos
negativos poderdo ser cada vez piores se algumas atitudes ndo forem
tomadas, como a reducdo da emissdo de anidrido carbdnico e outros
gases poluentes. A cultura atual da sociedade dos paises considerados
“desenvolvidos” mantém praticas de consumo que desperdi¢a recursos
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hidricos, alimentos, roupas e uma infinidade de outros bens materiais
provenientes da exploracdo ambiental. Além disso, a agua potavel e
limpa constitui uma questdo de primordial importancia, porque é
indispensavel para a vida humana e para sustentar os ecossistemas
terrestres e aquaticos. As fontes de agua doce abastecem as populacdes
humanas, os setores sanitarios, agropecuarios e industriais.

A disponibilidade de &gua manteve-se relativamente constante
durante muito tempo, mas agora, em muitos lugares, a procura excede a
oferta sustentdvel com graves consequéncias a curto e longo prazo.
Como consequéncia, a qualidade da agua piora constantemente, mas o
mercado vé uma oportunidade para ganhar mais economicamente,
privatizando esses recursos também escassos. Por isso, o Papa Francisco
(2015, p. 30) alerta: “O acesso a agua potavel e segura é um direito
humano essencial, fundamental e universal, porque determina a
sobrevivéncia das pessoas e, portanto, é condicdo para o exercicio dos
outros direitos humanos”.

Diante do exposto, tem-se a conviccdo de que capitalismo e
antropocentrismo sdo as forcas mais destrutivas do equilibrio ecolégico
e social do sistema planetario.

Na anélise do Papa Francisco, houve uma modificagdo no interior
do capitalismo. O antropocentrismo da era moderna colocou 0 homem
as margens, quando fez da tecnologia e do dinheiro o centro, deu um
novo centro para 0 homem, mas classificando-o e deixando no centro
apenas 0s homens que dominam a tecnologia, o poder e o dinheiro.
Qualificado pelo Papa Francisco como a “ditadura sutil” do capitalismo.

Ao longo dos Gltimos dois séculos, o capitalismo tem passado por
momentos de crise, porém, ele vem se reinventando e cada vez ressurge
com mais forga e poder de destruicdo. Assim, resta-nos perguntar o
papel da educacdo e, particularmente, da Educacdo Ambiental para
enfrentar a crise civilizatéria e evitar o colapso socioambiental e investir
na mudanca social para reverter as consequéncias das mudancas
climaticas.

1.2. COORDENADAS TEORICAS PARA UMA EDUCACAO
AMBIENTAL CRITICO-LIBERTADORA

1.2.1. Teoria Critica no campo da educacao
Procuramos desenvolver nossa pesquisa na perspectiva da Teoria

Critica, da Educacédo Libertadora e da Educacdo Biocéntrica. A Teoria
Critica foi formulada pela Escola de Frankfurt na primeira metade do
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século XX. Horkheimer formulou as bases da Teoria Critica em
contraposicdo a Teoria Tradicional, teoria esta inspirada no pensamento
cartesiano que se fundamenta na ideia de identidade e ndo contradicdo e
na racionalidade positivista da ordem e progresso.

Em o Discurso do método, Descartes confere ao homem o carater
antropocéntrico, por meio do pensar racional que possibilita o
desenvolvimento da técnica, a condigdo soberana para se tornar “mestre
e senhor da natureza” (MATOS, 2006, p. 18-20; 36-37). A Teoria
Critica, tal como pensada pelos intelectuais da Escola de Frankfurt, é
uma ciéncia do conhecimento que oferece instrumentos para
desmistificar ideologias e diversas outras formas de artificios
manipuladores e alienantes de uma sociedade, produzidos para preservar
uma ordem social e politica que privilegia os interesses de uma classe
dominante pelo poder econdmico, em detrimento da exploracdo e
exclusdo de segmentos majoritarios desta mesma sociedade. Neste
aspecto, a Teoria Critica propicia condi¢des para desvendar a ordem
moral, juridica e ideolégica que conferem sustentabilidade e
legitimidade a sociedades estruturalmente sedimentadas na injustiga, na
violéncia e na desigualdade social.

No Brasil, a Teoria Critica teve seu inicio nas ciéncias sociais,
mas ao longo do seu desenvolvimento transitou pela educagdo formal e
passou a integrar a Educacdo Ambiental na década de 1980. Esta Teoria
“analisa as dindmicas sociais que se encontram na base das realidades e
probleméticas ambientais: andlise de intencBGes, de posi¢cdes, de
argumentos e de acdes dos diferentes protagonistas de uma situacdo”
(SATO, 2008, p. 30). A Teoria Critica exige uma postura corajosa,
porque busca confronto primeiro a si mesma, questiona com as correntes
dominantes que sdo oriundas de lugares-comuns e faz critica a estrutura
politico-econdmica, visando a transformacao da realidade social (SATO,
2008).

O sistema capitalista tem se mostrado mais do que um sistema
econdmico. A vida, em todas as suas dimensdes (material, espiritual e
cultural), foi mercantilizada. “A dominagao/exploragdo da natureza esta
cada vez mais fetichizada. A inddstria cultural, tal como previram
Adorno e Horkheimer na Dialética do Iluminismo, mercantiliza tudo e
todos”. (MATOS, 2006, p. 62-64). Estamos caminhando
apressadamente para a beira de um colapso ambiental em escala global
(MARQUES, 2015). Entdo, como pensar a crise socioambiental a partir
da Educacdo? Qual é o papel do educador frente a tantos desafios que
Ihe s&o impostos?
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1.2.2. A concepcéo de educacéo libertadora em Paulo Freire?

Para Ruth Cavalcante (2015, p. 92), Paulo Freire foi um grande
pensador e autor de uma auténtica teoria do conhecimento. Freire
“considerava que, para aprender a ler e escrever convencionalmente, era
necessario primeiro fazer uma leitura do mundo de modo a transforma-
lo para melhor”. Autor de mais de 40 livros, muitos deles traduzidos em
cerca de 20 idiomas, € um dos maiores educadores do mundo.
Desenvolveu uma nova concepcdo de alfabetizagdo a partir da sua
experiéncia educativa, de sua leitura critica da escola, da pratica
pedagdgica de sala de aula e da realidade comunitaria da populacdo
pobre do nordeste brasileiro.

Para Freire, a populagdo pobre vivia uma “cultura do siléncio”, as
pessoas tinham medo de falar até mesmo para os amigos e vizinhos que
eram do mesmo grupo social do qual faziam parte. Foi dessa reflexéo
que surgiu a ideia de formar “Circulos de Cultura”, para propiciar uma
construgdo de conhecimento entre os professores e alunos através do
dialogo, “entendendo que didlogo significa que duas ou varias logicas
diferentes estdo ligadas em uma unidade de forca complexa
(complementar, concorrente e antagbnica) sem que a dualidade se perca
na unidade” (CAVALCANTE, 2015, p. 92).

Ainda de acordo com Cavalcante (2015), Freire viveu na préatica
0 que ensinou. Na sua pedagogia do viver, assumiu 0 compromisso ético
com as populagdes excluidas da condigdo humana de existéncia digna de
vida e trabalho, por isso formulou reflexdes da praxis educacional
propondo uma “educagdo como pratica cotidiana da liberdade”. Paulo
Freire explicita sua “paixdo de conhecer, ler-escrever deixando a marca
da vivéncia pessoal de homem sensivel e amoroso comprometido com a
contemporaneidade, com o povo e com a profissdo, numa linguagem de
educador politico, que tem sempre um posicionamento critico diante das
injusticas sociais” (CAVALCANTE, 2015, p. 94).

% Paulo Reglus Neves Freire nasceu no dia 19 de setembro de 1921 em Recife
(PE). Casou-se aos vinte e trés anos com Elza Maria Costa de Oliveira. Desse
casamento teve cinco filhos. Sua maior inspiradora e encorajadora foi sua
esposa. Aos vinte e seis anos gradua-se Bacharel em Direito e em 1960 Doutor
em filosofia e historia da Educacéo. Sua primeira experiéncia de alfabetizagdo
aconteceu em Angicos, Rio Grande do Norte. Alfabetizagcdo de adultos, que
mais tarde serviria de base para uma educacdo nacional de alfabetizacéo.
Porém, sua trajetdria teve duracdo de apenas um ano, pois 0 governo de Jodo
Goulart foi extinto pelo golpe militar.
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Entendemos que a vida e obra de Paulo Freire contém
componentes conceituais consistentes para uma Educacdo Ambiental
critico-libertadora. Na Pedagogia do Oprimido, obra em que Freire faz
uma critica ao modelo da prética reprodutiva, enfocando o conformismo
social, o processo de desumanizagdo causada pelo opressor,
encontramos categorias que nos possibilitam pensar a Pedagogia da
Opressao em relagdo aos seres vivos ndo humanos. Utilizamos a obra
Pedagogia da Autonomia, em que o autor faz uma reflexdo critica sobre
acdo e teoria, e considera ser uma exigéncia para o professor refletir
sobre sua préatica para que ela ndo se transforme apenas em palavras. A
dimensdo da EA freireana visa construir um projeto societario
alternativo e para 0s que assumem esse compromisso ético-social.

E inescapavel a esse projeto societario a
imperativa necessidade de se compreender o
mundo em que vivemos; flagrar na cotidianidade
da vida todos os tempos e espagos, 0S momentos
precisos e lugares exatos que ocorrem 0S
processos de reproducdo social, em suas
contraditérias faces de apropriagdo, dominagdo e
exploracdo humana e da natureza, de forma
detalhada, complexa e contextualizada. Para
antever objetivamente esse povir de outro projeto
societério, é necessario conhecer a realidade atual
que se impBe no cotidiano e também qual padréo
civilizatorio, estilo de desenvolvimento, estrutura
de organizagdo social, modo de producdo e
consumo que, juntos, representam a fundacéo e a
dindmica dessas relagdes societarias daquilo que é
visivel na concretude do cotidiano (LOUREIRO,
2014, p.7).

Compartilhamos com a ideia de uma Educacdo Ambiental
Critica. Mas critica em que sentido? Na perspectiva da Educacéo
Libertadora do educador brasileiro Paulo Freire (1987; 2014), que
explicou suas reflex8es pedagdgicas a partir da década de 1960.
Sabemos que nos paises capitalistas do mundo Ocidental a educacao
escolar foi estruturada para formatar um tipo de sujeito ddcil para o
mercado de trabalho, a qual Paulo Freire caracterizou como Educacgéo
Bancéria. Neste sistema de educagdo compete ao professor transmitir o
conhecimento pronto e acabado e aos alunos compete a memorizagao, a
realizacdo de exames e obediéncia normativa. No atual projeto da
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“Escola Sem Partido”, invertem-se 0s papéis para se preservar a ordem
do status quo. Criminaliza-se o professor que ousa questionar e
desmistificar as ideologias que justificam e legitimam a ordem social do
capitalismo, sob a acusa¢@o de “doutrinamento ideoldgico”, e empodera-
se pai e aluno como guardides da ordem moral dominante através do
discurso de uma suposta “educacgdo verdadeira”.

Uma Educacdo Libertadora, tal como formulou Paulo Freire,
requer uma praxis critica. Paulo Freire oferece para os educadores
comprometidos com a utopia de uma sociedade do bem viver e conviver
na dignidade, na igualdade, na interculturalidade e na ética do respeito &
vida de todos os seres vivos que habitam nosso planeta orientacdes
praxioldgicas para desvendar os dispositivos da opressdo, libertando-nos
a n6s mesmos juntamente com o0s opressores. A Pedagogia do
Oprimido, explica Paulo Freire (2016, p. 65), é a pedagogia construida
“com ele e ndo para ele, enquanto homens ou povos, na luta incessante
de recuperacdo de sua humanidade”.

Trata-se de uma “pedagogia que fagca da opressdo e de suas
causas objeto da reflexdo dos oprimidos, de que resultard o seu
engajamento necessario na luta por sua libertagdo, em que esta
pedagogia se fara e refara”. O ponto de partida e o grande obstaculo
inicial é saber como os oprimidos podem descobrir a sombra do
opressor que esta hospedado dentro de si, pois “somente na medida em
que se descubram ‘hospedeiros’ do opressor poderdo contribuir para o
partejamento de sua pedagogia libertadora” (FREIRE, 20016, p. 65). No
ambito da Educacdo Ambiental ético-critica, cabe ressaltar que a
Pedagogia do Oprimido ndo se limita a0 mundo das relagbes humanas,
mas também na relacdo entre seres humanos e ndo humanos (animais,
plantas, rios, florestas, ecossistemas, etc.).

1.2.3. A teoria de Gaia: o Planeta Terra como um ecossistema vivo

A crise ambiental esta diretamente relacionada com os aspectos
sociais e econdmicos. Mas o pensamento cientifico que se tornou
hegemonico no periodo da modernidade euro-ocidental também esta no
centro da crise socioambiental. Capra?, juntamente com diversos outros

4 Fritjof Capra é um fisico austriaco, cientista, ambientalista, educador e
também ativista. Nasceu em Viena na Australia em 1° de fevereiro de 1939.
Durante muito tempo foi criticado por ter uma visdo holistica na ciéncia. Em
funcdo da visdo tradicional que concebe a fisica como uma ciéncia exata, a
maioria dos cientistas tardou em reconhecer a validade de suas teorias.
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cientistas, vem sistematicamente questionando e denunciando a
irracionalidade ecolégica do sistema econdmico moderno:

O excessivo crescimento tecnolégico criou um
meio ambiente no qual a vida se tornou fisica e
mentalmente doentia. Ar poluido, ruidos irritantes,
congestionamento de trafego, poluentes quimicos,
riscos de radiagdo e muitas outras fontes de
estresse fisico e psicoldgico passaram a fazer
parte da vida cotidiana da maioria das pessoas.
Esses multiplos riscos para a salide ndo sdo apenas
subprodutos casuais do progresso tecnol6gico; séo
caracteristicas  integrantes de um sistema
econdmico obcecado com o0 crescimento e a
expansdo, e que continua a intensificar sua alta
tecnologia numa tentativa de aumentar a
produtividade. (CAPRA, 2007, p. 226).

Para Capra, a crise contemporanea esta relacionada com a viséo
de mundo cartesiana e os fundamentos da fisica newtoniana. Por meio
da ciéncia moderna, o Ocidente construiu uma “concepgdo mecanicista
da vida”, e Descartes e Newton forneceram a base cientifica para a
edificacgdo do mundo moderno. A modernidade euro-ocidental foi
edificada a partir do desprezo e destituicdo dos fundamentos simbolicos
e teoldgicos da cosmologia medieval, juntamente com a negacdo da
cosmologia e sabedoria das culturas indigenas e dos povos africanos. Os
cientistas da primeira modernidade projetaram as bases fundantes da
concepgdo de universo como uma maquina perfeita, regida por leis
consideradas universais e imutaveis que poderiam ser “objetivamente”
compreendidas e manipuladas para o beneficio exclusivo da espécie
humana.

Esse quadro de uma perfeita maquina do mundo
subentendia um criador externo; um deus
monarquico que governaria 0 mundo a partir do
alto, impondo-lhe sua lei divina. Ndo se pensava
que os fendmenos fisicos, em si, fossem divinos
em qualquer sentido; assim, quando a ciéncia
tornou cada vez mais dificil acreditar em tal deus,
0 divino desapareceu completamente da visdo
cientifica do mundo, deixando em sua esteira 0
vacuo espiritual que se tornou caracteristico da
corrente principal de nossa cultura. A base
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filosofica dessa secularizacdo da natureza foi a
divisdo cartesiana entre espirito e matéria. Em
consequéncia dessa divisdo, acreditava-se que o
mundo era um sistema mecanico suscetivel de ser
descrito objetivamente, sem men¢do alguma ao
observador humano, e tal descricdo objetiva da
natureza tornou-se o ideal de toda a ciéncia
(CAPRA, 2007, p. 61-62).

Capra prop06s uma ruptura com o pensamento cientifico
cartesiano e formulou algumas coordenadas teoricas para um novo
paradigma de educacdo. Ressalta que refletir sob o ponto de vista
holistico critico é uma maneira mais sensivel e significativa de
entendimento da Teia da Vida. Compreender a dinamica ecolbgica do
ecossistema da Terra é uma mudanga fundamental da compreensdo
humana, que pode implicar, em linhas gerais, uma extraordinaria
transformacéo cultural.

Em A teia da Vida, Capra (1996, p. 20) afirma que “o homem néo
tece a teia da vida; ele é apenas um fio. Tudo o que ele faz a teia ele faz
a si mesmo”. Para aprofundarmos o conhecimento a respeito do que esta
ocorrendo com o planeta e aos seres vivos, precisamos compreender a
crise de paradigma pelo qual a ciéncia esta passando. De acordo com
Capra (1996, p. 20), “a compreensdo cientifica da vida em todos os
niveis dos sistemas vivos -organismos, sistemas sociais e ecossistemas”
pode ser melhor compreendida pela nogéo de Ecologia® Profunda. Mas o
que é Ecologia Profunda?

Capra (1996) adota e desenvolve o paradigma da “ecologia
profunda” a partir das reflexdes do filésofo noruegués Arne Naes. Em
suas reflexdes filosoficas, Naes faz uma diferenciagdo entre “ecologia
rasa” e “ecologia profunda”. A primeira é antropocéntrica, ou seja, é
uma visdao de mundo ainda centrada na perspectiva do homem moderno,
¢ a visdo que “v€ os seres humanos como situados acima ou fora da

5> A palavra “ecologia” vem do grego oikos (casa). Ecologia é o estudo de como
a Casa Terra funciona. Mais precisamente, € o estudo das relacbes que
interligam todos os moradores da Casa da Terra. Pode ser praticada como
disciplina cientifica, como filosofia, como politica ou com estilo de vida. Como
filosofia ¢ conhecida por “ecologia Profunda”, uma escola de pensamento
fundada pelo filésofo noruegués Arne Naess no inicio da década de 1970. Naess
estabeleceu uma distingdo importante entre ecologia ‘“rasa” e ecologia
“profunda”. (CAPRA, 1993, p. 45).
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natureza, como a fonte de todos os valores, e atribui apenas um valor
instrumental, ou de ‘uso’, a natureza”.

A ecologia profunda, por sua vez, ¢ a visdo que “ndo separa seres
humanos — ou qualquer outra coisa — do meio ambiente natural”; é a
visdo que “v€ o mundo ndo como uma cole¢do de objetos isolados, mas
como uma rede de fendbmenos que estdo fundamentalmente
interconectados e séo interdependentes”.

Diante da crise civilizatéria contemporanea, Capra aposta no
paradigma da ecologia profunda, pois este paradigma “reconhece o valor
intrinseco de todos os seres vivos e encara 0 homem como apenas um
dos filamentos da teia da vida. ” (CAPRA, 2006, p. 23). Estamos todos
interligados pelos ciclos da natureza e dependemos deles para viver.
Capra, fisico de formacdo, agrega e valoriza o conceito de
espiritualidade no ambito do pensamento racional, concebendo a
consciéncia ecoldgica espiritual na esséncia mais profunda. Capra evoca
a contribuicdo filosofia perene, a filosofia das tradi¢es espirituais dos
indios americanos, dos africanos, dos cristdos, dos budistas e de outras
tradicdes.

O sistema econdmico do mundo moderno estd destruindo as
bases que dado sustentabilidade a Teia da Vida. Por isso, é preciso
desacelerar o consumo para satisfazer apenas os desejos de acumular
bens de valor, inverter a nossa forma de pensar, ja ndo ha espaco para o
pensamento autoafirmativo, mas sim para o conhecimento integrativo,
como: a intuigdo, a sintese, o holistico e 0 ndo linear, mudando também
os valores, priorizando a conservacdo, a cooperacdo, a qualidade e a
parceria.

Na Franga, um dos cientistas sociais que mais se dedicou para o
entendimento da crise civilizatéria do mundo contemporaneo foi Edgar
Morin®. Autor de diversas obras no campo socioambiental e pensador de

® Edgar Morin nasceu na Franca em 08 de julho de 1921, na cidade de Paris. De
origem espanhola, marcada por sua forte religiosidade judaica, desde muito
cedo conheceu o preconceito e a humilhacdo por ser judeu. Aos nove anos
perdeu sua mée e passou a conviver com a tristeza e a saudade. Do pai ele
aprendeu os valores morais através da experiéncia de vida, fundamentada no
trabalho e no respeito a vida. Entrou na universidade dedicando-se a politica e a
economia, mas também queria se aprofundar nas ciéncias naturais. Entéo
matriculou-se na universidade de Sorbonne, nos cursos de Direito, Geografia e
Historia, cursando disciplinas com: ciéncias politicas, sociologia e filosofia. A
partir de 1972, Morin passa a abordar as questdes ecologicas e afirma “que
existe um lago inseparavel entre Sol e Terra, Terra e Vida, Existéncia e
Humanidade e lembra-nos, desde entdo, que quanto mais 0 homem se apropria
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formagdo multidisciplinar (Direito, Historia, Geografia, Sociologia,
Epistemologia), Morin formulou a teoria do pensamento complexo como
uma espécie de antidoto contra o pensamento cartesiano que nos
condiciona a ver a realidade de forma fragmentada, separada e
simplificada.

Edgar Morin problematiza a racionalidade moderna que
fragmenta e simplifica o pensamento. Por isso desenvolveu a teoria do
pensamento complexo. No campo educacional, Morin desenvolveu nédo
sO mais uma teoria, mas uma nova maneira de entendermos e pensarmos
a dindmica complexa do ecossistema planetario. A educacdo que
necessitamos € a educagdo que nos proporciona uma compreensao e
uma conexdo de cooperacdo para o equilibrio vivencial do ecossistema
ecoldgico e social. Dai que no processo de ensino-aprendizagem temos
gue repensar a pratica pedagdgica de sala de aula e perceber o aluno na
sua multidimensionalidade:

Cada aluno em si, sendo também um sistema, traz
consigo sua multidimensionalidade, inerente a
condicdo humana, mas também carrega sua
familia, seu historico de vida, sua comunidade,
seus medos, talentos, limites, sonhos, interesses,
possibilidades. Comecamos a avangar na
compreensdo da complexidade em sala de aula
quando vamos incluindo estes, considerando-os
nos planejamentos que fazemos.
(CAVALCANTE, 2015, p. 107).

Morin afirma que o pensamento complexo ndo é uma simples
solucdo para os problemas do nosso tempo, mas é uma proposicao que
nos leva em dire¢do ao movimento da danca pela vida. Nos Sete saberes
necessarios a educacdo do futuro, Morin (2000) lanca o seu desafio
para os educadores e gestores da educacdo contemporanea. Explicita sua
critica contundente sobre as “cegueiras” do conhecimento cientifico ¢ as
limitacbes do pensamento cartesiano; 0s problemas causados pela
disjuncdo, hiperespecializacéo e a falsa racionalidade.

Morin (2003) concebe a instituicdo escolar como uma realidade
complexa submetida por uma estrutura fisica e mental reducionista,
fragmentada e simplificada. Morin (2000; 2003) propde uma reforma
substancial do pensamento moderno contemporaneo, e para que isso

da natureza mais a natureza se apropria dele” (MORIN, 2010, p. 229).
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ocorra devemos deixar as ruinas das edificacdes construidas de forma
fragmentada sob os pilares da fragmentagdo, hiperespecializacdo e
reducdo do saber.

Uma das metas mais importante da educacdo do século XXI é o
“Ensinar a condicdo humana”. Morin (2000) propde uma
educacdo/formacdo humana que desenvolva a consciéncia césmica,
fisica e terrestre, que leve o ser humano a compreender a dindmica da
unidade na diversidade/pluralidade natural e cultural. Uma educacéo que
ensine a identidade terrena, ou seja, a consciéncia de pertencimento ao
ecossistema planetario em comunhdo com todas as demais formas de
vida. Uma educacdo que ensine o ser humano a resistir e abdicar do
conhecimento tecnolégico com potencial irracional de destruicdo, como
as armas nucleares, por exemplo.

Enfim, Morin (2000, p. 114-115) ressalta que “enquanto a especie
humana continua sua aventura sob a ameaca de autodestruicdo, o
imperativo tornou-se a salvar a Humanidade, realizando-a”. Pois, “na
verdade, a dominacéo, a opressao, as barbéries humanas permanecem no
planeta e agravam-se”. Por enquanto, “nd0 possuimos as chaves que
abririam as portas de um futuro melhor”, pois “ndo conhecemos o
caminho tragado”. Entretanto, EI camino se hace al andar (Antonio
Machado). Por isso, “podemos explicitar nossas finalidades: a busca da
hominizacdo na humanizacéo, pelo acesso a cidadania terrena. Por uma
comunidade planetaria organizada” para a vida e o bem viver de todos.
Alias, “ndo seria estd a missdo da verdadeira Organizagdo das NacGes
Unidas? ”

A massificagdo da vida moderna e a fragmentagdo do pensamento
e da realidade também sdo desafios relevantes para a Educacdo
Ambiental Critica. Por isso, a importancia da contribuicdo do fil6sofo
francés Edgar Morin. Morin (2003; 2005) prop8e uma reforma do
pensamento e a teoria do paradigma da complexidade. Afirma que para
se entender as mudancas que estdo acontecendo no mundo e na ciéncia
e, principalmente, em relacdo a crise socioambiental, faz-se necessario a
criacdo de uma nova forma de ver e pensar o mundo.

Ele rompe com a matriz moderna do conhecimento,
problematizando a razdo cartesiana que simplifica o conhecimento e
fragmenta a realidade sistémica da Teia da Vida do planeta. Morin
(2003) afirma que o conhecimento cientifico classico fez uso de um
rigor matematico, projetando uma segmentacdo da realidade para
guantificd-la. A ciéncia moderna criou campos de especialidades e se
fragmentou em disciplinas sem conexfes. Ao fazer essa separagdo
negou a multiplicidade e complexidade dos fenémenos sociais e
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ambientais, empobrecendo o pensamento racional e simplificando e
substituindo a visao sistémica pela racionalidade cartesiana.

Para Morin, a crise civilizatéria do mundo moderno euro-
ocidental tem suas raizes na concepcdo de homem e natureza do projeto
de modernidade que emergiu no contexto do movimento renascentista.
Com a contribuicdo de Francis Bacon (1561-1626) e René Descartes
(1596-1650), entre tanto outros cientistas e filésofos da modernidade, os
europeus conquistaram o mundo natural e social da América, da Africa e
parte da Asia. Expandiram o projeto da modernidade para todos os
continentes, tendo no front da conquista o0s instrumentos do
colonialismo e da colonialidade.

Em nome de Deus e da razdo civilizatoria, as monarquias
europeias invadiram “novos mundos”, disseminaram praticas de
genocidio e etnocidio e criaram estruturas de colonizagdo para dominar
e explorar 0s povos e 0s recursos naturais dos territorios conquistados.
Cultivaram um modelo de progresso/desenvolvimento que concentra e
mobiliza a energia humana para a conquista e destrui¢cdo permanente dos
ecossistemas naturais.

Moacir Gadotti (2000) dialoga e compartilha com os pensadores
gue vém desmistificando as causas da crise socioambiental da
civilizagdo moderna. Segundo Gadotti (2000, p. 42), “os problemas
atuais, inclusive os problemas ecoldgicos, sdo provocados pela nossa
maneira de viver, e a nossa maneira de viver ¢é inculcada pela escola,
pelo que ela seleciona ou ndo, pelos valores que transmite, pelos
curriculos, pelos livros didaticos (também pelos livros de filosofia) .

A escola atual e a educagéo escolar, portanto, constituem parte do
problema como causa e efeito da crise contemporanea. Gadotti
reconhece que a devastacdo ambiental do Planeta é o maior ou, pelo
menos, um dos maiores problemas da humanidade. Por isso, também
aderiu ao paradigma da Pedagogia da Terra, juntamente com Paulo
Freire, Capra, Morin, Francisco Guitiérrez e tantos outros. A Pedagogia
da Terra prop6e uma nova escola, uma ecopedagogia e também uma
reforma do pensamento. Gadotti (2000, p. 203) adota as coordenadas da
Carta da Terra (1999) e lanca o seguinte desafio: “A escolha é nossa:
cuidar da Terra e uns aos outros, ou participar da destruicdo de nos
mesmos e da diversidade da vida”.

A mudanca de paradigma é urgente porque o planeta ndo suporta
mais este estilo de vida do homem moderno. Morin afirma que “toda
evolugdo comporta abandono, toda criacdo comporta destrui¢do, todo
ganho histérico paga-se com uma perda” (MORIN, 2003, p. 90-91).
Como podemos entrar na casa do outro, roubar, saquear e destruir? Sair
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dela como se fosse a coisa mais normal, sem arrependimento, sem
remorso? E exatamente isso que fazemos quando destruimos o meio
ambiente, que é o habitat de outros seres vivos e que, como nos,
dependem da sua casa, do seu lugar para existir. NOs também
precisamos deles para existir, ¢ a “A Teia da vida”, tudo esta ligado e
inter-relacionado (CAPRA, 1996).

1.2.4. Antropocentrismo e Educacio Biocéntrica

O antropocentrismo cresceu e se fortaleceu no ambiente da
modernidade euro-ocidental. A partir da revolugdo industrial 0 homem
inventa novas formas de se relacionar com o mundo e também entre si,
introduzindo assim uma série de inovacBes tecnoldgicas. A filosofia
iluminista investiu na racionalidade do progresso tecnoldgico e no seio
do capitalismo tomou a forma de uma das ideologias mais sedutoras da
cultura moderna. O sistema econdmico capitalista trabalha diariamente
criando necessidades de consumo que devem ser sentidos como
indispensaveis para a vida humana.

A degradacdo ambiental e a concentracdo de riqueza também séo
fatores que contribuem para 0 agravamento da crise socioambiental. O
capitalismo naturaliza e perpetua a desigualdade social. Entretanto, o
antropocentrismo também precisa ser problematizado. A filésofa Sonia
Felipe (2009, p. 4) nos adverte que ndo podemos “continuar sendo
ingénuos como recém-nascidos, pois estamos mais perto da morte total
do que jamais o estiveram nossos antepassados”.

A filésofa refere-se “a morte de todas as espécies vivas,
ameacadas pela violéncia de nosso modo atual de viver, produzir,
consumir ¢ descartar”. No ambito da moral antropocéntrica e da
modernidade capitalista, “consumir a vida alheia tornou-se a forma de
vida de todos os humanos, da alimentacdo ao vestuario, do lazer ao
medicamento, da cosmética a guerra”. Desde os tempos mais remotos
até os dias atuais, “tudo passa por tirar a vida dos animais, ou priva-los
de seu bem-estar especifico”. Na época do Codigo de Hammurabi, “a
vida das bestas tinha valor, por ser objeto de troca. Hoje, quatro mil
anos mais tarde, a vida de qualquer animal s6 tem valor se for de
interesse comercial (FELIPE, 2009, p. 4).

O paradigma da Educacdo Biocéntrica (EB) surgiu como uma
alternativa a pedagogia antropocéntrica que esta fortemente enraizada no
sistema educacional moderno. No Brasil, 0 movimento da EB emergiu
no inicio da década de 1980 a partir das contribuicGes reflexivas de dois
grandes educadores latino-americanos: Paulo Freire e Rolando Toro. A
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educacdo para a vida esta presente na obra de Freire pela compreensdo
de uma “consciéncia em movimento, que transita ¢ se aprofunda no
mundo, mediada por relagGes dialdgicas problematizadoras e amorosas”
(CAVALCANTE, 2015, p. 97).

A EB também tem a pretensdo de se constituir como uma
“educacdo libertadora”. Para Ruth Cavalcante (2001; 2015), Paulo
Freire deixou um legado de esperanca e sonhos para todos 0s povos
oprimidos. Foi um dos primeiros educadores contemporaneos a pensar a
“educacdo como pratica cotidiana da liberdade”. Sua Pedagogia do
Oprimido se fundamenta na ética da humanizacdo, conscientizacao e
libertagdo. Paulo Freire afirma com convic¢do que a educagdo é “um ato
politico, um ato de conhecimento e um ato criador”, € que o discurso da
neutralidade é um discurso ideoldgico a servico do capital
(CAVALCANTE, 2015, p. 95-96). Deve ser o pilar para uma Educagdo
transformadora.

Cavalcante et al. (2001, p. 52) afirmam que o método da EB
pauta-se em uma praxis vivencial, envolvendo o pensamento no todo. A
EB abarca o pensamento complexo proposto por Edgar Morin, pois leva
em consideragdo “aspectos sociais, historicos, ecol6gicos além dos
cercbrais”, encaminhando-se para o0 principio de movimento
evolucionario. Para os educadores da EB, os conhecimentos técnicos séo
importantes, mas sé esse conhecimento ndo desenvolve as relacdes que
existem entre professor e aluno, o que implica facilitar o processo de
ensino-aprendizagem, pois ndo ha como separar o desenvolvimento
cognitivo e emocional do discente.

A EB emergiu a partir do método da Teoria da Biodanca, do
educador chileno Rolando Toro. A Biodancga se fundamenta no tripé da
musica-movimento-acdo (a danca do encontro humano), propiciando
uma vivéncia integradora. Segundo Cavalcante et al. (2001), a acdo
pedagégica da EB é voltada para uma formacdo integral que leva em
consideracgdo a sensibilizacéo e afetividade do educando e do educador.
Para a autora, todas as atividades devem ser realizadas em grupo, porém
deve-se considerar o ritmo individual de cada sujeito. A Educagdo
Biocéntrica pode ser definida também como a educagdo que pretende
uma formacdo de sujeitos que se reconhegam como filhos da “mae
Terra”. Para Cavalcante et al. (2001), o espirito do planeta terra deve
estar em cada um dos sujeitos que vdo ao encontro dos caminhos da
vida.

A EB tem por objetivo sensibilizar e harmonizar as emoc6es.
Cavalcante apresenta-nos a técnica em que Toro utiliza a musica para
sensibilizar o educando. A musica exerce um grande fascinio nos
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sujeitos, o que Toro chama de vibracéo, e essa vibracdo move os atomos
e moléculas do nosso corpo. Quando se utiliza da musica como recurso,
devemos respeitar algumas das etapas que Toro cita. “Na primeira parte
criar um clima de grupo e fixar padrdes de respostas aos exercicios,
vivenciar a integracdo ao todo, que é o grupo” (CAVALCANTE et al.,
2001, p. 57).

A segunda etapa requer respostas ritmicas, ou seja, trabalhar os
movimentos de forma coordenada para que se consiga o autocontrole.
Na terceira etapa Toro destaca a melodia. Quando o educando atinge
essa fase ele deu um enorme salto evolutivo, é a integracdo neuroldgica,
guando o educando responde ao estimulo das emogBes. A quarta e
Gltima etapa é quando o educando se expressa com criatividade,
cumprindo assim o objetivo do ensino-aprendizagem.

Durante todas as etapas da biodanca, o aluno passa por um
processo de autoconhecimento, “estabelecendo a coordenagéo auditiva-
motora e a integracdo afetivo-motora, condi¢Ges basicas para uma auto-
integragdo e uma integragdo grupal” (CAVALCANTE et al., 2001, p.
58). Isso é 0 que Toro chama de Biodanca,

Segundo Ruth Cavalcante, a educacdo influencia a sociedade
humana, e quando esta se move de forma harménica e natural o sistema
social humano se conecta em sintonia com o universo, compartilhando a
danca da vida. Para Cavalcante et al. ( 2001, p. 76), precisamos nos
conscientizar que a pratica educativa “serd sempre o resultado de uma
maneira determinada de entender a sociedade e o papel que as pessoas
tém nela”.

Para a autora, o fazer pedagdgico e a acdo consciente séo
requisitos basicos para que todos os envolvidos no processo construam
uma sociedade mais justa e harménica socialmente na evolucdo da vida.
A pessoa ¢ vista no todo, considerando o desenvolvimento na “satde do
corpo, no equilibrio emocional e racional para despertar e manter os
valores humanos. Orienta-se para 0 mundo exterior e interior das
pessoas e tem como objetivo juntar o inseparavel, a natureza, a
sociedade e o ser humano” (CAVALCANTE, 2001, p. 48).

Os educadores da Educagdo Biocéntrica tém consciéncia da
necessidade de estabelecer didlogo e parceria com outras teorias. Por
isso o didlogo com Paulo Freire, Capra, Morin, as tradigdes indigenas,
gue trazem em sua esséncia o cuidado com a natureza, o respeito, etc.
Na Educacdo dialégica, da qual Paulo Freire chamou de Educacédo
Libertadora, encontram-se as mesmas verdades inquestionaveis que
aproximam da Educacdo Biocéntrica, pois ambas possuem um profundo
respeito a vida.
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O paradigma biocéntrico € a expressdao do reconhecimento da
crise civilizatéria do mundo moderno contemporéneo e a0 mesmo
tempo uma das respostas plausiveis para superar a crise.

A construgdo experimental do conhecimento,
considerando as coisas da religido (fé) separadas
das coisas da ciéncia (matéria); a multiplicacdo de
escolas e universidades; a reducdo e controle da
natureza; o avanco da nova ciéncia (moderna);
organizagdo racional do trabalho; a desvalorizagéo
da fé, do mistico e dos sentimentos de amor e
vinculo. A transformagdo do mundo em objetos e
mercadorias e o distanciamento do convivio com
0 natural; a criagio do Estado Moderno; a
destruicdo da natureza e o enaltecimento do
urbano, da inteligéncia, da tecnologia e do
industrial; o aumento da expectativa de vida; a
exploragéo do individualismo e do consumismo;
tudo isso, constitui a sociedade moderna com sua
ordem social baseada em um Estado de Direito.
(CAVALCANTE, 20186, p. 29).

Na segunda metade do século XX surgiram varios movimentos
sociais, entre 0s quais: movimento hippie, movimento ambiental,
movimento feminista, movimento pacifista, movimento negro,
movimento musical (rock, reggae...), movimento dos direitos humanos,
movimento dos sem-terra, movimento dos sem-teto, movimento dos
atingidos por barragens, etc. Todos esses movimentos indicavam que
nosso atual sistema social estava produzindo um mal-estar ndo somente
para as populagdes humanas de diversos paises, mas também para as
demais formas de vida do planeta Terra.

Atualmente os problemas sociais e ambientais se agravaram. A
globalizacdo capitalista nos colocou na rota de um colapso ambiental
suicida. Precisamos urgentemente projetar novos paradigmas de mundo,
de ser humano, de ciéncia, de educacédo, de sentido para o bem viver.
Neste sentido, a Educagdo Biocéntrica é uma nova visdo de mundo e de
pessoas, ampliando a consciéncia do sentido da vida e do lugar do ser
humano na sociedade humana, no Planeta Gaia e no Universo.

A EB se aproxima de Paulo Freire e Edgar Morin porque ambos
propdem uma forma de pensar o “individuo complexo, afetivo,
dialogico e reflexivo, consciente na sociedade”. (CAVALCANTE,
2016, p. 44). Ambos desenvolveram préxis epistemoldgica, libertadora e
transdisciplinar com profundo respeito ao ser humano e ressaltaram a
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importancia fundamental do encontro no dialogo social e intercultural,
gue emerge a consciéncia do homem e também do mundo, que se
amplia pelo caminho da educagdo reflexiva e amorosa
(CAVALCANTE, 2016).

A EB busca o desenvolvimento de uma educacdo integrada e
centrada no viver e conviver; busca a construgdo de conhecimento e
préticas educativas voltadas para a vida. A educacdo para Freire é um
processo permanente que se da em todas as esferas da vida social, sendo
nas escolas, nas organizagfes, nas comunidades, nos movimentos
sociais, em todo lugar social. Entretanto, praticamente todos os paises
do mundo construiram um sistema nacional de educacdo escolar
inspirado e motivado pelo movimento do iluminismo europeu do século
XVIIL.

Assim, no decorrer do século XX o sistema da educagdo escolar
se tornou uma das maiores obras da civilizagdo moderna. A estrutura
arquitetdnica e epistemolégica deste sistema educacional, no entanto, foi
edificada de acordo com a racionalidade da modernidade/colonialidade,
Ou seja: eurocentrista, antropocentrista, capitalista e racionalista. No
ambito do sistema educacional, “os pressupostos que tem sido a base
para a formulacgdo das préticas curriculares de ensino-aprendizagem” sdo
aquelas que valorizam ‘“apenas a razdo e a experimentacdo, omitindo
processos caracteristicos do ser humano, como a emocéo e o sentimento,
as suas subjetividades e o desenvolvimento humano como um todo”
(CAVALCANTE, 2016, p. 51).

Ruth Cavalcante (2016) caracteriza a EB como uma tendéncia
Evolucionéria. Segundo a autora, a EB visa desenvolver no ser humano
uma educacdo que vai evoluindo, “através do viver, do conviver, do ser
e do sentir”.
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Quadro 1: Tendéncia Evolucionéria da Educagéo.
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1960 1980 1980 1960/1980
Emilia Ferreiro RolandoToro
Paulo Freire Pierre Weil Ruth
Ana Terberosky
Vigotsky Roberto Crema Cavalcante
Cezar Wagner
Viver (celebracdo da vida)
Conviver (criar vinculos)
Ser (multidimensional)
Sentir (vivenciar)

Fonte: Cavalcante (2016).

Entdo a finalidade da EB ¢é o fortalecimento da identidade
pessoal, do individuo e do sujeito coletivo, através do fortalecimento
dos vinculos com a cultura Biocéntrica, com a coexisténcia cultural e
intercultural, por meio da construcdo amorosa do conhecimento-
aprendizagem-desenvolvimento. A Educacdo Biocéntrica ainda se
encontra em fase de construcdo, mas isso ndo tem impedido um nimero
consideravel de educadores procurando redirecionar suas praticas
educativas em direcdo ao paradigma biocéntrico, e além dos docentes da
educacdo basica, ja se tem registros nas universidades de educadores-
pesquisadores utilizando essa abordagem.

Ruth Cavalcante (2016, p. 53-61) recorda 0 momento de sua
transicdo para a Educacdo Biocéntrica. Quando voltou do exilio na
Alemanha, retomou sua militdncia na educacdo popular e ingressou no
movimento em defesa dos direitos humanos. Antes do exilio,
desenvolvia atividades pedagodgicas com o objetivo de formar sujeitos
com uma consciéncia critica em relagdo ao sistema capitalista, na
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perspectiva da educacgdo libertadora de Paulo Freire. Na volta para o
Brasil, se deparou com uma escola mais tecnicista, mais burocréatica e
mais alienada em relacdo a realidade social brasileira.

Na época ndo encontrou uma escola regular preparada para
matricular sua filha Marina, com Sindrome de Down. Por isso, decidiu,
juntamente com seu pai, que era médico, e seu companheiro Cezar
Wagner, que ja conhecia o paradigma da Biodanca de Rolando Toro,
criar um Centro de Desenvolvimento Humano (CDH) e uma escola
infantil para criangas regulares e criangas com este tipo de deficiéncia.
Foi nessa escola — Escolinha Raio de Sol — onde seus trés filhos foram
alfabetizados, que se cultivou as primeiras sementes da Educacédo
biocéntrica no Brasil.

Né&o foi facil construir nova proposta educacional
a partir de uma realidade com marcas profundas
do autoritarismo, da dominacéo e do utilitarismo.
Logo ap6s minha chegada, retomei também a
tarefa de oferecer cursos sobre o Método Paulo
Freire para alfabetizacdo de adultos e tive como
alunos um grupo de Biodanga que chegou a mim
orientado pelo facilitador Cezar Wagner que, ja na
época, percebia uma aproximagdo entre 0
pensamento de Rolando Toro e o de Paulo Freire.
Foi o meu primeiro e definitivo encontro com a
visdo biocéntrica. Participei da organizacdo da
primeira turma de formacdo em Biodanca com
aluna. A partir deste momento, passei a compor a
direcdo da Escola de Biodanca do Ceard como
integrante do Conselho Pedagdgico até os dias de
hoje. (CAVALCANTE, 2016, p. 59).

Para entender um pouco mais a fundo a EB, faz-se necessério
compreender os processos educativos biocéntricos. Para Cavalcante,
esses processos se desenvolvem para a vida, “para o ser de abundéncia,
para a criagdo e recriagdo permanente da existéncia e do conhecimento”
(CAVALCANTE, 2016, p. 74). Para isso precisam ser estimulados no
ser humano, para que estes usem seus conhecimentos, durante toda a sua
vida, pode ser nos grupos onde convivem, como a familia, o grupo que
participa, a escola, movimentos, associacBes, organizagdes
comunitarias, sociais e culturais. Segundo Cavalcante (2016, p. 75), 0s
processos educativos biocéntricos buscam “estimular a poténcia de vida,
a arte, a inteligéncia afetiva, a constru¢do de conhecimentos e sentidos,
identidade pessoal e a expansdo da consciéncia”.
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Para Cavalcante (2016), o educando na EB é convidado a
aprender de outra forma, com mais leveza, considerando o lugar em que
esta aprendendo, conhecendo e compartilhando experiéncias, fazendo
vivéncias, reflexdes e dialogando sobre suas agdes e os significados
delas em sua vida e também na dos outros. E preciso ter paix&o pelo que
se faz na educacdo, pois ndo é apenas um ato de ensinar e aprender, €
também um lugar de vivenciar 0 que se ensina e 0 que se aprende, tanto
de forma individual, grupal ou no coletivo. Nos encontros educativos,
“cria-se um lugar de expresséo, de convivéncia e de troca de saberes e
praticas. Uma educagio viva” (CAVALCANTE, 2016, p. 75).

Entdo, a partir de Cavalcante podemos concluir que a EB percebe
0 ser humano como um ser vivencial-reflexivo-dial6gico-ativo, ser
imanente e transcendente: individuo-sociedade-natureza, pensamento
complexo. Através do método interativo biocéntrico, fortalecer a
identidade pessoal do sujeito individual e coletivo, fortalecer os vinculos
e a cultura Biocéntrica, com coexisténcia, construgdo amorosa do
conhecimento e aprendizagem-desenvolvimento.

Para Cavalcante (2016), o paradigma biocéntrico se foca no
amago da natureza porque ela é a fonte de vida de todo o Planeta. Para
criar e desenvolver a aprendizagem na perspectiva da Educacdo
Biocéntrica, temos a nossa volta 0 mundo natural e social, uma Teia de
Vida que nos conecta a todos e a tudo. Por isso, devemos esperar que 0S
frutos germinem e crescam no seu devido tempo. A EB cultiva as
sementes do amor, da cooperacdo e do conhecimento que nos ensina a
compreender a funcionalidade do ecossistema de vida. No principio
somos semeadores, mas chegara o dia em que os frutos produzidos pelos
processos educativos que semeamos serdo colhidos pela humanidade,
salienta Cavalcante.

Portanto, ndo podemos nos abater diante das dificuldades, pois o
momento exige iniciar e transformar o conhecimento em sabedoria.
Além disso, todo conhecimento passa por um processo de avaliagcdo. Na
EB, “o ato de avaliar ¢ sistémico, isto €, tanto quem avalia aprende,
como quem aprende avalia”. Na pratica pedagogica biocéntrica, “ndo
separamos sujeito avaliador e avaliado, ambos fazem parte de um
sistema de aprendizagem-desenvolvimento, embora cada um tenha uma
fungéo diferenciada nesse sistema” (CAVALCANTE, 2016, p. 274).
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2. TENDENCIAS DA EDUCACAO AMBIENTAL NO ENSINO E
NA PESQUISA

Neste capitulo apresenta-se uma contextualizagdo histérica do
surgimento da Educacdo Ambiental no Brasil e as tendéncias
predominantes das atividades educativas no ambito do ensino e da
pesquisa. Este capitulo procura identificar as percepgdes sobre a crise
ambiental e as Mudangas Climéticas, e os temas mais recorrentes da
Educacdo Ambiental (EA) no meio escolar.

2.1. CONTEXTO HISTORICO DA EA

Embora a maioria dos pesquisadores demarquem as décadas de
1960 e 1970 como o periodo de emergéncia de uma consciéncia
ambiental em nivel global, hd que se destacar que nos paises euro-
ocidentais a critica ambiental esta presente no contexto do colonialismo
da América e Africa, e no contexto das mudancas estruturais provocadas
pela Revolugdo Industrial do final do século XVIII e todo o século XIX.

No Brasil escravista (1786-1888), por exemplo, José Augusto de
Padua (2004) descobriu uma “tradicdo intelectual” ignorada pela
historiografia brasileira cuja critica recorrente era a “critica ambiental”;
e na primeira metade do século XX José Luiz de Andrade Franco (2009)
identificou um grupo de intelectuais que se mobilizou politica e
cientificamente reivindicando politicas publicas de Prote¢do a
Natureza. Além disso, caso seja necessario identificar os pioneiros da
critica ambiental nas Américas, ha que se buscar e reconhecer as vozes
silenciadas dos povos indigenas. Os povos indigenas foram os primeiros
a perceber e denunciar a irracionalidade devastadora da cultura do
homem moderno.

Depois da Segunda Guerra Mundial, os primeiros registros que se
tem do termo EA foi o encontro da Unido Internacional para a
Conservacdo da Natureza (UICN), ocorrido em Paris em 1948. Porém, a
EA foi mesmo definida na Conferéncia de Estocolmo, em 1972. A partir
dessa conferéncia se institui uma agenda internacional com a tematica
da Educacdo Ambiental. Trés anos mais tarde, em Belgrado (na
lugoslavia), foram definidos os principios e orientacfes pelo Programa
Internacional para o futuro da EA. Em 1977 acontece a Conferéncia
Intergovernamental em Thilise, na Georgia (ex Unido Soviética), sobre
EA em ambito mundial. O evento foi organizado pela Unesco em
parceria com o Programa de Meio Ambiente da ONU (PNUMA).

Quais foram as premissas de EA aprovadas no encontro de
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Thilisi? O primeiro aspecto a ser destacado é o diagndstico que indica a
percepcdo da crise ambiental: “Nas ultimas décadas, o homem,
utilizando o poder de transformar o meio ambiente, modificou
rapidamente o equilibrio da natureza. Por conseguinte, as espécies vivas
ficam frequentemente expostas a perigos que podem ser irreversiveis”.
Apesar de o diagnoéstico se referir ao “homem” num sentido genérico,
problematiza-se o poder de transformacdo da sociedade moderna e o
desequilibrio ecolégico que também atinge os seres vivos ndo humanos.

Diante deste diagndstico, afirma-se que “a educagdo ambiental
deve abranger pessoas de todas a idades e de todos os niveis, no ambito
do ensino formal e ndo-formal”. Sugere-se a formagdo de “especialistas
no assunto”, mas recomenda-se também que “aqueles cujas acdes e
decisBes podem repercutir significativamente no meio ambiente” devem
“receber, no decorrer da sua formacao, os conhecimentos ¢ atitudes
necessarios, além de detectarem plenamente o sentido de suas
responsabilidades nesse aspecto”.

O encontro de Thilisi assinalou ainda que “a educagdo ambiental
deve constituir um ensino geral permanente, reagindo as mudancas que
se produzem num mundo em rapida evolugdo”; deve propiciar uma
formacdo “dentro da qual se reconhece existir uma profunda
interdependéncia entre o meio natural e 0 meio artificial”. Além disso,
“a educagdo ambiental deve ser dirigida a comunidade despertando o
interesse do individuo em participar de um processo ativo no sentido de
resolver os problemas dentro de um contexto de realidades especificas,
estimulando a iniciativa, o senso de responsabilidade e o esforco para
construir um futuro melhor” (DECLARACAO DE TBILISI, 1977).

Na Conferéncia de Estocolmo (1972), a participacdo do governo
brasileiro foi considerada vergonhosa e fora de sintonia com as
preocupagdes ambientais daquele contexto. No encontro de Estocolmo,
a delegacdo brasileira explicitou a seguinte mensagem: o Brasil esta
“aberto a poluig@o, porque o que se precisa € dolares, desenvolvimento e
empregos”. A partir das criticas internas e externas e principalmente a
partir do final do regime civil-militar (1964-1985), a questdo ambiental
passou a fazer parte da pauta politica nacional.

Ainda no periodo do regime civil-militar, foi criada em 1973 a
Secretaria Especial do Meio Ambiente (SEMA), sob responsabilidade
do Ministério do Interior, que além de outras atividades também
comecou a implementar uma politica de Educacdo Ambiental. No
encontro de Thilisi (1977), o Brasil aprovou as defini¢des e as diretrizes
qgue foram adotadas para se construir uma politica de Educacéo
Ambiental em todos os paises. Entretanto, foi a partir de 1988, com a
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proclamacgéo da constituicdo mais democratica da historia do pais, que o
Brasil aprovou a primeira constituicdo a explicitar uma preocupagéo
com a protecdo do meio ambiente. A partir da Constituicdo de 1988 o
Brasil criou e implementou uma consistente legislagdo ambiental.

Em junho de 1992, no Estado do Rio de Janeiro, aconteceu a
Conferéncia das Nagdes Unidas sobre o Meio Ambiente e
Desenvolvimento (CNUMAD/Eco0-92). Este encontro marcou 0 modo
como 0 mundo passou a encarar sua relacdo com o planeta e 0 Meio
Ambiente. A partir dai a comunidade politica internacional assumiu a
necessidade de conciliar o desenvolvimento socioecondémico com uma
exploracgdo sustentavel dos recursos naturais.

A partir dos estudos e debates motivados pela Rio-92, ficou cada
vez mais evidente que se todos os paises do mundo adotarem o mesmo
padrdo de desenvolvimento e 0 mesmo estilo de vida dos paises mais
industrializados 0 mundo humano necessitaria de pelo menos mais 10
planetas Terras. E a partir dessa percepcdo ambiental que se da os
primeiros passos para criar uma politica de EA para todos os paises. A
partir da aprovacdo de uma politica de EA em nivel internacional,
emergem pelo menos duas questdes fundamentais: o que é e qual
perspectiva de Educacdo Ambiental é mais adequada para reverter a
crise socioambiental? E possivel construir uma EA critica sem
guestionar/denunciar a racionalidade insustentdvel do sistema
capitalista?

Com o padrdo desenvolvimentista de acumulacéo e concentragio
do capital, constata-se que ndo ha uma apropriacédo da natureza de forma
ecologicamente sustentavel, pois o sistema econdmico moderno impde
uma economia para 0 mercado e ndo para a subsisténcia sustentavel das
comunidades. Nas sociedades capitalistas, o trabalhador humano ¢é
educado e mobilizado para explorar os recursos naturais muito além do
gue necessita, uma vez que o objetivo primordial do capital é lucro e o
custo socioambiental é remetido para toda a sociedade. Por isso, quando
se pensa em uma EA critica faz-se necessario desvendar a concepcao de
homem e natureza que rege o sistema capitalista e 0s mecanismos que
geram concentracdo de riqueza e desigualdade social a partir do
processo de exploragdo dos recursos naturais (LAYRARGUES, 2009).

No Brasil a Politica Nacional de EA foi regulamentada pela Lei
N.29.795/1999 (PNEA). Em seu Art. 2°, a Lei define a EA nos seguintes
termos: “A EA ¢ um componente essencial e permanente da educacdo
nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os
niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo-
formal” (BRASIL, 1999). A partir das diretrizes juridicas da PNEA
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criam-se as Diretrizes Curriculares Nacionais para a EA (DCNEA),
definidas pela Resolugdo N° 2, de 15 de Junho de 2012, do Conselho
Nacional de Educacdo. Assim, as DCNEASs passam a orientar a pratica
pedagdgica de EA nos curriculos da Educagdo Basica e no Ensino
Superior.

Para alguns pesquisadores, a legislagdo que regulamenta e define
as diretrizes curriculares da EA representa uma conquista dos
educadores ambientais. A legislacdo explicita conceitos e indicadores
gue orientam a pratica pedagdgica no ambiente escolar e em outros
espacos educativos. Para Berenice Gehlen Adams (2012), por exemplo,
os dispositivos juridicos da EA conferem legitimidade e estimulam a
superacdo de praticas fragmentadas e conteudistas, como a proposicéo
da interdisciplinaridade e abordagens que articulam as questdes locais
com o nacional e o global.

Adams também chama a atencdo para o desconhecimento da
legislacdo ambiental por parte dos educadores brasileiros, situacdo que
acaba contribuindo para préaticas meramente conteudistas de Educacdo
Ambiental. No primeiro ano do século XXI, o juiz de Direito Antbnio
Silveira Ribeiro dos Santos (2000, p. 23) ressaltou que a legislagdo que
regulamenta e orienta a pratica da EA é oriunda dos movimentos
ambientais, e que a Agenda 21, documento aprovado na Rio-92, “é sem
sombra de davida o mais importante documento a dar base as
legislacBes dos paises ligados @ ONU, pois ali estdo as recomendagdes e
0s principios necessarios & implantacdo de leis que refletem os anseios
mundiais sobre a matéria, e seu Capitulo 36 é todo dedicado a EA”.

Santos (2000, p.14) lembra ainda que, apesar dos preceitos
constitucionais que ja determinavam a implementacdo da Educacdo
Ambiental e de toda discussdo em &mbito internacional, antes da Rio-92
0 que existia no Brasil “era fruto dos esfor¢os de alguns abnegados
professores e educadores, ndo havendo a atengdo que merece o tema
pelo Poder Publico e as entidades particulares de ensino”.

As  Diretrizes  Curriculares da Educacdo  Ambiental
(DCNEA/2012) também s&o vistas pelos educadores brasileiros em suas
multiplas dimensdes. As Diretrizes para EA reiteram a perspectiva
interdisciplinar e transversal da tematica ambiental para além da
tradicional prética conteudista da educagéo. Tais dos Santos e Marco da
Costa (2015, p. 149) apontam as limitacdes da realidade escolar, entre as
quais as condi¢des de trabalho dos professores, como empecilhos para
desenvolver a EA preconizada pela DCNEA, mas consideram que:
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[...] as DCNEA estdo baseadas em uma concepgéo
de EA critica, reflexiva e emancipatoria, buscando
um trabalho continuo desta tematica. Ao longo de
todo o texto, percebe-se que a EA é pretendida
COmo processo permanente visando a conquista da
cidadania e de um desenvolvimento sustentavel.
Observa-se também que o trabalho da tematica
ambiental procura incentivar o0s alunos a
refletirem sobre os problemas locais e globais,
agindo sobre os mesmos na busca de um novo
paradigma na relagéo sociedade/ meio ambiente.

De um modo geral, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
EA (DCNEA), em seu artigo 8°, propde “uma pratica educativa
integrada e interdisciplinar, continua e permanente em todas as fases,
etapas, niveis e modalidades, ndo devendo, como regra, ser implantada
como disciplina ou componente curricular especifico”. (SANTOS;
COSTA, 2015, p. 145). Nas ultimas décadas, os educadores ambientais
vém tentando melhorar e atualizar as praticas educativas conforme as
orientacdes epistemoldgicas das DCNEA. Entretanto, a realidade escolar
e 0 descaso das autoridades governamentais para com as condi¢Ges de
trabalho dos docentes das escolas publicas vém se constituindo em um
obstaculo intransponivel para o desenvolvimento de uma Educacédo
Ambiental de qualidade pedagogica razoavel.

A legislagdo que legitima e orienta a pratica pedagdgica da
Educacdo Ambiental representa avancos em termos tedricos e
epistemolégicos. Percebe-se, inclusive, uma orientacdo de Educacdo
Ambiental na perspectiva do pensamento complexo. Segundo Morin
(2005), o sistema que compde 0 meio ambiente é complexo, pois 0s
elementos estdo interligados, inter-relacionados entre si. A teoria do
pensamento complexo ajuda a pensar uma EA interdisciplinar e
integrada, ensina a ver e observar 0 meio ambiente na sua
complexidade, superando as visdes simplistas e reducionistas da
tradicional cultura moderna que concebe a natureza apenas como
“recurso” para fins econdmicos e utilitaristas. De forma semelhante a
que se propde Morin, os objetivos da EA preconizados pelas DCNEASs
em seu artigo 13°, que se reporta @ PNEA, explicitam uma concepgao de
educacdo muito além daquela que se constata no cotidiano do sistema
educacional brasileiro:

| - desenvolver a compreensao integrada do meio
ambiente em suas multiplas e complexas relagdes
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para fomentar novas préticas sociais e de
produgdo e consumo.

Il - estimular a reflexdo critica e propositiva da
insercdo da Educacdo Ambiental na formulagdo,
execucdo e avaliacdo dos projetos institucionais e
pedagdgicos das instituicdes de ensino, para que a
concepcdo de Educagdo Ambiental como
integrante do curriculo supere a mera distribuicéo
do tema pelos demais componentes;

Il - estimular a mobilizagdo social e politica e 0
fortalecimento da consciéncia critica sobre a
dimensdo socioambiental;

IV - incentivar a participagdo individual e
coletiva, permanente e responsavel, na
preservacdo do equilibrio do meio ambiente,
entendendo-se a defesa da qualidade ambiental
como um valor insepardvel do exercicio da
cidadania;

V - estimular a cooperagdo entre as diversas
regides do Pais, em diferentes formas de arranjos
territoriais, visando & construgdo de uma
sociedade ambientalmente justa e sustentavel;

VI - fortalecer a cidadania, a autodeterminagdo
dos povos e a solidariedade, a igualdade e o
respeito aos direitos humanos, valendo-se de
estratégias democraticas e da interagdo entre as
culturas, como fundamentos para o futuro da
humanidade;

VIII - promover o cuidado com a comunidade de
vida, a integridade dos ecossistemas, a justica
econdmica, a equidade social, étnica, racial e de
género, e o didlogo para a convivéncia e a paz.
(BRASIL, 2012).

As Diretrizes da EA deixam transparecer a preocupagdo com as
relacbes entre sociedade, cultura e o meio ambiente, destacando a
relevancia sobre o aspecto democratico participativo e humanista,
indicando assim apreensdo com relacdo ao futuro das préximas
geragbes. A EA se concretiza no espago escolar por atividades que
conscientizam a comunidade escolar sobre a importancia de se preservar
0 meio ambiente e a sua convivéncia sustentdvel com o ambiente social
e natural.

Em geral, a Politica Nacional de EA (PNEA) fomenta o
desenvolvimento de uma educacdo critica e emancipacionista e estimula
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a implantacdo de atividades artisticas e culturais articuladas com a
guestdo ambiental. Mas quais as condicdes que as escolas publicas
apresentam para desenvolver o papel artistico e cultural? Em Santa
Catarina, as Diretrizes Curriculares propdem a oferta de aula de musica,
mas 0 governo ndo provém recursos financeiros para que essas aulas
sejam realizadas. E frustrante o distanciamento entre a garantia legal e a
efetividade desta.

Os avancos na legislacdo ambiental sdo evidentes nas préaticas
gue se desenvolvem no meio escolar. Contudo, a dimensdo
antropocéntrica ainda € o horizonte predominante tanto nos dispositivos
juridicos quanto nas préaticas educacionais. O primeiro artigo da Lei
9795/99, por exemplo, onde se explicita o conceito de Educacdo
Ambiental e a formagdo de ‘“habilidades, atitudes e competéncias
voltadas para a conservacdo do meio ambiente”, preconiza a
conservagdo da natureza como um “bem de uso comum do povo”. Em
certo aspecto, isso representa um avango diante da voracidade da
racionalidade capitalista que procura privatizar tudo e a todos. Por outro
lado, excluem da participacdo do usufruto comum do ambiente natural
0s demais seres vivos que também tém direito de existéncia digna e sdo
essenciais para o equilibrio dos ecossistemas ecolégicos.

Diante dos problemas ambientais e suas mudangas que estdo
sendo vivenciadas pela humanidade, um dos objetivos principais da
DCNEA ¢é desenvolver uma nova mentalidade nos educandos de como
se relacionar e usufruir do meio ambiente, buscando um equilibrio entre
0 homem e a natureza. As DCNEAs propdem mudancas substanciais na
pratica educativa e um regime de colaboracdo entre os 6rgdos
governamentais e educacionais em ambito municipal, estadual e federal.
No artigo 19, afirma-se que:

Art. 19. Os 6rgdos normativos e executivos dos
sistemas de ensino devem articular-se entre si e
com as universidades e demais instituicdes
formadoras de profissionais da educacéo, para que
0s cursos e programas de formacdo inicial e
continuada de professores, gestores,
coordenadores, especialistas e outros profissionais
que atuam na Educacdo Bésica e na Superior
capacitem para o0 desenvolvimento didatico-
pedagdgico da dimensdo da Educagdo Ambiental
na sua atuacdo escolar e académica (BRASIL,
2012).
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E os incisos 1° e 2° determinam que os cursos de licenciatura e
0s programas de pds-graduagdo devem assegurar “condi¢des concretas”
para inserir a dimensdo da Educacdo Ambiental na formacdo para a
docéncia.

8§ 1° Os cursos de licenciatura, que qualificam para
a docéncia na Educacdo Bésica, e 0S cursos e
programas de pds-graduagdo, qualificadores para
a docéncia na Educacdo Superior, devem incluir
formagdo com essa dimensdo, com foco na
metodologia integrada e interdisciplinar.

§ 2° Os sistemas de ensino, em colaborag¢do com
outras instituicBes, devem instituir politicas
permanentes que incentivem e deem condigdes
concretas de formacdo continuada, para que se
efetivem os principios e se atinjam os objetivos da
Educacdo Ambiental. (BRASIL, 2012).

Cabe ressaltar aqui o papel das universidades, rever a formacao
docente para que o professor possa refletir sobre os fundamentos de sua
pratica e superar 0 pragmatismo antropocentrista que orienta sua préatica
pedagbgica no dia a dia da sala de aula. Ha também muitos professores
gue ja fazem a reflexdo constante da sua pratica, mas infelizmente ndo
conseguem perceber que uma formacgdo competente para 0 mundo do
trabalho é também, na maioria das vezes, uma competéncia para
explorar de forma mais eficiente os “recursos naturais”. Portanto,
identificamos aqui o grande problema na formacao para a docéncia, pois
o formando sai da universidade sem a qualificacdo da percepcédo
ambiental e a compreensdo da gravidade da crise socioambiental pela
gual estamos passando.

Para Morin (1998), a nova visdo da realidade de que estamos
falando baseia-se na consciéncia do estado de inter-relacdo e
interdependéncia essencial de todos os fendmenos fisicos, bioldgicos,
psicoldgicos, sociais e culturais. Infelizmente, “nossa civilizagdo e, por
conseguinte, nosso ensino privilegiaram a separacdo em detrimento da
ligacdo, e a andlise em detrimento da sintese. Ligacdo e sintese
continuam subdesenvolvidas”. E por que a mente do homem moderno
continua subdesenvolvida? “Porque a separagdo e a acumulacdo sem
ligar os conhecimentos sdo privilegiadas em detrimento da organizagéo
que liga os conhecimentos” (MORIN, 2003, p. 24).

E é isso que preconizam as DCNEAs. A EA ndo pode ser
pensada e praticada como mais uma disciplina do curriculo escolar. No
cotidiano escolar, “entretanto, o que se percebe na pratica é que a
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maioria das a¢des didaticas voltadas para a EA sdo desenvolvidas de
forma confusa, e desarticulada, ficando a cargo de préaticas pontuais de
alguns docentes” (SANTOS; COSTA, 2015, p. 148).

De um modo geral, a DCNEA propde uma concepcdo de
Educacdo Ambiental critica, reflexiva e emancipatoria, que estimula os
educadores a reverem suas metodologias e concepcles pedagdgicas
fragmentadas. Por outro lado, as diretrizes ndo amparam os docentes nas
suas dificuldades cotidianas, seja em funcdo da precariedade das
estruturais fisicas e materiais, da burocracia que coibe a autonomia e
criatividade de docentes e alunos e, principalmente, das condicGes de
trabalho e salario que impossibilitam qualquer mudanca substancial na
qualidade de vida e trabalho da profissdo docente.

Na educagdo vivenciamos um grande desafio. Como propiciar
uma educacéo critica, reflexiva e emancipatoria se os educadores séo
engessados nos moldes de um calendario escolar, que estabelece o
nimero de reunides pedagdgicas, programacdo por disciplina,
burocratizacdo dos registros diarios ou mesmo a modernizagdo destes,
como o diario online? A falta de investimentos basicos permanentes na
manutencao da estrutura escolar é recorrente no Brasil.

Em Sombrio (SC) e Balneario Gaivota (SC), vivenciamos
recentemente o fechamento de cinco escolas estaduais. Os motivos
foram diversos, mas todos eles se constituiam como falta de
necessidades basicas para que essas escolas estivessem em suas
condi¢bes de funcionalidade. Falta de alvard da vigilancia sanitéria,
inexisténcia de dedetizacdo, limpeza de caixa de &gua, auséncia de
assentos dos vasos sanitarios, caréncia de fossas sépticas, luzes de
emergéncia, extintores de incéndio, fiacdo elétrica em mas condicbes de
uso, infiltracdo de agua, falta de higienizacdo das cozinhas e outras
mais. Desde 2015 o sindicato dos professores vinha fazendo denincias
ao Ministério Publico sobre as condigBes das estruturas fisicas das
escolas, mas s6 em 2017 é que o MP fez vistorias nos locais.

Qual é a situacdo da infraestrutura fisica e da condicdo docente da
educacdo bésica brasileira atualmente? Segundo as Notas Estatisticas
publicadas no Censo Escolar da Educacdo Basica 2016 (BRASIL,
2017), o Brasil possui 186,1 mil escolas de educacdo basica, sendo 66%
no meio urbano e 34% no meio rural. Cerca de 2/3 das escolas estdo sob
a responsabilidade dos municipios, abrangendo 46,8% das matriculas.

A rede publica estadual possui 16,5% das escolas da educacdo
bésica, mas atende 34% das matriculas, enquanto a rede privada
participa com 18,4%. Cerca de 95% das escolas possuem, por meio do
poder publico, os servicos sanitarios basicos: dgua e esgoto sanitério.
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Cerca de 50% das escolas basicas possuem biblioteca ou sala de leitura e
“o acesso a internet esta amplamente disponivel nas escolas das regifes
Sul, Sudeste e Centro-Oeste”. Em relacdo a escolaridade, o Censo do
INEP/MEC afirma que 77,5% dos docentes que atuam na educacao
basica possuem nivel superior e destes 90% tém formagdo em curso de
licenciatura.

De um modo geral, os educadores e pesquisadores da educacdo
ainda estdo analisando os dados do ultimo censo escolar, mas outros
setores da sociedade brasileira jA manifestaram as primeiras opinides. O
Jornal do Brasil, por exemplo, publicou uma matéria no dia 31/01/2018
com a seguinte manchete: Censo Aponta Que Escolas Publicas Ainda
Tém Deficiéncias De Infraestrutura. Enquanto o relatdrio oficial do
censo procura destacar 0s aspectos mais positivos da realidade escolar,
0s jornais destacam as deficiéncias do sistema escolar:

Nas escolas de ensino fundamental, a garantia de
agua ocorre por meio da rede publica de
abastecimento na maior parte dos casos (65,8%),
mas hd as abastecidas por poco artesiano (17,4%);
cacimba, pogo ou cisterna (11,9%) ou diretamente
por rios, cOrregos ou outros canais (6,2%). Em
10% delas, ndo ha agua, energia ou esgoto.

O movimento Todos Pela Educacdo, patrocinado por setores
empresariais, entre 0s quais 0s bancos Itad, Bradesco, Unibanco e o
grupo Votorantim, também explicitou uma visdo mais pessimista do
Censo Escolar da educacéo bésica.

Segundo o Censo Escolar de 2014, apenas 4,4%
das escolas de Educagdo Baésica do Brasil
possuem todos os itens de infraestrutura listados
no Plano Nacional de Educacdo (PNE). Isso
significa que, na pratica, apenas 6.504 unidades da
rede publica de ensino redinem, ao mesmo tempo
em suas dependéncias, agua filtrada, esgoto
tratado, acesso a energia elétrica e a internet de
banda larga, biblioteca ou sala de leitura, quadra e
laboratério de ciéncias. O objetivo tragado no
Plano é garantir essas condicOes para a totalidade
das escolas, até o ano de 2024.

No Censo Escolar de 2010, a situacdo da infraestrutura escolar
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era ainda mais precaria. No Relatério Técnico de 2010, o MEC
reconhece que a infraestrutura tinha “importincia fundamental no
processo de aprendizagem”. Os indicadores de infraestrutura mostram as
deficiéncias e a direcdo dos investimentos a serem feitos. No Censo de
2010, os indicadores escolhidos e a situagdo das escolas do ensino
fundamental regular, anos iniciais e finais, apresentava a seguinte
realidade: Quadra de Esporte (26,4% e 55,7%), Biblioteca (30,4% e
58,7%), Laboratério de Ciéncias (7,6% e 23,8%), Laboratério de
Informatica (32,3% e 67,6%), Acesso a Internet (38,9% e 70%) e
Dependéncias e vias adequadas (12,2% e 23,4%).” O perecer técnico
destaca uma tendéncia que se configura ainda nos dias atuais, ou seja,
crescimento dos investimentos na tecnologia digital e precarios
investimentos em laboratério de ciéncias:

Observa-se que, no ensino fundamental, tanto nos
anos iniciais quanto nos anos finais, o recurso
mais disponivel € 0 acesso a internet, sendo
oferecido em 39% das escolas de anos iniciais e
em 70% das escolas dos anos finais. No entanto,
existe ainda uma lacuna no aspecto laboratério de
ciéncias, oferecido em apenas 7,6% das escolas
nos anos iniciais do ensino fundamental e 23,8%
nas escolas dos anos finais.

As opinides e intepretacdes do Censo de 2010 também sdo
diferentes e divergentes em alguns aspectos. Soares Neto e
colaboradores (2013) propuseram, Uma escala para medir a
infraestrutura escolar, tomando como fontes de dados o Censo Escolar
de 2010/2011, onde se constata que 44% das escolas da educacdo bésica
sO tinham uma infraestrutura escolar elementar, ou seja, dispunham
apenas de agua, servico sanitario, esgoto, energia elétrica e cozinha.
Segundos os autores, os dados do Censo de 2010/2011 comprovavam
gue a infraestrutura escolar da educacdo basica brasileira era inadequada
ou insuficiente para o processo ensino-aprendizagem.

Para definir uma escala para a situagcdo da infraestrutura, os
pesquisadores selecionaram 24 itens escolares para checar se ha
infraestrutura e disponibilidade ou ndo nos colégios publicos brasileiros.
A partir da presenca ou ndo desses itens, as escalas foram distribuidas
em quatro categorias, sendo que no nivel elementar ficam as escolas que
tém apenas o minimo para o funcionamento do periodo.

" Dados referentes ao Ensino Fundamental Regular, Anos Iniciais e Anos Finais.
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v Infraestrutura elementar: Estdo neste nivel
as escolas que possuem somente aspectos fisicos
para o funcionamento como: &gua, sanitarios,
energia, esgoto e cozinha.

v Infraestrutura Basica: além dos itens
presentes no nivel anterior, nesta categoria as
escolas ja possuem: sala de diretoria e
equipamentos como: TV, DVD computadores e
impressora.

v Infraestrutura Adequada: além dos itens
presentes nos niveis supracitados, as escolas deste
nivel, em geral, possuem uma infraestrutura mais
completa, o que permite um ambiente mais
propicio para o ensino e aprendizagem. Essas
escolas possuem, por exemplo, espagos como
salas de professores, biblioteca, laboratério de
informética e sanitarios para a educacgdo infantil.
H& também espagos que permitem o convivio
social e o desenvolvimento motor, tais como:
guadra esportiva e parque infantil. Além disso,
sd0 escolas que possuem  equipamentos
complementares como copiadora e acesso a
internet.

v Infraestrutura Avangada: as escolas neste
nivel, além dos itens presentes nos niveis
anteriores, possuem uma estrutura escolar mais
robusta e mais proxima do ideal, com a presenca
de laboratério de ciéncias e dependéncias
adequadas para atender estudantes com
necessidades especiais. (SOARES NETO et al.,
2013, p. 90).

Os dados do estudo revelam que as grandes diferengas entre as
regibes do pais aparecem também na infraestrutura das escolas. A
situacdo das escolas do sul e sudeste apresenta uma infraestrutura mais
adequada em relagdo as demais regides do pais, mas “para qualquer uma
das regides, a porcentagem de escolas no nivel avancado é sempre
menor que 2%”. Enquanto que apenas 18,3% das escolas urbanas
encontravam-se na categoria elementar, 85,2% das escolas rurais se
encontravam nesta categoria. Em geral, segundo a escala aplicada pelos
pesquisadores, apenas 15,5% das escolas brasileiras se situavam na
categoria de infraestrutura adequada e avancada (SOARES NETO et al.,
2013, p. 91-95). Em comparacdo com a infraestrutura oferecida pelos
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trés niveis dos poderes (federal, estadual e municipal), a situacdo é
apresentada da seguinte forma:

Observa-se que 62,5% das escolas federais estdo
nas categorias Adequada e Avancada, 51,3% das
escolas estaduais estdo na categoria Basica, 61,8%
das escolas municipais estdo na categoria
Elementar e 72,3% das escolas privadas estdo nas
categorias Elementar e Basica. Nota-se também
que das 5.496 escolas que se encontram no
intervalo de 20 a 30 da escala, 5.036 (99,9%) sdo
municipais. (SOARES NETO et al., 2013, p. 93).

A lei s6 produz eficacia quando estimula e viabiliza as condigdes
adequadas de infraestrutura e condicGes de trabalho dignamente
aceitaveis para uma qualidade de vida que se materializa pela préatica
educativa do profissional docente. No dmbito legislativo, as DCNEAs
preconizam uma concepcao de EA critica, reflexiva e emancipatdria. As
condicbes materiais e humanas oferecidas pelas autoridades
governamentais brasileiras, no entanto, estdo muito aquém do que se
necessita para uma condi¢do de ensino-aprendizagem dignamente de
qualidade.

22. A EDUCACAO AMBIENTAL EM SUAS MULTIPLAS
PERSPECTIVAS

Como citamos no inicio, a partir da década de 1970 a Educacao
Ambiental vem se consolidando através das praticas desenvolvidas pela
educacdo, passando por todas as areas do conhecimento. Apés o periodo
de consolidacdo da legislagdo ambiental, principalmente depois da
aprovacdo das Diretrizes Curriculares da EA e das primeiras décadas de
experiéncias educativas em Educacdo Ambiental, surgiram ja no inicio
da primeira década do século XXI polémicas e debates sobre a
necessidade de se repensar a praxis da EA no Brasil.

Em 1991, Genebaldo Dias publica sua obra Educagdo Ambiental:
principios e praticas, explicitando na apresentacdo a sua visdo da
realidade educacional brasileira naquele contexto: “Trata-se de um
trabalho que reconhece a nossa realidade ambiental, a falta de estrutura
das nossas escolas e as dificuldades dos professores - na verdade,
horistas, desvalorizados e sobrecarregados - € ndo pretende ser mais que
uma humilde contribuigdo” (DIAS, 1991, p.23) Além de problematizar
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as condicgdes estruturais e as condicdes de trabalho da educacdo basica,
Dias também chama a atencdo para que EA ndo fosse confundida com
preceitos de ecologia, uma vez que o0s problemas ambientais estdo
relacionados com fatores econdmicos, politicos, histéricos e culturais.

Genebaldo Dias organizou seu livro de modo a oferecer uma
orientagdo praxioldgica para os educadores ambientais, como podemos
observar na ordem dos capitulos: 1) Elementos da historia da EA; 2) Os
grandes eventos sobre EA; 3) Politica Nacional de Educacdo Ambiental
(Lei 9765/99); 4) Subsidios para a préatica da EA; 5) Um grande desafio:
dimensdes humanas das alteracGes ambientais globais; 6) As atividades
de EA urbana; 7) Estudos de Caso — Elementos para a compreensdo das
dindmicas da EA.

Em Subsidios para a pratica da EA, Dias (2015) apresenta um
roteiro conceitual para a pratica da EA no ambiente urbano, explicitando
os conceitos de “sistemas de vida, ciclos da natureza, sistemas
complexos, crescimento populacional e capacidade de suporte,
desenvolvimento  ambientalmente  sustentavel,  desenvolvimento
socialmente sustentavel, conhecimento e incerteza, caracteristicas dos
socioecossistemas urbanos e sobre analise da Pegada Ecoldgica dos
seres humanos”.

No roteiro de Atividades de Educacdo Ambiental Urbana,
Genebaldo Dias (2015) apresenta algumas coordenadas para descobrir a
“natureza na cidade” (a fauna e a flora), para compreender a dindmica,
contradicdes e complexidade do metabolismo urbano, como por
exemplo: as tensdes entre edificacGes prediais e as casas; 0 ambiente
urbano e o ambiente rural; o supermercado e os materiais reciclaveis; o
custo socioambiental da frota de veiculos; a maquete da escola ou do
bairro; o lixo produzido pela escola e o consumo de energia elétrica. Em
sintese, a consisténcia praxiol6gica de Genebaldo Dias mostra por que
sua obra é uma das mais procuradas e citadas no campo da Educacéo
Ambiental.

Na edicdo de 2004, Genebaldo Dias (2015) explicita um balanco
geral sobre o percurso dos 10 primeiros anos da EA no Brasil. Ele
comeca sua avaliagdo lembrando que em 1991, ano da primeira edi¢do
de sua obra, o Brasil ndo tinha uma politica educacional consolidada e
muito menos uma politica de Educacdo Ambiental. Em 2004, segundo
Dias (2015), a EA ja se fazia presente na realidade escolar e na
sociedade em geral, mudanca também propiciada pelas melhorias do
desenvolvimento socioeconémico nacional e mundial. Entretanto,
destaca, a sociedade humana continua sendo “empurrada por padrdes de
consumo insustentaveis, impostos por modelos de desenvolvimento
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insanos, completado por um morbido e renitente crescimento
populacional”, tornando-se “mais injusta, desigual e insensivel”.

O cenério de crise descrito por Dias em 2004 é precisamente
comparavel com o Brasil de 2017/2018, sendo vejamos: “Agora, [0
Brasil] experimenta um profundo colapso de ética e de valores
humanisticos, verificAveis em suas atitudes diarias, permitindo o
crescimento da corrupcdo, a corrosdo da democracia e o0 alargamento do
fosso entre ricos e pobres” (DIAS, 2015, p. 15).

Em ambito mundial, as a¢cdes humanas também haviam agravado
a crise ambiental. Dias (2004/2015) enumera as causas das alteracfes
climaticas - destruicdo de habitats, desflorestamento, perda de solo,
extincdo de espécies e de diversidade de ecossistemas, poluicdes,
escassez de agua potavel, erosdo cultural e outras -, complementando o
quadro tragico da realidade socioambiental com o retorno de doencas de
grande impacto social, como a AIDS, a cdlera, a maldria, a tuberculose e
a dengue, além das novas doencas que ja se anunciavam, como 0
hantavirus, por exemplo.

Para Dias (2015, p. 16), a injustica socioambiental era descabida
porque “aumentamos nossa produtividade agricola, ha alimentos
sobrando no mundo, apodrecendo em armazéns, enquanto 40 milhdes de
pessoas morrem de fome, por ano”. Diante deste cenario de
agravamento da crise socioambiental, o autor (2015, p. 16) reafirma a
convicgdo de que “em nenhum periodo conhecido da histéria humana
ela precisou tanto, de mudanga de paradigma, de uma Educacdo
renovadora, libertadora”, e que “mais do que produzir painéis solares
mais baratos, reciclar e dotar os carros de células de combustivel, em
vez de petréleo, precisamos de um processo mais completo, que
promova o desenvolvimento de uma compreensdo mais realista do
mundo”.

Genebaldo Dias e suas obras estabeleceram algumas das
coordenadas teéricas para uma Educacdo Ambiental critica e
libertadora. Quase 30 anos se passaram depois da primeira edicdo de
Educacao Ambiental principios e préaticas. O Brasil j& regulamentou sua
Politica Nacional de EA e ja possui um amplo grupo de educadores
ambientais disseminando sementes por todas as regibes do pais. A
seguir vamos explicitar as concepcdes de EA nas obras mais
contemporaneas.

Em 2000, Moacir Gadotti apresentou sua Pedagogia da Terra.
Tal como outros tantos educadores, Gadotti compartilha sua visao sobre
a situagdo contemporanea da vida no Planeta Terra e propde suas
coordenadas para um novo paradigma educacional. Em seu livro,
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Gadotti (2013) explicita sua visao sobre a “educagdo do futuro”, sobre a
ideia de uma “educacdo sustentavel” e sobre o movimento por uma
ecopedagia que assuma “a Terra como paradigma”.

No contexto de reflexfes sobre os 500 anos de Brasil, Gadotti
(2000, p. 20-21) convoca um pensar para “um novo projeto de nagao, de
povo e de educagdo”. Nesse novo projeto de nagdo-educacao, ha que se
reconhecer principalmente o legado dos povos indigenas e africanos, 0s
mais violentados de todos os grupos sociais oprimidos. Em Pedagogia
da Terra, Gadotti lembra que antes da invasdo europeia “ja existiam
sistemas nativos de ensino e socializacdo da cultura que variavam de
acordo com os mitos e modo de producdo de cada tribo, capazes de
transmitir um forte senso de identidade cultural”.

Os povos indigenas eram especialistas nas artes da cacga, da pesca
e da coleta de frutos; eram profundos conhecedores do mundo natural e
espiritual; aprendiam e educavam as novas geracoes pela arte do fazer e
refazer na interacdo com o mundo natural, em conexao com a dindmica
de vida da Terra. Negamos o legado indigena e africano, ressalta Gadotti
(2000, p. 22), porque fomos e somos um povo ainda colonizado, ¢ “dos
colonizadores herdamos essa ideia de que a terra, a floresta é ‘mato’”; e
que “devemos desmatar, civilizar e destruir a vida que esta nela”.

O etnocentrismo cultural nos ensinou a vermos os indios como
grupos humanos “incultos e incivilizados” porque eles viviam no mato,
e vermos edificagbes urbanas, estradas asfaltadas e tantas outras
moderniza¢cdes como indicativo de progresso civilizatério. Até para
nossos melhores arquitetos, ressalta Gadotti (2000, p. 22), “a tentagdo de
cimentar tudo é confundida com arte. Quem quiser ter uma prova disso
basta visitar o Memorial da América Latina, em Sdo Paulo, num dia
quente”.

Entre as referéncias ético-tedricas para a construcdo do
paradigma da ecopedagogia, Gadotti destaca os principios pedag6gicos
da Carta da Terra Latino-Americana, documento que comegou a ser
sistematizado em Cuiaba (MT), em 1998, e as obras de Paulo Freire,
onde se pensa a educagdo a partir das necessidades dos alunos, na
relagdo dialégica entre professor-aluno, educagdo como construgéo
dialégica e ndo apenas como transmissdo de conhecimento acumulado e
educacéo para a liberdade.

Do movimento pela ecopedagogia se anunciou uma primeira
versdo da Carta da Ecopedagogia, uma Pedagogia da Terra. A primeira
dimensdo da ecopodegagia afirma que “nossa Mae-Terra € um
organismo vivo e em evolugdo”; o segundo objetivo diz que ¢
imprescindivel transcender o paradigma economicista para se construir
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um “desenvolvimento com justica e equidade”; o terceiro ressalta a
importdncia da “consciéncia ecoldgica” e da educacdo para a
sustentabilidade da vida.

O quarto propde a formacdo de uma cidadania planetaria, ou seja,
a percepcdo e o reconhecimento de que o planeta € um ser vivo
inteligente, por isso devemos aprender “a sentir e viver nossa
cotidianidade em conexdo com o universo e em relagdo com o universo
e em rela¢do harmonica consigo, com 0s outros seres do planeta e com a
natureza, considerando seus elementos e dindmica”.

O quinto principio afirma que “a vida cotidiana é o lugar do
sentido da pedagogia, pois a condicdo humana passa inexoravelmente
por ela”; o sexto preceito diz que a ecopedagogia pretende uma
formagdo humana critica “tendo como propdsito a formagao de cidadaos
com consciéncia local e planetaria que valorizem a autodeterminagdo
dos povos e a soberania das nagdes”.

O sétimo preconiza a valorizacdo de uma formacdo educacional
gue promova um equilibrio entre razdo e sensibilidade; o oitavo ressalta
a importancia de se “reeducar o olhar das pessoas, isto ¢, desenvolver a
atitude de observar a presenga de agressfes ao meio ambiente e aos
viventes”, observar o “desperdicio, a polui¢do sonora, visual, a poluigdo
da dgua e doar etc...”.

Outra finalidade da ecopedagogia, item novo da Carta, é a
“construgdo de uma cultura da sustentabilidade, isto €, uma biocultura,
uma cultura da vida, da convivéncia harménica entre os seres humanos e
entre estes e a natureza”. No décimo ponto afirma-se que 0 movimento
da ecopedagogia defende um novo paradigma de governabilidade do
sistema de ensino, “propondo a descentralizagdo ¢ uma racionalidade
baseada na acdo comunicativa, na gestdo democratica, na autonomia, na
participagdo, na ética e na diversidade cultural” (GADOTTI, 2000, p.
184-185).

Em 2001/2004, Isabel Carvalho compartilnou seus estudos e
reflexdes sobre a “invengdo” e “formacdo do sujeito ecoldgico”, numa
perspectiva hermenéutica. Carvalho (2004) propfe uma formagdo de
“sujeitos ecologicos” numa perspectiva da Educagdo Ambiental Critica.
Uma formacdo pedagdgica que desenvolva habilidades de leitura e
interpretacdo do mundo em sua complexidade natural e social, um
mundo que esti em constante transformacéo.

Esse sujeito ecoldgico seria, segundo Carvalho (2004), o sujeito
gue possui capacidades intelectuais que lhe conferem a habilidade de
observacdo e interpretacdo de seu ambiente de vida e das relagdes,
conflitos e problemas decorrentes das a¢fes humanas e da dindmica da
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natureza. Carvalho parte da premissa de que a educacéo se desenvolve a
partir da acdo humana que transformard a natureza em cultura, processo
dialético que possibilita a atribuicdo de sentidos e propicia ao ser
humano uma experiéncia existencial que Ihe confere a sua singularidade
no mundo da vida. E nesta perspectiva que o educador ambiental pode
cumprir um papel relevante diante da crise socioambiental do mundo
atual, pois além da sua propria experiéncia humana de interagdo com a
natureza ele é também um educador de oficio, um profissional que
agrega conhecimentos ecoldgicos e sensibilidade ambiental que Ihe
conferem capacidade de intepretacdo e traducdo da complexidade
ambiental.

Ao estudarmos os temas e as tendéncias predominantes da
Educacdo Ambiental no ensino, constata-se uma expressiva produgio
cientifica neste campo por todo o pais. Os trabalhos de EA estdo
disponiveis nos anais de diversos eventos académicos, nos programas de
pos-graduacdo (dissertacfes e teses) e em diversos meios de publicacéo,
€omo jornais, revistas e livros.

Na ANPED, o GT de Educacdo Ambiental vem se constituindo
como um espaco de referéncia e debates desde 2002. O GT apresenta
diferentes relatos de pesquisa em Educacdo Ambiental e promove
interacdes dialdgicas que ajudam a consolidar as perspectivas tedricas e
metodologicas. Ainda no ambito dos eventos académicos, cabe assinalar
a organizacdo de eventos especificos de EA, como o EPEA, Encontro
Pesquisa em Educacao Ambiental.

Esse evento é articulado por pesquisadores dos Programas de
Pds-graduacdo em Educagdo, como: o da UNESP de Rio Claro de Pés-
Graduacdo em Ecologia e Recursos Naturais e Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo da UFSCar, em 2001. No cenario académico,
segundo Kawasaki e Carvalho (2009, p. 144), a difusdo da EA, tanto na
forma de eventos como nos periédicos especificos, € uma evidéncia
clara do seu crescimento em ambito nacional.

De fato, o aparecimento de eventos e periodicos
especificos da area de EA é também forte indicio
desse crescimento. Os encontros de pesquisa em
EA-EPEA, a partir de 2001, marcam um momento
importante no pais, pois congregam pesquisadores
dessa area, em eventos bienais. Tais encontros
conduziram a criagdo de um periédico especifico
na area, a revista Pesquisa em EA, que foi langada
em 2006. A presenca constante e crescente de
artigos da pesquisa em EA em diferentes



74

periddicos da educagdo em Revista &, sem duvida,
uma resposta a essa demanda.

No campo dos espacos de publicacdo e formacdo cabe também
ressaltar a criagdo do Programa de Pdés-Graduacdo em Educacdo
Ambiental da Universidade Federal do/de Rio Grande (FURG) e a
REMEA, Revista Eletronica do Mestrado em Educagdo Ambiental; a
criagdo da Revista Brasileira de Educagdo Ambiental (REVBEA),
articulada pela Rede Brasileira de Educacdo Ambiental (REBEA).

As pesquisas qualitativas tiveram consideravel aumento, nos
quesitos amplitude, abrangéncia e area de investigacdo na Educacdo
Ambiental. Percebe-se que h4d uma diversificacdo das suas tematicas,
assim como nas linhas de pesquisas por areas do conhecimento, visando
ocupar 0s contextos educacionais. E possivel identificar os elementos
que propiciam estas pesquisas, que sdo: “Os sujeitos envolvidos, as
abordagens tedricas ¢ metodologicas” (KAWASAKI; CARVALHO,
2009, p. 144), que buscam ocupar novos espagos educacionais e sociais.
Essa realidade € a condicdo que temos para a pesquisa em EA que sdo
apresentadas no momento como enfrentamento da crise socioambiental.

A Educacdo Ambiental do Brasil causa estranhamento, porque se
sabe que ela nasceu a partir do campo educativo, mas a impressao que se
tem é que ela emergiu dos movimentos ecoldgicos e do debate dos
ambientalistas. Por isso é importante compreender as duas areas € a
constituicdo de seus campos de forma interdisciplinar. Segundo
Kawasaki e Carvalho,

[...] a EA tem seu inicio no Brasil a partir da
esfera ambiental, tendo como heranga a indole
conservacionista ou naturalista de  seus
movimentos, a presenca de praticas desenvolvidas
em Unidades de Conservagdo a sujeitos de
formagdo, origem e atuagdo social variados e,
sobretudo, ha uma postura politica, marcada pela
forte militancia na area ambiental, propria desses
movimentos e praticas sociais. (KAWASAKI,
CARVALHO, 2009, p. 145).

Embora a Educacdo Ambiental tivesse seu inicio como iluséo e
otimismo pedagdgico, ela vem se constituindo de forma gradual em
novas concep¢Oes de EA, que estdo se desenvolvendo com perspectivas
inovadoras e ganhando espacos em diferentes ambientes educativos.
Entdo, quando se define a Educacdo Ambiental no viés da
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complexidade, uma nova postura se apresenta na forma de tratamento da
tematica socioambiental, imprimindo a ela uma educagdo processual
com a intengdo de reverter o “entusiasmo exagerado pela educagdo”
(KAWASAKI E CARVALHO, 2009, p.143). Por isso é importante
entender as caracteristicas das primeiras praticas educativas, que apesar
de conservacionistas e instrumentais, marcaram as agdes iniciais da
Educacdo Ambiental no &mbito escolar ou nas instituicdes sociais.

A partir da Conferéncia Rio-92, a Educacdo Ambiental brasileira
passa a agregar contelido politico, onde reconhece a pratica social,
ampla e complexa que marca os conflitos socioambientais aliados a crise
de valores da sociedade moderna.

Vamos tomar o GT de Educacdo Ambiental da ANPED como o
lugar de amostragem das tendéncias tematicas das pesquisas de EA no
Brasil. Nas dltimas duas décadas, educadores ambientais de todos os
estados brasileiros conquistaram espa¢o na ANPED, “no sentido de
construir uma identidade politico-pedagdgica para as atividades de
pesquisa em EA no Brasil” (PATO et al.,, 2009, p. 214). Para as
tematicas predominantes da producdo da pesquisa de EA no Brasil, é
possivel identificar algumas linhas transversais de articulagdo como: a)
O progresso da EA e suas tematicas; b) A diversificacdo temaética,
tedrica e metodoldgica; c) Producdo académica apresentada; d) A
associacdo no campo ambiental e Educacdo Ambiental.

Realizamos um levantamento bibliografico da produgdo de
pesquisas em EA, no portal da CAPES, Scielo e Google Académico,
com o objetivo de identificar as tendéncias tematicas predominantes.
Como foi encontrado uma vasta producédo de pesquisas em EA, foi dado
prioridade aos trabalhos que possuiam em seus titulos a Educacdo
Ambiental antropocéntrica e biocéntrica. A pesquisa selecionou
dissertacGes e artigos publicados em revistas e eventos, produzidos nos
altimos cinco anos, tendo como indicador de busca a categoria
Educacdo Ambiental antropocéntrica e biocéntrica nos titulos dos
trabalhos. Como pode se constatar no quadro abaixo, 50% das tematicas
estdo relacionadas diretamente com o espago escolar; 32% abordam as
tendéncias da Educacdo Ambiental nas escolas e em outros espagos
institucionais e 18% abordam os temas Desenvolvimento Sustentavel e
Educacdo Ambiental.
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Quadro 2: Artigos, teses, dissertacdes e eventos publicados sobre EA (2010-2015).

o i TIPO

N TITULO TRABALHO ANO
Educacdo Ambiental na escola: uma analise das concepgdes presentes em relatos de

1 | experiéncia dos encontros regionais de ensino de biologia. Dossié 2015
epea.tmp.br/epea2015_anais/pdfs/plenary/86.pdf

2 | Aeducacdo Ambiental trabalhada no colégio Estadual Anita Grandi Salmon, Sengés. Artigo 2015

3 Problematicas da Educacdo Ambiental no Brasil: elementos para a reflexdo. Artigo 2015
https://www.seer.furg.br/remea/article/view/5544

4 Educacdo Ambiental na pratica pedagdgica de professores participantes de um curso de Artigo 2015
extensdo em EA, modalidade Blended learning. https://www.example.edu/paper.pdf.

5 Um olhar a Educagdo Ambiental expressa nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Artigo 2015
EA. http://revistas.unifoa.edu.br/index.php/praxis/article/view/658
Tendéncias de Educacdo Ambiental nas praticas empresariais: Educacdo Ambiental

6 | empresas - educacdo. Artigo 2014
http://www.portaldepublicacoes.ufes.br/educacao/article/view/10730.

7 Desenvolvimento da Educacdo Ambiental no contexto escolar Artigo 2014
http://nucleus.feituverava.com.br/index.php/nucleus/article/view/1050.
O paradigma da sustentabilidade: o que pensam pesquisadores em Educacdo Ambiental

8 | sobre as sociedades sustentaveis Artigo 2014
http://repositorio.furg.br/handle/1/4934
Alargamento das funcdes da escola: Educacdo Ambiental e sustentabilidade.

9 | https://search.proquest.com/openview/34606ef8c8fccaf6e03e0937f1748ala/1?pq- Artigo 2014
origsite=gscholar&chl=2029534.
Comportamentos ambientais responsaveis e sua relacdo com a Educagdo Ambiental. . x

101 http:/Awww.redalyc.org/html/4716/471647050001/. Dissertagao 2014
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11

Por um envolvimento na Educacdo Ambiental.
https://search.proquest.com/openview/1635286de75061dcead7820f634e93a0/17pg-
origsite=gscholar&chl=2029534.

Artigo

2014

12

Os projetos de educagdo ambiental desenvolvidos em escolas brasileiras: andlises e
Dissertacdes e Teses.
https://repositorio.unesp.br/handle/11449/90089

Artigo

2013

13

A Insercdo da Educacdo Ambiental na Educacéo bésica: que fontes de informacéo os
professores utilizam para sua formagéo
http://www.ingentaconnect.com/content/doaj/15167313/2013/00000019/00000002/art0
0009

Artigo

2013

14

A Educacdo ambiental e a emergéncia de uma cultura sustentavel no cenério da
globalizacg&o.
https://periodicos.ufsc.br/index.php/interthesis/article/view/25432

Artigo

2012

15

A revista nova escola e as tendéncias em educacgao ambiental.
http://repositorio.unesc.net/handle/1/1052.

Dissertacdo

2012

16

Ensino de Ciéncias e Educagdo Ambiental no nivel fundamental: analise de algumas
estratégias didaticas.
http://www.redalyc.org/html/2510/251019455009/.

Artigo

2011

17

As multiplas Dimens6es da Educacdo Ambiental por uma ampliacdo da abordagem.
http://www.scielo.br/pdf/sn/v23n2/a03v23n2.

Artigo

2011

18

Desenvolvimento sustentavel e Educagdo Ambiental: uma trajetéria comum com muitos
desafios. http://www.redalyc.org/html/1954/195422078004/.

Artigo

2011

19

Mapeando as macros-tendéncias politico-pedagdgicos da Educacdo Ambiental
contemporénea no Brasil.
http://www.epea.tmp.br/viepea/files.epea2011.webnode.com.br/200000132-
6412b65ec6/epea2011-0127-1.pdf

Artigo

2010

20

Mudangas climéticas, mudangas globais: desafios para a Educacéo.

Artigo

2010
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Num Mapeamento de tendéncias na producdo académica sobre
Educacdo Ambiental, Claudia Pato, Lais S& e Vera Cataldo (2009)
procuram caracterizar as tendéncias tematicas, tedricas e metodologicas
da producéo cientifica do GT 22 da Anped no periodo de 2003 a 2007.
Entre os principais referenciais teéricos de EA dos trabalhos
apresentados no GT 22, segundo os dados levantados pelas autoras, 0s
mais referenciados eram: Carlos F. B. Loureiro, Geraldo F. Dias,
Marcos Rigota, Marcos Sorrentino, Mauro Grun, Michele Sato e Philipe
P. Layrargues, Isabel C.M Carvalho, Mauro Guimaraes e Lucie Sauvé,
Carlos R. Brand&o.

Entre os referenciais relacionados a EA e formacdo de
professores, as autoras identificaram os nomes de Manzochi L.H,
Spazziani M L, Sorrentino M, Tamoio |, Zakrzevski S, Isabel Carvalho
e Enrique Leff. No campo teoria da educacdo, um dos autores mais
referenciados nas bibliografias estudadas foi Paulo Freire, seguidos por
outros autores com énfase menor, como: Dermerval Saviani, Edgar
Morin, Humberto Maturana e Moacir Gadotti. Em relacdo aos
procedimentos metodoldgicos, a pesquisa identificou duas tendéncias:

A analise dos aspectos metodoldgicos identificou
a predominéncia de duas vertentes de estudos:
uma caracterizada pela abordagem qualitativa,
com énfase na pesquisa-acdo e nas pesquisas
participantes, j& mencionada nas tendéncias
teméticas que configuraram o primeiro eixo de
mapeamento; e outra caracterizada pelo ensaio
tedrico e pelos estudos bibliograficos. A pesquisa-
acdo tem em René Barbier sua principal
referéncia, enquanto que os estudos de analises de
conteildo apoiam-se em Laurence Bardin (PATO
etal., 2009, p. 229).

Com base na mesma pesquisa, Vera Cataldo socializou seu estudo
sobre as tendéncias dos trabalhos de EA apresentadas no GT 22 (EA) da
Associacdo Nacional de Pdés-Graduagdo e Pesquisa em Educacdo
(Anped). A autora analisou 66 trabalhos apresentados nas reunifes da
ANPED no periodo de 2003 a 2007. Entre as principais conclusdes da
pesquisa, Cataldo (2009) constatou o predominio de producdo
académica em Educacdo Ambiental nas regifes sul e sudeste. Segundo a
autora (2009, p. 144), isso indicava na época “tanto a hegemonia dessas
regides como a necessidade de incentivar a participagdo das demais
regides brasileiras nesse espago de divulgagdo e discussdo académica”.
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Outra conclusdo do trabalho foi que “a presenca dos temas e
projetos pedagdgicos nas escolas, a formacdo de professores e o
reconhecimento da EA como espaco de mediagdo entre a escola e os
problemas ambientais contemporaneos ocupam mais da metade dos
temas enfocados nos trabalhos” (CATALAO, 2009, p. 144). Além disso,
a autora (2009) constatou uma “recorréncia da concep¢do de praxis
educacional sustentada na visdo de Paulo Freire, o que também se
confirma no interesse pela pesquisa-acdo e pesquisa participante, ora
como tema de estudo, ora como metodologia de pesquisa”. De um modo
geral, conclui a autora,

A abordagem socioambiental, que reconhece 0s
aspectos politicos e culturais como constitutivos
de uma nova postura epistemoldgica, critica e
implicada, predomina no conjunto dos trabalhos
analisados, assim como o distanciamento de uma
visdo conservacionista e naturalista. Foi possivel,
também, identificar alguns temas transversais,
como representacfes sociais, subjetividade,
sustentabilidade, fenomenologia e hermenéutica,
que confirmam a pluralidade de abordagens
utilizadas para problematizar a conceituacdo da
relacdo entre cultura e natureza. (CATALAO,
2009, p. 144).

Estudos atuais continuam pesquisando as tendéncias tedricas e
tematicas da EA no Brasil. Teixeira e Silva Carvalho (2017) fizeram um
levantamento sobre a discussdo da formagdo de professores em
Educacdo Ambiental no GT 22 das reuniGes da Anped de 2012, 2013 e
2015. As autoras sistematizaram os trabalhos analisados em trés eixos:
“A importancia da EA critica nos processos formativos que foi
identificada em 50% dos trabalhos (2); reducionismo da EA critica que
pode ser identificada em 75% dos trabalhos (3) e interdisciplinaridade
da EA que foi identificada em 50% dos trabalhos (2) ” (TEIXEIRA;
SILVA CARVALHO, 2017, p. 198).

A sistematizacdo e analise dos dados observados revelou que os
autores mais citados foram Mauro Guimardes, Carlos Frederico
Loureiro e Marilia Tozoni-Reis, e na area especifica da formacdo de
professores “os autores citados em mais de um trabalho foram Henry
Giroux e Bernadete Gatti” (p. 197). No ambito do indicador
“reducionismo da EA critica”, as autoras observam que a criticidade de
muitos professores estda mais no discurso do que nas préaticas
pedagdgicas, pois ainda predominam “visdes ingénuas sobre a Educagéo
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Ambiental critica, simplificando ou reduzindo o verdadeiro sentido da
EA contra-hegeménica” (TEIXEIRA; SILVA CARVALHO, 2017, p.
200).

Solange Franci, Raimundo Yaegashi e outros analisaram 13
trabalhos do GT 22 apresentados na 372 Reunido da Anped, em 2015. O
objetivo do trabalho foi o de perceber, na perspectiva da educacédo
critica, as implicacbes da EA na formacdo do pensamento educacional
no que diz respeito a sua pratica de preservacao do meio ambiente. Com
base na sistematizacdo e analise dos trabalhos avaliados, os autores
concluiram que “a EA ¢ uma tematica que ainda carece de muitos
estudos e reflexdes”, pois a pratica pedagogica dos professores ainda se
restringe a atividades ambientais fragmentadas. Para os autores, o
educador ambiental deve criar condigdes “que leve o estudante a
perceber que existem incoeréncias entre EA e acimulo de capital” e que
“estes contrassensoS devem ser motivo de debates e reflexdes na
formacdo de estudantes, da populagcdo em geral, e principalmente, de
professores e formadores de opinido (YAEGASHI et al., 2017, p.
11822).

De acordo com Loureiro (2014), pensar em EA no processo da
Educacdo € agir de forma critica, reforcando a peculiaridade da
Educacdo Ambiental, pois significa tornar a escola um espaco que
propicie construir cidaddos éticos, ecoldgicos, individuos com
capacidade de criar suas préprias analises de forma critica nas relagdes
entre 0 homem e a natureza. E impossivel uma area do conhecimento
por si sO dar conta das questdes ambientais. Loureiro (2014) afirma que
ndo é possivel discutir a educacdo em qualquer plano de anélise sem
refletir sobre seus pressupostos e suas perspectivas de humanizagéo. Por
isso, a escola deve inserir o tema da EA em seu projeto politico
pedag6gico para especificar as acles e 0s projetos a serem
desenvolvidos.

De um modo geral, é possivel constatar que ao longo dos anos a
EA no Brasil deixou para tras a tendéncia conservacionista, tendo lugar
uma visdo critica da Educacdo Ambiental, voltada aos aspectos politicos
e culturais a partir de uma epistemologia nova, critica e implicada. De
acordo com Loureiro e Torres (2014), a dimensdo das contribuicGes de
Paulo Freire para EA, cuja perspectiva problematiza a estrutura de
opressdo do sistema capitalista, contribuiu para a formagéo de uma viséo
critica da sociedade moderna, tanto em relacdo aos aspectos sociais
como ambientais.

Como assinala Loreiro e Torres et al., (2014, p. 135),
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[..] é inescapavel a esse projeto societario a
imperativa necessidade de se compreender o
mundo em que vivemos; flagrar na cotidianidade
da vida todos os tempos e espagos, 0S momentos
precisos e lugares exatos que ocorrem 0S
processos de reprodugdo social, em suas
contraditérias faces de apropriagdo, dominagdo e
exploracdo humana e da natureza, de forma
detalhada, complexa e contextualizada.

2.3. TENDENCIAS DA EA NAS ESCOLAS PUBLICAS
BRASILEIRAS

Educacdo Ambiental é entendida como um campo social
heterdbnomo, ou seja, esta sujeita a afastar-se das leis naturais, pois sofre
influéncias dos campos da Educacdo e do ambientalismo, conforme
Cardoso-Costa e Lima (2015). Entretanto, ha os sujeitos que tém valores
em comum, mas que divergem de forma politica, pedagdgica e
epistemoldgica na definigdo de sentido da crise ambiental, gerando com
isso, riscos ao querer normatizar e delinear tendéncias sobre a Educacgéo
Ambiental que ndo tem consisténcia teérica.

Segundo Cardoso-Costa e Lima (2015), para entender melhor a
EA brasileira precisamos dividi-la em trés eixos: a macrotendéncia
conservacionista, a pragmatica e a critica. Estes sdo os fios condutores
da Educacdo Ambiental. A macrotendéncia conservacionista € aquela
gue relne um conjunto de praticas visando & valorizacdo da relacéo
homem-natureza, em sua dimensdo afetiva, que culpabiliza a crise
ambiental a um ser humano genérico. Tem por base a ciéncia ecolégica,
valoriza as estruturas e funcionamento dos sistemas ecolégicos com o
intuito de solucionar a crise ambiental sem questionar a ordem politica
gue sustenta a estrutura de opresséo e desigualdade social.

No campo da macrotendéncia pragmatica a EA ¢é feita pelo viés
de uma leitura racional da crise ambiental, indo diretamente para a
pratica e o fazer propriamente dito, como: discutir a reciclagem,
energias limpas, e outros mais, desarticulados de um aprofundamento
politico, como bem menciona Cardoso-Costa e Lima (2015). Visa a um
modelo de educacéo para desenvolvimento sustentavel, porém, ndo tem
a preocupacdo de fazer uma discussdo sociopolitica sobre o que
realmente seria esta sustentabilidade, indo na mesma linha de agéo
ideologica capitalista e hegemoénica. “Nessa perspectiva, sociedade e
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cultura se pasteurizam e subordinam-se irremediavelmente & economia e
aos interesses ambientais” (AMARAL, 2004, p. 5).

A macrotendéncia critica considera a dimenséo histérica da crise
ambiental, em todos os seus aspectos indissociaveis de angulo social da
Educacdo Ambiental, assumindo uma postura que vai além dos aspectos
individuais e comportamentais dos sujeitos. Faz criticas as atuais formas
de consumo, assim também como ao modelo econdmico capitalista
imposto. Prioriza a participagdo em movimentos sociais, destaca a
importancia da cidadania. Realiza diagndsticos sobre os impactos
causados ao meio ambiente local, assim também como a
responsabilidade dos envolvidos, como os setores industriais.

A escola é um ambiente propicio para formar cidadaos criticos e
reflexivos, que se preocupem com o0s problemas ambientais sofridos
pela acdo do homem & natureza. Ndo vale a pena pensar Educagdo
Ambiental se ndo pelo viés de uma perspectiva critico-libertadora, e
Paulo Freire é a porta de entrada tedrica que permeia a presente
pesquisa, com a intengdo de provocar uma problematizagdo que rompa
com o “senso comum ja cristalizado de uma Educag¢do Ambiental
conteudista, normativa, instrumental, acritica, etapista e a-histdrica,
ideologicamente neutra” (LOUREIRO, 2014, p. 9). Em sintese,

A EA (critica) pode ser compreendida como uma
filosofia da educacdo que busca reorientar as
premissas do pensar e do agir humano, na
perspectiva de transformacdo das situagdes
concretas e limitantes de melhores condicfes de
vida dos sujeitos, o que implica mudanga cultural
e social (LOUREIRO, 2014, p. 14).

Essas macrotendéncias possuem um histérico de atuagdo, que é
importante destacar aqui. A macrotendéncia Conservacionista, de
acordo com Cardoso-Costa e Lima (2015), teve seu auge nos anos de
1970, quando o principal objetivo era de se criar areas de protecdo da
biodiversidade, foi quando surgiram as organizagdes civis de protecdo a
natureza, e que ficaram conhecidas internacionalmente. Ja a pragmatica
¢ hegemoénica e se encontra no campo ambiental desde 1980, pois
compactua com a politica desenvolvimentista do nosso pais, assim
também com a légica do mercado capitalista, moldando-se ao discurso
conservacionista neoliberal (CARDOSO-COSTA; LIMA, 2015).
Infelizmente, o pragmatismo ambiental é a tendéncia predominante das
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escolas brasileiras, reforcadas pelas grandes corporagdes midiaticas que
se tornaram os testas de ferro do capitalismo contemporaneo.

Ainda esta presente a hegemonia do pragmatismo,
que produz cartilhas do tipo “receita de bolo” e/ou
moralista, que relinem um conjunto de atitudes
“ambientais corretas” e que ddo ao publico a
impressdo de que atitudes individuais sdo as
grandes responsaveis pela crise ambiental, bem
como a solucdo para ela. (CARDOSO-COSTA,;
LIMA, 2015, p. 4).

A macrotendéncia critica ja nasceu na coletividade dos
movimentos sociais e é também uma contracultura, pois ndo ha
possibilidade de desenvolvimento critico se ndo levarmos em conta as
guestbes sociais e também ambientais (CARDOSO-COSTA; LIMA,
2015). E preciso uma discussdo com mais profundidade a respeito dos
aspectos politicos, econémicos e sociais que estdo imbricados a crise
ambiental, a fim de se tomar atitudes e a¢fes mais pertinentes.

Na Gltima década, a macrotendéncia critica teve um crescimento
muito significativo, porém, ainda estd fora do ambito escolar, sendo
exclusividade do &mbito dos cursos de pds-graduacao nas universidades.
Entretanto, mesmo que ainda seja timida ha uma articulacdo com os
movimentos sociais, que por sua vez se articula com drgdos publicos e
ONGs (LAYRARGUES, 2012). Afinal, quais séo as a¢0es da Educacéo
Ambiental que predominam no meio escolar? Para Layrargues (2012),
h& uma radicalidade critica anticapitalista desenvolvida nos cursos de
poés-graduacdo nas universidades, enquanto nas escolas de educacdo
basica se desenvolve o pragmatismo hegemdnico neoliberal.
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3. METODOLOGIA DA PESQUISA
3.1. PROBLEMA DE PESQUISA

A ciéncia e consciéncia da crise socioambiental contemporanea
desencadearam, em nivel mundial, uma série de mudancas institucionais
e culturais nos dltimos 50 anos. Entre as diversas agles
intencionalmente criadas para enfrentar essa crise civilizatdria encontra-
se a politica de Educacdo Ambiental. Mas afinal, o que é Educacédo
Ambiental e em que aspecto ela se diferencia da educacdo escolar
convencional? Quais sdo as tendéncias predominantes da EA que se
pratica nas escolas brasileiras e, em particular, nas escolas publicas do
municipio de Sombrio, a partir das Diretrizes Curriculares Nacionais de
20127

3.2.3. Roteiro da Pesquisa

Toda pesquisa cientifica é orientada por uma fundamentacdo
tedrica, cuja finalidade principal é capacitar o pesquisador para o
entendimento dos dados levantados e observados, e os procedimentos de
observacdo e coleta de informagBes, por sua vez, seguem normas,
técnicas e roteiros metodologicos para uma apreensdo coerente e
consistente da realidade em estudo.

Na primeira etapa da pesquisa, Organizamos uma revisao
bibliogréafica para conhecer o estado da arte das pesquisas relacionadas a
guestdo da crise socioambiental e ao campo da Educacdo Ambiental.
Assim, foram selecionados e analisados livros, artigos, dissertagdes e
teses publicadas nas dltimas duas décadas.

A pesquisa bibliografica é feita do levantamento de referéncias
“ja analisadas, e publicadas por meios escritos e eletronicos, como
livros, artigos cientificos, pagina da Web site (MATTOS e LERCHE:
40) sobre o tema a estudar. Qualquer trabalho cientifico inicia-se com
uma pesquisa bibliogréfica, que permite ao pesquisador conhecer o que
ja se estudou sobre o assunto” (FONSECA, 2002, p. 31).

Ha, porém, pesquisas cientificas que se fundam unicamente na
investigacdo bibliografica. De acordo com Martins (2008), trata-se de
um estudo de textos impressos, como livros e documentos escritos, em
determinado assunto de interesse. Para D’Assungdo Barros (2009, p.
104), “a revisdo da literatura ja existente sobre determinado assunto
podera contribuir precisamente para apontar lacunas que o pesquisador
podera percorrer de maneira inovadora, além de funcionar como fonte
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de inspiracdo para o delineamento de um recorte tematico original”.
Além disso, “ao se elaborar esta revisdo da literatura, a partir de um
espirito critico, poderdo surgir ainda retificagcBes, contestacdes,
recolocagdes do problema”.

A revisdo bibliografica nos ajudou a escolher o referencial tedrico
mais coerente e adequado para 0s propdsitos da pesquisa. Selecionamos
autores, obras e categorias conceituais. A Pedagogia do Oprimido, de
Paulo Freire (2016), nos orientou para uma educacao critico-libertadora.
A Teia da Vida, de F. Capra (1996), a Terra-Patria e o paradigma da
complexidade, de Edgar Morin (2003 e 2005), e a Pedagogia da Terra,
de Moacir Gadotti (2000), nos orientaram para uma Vvisdo cosmica e
ecossistémica do mundo. A critica da cultura antropocentrista, de Sonia
Felipe (2009a; 2009b), e a Educagdo Biocéntrica, de Rolando Toro e
Ruth Cavalcante (2007, 2012, 2015), nos forneceram coordenadas
tedricas para valorizar e situar a ética da vida e do bem viver na pratica
pedagégica cotidiana do educador.

A pesquisa de campo nos orientou em relacdo aos procedimentos
de observacdo e coleta de informacdes das escolas estudadas. A
pesquisa de campo, segundo a metodologia cientifica, ¢ uma das
pesquisas caracteristicas das ciéncias sociais, é a pesquisa voltada para a
observacdo investigativa de uma determinada realidade sociocultural.
Além da observacdo da realidade, o pesquisador coleta informacGes com
0 objetivo de reunir as multiplas dimensdes da realidade que podem
oferecer uma explicagdo mais consistente para o problema que se busca
compreender.

Quanto a abordagem, optamos por uma pesquisa qualitativa.
Neste tipo de abordagem, o pesquisador interpreta os fendmenos
subjetivamente, uma vez que considera a existéncia de uma dindmica
entre o sujeito e a realidade; é processual e se utiliza do método indutivo
para descrever os dados encontrados. A abordagem qualitativa é também
a perspectiva predominante da pratica de pesquisa das ciéncias sociais.

A pesquisa responde a questbes muito
particulares. Ela se preocupa, nas ciéncias sociais,
com um nivel de realidade que ndo pode ser
guantificado. Ou seja, ela trabalha com um
universo de significados, motivos, aspiragoes,
crengas, valores e atitudes, o que corresponde a
um espaco mais profundo das relacGes, dos
processos e dos fendmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizagdo das variaveis.
(MINAYO, 2002, p. 21-22).
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Para identificar as bases tetricas da Educacdo Ambiental
desenvolvidas nas escolas publicas do municipio de Sombrio, adotamos
trés procedimentos de observacao e coleta de informages: 1) Analise do
Projeto Pedagogico, dos Projetos de Educacdo Ambiental e recursos
didaticos usados pelas escolas; 2) Aplicacdo de um questionario com o
objetivo de coletar informagdes e percepc¢des dos professores e gestores
sobre a realidade escolar e sobre as atividades de EA; 3) Observagdes no
cotidiano escolar.

Além dos projetos pedagdgicos, observamos os materiais de
apoio para desenvolvimento dos projetos em EA, como livros,
ferramentas de pesquisa, metodologia utilizada pelos professores. Além
disso, também observamos 0 espaco fisico escolar e seus componentes
naturais e sociais, tais como arborizacéo e jardinagem; existéncia ou ndo
de horta escolar; praticas institucionais de preservagdo ambiental;
caracteristicas geogréaficas da localizacdo das escolas.

Nossa pesquisa abrangeu um campo de observacdo em quatro
escolas publicas. Para evitar o uso indevido de julgamento moral e
desqualificacdo das escolas e da comunidade escolar, primamos pela
preservacdo do sigilo identitario das instituicbes escolares. Por isso,
identificamos as instituicdes de ensino pelas letras A, B, C e D.
Escolhemos duas escolas da rede publica estadual e duas da rede
municipal, sendo duas escolas rurais e duas urbanas.

Para obter os dados complementares sobre as praticas de
Educacdo Ambiental nas escolas, empregamos um roteiro-questionario
para entrevista, com cinco perguntas abertas, referentes aos aspectos da
escola, e dez questbes fechadas referentes & EA. (Apéndices A e B).

Na dltima etapa da pesquisa, sistematizamos e analisamos os
dados coletados. Procuramos identificar as tendéncias da EA praticada
nas escolas pesquisadas com o objetivo de mostrar as caracteristicas
predominantes da praxis pedagdgica.
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4. EDUCACAO AMBIENTAL NAS ESCOLAS PUBLICAS DO
MUNICIPIO DE SOMBRIO

4.1. HISTORICO DO MUNICIPIO DE SOMBRIO

Sombrio € um municipio pequeno situado no litoral do extremo
sul de Santa Catarina, a 7 Km do mar. Possui uma area de 142,745 km2.
Emancipou-se politicamente por uma lei estadual de N° 133 de 30 de
dezembro de 1953, desmembrando-se do municipio de Ararangua
(Prefeitura Municipal de Sombrio, 2016). Segundo dados do IBGE
(2016), possui uma populacdo de 29.340 habitantes. A populacdo é
composta por uma fusdo de diversas culturas, entre elas 0s primeiros
habitantes, os indios Carijos, depois 0s luso-agorianos e os brasileiros, e
a partir do final do século XIX os imigrantes italianos, alemdes e
poloneses, entre outros.

Mas o que os livros ndo contam é que quando os colonizadores
chegaram as terras do municipio de Sombrio, encontraram pessoas que
ja habitavam o lugar. Os primeiros habitantes de Sombrio foram os
indios Carijos, que moravam em toda a faixa litoranea catarinense, até o
litoral gadcho.

Outro fato que ndo se encontram registrados nos livros que
contam a histéria de Sombrio, foi as técnicas da pesca e também da
agricultura dos indios que ajudaram e auxiliaram a subsisténcia do
colonizador.

Os indios Carijés se deslocavam constantemente de um lugar
para outro, com a demarcacdo das terras pelos colonizaram gerou
conflitos pela disputa de territorios.

A chegada dos imigrantes e a ocupacao das terras, fez com que 0s
indigenas fossem submetidos ao trabalho escravo, obrigando-os a se
deslocarem para terras onde se encontravam poucos colonizadores,
assim como o contato com 0s mesmos.

Podemos constatar as informacGes a seguir pelas obras de
Raulino Reitz, que dizia que as panelas dos “bugres”, como eram
chamados os indios, eram de alta qualidade, devido a argila e o arenito
gue se encontravam nos arredores da Lagoa de Sombrio.

Segundo (SILVA, 1994, p.84) “a disputa pelos recursos naturais
deve ser vista como um choque entre culturas, e cada cultura com sua
forma especifica de perceber o meio onde esta inserida.

A populacdo que habitava a lagoa, percebia que a agua era um
bem sagrado, uma heranga divina. As intervencdes causadas por outros
povos, é marcada pela busca da exploracdo dos recursos naturais, com a
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intencdo de gerar o desenvolvimento da economia local. Tem entéo
inicio a degradacdo da lagoa, e os recursos que antes eram infinitos
transformam-se em limitados.

Com as pequenas retinilizacdo dos canais entre a lagoa e 0s
proprietarios de terras ao seu redor, contribuiram para que a lagoa fosse
diminuindo sua lamina de agua, causando ainda mais a sua degradac&o.

Entdo podemos entender que a partir do crescimento econémico
do municipio, também se da o inicio da degradacdo da Lagoa de
Sombrio, e isso ocorre de diversas formas: pelo crescimento urbano o
esgoto doméstico e os residuos sdlidos do centro da cidade, que até o
ano de 2008 eram despejados na Lagoa.

O desmatamento do municipio também foi causado pelo
crescimento econémico.

No século XVI, no contexto da invasdo portuguesa, os indios
Carijos, pertencentes a familia Tupi-Guarani, habitavam o litoral
brasileiro entre o atual territério de Sdo Paulo e a Lagoa dos Patos, no
Rio Grande do Sul. Possuiam grande dominio sobre a utilizacéo da terra,
e colhiam dela o milho, a mandioca, o algoddo, 0 amendoim, a pimenta
e o fumo, além de praticarem a caca, a pesca e a coleta de sementes.
(SILVA, 1994).

A origem do nome do municipio causa certo estranhamento, pois
o nome “Sombrio” esta relacionado a fendmenos sobrenaturais.
Entretanto, 0 nome Sombrio nasceu das grandes figueiras que faziam
sombreados, onde os viajantes podiam se abrigar do sol (Prefeitura
Municipal de Sombrio, 2016). Os imigrantes que chegaram a Sombrio
tiveram muitos conflitos com os indios, mas isso ndo foi um empecilho
para Jodo José Guimardes, que viera de Portugal 14 pelos meados de
1830 de olho nas terras férteis do Morro de Sombrio, na época
denominado passo do Sertdo, e constituiu uma propriedade, onde
plantou cana-de-aglcar para a fabricagdo de aglcar e cachaca.
(PEREIRA, 1972).

Por volta de 1930 chega a Sombrio o padre Jodo Reitz, um
grande incentivador do desenvolvimento econdémico do municipio. Em
31 de maio de 1940 foi colocada a primeira pedra da igreja de Santo
Antonio de Padua, um dos mais belos e suntuosos templos do sul de
Santa Catarina. Outro fato importante para o desenvolvimento de
Sombrio foi a inauguracdo da BR 101 em 1970, promovendo o
comércio local e a geracdo de empregos com o surgimento de novas
atividades econdmicas. A partir da construgéo da rodovia, 0 municio se
tornou um lugar de investimento para o setor industrial. Assim, em 1980
Sombrio se tornou um dos grandes polos industriais do sul de Santa
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Catarina, com especializacdo na producédo de calcados (FARIAS, 2000).

Sombrio também vem despontando no turismo de compras. Esse
segmento econdmico foi instalado as margens da BR 101, onde foram
criados grandes centros atacadistas. Possui a maior lagoa de Santa
Catarina, a Lagoa de Sombrio, como é chamada. Outros pontos
turisticos sdo o Morro da Moca e o Morro da Santa. A Lagoa de
Sombrio ja foi considerada uma das maiores lagoas de agua doce de
Santa Catarina. Possuia uma lamina de agua de 2,3m, e hoje essa marca
chega 0,80. (PITHAN; RIBEIRO, 2016).

Tal como as demais cidades da regido e do pais, Sombrio também
adotou um modelo de desenvolvimento ecologicamente predatdrio. A
evidéncia mais expressiva deste modelo é o atual estado ambiental da
Lagoa. A medida que o municipio foi contabilizando e enaltecendo o
seu progresso econdmico, a Lagoa foi se tornando o lugar de despejo de
diversos residuos, entre os quais os da industria, da modernizacéo
agricola, dos esgotos domésticos, hospitalar e comercial. A Lago sofreu
ainda com a pesca predatoria, com a construcdo de canais e varzeas para
0 cultivo de arroz ambientalmente inadequados, com o lixo plastico
descartado por pessoas desprovidas de responsabilidade ambiental, etc.
(LOPES; NODARI, 2011).

4.2. TEORIA E PRATICA DA EDUCACAO AMBIENTAL NAS
ESCOLAS

No intuito de caracterizar as tendéncias predominantes da EA
praticada pelas escolas publicas do municipio de Sombrio, optamos por
dividir a pesquisa de campo em dois eixos tematicos: 0 que se entende
por EA e que perfil de educacdo vem se praticando nas escolas
pesquisadas.

De um modo geral, as escolas brasileiras foram implantando
atividades de Educacdo Ambiental a medida que foi se instituindo uma
legislacdo voltada para a educagdo. Ao afirmar que “todos tém direito ao
meio ambiente ecologicamente equilibrado”, a Constituicdo Brasileira
de 1988 determinou ao poder publico um conjunto de responsabilidades,
entre as quais a de promover a Educacdo Ambiental, que esta presente
no inciso VI do primeiro pardgrafo do artigo 225 (Capitulo VI, Do Meio
Ambiente), com os seguintes dizeres: “VI — promover a educagio
ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizacdo publica para
a preservacdo do meio ambiente”. Entretanto, foi somente em junho de
2012 que o Ministério da Educagdo aprovou as DCNEAs — Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo Ambiental -, que sdo orientacdes
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curriculares para atividades de EA na educag&o basica.

Nossa pesquisa de campo abrangeu quatro escolas publicas,
sendo duas escolas rurais e duas urbanas. Antes de apresentar 0S
resultados da pesquisa propriamente dita, consideramos importante
contextualizar a atual crise da educacdo publica no municipio de
Sombrio, assim também como o0s processos politicos que conduzem a
educacdo do Estado de Santa Catarina.

A infraestrutura das escolas é precéria, principalmente aquelas
estaduais, que foram interditadas pelo Ministério Publico devido as mas
condicdes estruturais, de seguranca e sanitarias. De acordo com o
Ministério Pablico, as acBes que foram ajuizadas pela 22 Promotoria de
Justica da Comarca de Sombrio foram devido a omissdo do Estado de
Santa Catarina em resolver os problemas apontados pelo Corpo de
Bombeiros e pela Vigilancia Sanitaria, em vistorias realizadas em 2016
e em anos anteriores, que persistiram em nova avaliagdo realizada no
inicio deste ano, que contou com o acompanhamento do Ministério
Publico /SC.

Segundo 0 MPSC, os problemas apontados foram: fiacdo elétrica
exposta ao alcance das criancas, falta de equipamentos de combate ao
incéndio, saidas de emergéncia inoperantes, caixas de gordura vertendo
e infestadas por baratas e larvas, cozinhas e banheiros fora das
especificaces sanitarias e inexisténcia de assentos nos sanitarios, entre
outros. Para a Promotoria de Justica: “A omissdo ¢ generalizada, porém,
0 MPSC e o Poder Judiciario ndo podem compactuar com tamanha
desidia com a seguranca e a salde de nossas criancas, adolescentes e
professores, pois, a educacdo é o principal meio para que obtenhamos
uma sociedade melhor”. (SANTA CATARINA, MPC, 2017). Diante de
toda precarizagdo escolar apontada pelo MPSC, com os laudos dos
orgdos de fiscalizagdo, o juiz da 12 Vara da Comarca de Sombrio:

[..] concedeu as liminares pleiteadas,
determinando a imediata interdicdo das sete
escolas, com a realocacdo dos alunos em
estabelecimentos adequados até a resolugdo dos
problemas, com prazo maximo de 30 dias para a
efetivacdo das adequacdes necessarias,
fornecendo transporte escolar quando necessario.
(SANTA CATARINA, MPC, 2017).

O municipio de Sombrio trilhou e continua seguindo 0s mesmos
caminhos da modernidade euro-ocidental. Um caminho orientado pela
ilusdo do crescimento econdmico, pela exploracdo predatéria dos
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ecossistemas naturais, pela concentracdo de riqueza para uma minoria e
para um futuro ecologicamente catastrofico. Por isso, a necessidade de
educar as futuras geragdes por outros caminhos, outros paradigmas
sociais e ambientais.

4.2.1. Escola A

Iniciando a pesquisa de campo, a primeira escola em que se fez
a visita com objetivo de colher dados para a investigacao foi um colégio
da rede municipal de ensino, localizado na area rural do municipio de
Sombrio. A Escola A atende cerca de 150 alunos do ensino
fundamental. Localiza-se em um bairro pequeno, onde todas as pessoas
que l& residem se conhecem, sendo esta uma caracteristica propria
apenas desta escola, diferente das outras pesquisadas.

Ao chegar ao local, quem nos recebeu foi o Diretor da Unidade
de Ensino. Ele foi colaborativo, receptivo e respondeu ao questionario
elaborado para a pesquisa, visando colher os dados necessarios ao
desenvolvimento do estudo. Observamos 0s projetos de EA
desenvolvidos pelos professores, dos quais foram utilizados cinco destes
trabalhos, realizados nos anos de 2011, 2013 e 2014. Consultamos 0
Projeto Politico Pedagdgico da referida escola, em busca de elementos
gue caracterizam a Educacdo Ambiental e a legislacdo prépria que a
rege, como os PCNs e as Diretrizes Curriculares Nacionais. Ao ler o
documento, constatamos que ndo havia nenhuma referéncia a legisla¢do
da EA.

Quadro 3: Escola A situada na area rural.

ESCOLA A

Rede/ dependéncia

Administrativa Rural Municipal

-Vocé ¢ parte do Problema! Vocé é parte da solugéo!

- Eu faco parte do Meio Ambiente.

- A coleta seletiva do lixo na Escola A como uma
Projeto forma de desenvolver a consciéncia ambiental, tendo
como exemplo suas agoes.

- Agua gotas da Vida.

- Mentes recicladas, meio ambiente preservado.

Ano 2011-2014-2013-2013-2013

Lingua Portuguesa
Disciplina Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias e Ensino
Religioso.
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- Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias.
- Ciéncia, Geografia e Ensino religioso.
- Ciéncia e Geografia.

N° de alunos 153

- Possui horta escolar.

Ambiente da escola AR . . . .
- Iniciardo a separacdo do lixo: organico e reciclavel.

PPP - Nao faz referéncia a EA

Todas as séries.

- 2° e 3° ano do ensino fundamental.
Turmas - 2° e 3° ano do ensino fundamental.
- 5% ano do ensino fundamental.

- 6° e 7° ano do ensino fundamental.

Fonte: Dados da pesquisadora.

Ao analisar os projetos, verificamos que, pelos objetivos
apresentados, a tendéncia que predomina nos projetos de Educacdo
Ambiental é a conservacionista. Quanto as disciplinas em que foram
desenvolvidos os projetos, percebemos que foram trabalhadas de forma
multidisciplinar, com predominio em algumas disciplinas especificas,
como ciéncias e geografia. Os objetivos explicitados nos projetos de EA
evidenciam multiplas perspectivas, desde uma visdo antropocéntrica
tradicional até uma visdo mais ecoldgica, visdo naturalista e
conservacionista. Interessante observar também os objetivos em relacéo
ao ambiente natural do entorno da escola, os animais e as plantas, assim
como a situagdo socioambiental do bairro e da comunidade:

- Reconhecer a importancia das plantas e dos
animais para o meio ambiente;

- Conhecer as caracteristicas, semelhancas,
diferencas e habitat natural das plantas e dos
animais;

- Nomear diferentes espécies de plantas e suas
caracteristicas;

- Propiciar leituras de diferentes géneros textuais
para melhor compreensdo do assunto;

- Listar os animais existentes na comunidade;

- Registrar as mudancas no meio ambiente natural
feita pelo homem, visando sua necessidade de
bem-estar.

- Entender como uma paisagem pode revelar um
pouco sobre a dindmica da natureza e dos seres
humanos que nela vivem;
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- Identificar as formas de utilizagdo dos recursos
naturais durante o tempo a fim de compreender a
interacdo do homem com a natureza;

- Identificar os elementos naturais e culturais;

- Fazer a relagdo sempre que necessaria do saber
desenvolvido na escola, com a realidade,
buscando tratar da questdo de meio ambiente no
entorno da escola, em seus diversos aspectos, indo
do local (bairro) ao global (mundo) dentro do
mesmo tema;

- Compreender que fazemos parte desse meio, e
que somos agentes transformadores. (Projeto
escola A).

Na andlise desses projetos, verificamos que ndo ha referéncias
bibliogréficas e nem justificativas que considerem o histdrico da cidade,
do bairro e a realidade da comunidade. Sendo este um bairro rural, os
educandos vivenciam problemas ambientais que interferem na sua vida,
e também na vida da sua comunidade. Assim como afetam a sociedade.

Os projetos deveriam enfatizar os problemas ambientais causados
pela agricultura, por fazer parte da realidade dos alunos desta
comunidade, conforme estd descrito no item da avaliacdo, porque a
escola pretende alcancar através do desenvolvimento dos projetos
“mudangas de valores, atitudes e posturas no exercicio da cidadania; que
os alunos se reconhecam como agentes de promogdo do
desenvolvimento sustentavel; vivéncia para a conscientizacdo do ser
humano na interagdo com o meio ambiente; mobilizar a comunidade
escolar para o desenvolvimento de atividades relacionadas ao meio
ambiente”, como: o uso excessivo de agrotoxicos, dos pesticidas, os
efeitos causados pela contaminacdo do solo, da agua, dos residuos que
sdo deixados nas lavouras e que vao parar nos rios, como as embalagens
dos venenos.

De acordo com as DCNEAs:

Art.13.1 — desenvolver a compreensdo integrada
do meio ambiente em suas multiplas e complexas
relacdes para fomentar novas praticas sociais e de
producgdo e consumo (BRASIL, 2012, p.4).

Existem aos arredores do prédio escolar muito barro vermelho,
indicando que o local foi aplainado para a construcdo da parte fisica da
escola.

N&o ha nenhum lago ou rio proximo a escola, apenas casas de
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moradia que ficam ainda distantes do prédio escolar, porque ela se
localiza no acesso principal de entrada do bairro.

Observamos também os aspectos do ambiente escolar.
Encontramos uma horta que fornece verduras e legumes para as
refeicbes dos alunos. Também lixeiras separadas por cores. Segundo o
diretor, a escola estava iniciando a separacdo do lixo organico e
reciclavel no momento da pesquisa.

A escola possui em sua infraestrutura: alimentacdo escolar para
os alunos, agua filtrada, agua de pogo artesiano, energia da rede publica,
fossa, lixo destinado & coleta periddica, acesso a Internet, banda larga.

Equipamentos como: computadores administrativos,
computadores para alunos, TV, DVD, antena parabdlica, copiadora,
impressora, aparelho de som, projetor multimidia (data show); camera
fotografica/filmadora.

Em suas dependéncias ha seis salas de aula, 23 funcionérios, sala
de diretoria, sala de professores, laboratério de informatica, sala de
recursos multifuncionais para Atendimento Educacional Especializado
(AEE), quadra de esportes coberta, cozinha, biblioteca, banheiro fora do
prédio, banheiro dentro do prédio, banheiro adequado a alunos com
deficiéncia ou mobilidade reduzida, dependéncias e vias adequadas a
alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida, sala de secretaria,
banheiro com chuveiro, refeitorio, despensa, almoxarifado, patio
descoberto, area verde e lavanderia. (ESCOL.AS, 2017).

Na realizacdo dos projetos a instituicdo desenvolve atividades
como passeios ecoldgicos, feira de produtos, reciclagem ainda que
inicial do lixo, parceria com a ONG Aguapé para palestras aos alunos,
realiza a trilha ecoldgica no Morro dos Macacos, visitas a Escola
Agrotécnica Federal, visita a estacdo de capacitacdo e tratamento de
agua e esgoto do municipio, oficina de sucata, promove palestras,
semindrios, cursos e oficinas.

O que a escola espera com o desenvolvimento dos projetos
aparece descrito no item denominado de avaliacdo no projeto escrito.
Desenvolver a participagdo dos alunos de forma individual e coletiva;
desempenho e interesse dos educandos nas disciplinas em que séo
realizados os projetos; mudancas de valores, atitudes e posturas no
exercicio da cidadania; que os alunos se reconhe¢cam como agentes de
promocdo do desenvolvimento sustentivel; vivéncia para a
conscientizacdo do ser humano na interacdo com o meio ambiente;
mobilizar a comunidade escolar para o desenvolvimento de atividades
relacionadas ao meio ambiente.

Para facilitar a coleta de dados, a pesquisadora utilizou um
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questionario, para identificar o nome da escola, 0 acesso a esses
projetos, a pessoa responsavel por fornecer os dados para a pesquisa
sobre a escola, como condicdes fisicas e organizacdo dos arquivos. Essa
escola apresentou os projetos pedidos, e pela observacdo da
pesquisadora e as respostas do servidor foi identificada como uma
escola com condi¢des fisicas boas, de facil acesso aos arquivos, devido
ao fato desta escola possuir um local somente para 0s arquivos.

O questionario também facilitou identificar se havia
conhecimento da legislagdo ambiental, sendo ndo para a resposta. Nos
projetos desenvolvidos identificou-se a falta de conhecimentos sobre os
PCNs, as DCNEAs, as tendéncias utilizadas nos projetos de Educacdo
Ambiental, assim como as tendéncias da EA no Projeto-Politico-
Pedagogico da escola, respondidas no questionario e tendo como
resposta a alternativa ndo. Nos resultados dos projetos que foram
executados na EA na escola, a pesquisadora identificou: horta escolar,
reciclagem de lixo e compostagem de lixo. As trés Ultimas perguntas do
guestionario foram respondidas na sequéncia desta forma: a escola
possui reservatério de agua, mas ndo especificou nenhum autor para
fundamentar os projetos, assim também como as referéncias
bibliograficas foram encontradas apenas em um projeto.

A pesquisa realizada nos projetos ndo encontrou relatério de
avaliacdo do desenvolvimento dos trabalhos, dificultando a
pesquisadora ter elementos para saber quais os conhecimentos de
educacdo ambiental de que os alunos se apropriaram.

E predominante a visdo antropocéntrica, pois coloca o homem
como o centro principal na Educacdo Ambiental desenvolvida nos
projetos, a pratica pedagdgica ¢ tradicional, conservadora e tecnicista. A
educacdo difundida nos projetos é desvinculada das questdes sociais e
politicas, pois em nenhum dos projetos sdo elencadas estas questdes.

Reforca o pensamento fragmentado, quando fortalece a pratica
pedagogica desvinculada da realidade em que o aluno esta inserido. Nos
projetos desenvolvidos a escola ndo faz mediacdo entre os sujeitos e a
sociedade, quando ndo parte da realidade local em que esta a escola. Por
ser uma escola rural, a agricultura faz parte do cotidiano dos educandos,
e em nenhum dos projetos sdo encontrados temas que abordem a
agricultura.

A falta dos referenciais tedricos pressupe que o professor nédo
tem conhecimento da tendéncia de Educacdo Ambiental que permeia
seu projeto. Tudo isso se deve ao fato da escola ainda seguir pelo viés da
educacdo tradicional, que ndo se preocupa com as questdes sociais, €
ainda legitima um ensino que visa manter as desigualdades sociais
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através da dominacdo e alienacdo dos sujeitos envolvidos no processo.

A visdo antropocéntrica ndo se preocupa em propiciar
transformacg0es significativas na realidade, assim também como ignora
0s aspectos do pensar e do fazer da arte de educar.

Nas atividades de EA realizadas pela escola hd o interesse
ingénuo de que se esta provocando mudangas nos educandos, porém o
que se constata é a transmiss&o do conhecimento pelo conhecimento. E a
reproducdo da educacgdo bancéaria denominada por Paulo Freire, porque
0S projetos sdo estanques, quando deveriam ser continuados, pois
guando os projetos sdo continuados eles também vdo aos poucos
fazendo parte do cotidiano do aluno e também dos seus familiares e
comunidade.

Mesmo que a forma de trabalhar por meio de projeto quebre o
circulo vicioso do sistema de organizagdo tradicional de transmitir os
contetdos divididos em disciplinas, a interdisciplinaridade ndo acontece,
quando o projeto é trabalhado apenas em determinadas disciplinas
especificas, quando deveria proporcionar ao aluno conhecimentos
variados de diferentes perspectivas de uma mesma questao.

Existem de forma muito superficial algumas caracteristicas da
educacdo critica, mas se perdem na abordagem relacionada com a
transformacéo social da realidade do educando e com o despertar do seu
senso critico para identificar os agentes principais causadores da
degradagdo do meio ambiente.

Quanto a andlise dos questionarios, ndao é possivel encontrar
elementos da educagdo biocéntrica nos projetos, a pesquisa nado
encontrou elementos que comprovem que houve uma construcdo de
sentido do que é EA, através da reflexdo, do dialogo e da vivéncia, pois
a EB coloca a vida em primeiro lugar como um todo, seja ela dos
animais, da agua, do ar, do préprio cosmos e do ser humano também. E
levar os sujeitos envolvidos na educagdo ambiental a constantes
reflexdes sobre a vida e entender que suas atitudes devem sempre gerar
vida.

4.2.2. EscolaB

Esta escola pertence a rede pablica municipal e localiza-se em um
bairro pequeno da é&rea urbana. A escola possui atendimento em tempo
integral para os alunos, e por oferecer turno integral atende alunos dos
bairros vizinhos também. Possui cerca de 240 alunos, do pré-escolar ao
5° ano do Ensino Fundamental.

Possui em sua infraestrutura Alimentacdo escolar para 0s alunos;
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Agua filtrada; Agua da rede publica; Energia da rede publica; Fossa;
Lixo destinado a coleta periddica; Acesso a Internet; Banda larga.

Equipamentos como: computadores administrativos,
computadores para alunos, TV, DVD, copiadora, retroprojetor,
impressora, aparelho de som, projetor multimidia (datashow), camera
fotogréfica/filmadora. Conta com 11 salas de aulas utilizadas, 43
funcionarios, sala de professores, laboratério de informética, quadra de
esportes coberta, cozinha, sala de leitura, parque infantil, banheiro
dentro do prédio, sala de secretaria, refeitorio, despensa, almoxarifado,
péatio descoberto, lavanderia. (ESCOL.AS, 2017).

Sendo que a localizagcdo da escola fica nas proximidades da
Lagoa de Sombrio, considerada como a maior lagoa do Estado de Santa
Catarina. Além de Sombrio, a lagoa abrange hoje mais quatro
municipios: Santa Rosa do Sul, Balneario Gaivotas, S0 Jodo do Sul e
Passo de Torres, com uma area de 54 kmz2, sendo seu comprimento de
16,368 km, a largura de 5km e a profundidade de 4mt. (LOPES, 2011).

O hall de entrada da escola possui apenas algumas palmeiras, 0
patio onde esta localizado o parque infantil ndo tem nenhuma arvore, na
parte dos fundos também ndo possui nenhuma espécie de arvore.

Quadro 4: Escola B na area urbana.

ESCOLA B

Rede/ dependéncia

Administrativa Urbana Municipal

- Valorizando a escola, familia e comunidade.
- Projeto Oficina Meio Ambiente.

Projeto - Meio Ambiente.

- Oficina de Meio Ambiente e robotica.

Ano 2016-2015-2011-2015
Disciplina Oficina de Meio Ambiente.
N° de alunos 245 Escola de tempo integral.

Ambiente da escola | N&o possui horta, nem reciclagem de lixo ou separacéo.

Faz uma referéncia a localizagdo da escola proxima a
PPP Lagoa de Sombrio e por isso 0 comprometimento da
escola em trabalhar o meio ambiente.

Pré-escolar ao 5° ano do ensino fundamental.
Pré-escolar ao 5° ano do ensino fundamental.
1° ano do ensino fundamental.

Pré-escolar ao 5° ano do ensino fundamental.

Turmas

Fonte: Dados da pesquisadora.
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Também como ja mencionado na escola anterior, a pesquisadora
utilizou 0o mesmo questionario para identificar o nome da escola, o
acesso a esses projetos, a pessoa responsavel por fornecer os dados para
a pesquisa sobre a escola, como condi¢fes fisicas e organizacdo dos
arquivos.

Esta escola apresentou os projetos pedidos, e pela observacdo da
pesquisadora e as respostas do servidor foi identificada como uma
escola com condicGes fisicas boas, de dificil acesso aos arquivos, devido
ao fato desta escola ndo possuir seus arquivos digitalizados ou de nédo
possuir uma sala para guarda-los.

Os resultados identificados pelo questionario para esta escola
também foram: falta de conhecimento da legislacdo ambiental, sendo
ndo para resposta. Nos projetos desenvolvidos identificou-se a falta de
conhecimentos sobre os PCNs, as DCNEAs, as tendéncias utilizadas nos
projetos de Educacdo Ambiental, assim como as tendéncias da EA no
Projeto-Politico-Pedagdgico da escola, respondidas no questionario no
item de resposta nao.

Quanto aos resultados dos projetos que foram executados na EA
na escola, a pesquisadora ndo identificou nenhuma horta na escola,
reciclagem de lixo e compostagem de lixo. As trés Gltimas perguntas do
guestionario foram respondidas na sequéncia dessa forma: a escola
possui reservatério de agua, ndo especificou nenhum autor para
fundamentar o projeto, assim também como ndo citou as referéncias
bibliograficas.

Sabendo dos problemas que a lagoa estd apresentando,
imaginamos que nesta escola haveria pelo menos um projeto de
Educacdo Ambiental relacionado com a lagoa. Foi justamente o
contrério que a pesquisa mostrou. Encontramos apenas quatro projetos
de Educacdo Ambiental, e nenhum deles faz qualquer referéncia a lagoa.

A escola B desenvolve seus projetos através de oficinas. A
condicdo de escola de tempo integral propicia a realizacdo de atividades
de formacdo mais abrangente. O Projeto Politico Pedagdgico da escola
também ndo faz referéncia sobre a importancia da lagoa para o
desenvolvimento das comunidades humanas.

O acesso de entrada da escola possui apenas algumas palmeiras, o
patio onde esta localizado o parque infantil ndo tem nenhuma arvore, na
parte dos fundos também n&o possui nenhum tipo de arvore. Observou-
se que a escola possui muito espago construido, apesar de ter um espago
amplo de patio.

Os projetos disponibilizados para a pesquisa foram desenvolvidos
nos anos de 2011, 2015 e 2016. Em comparacdo aos projetos da Escola
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A (escola rural), os objetivos dos projetos da Escola B (escola urbana)
incluiram os recursos tecnoldégicos como meio para atividades de
Educacdo Ambiental, além de varias atividades ja consideradas
“tradicionais”, como por exemplo: coleta seletiva de lixo, preservagao
do ambiente, o papel do homem na transformagdo do meio ambiente:

- Promover e incentivar politicas para coleta
seletiva do lixo digital e residuos solidos;

- Promover a EA com uso das novas tecnologias
de informacao através de oficinas de robética;

- Reutilizar do lixo digital em suas atividades
pedagogicas;

- Elaborar construgdes roboéticas, de maneira a
realizar um experimento;

- Levantar hipdteses, testa-las e avaliar os
resultados;

- Pesquisar 0 ambiente em que vivemos;

- Conservar e cuidar do meio ambiente.

- Despertar a comunidade escolar, pais e
responsaveis, agentes cooperadores, civis e
militares no cuidado e respeito a0 meio ambiente
em que vivemos;

- Estimular a criatividade e a capacidade de
resolucéo de problemas;

- Reconhecer a importancia do trabalho em
equipe;

- Propiciar o conhecimento e a conscientizacdo
dos alunos do 1° ano vespertino, acerca do tema:
meio ambiente, incluindo a sua importancia e o
cuidado para futuras geracoes;

- Despertar nos alunos valores e ideias de
preservacdo da natureza e senso  de
responsabilidade para com as geragdes futuras;

- Perceber a importancia do homem na
transformacdo do meio em que vivemos;

- Ampliar os conceitos sobre a natureza.

Quanto as diretrizes curriculares nacionais para educacdo
ambiental, a pesquisa ndo encontrou elencada em nenhum dos projetos,
assim também como os PCNs. Como a escola trabalha com oficinas, os
projetos escritos ndo especificam as disciplinas, o que leva a crer que o
colégio ndo trabalha de forma multidisciplinar ou interdisciplinar. Nos
projetos também ndo ha referéncias bibliograficas. O professor trabalha
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a Educacdo Ambiental sem conhecimento ou preocupacdo com a
tendéncia que esta desenvolvendo ou a legislacdo que rege a EA.

As atividades desenvolvidas foram trabalhadas com temas
diversos relacionados com a melhoria do ambiente escolar. Para isso,
foram realizados na rua e também nas salas de aula disponiveis para as
oficinas.

Esta escola também trabalha a Educacdo Ambiental desvinculada
da realidade dos educandos, quando deixa de trabalhar a Lagoa de
Sombrio, 0s pescadores que retiram seu sustento da lagoa.
Desconsideram a importancia da lagoa na manutencdo dos mananciais
de agua que estdo no solo freatico.

A visdo também é antropocéntrica, bem caracterizada pela
disposicéo do prédio escolar, que evidencia muito a construgéo fisica e
desconsidera as outras vidas existentes no entorno da escola. Por se
tratar de uma escola publica da rede municipal, ela traz em seus métodos
0S mesmos da escola A.

Tanto a escola A como a B possuem espaco fisico para
desenvolver projetos continuados, porém ndo foi encontrado nenhum
projeto que tenha duragdo de mais de um ano nas escolas.

E presente a tendéncia conservacionista e tradicional na
transmissao do conhecimento pelo conhecimento. Ndo ha uma reflexao
sobre as questdes sociais e politicas nos projetos. Também nado existe
uma inquietude com os problemas ambientais, pois no rol de prioridades
ele fica sempre por dltimo. Isso é nitido nos projetos politicos das
escolas A e B, que nem sequer mencionam a Educacdo Ambiental,
guanto mais dar énfase a sua importancia.

Neste modelo de estrutura em que estéo alicercados os pilares da
educacdo, ndo cabe a reflexdo, o dialogo e a vivéncia difundidos pela
EB. Também ha de se levar em consideracdo a formacdo dos docentes,
gue foram treinados para reproduzir o conhecimento fragmentado, em
disciplinas.

A formac8o continuada desses educadores ndo esta preocupada
com as questbes politicas e as implicagdes dessas nas acBes para o
desenvolvimento das questfes ambientais, que atingem principalmente a
parte mais marginalizada da sociedade.

Se ndo ha formagdo, ndo ha conhecimento, e isso é perceptivel
nos projetos desenvolvidos pelos professores, que ndo tém
conhecimento das tendéncias da educacdo ambiental que estdo
desenvolvendo com seus alunos.
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4,2.3. Escola C

A instituicdo de ensino C é um colégio da rede estadual
localizada em um bairro urbano, que ja foi um dos mais pobres do
municipio. Atualmente é um dos bairros de maior investimento na éarea
da Educacdo e saneamento basico, pela administragdo publica,
transformando assim a vida dos moradores. E um exemplo de que 0s
investimentos aplicados de acordo com as necessidades, assim também
como as politicas publicas, fazem uma grande diferenca na sociedade.

A Escola C apresenta uma estrutura fisica nova, com ginasio de
esporte e atende cerca de 370 alunos. Na sua infraestrutura possui
alimentacdo escolar para os alunos, dgua da rede publica, energia da
rede publica, fossa, lixo destinado a coleta periddica, acesso a Internet,
banda larga. Possui equipamentos como: computadores administrativos,
computadores para alunos, TV, DVD, retroprojetor, impressora,
aparelho de som, projetor multimidia (datashow) e camera
fotografica/filmadora.

Em suas dependéncias had 10 salas de aulas utilizadas, 29
funcionarios, laboratério de informatica e laboratério de ciéncias. O
acesso de entrada da escola é pequeno e sem arborizagdo. (ESCOL.AS,
2017).

O patio da escola é pequeno para o nUmero de alunos que possui,
¢ todo construido com calcadas e com os prédios da parte fisica da
instituicdo. Os portdes sdo extremamente altos, a primeira impressdo é
de uma fabrica e ndo de uma escola.

A servidora que forneceu os dados para a pesquisa foi uma
assistente técnico-pedagogica, responsavel pelo setor pedagégico da
escola. Dos projetos disponibilizados para a pesquisa, encontramos
quatro abrangendo a EA, todos desenvolvidos no ano de 2015. Sendo
desenvolvido a maior parte dos projetos na disciplina de ciéncias, e
comtemplado nas outras disciplinas de forma multidisciplinar.

Quadro 5: Escola C urbana.

Escola Cc

Rede/ dependéncia

Administrativa Urbana Estadual

- Projeto de Jardinagem.

- Educacdo Ambiental.

Projeto - Escola Sustentavel.

- Diga sim & salde: vamos acabar com 0 mosquito
causador da dengue, zica e chikungunya e o virus da
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gripe HINL.

Ano 2015-2015-2015

N&o esta especificado no projeto, e também ndo faz
referéncia a interdisciplinaridade.
Ciéncias.

Disciplina Nédo esta especificado no projeto, e também nédo faz
referéncia a interdisciplinaridade.
Em todas as disciplinas de forma interdisciplinar.

N° de alunos 372
Ambiente da escola | N&o possui horta, ndo ha separacéo do lixo.
PPP S6 faz referéncia aos temas transversais dos PCNs.
N&o especifica com quais turmas o projeto foi
realizado.
Turma 6° e 82 ano do ensino fundamental.

Do 1° ao 9° ano.
Do 1°ao0 9° ano.

Fonte: Dados da pesquisadora.

Quanto ao ambiente escolar, ha muita construcdo no interior das
dependéncias da escola. O espaco sem darea construida € restrito,
inviabilizando que se faga uma horta ou mesmo a separacéo de lixo ou
arborizacdo. No Plano Politico Pedagdgico da escola, os temas
transversais estdo inseridos visando contemplar os PCNs. No entanto, 0
mesmo ndo acontece com as DCNEAs, pois sdo totalmente
desconhecidas nos projetos e na escola, quando mencionadas pela
pesquisadora.

Também como ja mencionado nas escolas anteriores, a
pesquisadora utilizou 0 mesmo questionario, para identificar o nome da
escola, 0 acesso a esses projetos, a pessoa responsavel por fornecer os
dados para a pesquisa sobre a escola, como condiges fisicas e
organizagdo dos arquivos. Esta escola apresentou os projetos pedidos, e
pela observacdo da pesquisadora e as respostas do servidor foi
identificada como uma escola com condicGes fisicas boas, de facil
acesso aos arquivos, por serem digitalizados.

Como ja citado acima, os resultados do questionario utilizados na
pesquisa desta escola seguem a seguinte ordem: falta de conhecimento
da legislacdo ambiental, sendo ndo para resposta. Sobre se a escola
conhece 0s PCNs, por se tratar de uma exigéncia imposta pela Secretaria
de Estado da Educacéo, a resposta no questionario foi sim. Nos projetos
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desenvolvidos identificou-se também a falta de conhecimentos sobre as
DCNEAs, as tendéncias utilizadas nos projetos de Educacdo Ambiental,
assim como as tendéncias da EA no Projeto-Politico-Pedagogico da
escola como nas escolas A e B, respondidas no questionario no item de
resposta nao.

Quanto aos resultados dos projetos que foram executados na EA
na escola, a pesquisadora ndo identificou nenhuma horta escolar,
reciclagem e compostagem de lixo. As trés Gltimas perguntas do
questionario foram respondidas na sequéncia desta forma: a escola
possui reservatorio de agua, ndo especificou nenhum autor para
fundamentar o projeto, no entanto esta escola citou todas as referéncias
bibliogréficas utilizadas em seus projetos.

Esta escola atende ao Ensino Fundamental do 1° ano ao 9° ano.
Por ser vinculada a rede estadual, estd subordinada as politicas do
governo estadual. De acordo com a ATP (assistente técnico-
pedagbgica), a Educacdo Ambiental € uma exigéncia da Secretaria de
Educacdo, que cobra das escolas os projetos em EA, para que
contemplem os PCNs.

Tal como as outras escolas pesquisadas, o0s objetivos das
atividades planejadas indicam acles caracteristicas de uma Educacdo
Ambiental “tradicional”. Os temas dos projetos disponibilizados para a
pesquisa sdo: consciéncia em relacdo a preservacdo do meio ambiente;
cuidado com o lixo e reciclagem de material descartavel; perceber “a
importancia do homem na transformagao do meio ambiente™:

- Implantar préticas sustentaveis na escola;

- Desenvolver atitudes diérias de respeito ao meio
ambiente e a sustentabilidade, apoiados nos
conteudos trabalhados em sala de aula;

- ldentificar e promover atitudes sustentaveis no
coletivo e individualmente;

- Agir coerentemente com ela;

- Despertar o interesse dos alunos pela utilizagdo
de material descartavel, como a garrafa pet, bem
como a conscientizagcdo do impacto ambiental e
alternativas para a melhoria e preservagdo do
meio ambiente, através de sua reutilizacdo,
reducdo e reciclagem;

- Aprender sobre 0 consumo consciente e
reaproveitamento de  materiais  reciclaveis,
fabricando a partir de garrafas pet um banco que
serd utilizado nas dependéncias da escola;
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- Incentivar a educagdo ambiental e a
sustentabilidade de nosso planeta oportunizando
conciliar teoria e pratica.

- Despertar mudancas de hébitos e atitudes frente
a um dos maiores problemas ambientais: o lixo;

- Conscientizar os alunos sobre a importancia do
meio ambiente e como o homem estd inserido
neste meio;

- Estimular para que percebam a importancia do
homem na transformagéo do meio em que vive e 0
que as interferéncias negativas tém causado a
natureza. (Projeto escola C)

As atividades que foram desenvolvidas nos projetos através da
saida de campo, aconteceu no bairro em que a escola esta situada, o
bairro Sdo Luiz. Os alunos coletaram as garrafas pet que havia nos
terrenos baldios, e confeccionaram bancos com o material recolhido.
Além da atividade acima realizada, fizeram também um jardim na frente
da escola.

O publico-alvo é a comunidade escolar, todas as turmas da
escola, pais, professores, funcionarios e a comunidade em geral que
fizeram parte do projeto. A pratica de Educa¢do Ambiental da escola C
se restringe a disciplinas especificas, no caso a de ciéncias, e acdes
tematicas para cumprir as exigéncias curriculares. Ndo ha projetos
continuados, o que impede a reflexdo sobre as a¢des desenvolvidas.

Essa escola trabalha a EA, por ser uma exigéncia da Secretaria de
Educacdo de trabalhar a educacdo ambiental como estd nos PCNs,
porém desconhece os significados presentes no mesmo. Percebe-se que
a EA é mais uma meta a ser cumprida na escola que pesa nos ombros do
professor.

Tudo isso se deve a falta de dialogo e reflexdo na construgéo do
Projeto Politico-Pedagdgico da escola. Assim também acontece com as
tendéncias da Educacdo Ambiental, que os professores desconhecem.
Outro dado constatado na pesquisa é a forma como os professores fazem
0s projetos escritos. Faltam muitos dados, ndo se tem clareza onde se
quer chegar com o projeto. Cada um faz o0 seu projeto da sua maneira,
sem orientacdo, sem um roteiro claro para o seu desenvolvimento.

Como a maioria dos professores desconhecem as DCNEAS,
desconhecem também o seu valor, como podemos ver a seguir no artigo
19.
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Art.19. Os 6rgdos normativos e executivos dos
sistemas de ensino devem articular-se entre si e
com as universidades e demais instituicdes
formadoras de profissionais da educagdo, para que
0s cursos e programas de formacdo inicial e
continuada de professores, gestores,
coordenadores, especialistas e outros profissionais
que atuam na Educacdo Bésica e na Superior
capacitem para 0 desenvolvimento didatico-
pedagdgico da dimensdo da Educagdo Ambiental
escolar e académica (BRASIL, 2012, p.7).

Para que a escola desenvolva uma EA critica, reflexiva, ndo basta
ter legislacdo prdpria ou assegurar que os PCNs estejam no Projeto-
Politico-Pedagdgico da escola. E preciso ir muito mais além, é preciso
didlogo e reflexdo entre os professores, os alunos e a comunidade
escolar, assim como investimentos em politicas publicas e sociais. E o
caminho esta apontado nas DCNEAs em seus artigos: 1°, 4° e 13.

4.2.4. EscolaD

A quarta e Ultima escola em que a pesquisa foi realizada é um
colégio também da rede estadual, com localizagdo em um bairro de area
rural. Diferente das demais, o0 espaco livre sem construcdo é bem amplo,
permitindo desenvolver vérias atividades relacionadas a EA, que
necessitam de espaco de terra sem construcio. E uma escola que atende
ndo s6 o Ensino Fundamental, como o Ensino Médio. Apesar da
abrangéncia, o nimero de alunos é considerado pequeno em relagdo aos
estabelecimentos que atendem somente o ensino fundamental.

Também como ja mencionado nas escolas anteriores, a
pesquisadora utilizou 0 mesmo questionario, para identificar o nome da
escola, 0 acesso a esses projetos, a pessoa responsavel por fornecer os
dados para a pesquisa, como condicGes fisicas e organizacdo dos
arquivos. Esta escola apresentou os projetos pedidos, e pela observacéao
da pesquisadora e as respostas do servidor foi identificada como uma
instituicdo com condicbes fisicas boas, de facil acesso aos arquivos,
devido ao fato de possuir seus arquivos digitalizados.

O questionario também facilitou identificar se havia
conhecimento da legislagdo ambiental, sendo ndo para a resposta. Da
mesma forma que a outra escola da rede estadual, na Escola D também
hd uma imposicdo por parte da Secretaria de Educacdo para se
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desenvolver projetos em EA para contemplar os PCNSs. Por isso a escola
tem conhecimento sobre estes.

Nos projetos desenvolvidos identificou-se a falta de
conhecimentos sobre as DCNEAS, as tendéncias utilizadas nos projetos
de Educagdo Ambiental, assim como as tendéncias da EA no Projeto-
Politico-Pedagdgico da escola, respondido no questionario assinalado o
item de resposta ndo. Quanto os resultados dos projetos que foram
executados na EA na escola, a pesquisadora identificou: horta escolar,
reciclagem de lixo e compostagem de lixo. As trés Ultimas perguntas do
questionario foram respondidas na sequéncia desta forma: a escola
possui reservatorio de adgua, mas nao especificou nenhum autor para
fundamentar os projetos, assim também como citou todas as referéncias
bibliograficas dos projetos desenvolvidos.

Quadro 6: Escola D area rural.

Escola D

Rede/dependéncia

Administrativa Rural Estadual

- Resgatando e Valorizando o Meio Ambiente

Projeto - Ervas Medicinais
- Escola Sustentavel
Ano 2011/2012/2013/2014/2015/2016
Disciplina Em todas as disciplinas de forma interdisciplinar
N° de alunos 480
Ambiente da escola Possui horta, arvores, separacdo de lixo e
compostagem
SO faz referéncia aos temas transversais dos
PPP
PCNs.
Turma 1° ao 3° ano do Ensino médio.

Fonte: Dados da pesquisadora.

A pesquisa analisou trés projetos de EA, sendo que estes tiveram
seu inicio em 2011 e continuam sendo realizados até o ano de 2016, data
da coleta de dados. Em geral, constatamos objetivos similares aos das
demais escolas, predominando atividades que podemos caracterizar de
Educagdo Ambiental Tradicional, com uma visdo mais antropocéntrica:

- Implantar préticas sustentaveis na escola;

- Identificar e promover atitudes sustentaveis no
coletivo e individualmente, agir coerentemente
com elas;
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- Levantamento da demanda dos recursos naturais
que entram na escola (&4gua, energia, materiais e
alimentos), dos residuos e da situagdo estrutural
do edificio (InstalagBes e hidraulicas).

- Desenvolvimento de habilidades que
contemplem a preocupacéo ambiental nos &mbitos
de energia, agua, residuos e biodiversidade.

- Desenvolver atitudes diarias de respeito ao
ambiente e a sustentabilidade, apoiados nos
contetidos trabalhados em sala de aula;

- Ampliar o interesse por projetos ambientais e se
integrar em sua organizacdo e implantagdo.
(Projeto escola D).

A Escola D possui horta, arvores, separacdo de lixo e
compostagem. Em sua infraestrutura conta com: alimentagdo escolar
para os alunos, agua de pogo artesiano, energia da rede publica, fossa,
lixo destinado a coleta periddica, acesso a Internet, computadores
administrativos, computadores para alunos, TV, copiadora, impressora,
aparelno de som, projetor multimidia (data show), cémera
fotogréfica/filmadora, 11 de 16 salas de aulas utilizadas, 45
funcionarios, sala de diretoria, sala de professores, laboratério de
informética, laboratério de ciéncias, sala de recursos multifuncionais
para Atendimento Educacional Especializado (AEE), quadra de esportes
coberta, cozinha, biblioteca, banheiro fora do prédio, banheiro dentro do
prédio, banheiro adequado a alunos com deficiéncia ou mobilidade
reduzida, dependéncias e vias adequadas a alunos com deficiéncia ou
mobilidade reduzida, sala de secretaria, banheiro com chuveiro,
refeitério, despensa, almoxarifado, auditério, patio coberto, patio
descoberto, lavanderia. (ESCOL.AS, 2017).

A escola possui a parte fisica dos prédios nova, pois foi
construida no mesmo espaco, porém s6 um pouco mais ao fundo da sua
area de terra. Possui uma entrada para os alunos coberta, com bancos
para sentar e jardim. Também pertence a um bairro rural do municipio
de Sombrio.

A Educacdo Ambiental é concebida como uma area transversal e
0s projetos procuram envolver todas as disciplinas escolares. A escola
mostra uma preocupacdo com a sustentabilidade ambiental dos recursos
naturais utilizados (agua, energia, alimentos, reciclagem), e embora as
acles planejadas se situem no ambito de uma Educacdo Ambiental
Tradicional, constatamos uma preocupacdo mais abrangente com a
questdo ambiental.
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A Escola D difere-se das demais escolas, devido a continuidade
que dad em seus projetos de Educacdo Ambiental. Embora ha
predomindncia da visdo antropocéntrica, 0s conhecimentos
desenvolvidos continuamente permitem reflexdo e aprimoramento nas
praticas dos professores utilizadas para ensinar a EA.

E visivel também nas dependéncias da escola os resultados das
atividades realizadas nos projetos, como arborizacdo da escola,
composteira do lixo organico, horta escolar, plantio de ervas medicinais
e separacao do lixo.

A educacdo ambiental trabalhada nesta escola tem por objetivo
principal a conscientizagdo da comunidade escolar. E a escola que se
aproxima, ainda que muito superficialmente, de alguns elementos da
EB, como vivéncia e reflexdo.

O que intriga a pesquisadora sdo as seguintes questdes: a escola
D possui 0 mesmo espaco fisico da escola A e B, a EA é trabalhada em
forma de projeto também, ndo possuem conhecimento da legislacdo da
EA, ndo conhecem as DCNEAs, seus professores ndo tém formacéo
diferenciada dos professores das outras escolas pesquisadas, ha também
imposicdo para trabalhar a EA por parte das esferas pelas quais séo
gerenciadas, ha falta de material e formacdo continuada especifica na
EA. Entdo qual é a diferenca entre elas?

As diferencas identificadas na pesquisa sdo: a escola D se
preocupa com o seu ambiente escolar, valoriza 0s espagos, procura
harmonizé-los, a visdo e disposicdo dos espagos também sdo melhores
planejados em relacdo as outras escolas. Seus projetos ndo sdo
estanques, procura envolver a0 maximo todas as disciplinas nos
projetos, d& continuidade no desenvolvimento dos projetos, visando
modificar a educacdo dos alunos. Também da prioridade para a
Educacdo Ambiental, e seus professores, assim como 0s gestores,
realizam algumas agdes mais criativas que partem da formagdo e
motivacdo pessoal de cada um dos envolvidos.

Os quadros a seguir sdo os resultados das repostas coletados na
pesquisa, que serviram para facilitar a analise dos dados.
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Quadro 7: Respostas do questionario do Apéndice A.

ACESSO AOS FORNECEU CONDICOES
ESCOLA PROJETOS E SERVIDOR FUNCAO (O] FISICAS DA
ORGANIZACAO PROJETOS ESCOLA
Foi de facil acesso,
pois a escola Coordenar todos os processos da
A manter_n seus Diretor instituicao de ensino. Sim Boa
arquivos
digitalizados.
Foi de dificil Intermediar os conflitos escolares
acesso, pois a e ajudar os professores a lidar
escola ndo possui Orientador com os alunos com dificuldade de .
B . - . . Sim Boa
sala de arquivos e escolar aprendizagem. Além de orientar
ndo digitaliza os 0s projetos desenvolvidos na
projetos. escola.
Foi de facil acesso, Prestar assisténcia técnica onde a
pois a escola Assistente escola estiver necessitando. Como
C mantém seus Técnico em muitas escolas ndo ha Sim Boa
arquivos Pedagdgico orientador, quem faz a funcéo e o
digitalizados. ATP.
Foi de facil acesso,
pois a escola
D mantém seus Diretor Coord_ena_r t(.)df) S 0S processos da Sim Boa
. instituicdo de ensino.
arquivos
digitalizados.

Fonte: Dados do questionario da pesquisadora Apéndice — A.




Quadro 8: Resultado do questionario do Apéndice B.
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s 8 9 T %10”- ia | T %11”- ia | 12 e c e Lie

. ~ - - endencia endencia = q ompostagem L.

Sl Leggklgao PCNs | DCNEA | da EA nos | daEAno | Horta Reg:)c: ;’:;?;m de lixo Re;irz\a/gltjc;rlo

projetos PPP organico

A NAO NAO NAO NAO NAO SIM SIM SIM SIM
B NAO NAO NAO NAO NAO NAO NAO NAO SIM
C NAO SIM NAO NAO NAO NAO NAO NAO SIM
D NAO SIM NAO NAO NAO SIM SIM SIM SIM

Fonte: Dados do questionario da pesquisadora Apéndice — B.

Quadro 9: Resultado do questionario do Apéndice B.

16-Autores usados na

Escolas f ~ - 17-Materiais de referéncia usados nos projetos
undamentacdo dos projetos

A N4o é identificado no projeto | htp/literal.com.breverissimoporelemesmo/porelemesmo_lixo.shtml

B Ndo é identificado no projeto | N&o ha qualquer referéncia bibliogréfica.
BARROS, Carlos. O meio ambiente? 4 ed. Sdo Paulo: Atica, 2009.

c N0 & identificado no projeto ALVARENGA, Jenne_r Procépi_o de_. Ciéncias _Integradas: 6° ano. Curitibg: _Positivo, 2008.
CANTO, Eduardo Leite do. Ciéncias Naturais: aprendendo com o cotidiano: 2 ed. Séo
Paulo: Moderna, 2004.
http://www.ufmg.br/congrext/Meio/meio24.pdf. Acesso em 20 de agosto de 2013.

D Ndo é identificado no projeto | http://jararacu.ufsm.br/websites/unidadedeapoio/download/jefersoncava.pdf. Acesso em

20 de agosto de 2013.

Fonte: Dados do questionario da pesquisadora Apéndice — B.
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Para melhor entendermos as praticas da EA, destacamos na
sequéncia, as principais caracteristicas mapeadas nas atividades de
Educacdo Ambiental desenvolvidas pelas escolas publicas do municipio
de Sombrio. Entre elas podemos citar:

- A EA ensinada ndo mostra as politicas de impactos, para que 0s

educandos aprendam a cuidar de forma consciente da vida

existente no planeta;

- Quais acOes estdo a sendo realizadas pelo municipio para

diminuir os problemas ambientais que o municipio enfrenta,

como: contaminacdo do solo pelos aterros sanitarios, saneamento
bésico, diminuir a contaminacdo da agua.

Descarte do lixo industrial, criacdo de um conselho de Educagéo
ambiental, que estude e avalie os problemas ambientais do municipio.

Art. 18. Os Conselhos de Educacdo dos Estados,
do Distrito Federal e dos Municipios devem
estabelecer as normas complementares que
tornem efetiva a Educacdo Ambiental em todas as
fases, etapas, modalidades e niveis de ensino sob
sua jurisdicéo.

- Os projetos transmitem aos alunos conhecimentos para
que aprendam a serem apenas ouvintes;

- Os alunos ndo estimulados nas atividades
desenvolvidas, a criar consciéncia a partir da realidade da
comunidade em que vivem;

- Falta condi¢fes adequadas nas escolas para desenvolver
uma educacdo de qualidade;

- Ha falta de valorizacéo dos professores;

- Remuneracdo salarial muito baixa, desanimando o
professor a trabalhar de forma integrada por disciplinas;

- Os professores tém consciéncia da importancia da
Educacdo Ambiental, mas apresentam um conhecimento
muito superficial do que é EA;

- Falta de material didatico;

- Falta compreensdo e colaboracdo por parte da
comunidade escolar, de colocar em pratica as acOes
desenvolvidas para a melhoria do meio ambiente;

- A EA ¢ tratada como algo necessario e possivel, mas
nao concreto;

- A transmissdo de conhecimentos se faz de forma
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isolada e fragmentada; porque na pratica a maioria das acles
didaticas que sdo desenvolvidas nas escolas, fica a cargo de
praticas pontuais de alguns docentes.
- O conhecimento sobre meio ambiente repassado aos
educandos sdo prontos; porque ndo ha um planejamento
participativo. A escola precisa garantir aos discentes um
ambiente que favoreca a reflexdo por meio de discusses, para
que eles se desenvolvam como cidaddos e tenham consciéncia
da importancia de exercer o seu papel em relagdo ao meio
ambiente.
- Os projetos sdo trabalhados de forma especial, extracurricular,
sem continuidade;
- Desenvolvimento das préticas educativas sem interagdo entre
as disciplinas;
- Sao repassados conhecimentos de modo a ensinar 0s
educandos para preservar a natureza.

Levando-se em consideracdo as caracteristicas aqui apresentadas,

compreende-se que a EA é complexa, porque depende de varios fatores
gue ndo estdo sé relacionados com a forma de ensinar dos professores,
mas sobretudo deve estar articulada com a formacéo deles, e com as
condi¢des dignas de trabalho, na infraestrutura das escolas como no
suporte de material pedag6gico necessario para se desenvolver a EA.

Observa-se que a abordagem que a maioria dos professores usam

em sala de aula, continua sendo as tendéncias naturalista e
conservacionista, pensando o meio ambiente somente pelo viéz
bioldgico.

De acordo com as DCNEASs em seu art.13:

Art. 13. Com base no que dispde a Lei n® 9.795,
de 1999, sdo objetivos da Educagdo Ambiental a
serem concretizados conforme cada fase, etapa,
modalidade e nivel de ensino: | - desenvolver a
compreensao integrada do meio ambiente em suas
multiplas e complexas relacbes para fomentar
novas praticas sociais e de produgdo e consumo; 11
- garantir a democratizagdo e 0 acesso as
informacdes referentes a area socioambiental; I11 -
estimular a mobilizagdo social e politica e o
fortalecimento da consciéncia critica sobre a
dimensdo socioambiental; IV - incentivar a
participacdo individual e coletiva, permanente e
responsavel, na preservacao do equilibrio do meio
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ambiente, entendendo-se a defesa da qualidade
ambiental como um valor inseparavel do exercicio
da cidadania; V - estimular a cooperagdo entre as
diversas regides do Pais, em diferentes formas de
arranjos territoriais, visando a construgdo de uma
sociedade ambientalmente justa e sustentavel; VI -
fomentar e fortalecer a integracdo entre ciéncia e
tecnologia, visando a sustentabilidade
socioambiental; VII - fortalecer a cidadania, a
autodeterminacdo dos povos e a solidariedade, a
igualdade e o respeito aos direitos humanos,
valendo-se de estratégias democraticas e da
interacdo entre as culturas, como fundamentos
para o futuro da humanidade; VIII - promover o
cuidado com a comunidade de vida, a integridade
dos ecossistemas, a justica econdmica, a equidade
social, étnica, racial e de género, e o dialogo para
a convivéncia e a paz; IX - promover o0s
conhecimentos dos diversos grupos sociais
formativos do Pais que utilizam e preservam a
biodiversidade.

Art. 14. A Educacdo Ambiental nas instituices de
ensino, com base nos referenciais apresentados,
deve contemplar: | - abordagem curricular que
enfatize a natureza como fonte de vida e relacione
a dimensdo ambiental a justica social, aos direitos
humanos, & salde, ao trabalho, ao consumo, a
pluralidade étnica, racial, de género, de
diversidade sexual, e & superacéo do racismo e de
todas as formas de discriminacdo e injustica
social; Il - abordagem curricular integrada e
transversal, continua e permanente em todas as
areas de conhecimento, componentes curriculares
e atividades escolares e académicas; Il -
aprofundamento do pensamento critico-reflexivo
mediante estudos cientificos, socioecondmicos,
politicos e histéricos a partir da dimensdo
socioambiental, valorizando a participacdo, a
cooperagdo, o0 senso de justica e a
responsabilidade da comunidade educacional em
contraposicdo as relagdes de dominagdo e
exploracdo presentes na realidade atual; IV -
incentivo a pesquisa e a apropriagdo de
instrumentos pedagdgicos e metodolédgicos que
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aprimorem a prética discente e docente e a
cidadania ambiental; 4 V - estimulo & constituigdo
de instituicbes de ensino como espacos
educadores sustentaveis, integrando proposta
curricular, gestdo democratica, edificagdes,
tornando-as  referéncias de sustentabilidade
socioambiental.

A escola A e D com todas as dificuldades, através dos seus
projetos desenvolvidos nos mostra que a diferenca da EA que
desenvolve, é diferente das outras escolas, porque através de projetos
continuados esta promovendo a reflexdo e a vivéncia. D& os seus
primeiros passos rumo a Educacdo Ambiental Critica.

4.2,5. Consideracdes gerais sobre a pratica da EA nas escolas
pesquisadas

Devemos considerar que a degradacdo ambiental ndo se resume a
implicacdo de atitudes s6 do ser humano ou do homem num sentido
genérico. Ha que se considerar a dimensdo do impacto ambiental
provocado por “agentes econdmicos, paises, classes sociais e setores
produtivos que inegavelmente infringiram e continuam infligindo danos
de maior magnitude ao ambiente e que deveriam oferecer uma
contribui¢do diferenciada na superacdo desses problemas” (LIMA,
2004, p. 91).

Precisamos lembrar que a educacdo ambiental
difundida nas escolas de forma convencional tem
suas origens na politica de perfil neoliberal da
década de 1980, ideologia que supervaloriza a
competicdo e agdo dos individuos no jogo do
mercado do trabalho e na cultura do consumo.
Assim, as visdes mais criticas e utdpicas foram
sendo gradativamente substituidas por uma
Educagdo Ambiental convencional, com énfase no
discurso do Desenvolvimento Sustentavel e acdes
pragmaticas e fragmentadas exigidas pelo
contexto politico-econdmico (LIMA, 2004, p. 91).

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Ambiental
(DCNEASs) sinalizam para uma EA mais critica, mas no cotidiano
escolar predominam agdes pragmaticas. Algumas a¢bes mais criativas
partem da formacdo e motivacdo pessoal de alguns professores, mas no
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geral percebemos que a maioria das acdes é decorrente das exigéncias
legais e cobrangas dos 6rgdos governamentais. No caso das escolas de
Sombrio, constatamos que sofrem exigéncias das secretarias de
educacdo para destacar as atividades de EA nos seus Projetos
Pedagdgicos.

As condigdes de trabalho dos professores, a estrutura curricular
no tradicional formato de “grade disciplinar” e a precariedade da
infraestrutura sdo aspectos que dificultam o envolvimento orgénico da
comunidade escolar com projetos de Educagdo Ambiental. Em Sombrio,
a situacdo das escolas publicas da rede estadual é ainda mais grave, pois
a estrutura fisica das escolas foi deixada de lado pelo governo do estado,
que desviou legalmente a verba destinada a Educacdo para a secretaria
de infraestrutura com o voto dos deputados. Essa irresponsabilidade
governamental provocou uma intervencdo do Ministério Publico,
exigindo melhorias das estruturas fisicas das escolas estaduais do
municipio. O MP interditou todas as escolas estaduais do municipio e
cerca de 3.000 alunos ficaram sem aula durante 30 dias.

No ambito dos discursos para a midia, todo governo afirma que a
educacdo é uma prioridade. Na realidade do cotidiano das escolas
estaduais de Sombrio, no entanto, o descaso das autoridades
governamentais é recorrente. Segundo a reportagem de Lariane Gagnini
(2017), “alunos e professores confirmam que os problemas sdo antigos e
vinham sendo contornados com medidas paliativas”. A situagdo geral
das escolas de Sombrio reflete a realidade de muitas escolas brasileiras:

Nas acOes civis publicas encaminhadas pelo MP,
o0s problemas apontados e que sdo comuns a todas
as escolas sdo relacionados a falta de extintores,
fiacdo irregular, inexisténcia de sinalizacdo de
seguranca, de saidas de emergéncia, falta de para-
raios, infiltragbes e outros itens apontados no
relatério do Corpo de Bombeiros. A Vigilancia
Sanitaria também encontrou més condi¢cBes em
refeitérios, cozinhas e banheiros. Nenhuma das
escolas tem alvara de funcionamento, sanitario ou
dos bombeiros.

Ao mesmo tempo em que ndo oferece condi¢des de trabalho e
infraestrutura adequadas, a cobranca curricular permanece e, muitas
vezes, representa mais encargos para professores e alunos. A Secretaria
de Educacdo exige o desenvolvimento de atividades de Educacdo
Ambiental, mas ndo oferece condi¢cdes basicas para viabilizar um
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programa integrado pela comunidade escolar. Como consequéncia, 0s
professores se deparam com muitos desafios para realizar o seu trabalho.
Nas condicfes concretas do cotidiano escolar, ndo ha tempo e nem
condicdes pedagdgicas para se estudar as diretrizes curriculares e muito
menos para se estudar as obras de referéncia da Educacdo Ambiental.

Atualmente toda escola brasileira realiza alguma atividade de
Educacdo Ambiental. Em Sombrio, as escolas A, B, C e D também vém
desenvolvendo um conjunto de a¢des no campo da EA. Entretanto, o
esfor¢o individual de alguns professores ndo consegue transcender a
intrincada estrutura e cultura curricular que isola e fragmenta a pratica
do ensino escolar. Além disso, a EA ainda é concebida como uma area
especifica para algumas disciplinas, principalmente as de Ciéncias,
Geografia e Ensino religioso. O fato de as escolas possuirem horta e
reciclagem de lixo ndo quer dizer que a Educacdo Ambiental est4 sendo
efetiva. Pelo contrario, na maioria das vezes representa a confirmacao da
continuidade de ac6es fragmentadas e j& burocratizadas, para cumprir as
exigéncias legais.

Mesmo assim, algumas escolas estdo mais conscientes da
importancia da Educacdo Ambiental para a formacdo das préximas
geracdes. Na escola D, por exemplo, que possui trés projetos de EA
desenvolvidos entre 2011 e 2016, percebemos uma preocupag¢do maior
em trabalhar os projetos pela interdisciplinaridade. Trabalhar com
projetos é oportunidade que a escola tem de quebrar com as imposi¢des
gue é obrigado a cumprir por meio de conteldos ja preestabelecidos.

Através dos projetos, a escola estabelece um dialogo aberto entre
os alunos, professores e a comunidade. Estes passam a ser agentes da
sua propria condigdo, mudando ndo as suas agBes, mas tendo
consciéncia de si e do mundo a que pertence.

Nas palavras de Freire é possivel perceber todas as
potencialidades que o ser humano é capaz de adquirir. “Ao indagar-se o
ser humano desperta potencialidades e mobiliza sua capacidade de optar,
de decidir, de escolher, ao exercer sua liberdade de escolha na acdo que
desenvolve ndo muda apenas o mundo, muda sua posi¢do diante do
mundo”. (LOUREIRO, 2014, p.158)

A escola apresentou em seus objetivos elementos de uma EA no
viés da tendéncia critica. O fato de a unidade de ensino estender os seus
projetos de maneira continuada permitiu ao longo do percurso tempo
para reflexdo, possibilitando aqueles que desenvolvem os projetos uma
visdo mais complexa da realidade. Quando se tem uma clareza teérica e
condicdes para se desenvolver projetos de forma mais regular, surgem
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possibilidades para a construcdo de uma EA critica.

A Educacdo Ambiental que se pratica nas escolas A, B, Ce D
estd distante da EA preconizada pelas principais referéncias do
pensamento critico. Os problemas encontrados podem ser superados
com as contribuicdes de varios autores, entre os quais: Paulo Freire,
Edgar Morin, Fritjof Capra, Genebaldo Dias e Ruth Cavalcante.

Esta pesquisa modificou muito a vida da pesquisadora, assim
também como a vida da sua familia, pois ver a EA do ponto de vista
biocéntrico é como ser alvejado constantemente na alma. E entender que
muitos dos conceitos que possuimos sdo decorrentes de uma formatacéo
colonizadora de origem euro-ocidental. Como destaca Ruth Cavalcante
(2015, p. 25):

A Cultura Antropocéntrica legou-nos
extraordinarios avancos no campo da ciéncia, da
técnica e da organizacéo social, construiu as bases
da sociedade moderna. O iluminismo francés, o
Idealismo aleméo, a grandeza da razdo humana e
seus métodos de pensar, controlar e atuar, foram
em geral aplaudidos e reverenciados como o
caminho pelo qual se faria a redencdo humana, o
novo homem e o estagio positivo da sociedade.

Séculos se passaram, as Mudancas Climéticas ja estdo ocorrendo
e o0 sistema educacional ainda continua formando o sujeito
antropocéntrico. Nossas escolas estdo aprisionadas numa “grade
curricular” que separa, isola e fragmenta conhecimento e pessoas. Nas
escolas de Sombrio, a EA é desenvolvida em situacfes especificas na
forma de projetos e por disciplinas concebidas como sendo
“naturalmente” mais proximas da questio ambiental, Geografia e
Ciéncias. Somente nas séries iniciais do ensino fundamental, onde o
ensino esta organizado de forma integrada, os (as) professores (as)
desenvolvem seus projetos de forma interdisciplinar.

A auséncia das referéncias bibliograficas nos projetos de EA é
um forte indicativo de que os professores ndo conhecem as referéncias
tedricas e epistemoldgicas da Educacdo Ambiental no Brasil. Os
materiais utilizados como referéncia ndo séo citados nos projetos, o que
aparece como citacdo sdo os sites e blogs de pesquisa. No projeto de
uma das escolas vimos apenas a men¢do da DCNEA, os outros trabalhos
apenas mencionam os PCNs e os temas transversais. As justificativas
dos projetos pesquisados mencionam a interdisciplinaridade, fazendo
referéncia a teoria critica reflexiva, porém, o que se constata é que a
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pratica estd bem longe do que estd no papel. Nas escolas municipais,
constatamos que a secretaria municipal nao oferece subsidios e livros de
referéncias para que os professores utilizem nos seus projetos. Em se
tratando de formacéo continuada, ela ndo contempla a EA.

Ja a secretaria Estadual oferece recursos didaticos (livros,
principalmente) para a escola fundamentar seus projetos. Entretanto,
também percebemos que a motivacao para se trabalhar com Projetos de
EA ¢, muitas vezes, decorrente da exigéncia oficial para as escolas
realizarem projetos para contemplar os temas transversais. Essa
exigéncia oficial faz com que os projetos trabalhados sejam realizados
de forma automética e burocratica. A proposta de se trabalhar com
projetos, no entanto, é preconizada pelas PCNs de 1998, que na época
atendeu as proposicdes dos educadores-pesquisadores que defendiam a
superagdo da “educagdo tradicional” centrada na transmissdo de
contetdos:

A organizagdo dos conteldos em torno de
projetos, como forma de desenvolver atividades
de ensino e aprendizagem, favorece a
compreensdo da complexidade de aspectos que
compdem a realidade, uma vez que permite a
articulacdo de contribuicGes de diversos campos
de conhecimento. Esse tipo de organizagdo
permite que se dé relevancia as questdes dos
temas transversais, pois 0S projetos podem se
desenvolver em torno deles e serem direcionados
para metas objetivas, com a producgéo de algo que
sirva como instrumento de intervencdo nas
situacOes reais (como um jornal, por exemplo).
Professores e alunos compartilham os objetivos do
trabalho e os conteldos s&o organizados em torno
de uma ou mais questbes. Uma vez definido o
aspecto especifico de um tema, os alunos tém a
possibilidade de usar o que ja sabem sobre o
assunto; buscar novas informagOes e utilizar os
conhecimentos e os recursos oferecidos pelas
diversas areas para dar um sentido amplo a
questdo. (BRASIL, 1998, p. 41).

Outro ponto analisado na pesquisa se refere ao PPP das escolas.
Estes ndo fazem referéncias as DCNEAs, quando muito mencionam 0s
temas transversais. Percebe-se que ndo ha uma preocupacdo de
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continuidade aos projetos de EA desenvolvidos nas escolas. Em geral,
0s projetos de EA possuem uma tendéncia conservacionista
fragmentada. Porém, identificamos trés tendéncias predominantes:
Naturalista, Conservacionista e Convencional.

A tendéncia naturalista busca, através da Educacdo Ambiental,
restabelecer o equilibrio entre a natureza e 0 homem, vislumbrando uma
EA como salvadora, para coibir a acdo predatéria do ser humano. A
tendéncia conservacionista, muito utilizada nas escolas, v& o0 meio
ambiente como um importante “recurso natural” a ser preservado para a
sociedade humana. E a tendéncia que mais enfatiza a importancia da
preservacdo de ecossistemas, mas ndo questiona a racionalidade da
estrutura de poder da sociedade capitalista.

No municipio de Sombrio, as escolas, 0s professores e 0s alunos
participam de atividades de Educacdo Ambiental no decorrer do ano, e
levando-se em consideracdo as condigdes objetivas e os obstaculos para
a realizacdo de projetos de EA podemos vislumbrar algumas
contribuicbes para uma formagdo mais ecoldgica. As atividades
realizadas, no entanto, se situam nos limites da preservacdo e
conservagao dos “recursos naturais”, ou seja, as escolas ainda se atém ao
ambito dos trés “R”: reciclar, reutilizar e reduzir.
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CONSIDERACOES CONCLUSIVAS

o O crescimento tem-se tornado o objetivo
obsessivo da maioria das sociedades.

o A economia global estd em choque com
muitos limites naturais da Terra.

o A populagdo humana cresce, aumento 0
consumo, as florestas encolhem, as espécies
desaparecem, o solo produtivo é degradado, as
reservas de agua decrescem, a pesca desaparece,
0s rios se estreitam, os gases estufam aumentam,
novas doencas surgem e a humanidade se estressa.
Até agora, a ordem mundial emergente é uma que
quase ninguém deseja.

o  Estamos destramando os fios de uma
complexa rede de seguranca ecoldgica; a maior
parte dos seres humanos ndo reconhece o valor
dessa rede.

o  Quase todo o crescimento esta ocorrendo em
cidades. As cidades ocupam 2% da superficie da
Terra, mas consomem 75% dos seus recursos. O
aumento da eficiéncia em uma parte relativamente
pequena do mundo produziria grandes resultados.
o  Precisamos ir além da reciclagem para a
simbiose industrial, na qual o residuo de uma
empresa se torna o insumo de outra.

o  Nosso conhecimento sobre 0 mundo natural
é mais extenso do que nossa sabedoria em 0 usar;
existe um quadro incompleto do que esta em jogo.
o A educagdo atual promove a desconexdo,
“treina” as pessoas para (Que ignorem as
consequéncias ambientais de seus atos.

o O maior desafio, entretanto, é ser ético, em
todas as decisdes. (DIAS, 2002, p. 13).

Atualmente, praticamente todas as escolas brasileiras
desenvolvem alguma prética de Educacdo Ambiental. A racionalidade
do sistema educacional, no entanto, ndo favorece nem motiva o
desenvolvimento de uma educacdo critica e muito menos uma EA
critico-libertadora.

Os professores das escolas publicas de Sombrio fazem o melhor
possivel dentro das condicOes estruturais que imperam no cotidiano
escolar. Além disso, ha que se considerar a concepgdo curricular e a
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formagéo do professor nos Cursos de Licenciaturas das Instituiches de
Ensino Superior (IES). Em pleno século XXI, os cursos de graduagdo
ainda estdo assentados no formato de “grade curricular”, um sistema
pedagdgico que compartimenta, separa e isola conhecimento, alunos,
professores e gestores. Nas licenciaturas e nos demais cursos de
graduacdo, a questdo “ambiental” é periférica, ¢ um tema a ser tratado
por algumas disciplinas ou por professores que se mostram mais
sensibilizados com a crise ambiental.

As deficiéncias tedricas e pedagogicas da formacdo docente estdo
diretamente relacionadas com as condicGes de trabalho dos professores,
a desvalorizacdo da profissao, a precarizacdo da estrutura fisica escolar,
a burocratizacdo e centralizacdo da gestdo escolar e da formacéo
recebida nos cursos de licenciaturas. Por isso, ndo é estranho constatar a
predominéncia de uma Educacdo Ambiental fragmentada, ingénua e
pragmatica.

N&o se pode atribuir as escolas e muito menos aos professores a
culpa pelas deficiéncias da formacdo docente. Entretanto, todo professor
precisa conhecer as bases tedricas e epistemoldgicas que orientam sua
prépria pratica pedagogica, sob pena de se constituir num mero
reprodutor de conteldo e conhecimento a servico de um sistema
socioecondmico que estd levando toda a humanidade na diregdo de um
colapso ambiental de ordem global. Por isso, concordamos como o
professor Genebaldo Freire Dias (2002, p. 13): “A educagdo atual
promove a desconexdo, ‘treina’ as pessoas para que ignorem as
consequéncias ambientais de seus atos”.

Uma boa formagdo docente precisa criar condi¢des para que 0s
professores saibam escolher ou desenvolver conscientemente sua pratica
de educacdo e, particularmente, de Educacdo Ambiental. Condicdo
melhor de trabalho significa também investimento em politicas publicas,
gue valorizem a escola publica, e que 0s nossos alunos tenham
assegurado o direito a uma educacgdo de qualidade, que se preocupe em
formar pessoas ndo s6 para o mercado, mas sobretudo para o convivio
intercultural e inter-relacional com todas as formas de vida do Planeta
Terra. Isso significa desenvolver uma conscientizacdo de Terra-Pétria e
promover um estilo de vida em sintonia com os ecossistemas naturais.

Por fim, primar pelo retorno a vida interior, 0 amor, a mistica, a
sensibilidade, o didlogo, a reflexdo, a interdisciplinaridade e a
compreensdao do outro, tendo como mote principal a Educacdo
Biocéntrica. Precisamos acreditar mais na educagdo como evolugéo no
conviver com o Outro, e ndo como uma forma de alienacdo, que nos
separa por condi¢do social, cultural, de cor e raca. Nos Ultimos tempos
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as nacdes vém investindo obsessivamente em novas tecnologias, sempre
com a justificativa do bem-estar humano.
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APENDICE A

Apéndice A - Questionario elaborado para colher dados para a pesquisa.

1- Nome da escola
2- Como foi 0 acesso aos projetos?
3- Cargo ou funcdo do servidor que respondeu ao questionario?
4- Forneceu os projetos pedidos?
( )sim ( )nédo
5- Quais as condic0es fisicas das escolas pesquisadas?
( )Boa ( )Regular ( )Ruim
6- Quanto a organizacao dos arquivos?
() facil acesso ( ) dificil acesso
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APENDICE B

Apéndice B - Aspectos de andlise nos projetos EA realizado pela
pesquisadora.

7-Conhece a legislacdo da Educacdo Ambiental do Brasil?
()sim ( )néo
8-Conhece 0s PCNs?
Sim( )Néo ( )
9-Conhece as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo ambiental?
() Sim( )Né&o
10- Sabe qual a tendéncia da EA nos projetos da Escola?

( )Sim( ) Nao

11- Conhece a tendéncia da EA no PPP da Escola?
()Sim( )Néo

12- A Escola possui horta?
()Sim( )Néo
13-Reciclagem do lixo?

( )Sim( )Nao
14-Compostagem do lixo?

( )Sim( ) Nao

15-Possui reservatorio de agua?
( )Sim( ) Nao

16-Quais os autores que usam para fundamentar o Projeto de EA na
escola?
17-Quais materiais de referéncia sdo usados nos projetos de EA?
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ANEXO |

Anexo | — Reportagem sobre a interdicdo de 5 cinco escolas no sul de
Santa Catarina.

3 MIL ALUNOS DO SUL DE SC NAO TEM DATA PARA
VOLTAR AS AULAS
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Foto: Caio Marcelo / especial.

Interditadas por falta de infraestrutura adequada e por oferecer
riscos aos alunos, as sete escolas estaduais de Sombrio e Balneario
Gaivota, no Sul do Estado, estdo fechadas. Depois de receber denuncias
sobre as condi¢Ges das unidades escolares, o Ministério Publico de
Sombrio encaminhou o pedido de interdicdo dos prédios, realocacdo dos
alunos para outras escolas e resolucdo dos problemas. Até que o Estado
encaminhe as obras cerca de trés mil alunos estdo sem aulas.

Estdo fechadas em Sombrio as escolas Irineu Bornhausen,
Normélio Cunha, Macério Borba, Protasio Joaquim da Silva e Catulo da
Paixdo Cearense. Em Balneario Gaivota, os alunos estdo sem aulas nas
escolas Praia da Gaivota e Prof. Doralina Clezar da Silva.


http://dc.clicrbs.com.br/sc/ultimas-noticias/tag/balneario-gaivota
http://dc.clicrbs.com.br/sc/ultimas-noticias/tag/balneario-gaivota
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A resolucdo do problema, porém, ndo tem prazo definido.
Segundo o secretario da Agéncia Regional de Desenvolvimento de
Ararangué, Ivan Avila, ndo ha condicbes de realocar os alunos em
outras unidades e as obras para melhorias das instituicbes de ensino
devem custar pelo menos R$ 600 mil, valor que a Secretaria de
Educacdo diz ndo ter disponivel.

Nas acBes civis publicas encaminhadas pelo MP, os problemas
apontados e que sdo comuns a todas as escolas sdo relacionados a falta
de extintores, fiagdo irregular, inexisténcia de sinalizacdo de seguranga,
de saidas de emergéncia, falta de para-raios, infiltracdes e outros itens
apontados no relatério do Corpo de Bombeiros. A Vigilancia Sanitaria
também encontrou mas condices em refeitdrios, cozinhas e banheiros.
Nenhuma das escolas tem alvara de funcionamento, sanitario ou dos
bombeiros.

— O MP em nenhum momento determinou a suspensdo das aulas
ou antecipacdo de férias, tampouco ha decisao judicial nesse sentido. O
que requereu e foi determinado é que no prazo de cinco dias apds as
notificagbes, o Estado realocasse os alunos para um estabelecimento
com condi¢Bes minimas e que no prazo de 30 dias, promovesse as
adequacOes necessarias para que os alunos retornassem a sua escola de
origem — explica o promotor de justica substituto de Sombrio, Paulo
Henrique Lorenzetti da Silva.

Segundo o MP, para que Vigilancia Sanitaria e Corpo de
Bombeiros possam emitir laudo sobre a seguranga para retomada das
aulas, ao menos melhorias minimas precisam ser feitas, a partir dai as
demais reformas podem ser realizadas com as aulas em curso, mediante
apresentacéo de um cronograma.

A assessoria de comunicagdo da Secretaria de Estado da
Educacdo informa que estd reorganizando 0s recursos para viabilizar
essas obras 0 mais rapido possivel, pois o atendimento a essas escolas é
urgente. O Orgdo ira recorrer da decisdo do MP e solicitar que as escolas
possam ser reabertas e as melhorias feitas com as aulas em andamento
para ndo comprometer o ano letivo.

Problemas sdo comunicados ha pelo menos trés anos

A Vigilancia Sanitaria afirma solicitar melhorias as escolas na
area de alimentacgo e higiene desde 2014 & Secretaria. No inicio deste
ano, o Corpo de Bombeiros notificou novamente as sete escolas, que
ndo apresentam sistema basico de prevencdo de incéndio. Quando
assumiu a ADR h& um ano, Ivan Avila diz também ter alertado o Estado
sobre a situacdo das escolas, mas foi alegado falta de recursos.

Alunos e professores confirmam que os problemas sdo antigos e
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vinham sendo contornados com medidas paliativas. Mas agora a
situacdo chegou a estado critico. Na escola Protasio Joaquim da Silva,
um pedaco do telhado cedeu hé& pelo menos dois anos e sem dinheiro
para consertar, duas salas foram interditadas pela propria direcdo da
escola.

J& na Catulo da Paixdo Cearense, uma das mais tradicionais de
Sombrio, o prédio interditado j& era um local provisério. A estrutura da
escola estava fechada por ndo ter condi¢cdes de uso ha dois anos e os 320
estudantes ja haviam sido deslocados a um prédio temporario. Este,
porém, também néo oferece seguranga.

— Estudo aqui desde a quarta série, depois nos mudaram de
prédio, e agora nesse novo local ndo temos as minimas condi¢des. Ndo
existe area externa para o intervalo, as paredes tém rachaduras, a energia
elétrica cai se ligar muitos aparelhos, é triste — comenta Alice Eggler,
de 16 anos, estudante do segundo ano do Ensino Médio.

Com a cozinha interditada e problemas nos banheiros, caixa
d’agua e infiltracdes, a Macario Borba também esta de portdes fechados.
Os 830 alunos esperam por uma decisdo da Justica para retornar as
aulas. Estudantes fizeram protesto em frente a escola ontem exigindo
melhorias e hoje a tarde fardo manifestacdo em frente a regional em
Ararangua.

— Eu estou bem ansiosa para saber o que vai acontecer, é chato
ficar sem aula, todo mundo esta querendo que volte, é angustiante. A
gente quer tanto as reformas quanto a volta das aulas — lamenta a
estudante Manoela Cabral Araljo, 16 anos.

Em nota, a Secretaria de Estado da Educagdo informa que como
a ADR de Ararangua ndo encaminhou as informacgdes solicitadas sobre
as escolas e o plano de acdo de recuperacdo das escolas interditadas,
uma equipe técnica da SED estara na regional nesta quinta-feira para
ajudar no trabalho.

"As obras prioritarias repassadas pela Regional de Ararangua
para a Secretaria de Estado da Educacdo nos Gltimos anos foram
atendidas. A reforma do ginasio de esportes da EEB Governador Irineu
Bornhausen foi feita. A reforma geral da EEB Catulo da Paixao
Cearense estad em processo licitatério e a obra de cobertura da quadra da
EEB Protéasio Joaquim da Cunha estad em processo de licitacdo. Para este
ano, o Governo do Estado destinou 10% dos recursos ja liberados para
as ADRs para serem utilizados em manutencdo emergencial das
unidades escolares”, disse ainda na nota.
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