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PREFACIO

Dr. Gildo Volpato

Docente permanente do Programa de Pds-graduagdo em Educagdo da
Universidade do Extremo Sul Catarinense (PPGE/Unesc)

Ex-reitor da Unesc, vice-presidente do Conselho Estadual de Educagdo de
Santa Catarina

E com muito honra e entusiasmo que faco o prefacio do livro Patriménio
cultural, direito e meio ambiente: educagdo contextualizada — arqueologia e
diversidade (volume lll), obra realizada em parceria entre o Grupo de Pesquisa
Arqueologia e Gestdo Integrada do Territorio da Unesc, o Nucleo de Estudos em
Estado, Politica e Direito (Nuped/Unesc) e o Instituto Olho D’Agua (IODA/PI), com o
propdsito de divulgar a produgdo académica de docentes e discentes pesquisadores
neste campo, area ou linha de pesquisa. Os organizadores sdo Juliano Bitencourt
Campos, Marian Helen da Silva Gomes Rodrigues e Marcos César Pereira Santos.

Quem teve a oportunidade de conhecer o lindo trabalho que realizam os
organizadores e também alguns dos autores dos capitulos ndo pode deixar de enal-
tecer a capacidade demonstrada em aliar e transformar trabalhos de prestacdo de
servigos, experiéncias de campo, estudos arqueolégicos em produc¢ées académicas
de alto valor agregado.

A producdo académica sobre patrimonio cultural, histérico e arqueolé-
gico, direito e preservacao do meio ambiente estd em expansao e representa uma
necessidade da area para alimentar os debates sobre os desafios que essa tematica
apresenta ndo sé para os técnicos, mas para os educadores e a sociedade em geral.

O processo de indissociabilidade entre as dimensdes do ensino, pesqui-
sa e extensdo ainda é um grande desafio para a academia e trabalhos como os
gue aqui se encontram publicados, pela originalidade e organicidade didatica fa-
cilmente se inserem nas atividades académicas cotidianas. Afinal, ja é tempo de se
avangar, pois a perspectiva epistemoldgica da modernidade pouco contribuiu para
diminuir as fronteiras que dificultam a compreensdo da educac¢do patrimonial na
perspectiva da totalidade, em que o processo de construcdo da cidadania se coloca
como a principal.

Por isso, ressalto a importancia da publicagdo deste livro, também, pela
sua condicdo de producgdo e pela pluralidade de abordagens e perspectivas tema-
ticas, sobre educacdo e gestdo do patrimbnio cultural, patrimbnio arqueolégico,
direito e preservagdo do meio ambiente.



De forma sucinta registro cada um dos autores e titulos, como modo de
deixar aqui o meu reconhecimento e reveréncia aos autores e suas produgdes: José
Eduardo M. de Medeiros, que escreveu “Os desafios da educacdo patrimonial a
altura do nosso tempo”; André Luis R. Soares e Luiz Miguel Oosterbeek, com o tex-
to “Educac¢do Patrimonial: um exemplo de teoria e pratica na gestdo do patriméo-
nio cultural brasileiro”; Sara Cura, Pedro Cura e Luiz Oosterbeek, que escreveram
“Educacgdo Patrimonial e experimentagao didatica: uma dupla de sucesso no museu
de arte pré-histdrica de Macdo”; Rafael Guedes Milheira e Caroline Araljo Pires,
autores do texto “Arqueologia, educacdo patrimonial e histdria indigena em pe-
lotas”; Mirian Carbonera, Aline Bertoncello, André Luiz Onghero, Denise Adriana
Argenta, ldemar Ghizzo e Dandara de Lima, autores do texto “O patriménio ar-
queologico em didlogo com a educacdo basica: projetos educativos do CEOM/
Unochapecd no oeste catarinense”; Amanda Seabra, que escreveu “Socializacdo
do conhecimento arqueoldgico: uma experiéncia com criancas em escolas de Rio
Grande-RS”; Andréa de Oliveira, Aldair Carvalho e Vanessa Aparecida de Meira, au-
tores do texto “Patriménio e preservagdo: o exemplo do centro histérico tombado
de Sdo Francisco do Sul, estado de Santa Catarina, Brasil”; Francine Cristina Martins
e Judith Steinbach, que escreveram “Parques urbanos como espacos articuladores
para formacao de redes interdisciplinares mediadas pela metodologia da educacgao
patrimonial”; Alexsandro Witkowski e Tassiane Mélo de Freitas, autores do texto
“As acOes em defesa do patrimonio cultural como processo educativo: o caso da
Avenida Espanha (Arroio dos Ratos, Rio Grande do Sul”; Maibi da Silva Macedo e
Dalila Rosa Hallal, que verteram os textos “Somos patrimonio cultural de Pelotas”
e “Pelotas uma histdria cultural: concepcao, elaboracdo e circulagdo dos livros di-
daticos de educacgdo patrimonial”; Bibiana Barbosa de Souza e Mariana Barbosa de
Souza, autoras de “Educacdo popular e desenvolvimento regional: a insercao de
pescadores/as artesanais na educacdo formal”; Michele Gongalves Cardoso, Tiago
da Silva Coelho, Krislaine da Cruz de Campos, Liziane Acordi Rocha e Nathalia Pereira
Cabral, autores do texto “Acdo educativa em espacos ndo formais: a industria car-
bonifera por meio do acervo do Cedoc/Unesc”; Renata Regina Souza e Rosemy
da Silva Nascimento, que escreveram “Desafios e propostas para areas de preser-
vacdo permanentes urbanas costeiras: estudo de caso da APP Ponta do Goulart,
Floriandpolis-SC”; Jeanne Almeida Dias, Taind Aragdao dos Santos e Railson Cotias da
Silva, autores de “A arqueologia e o licenciamento ambiental brasileiro”; Franciele
da Silva Camara e Patricia Oliveira Areas, que escreveram o texto “Uma analise da
interpretacdo juridica da legislacdo acerca do patrimoénio cultural e natural”; Tayson
Ribeiro Teles escreveu o texto “Protecdo ao patrimonio cultural indigena a luz do
direito positivo brasileiro”; Marcelo de Almeida Buosi e Christiane Heloisa Kalb es-
creveram “Patrimoénios de cima para baixo: a epistemologia da complexidade nos
dilemas do campo do patrimonio”.



Todas essas producdes emergem de praticas e investigacdes que, ao pos-
sibilitarem a reflexdo e a problematizagdo, assumem um estatuto tedrico e epis-
temoldgico que aponta para novas possibilidades de pensar e concretizar agdes e
politicas de preservacdo do patrimoénio arqueoldgico, cultural, e ambiental.

Sinto-me entusiasmado a prefaciar esta 32 edicdo e reafirmar o valor do
conhecimento, que tem aqui o nosso envolvimento e o compromisso pessoal, a
nossa autoria e o nosso protagonismo.



PREFACIO Il

Dra. Deisi Scunderlick Eloy de Farias

Pesquisadora e professora titular da Universidade do Sul de Santa
Catarina (Unisul), onde desenvolve pesquisas no GRUPEP-Arqueologia e é docente
no Programa de Pds-Graduag¢do em Ciéncias da Linguagem

Juliano Bitencourt Campos, Marian Helen da Silva Gomes Rodrigues e
Marcos César Pereira Santos apresentam neste livro um importante compéndio
sobre educagdo patrimonial e legislagdo referente a preserva¢do do patriménio
cultural.

A metodologia da educacdo patrimonial foi implantada no Brasil no final
do século XX e, desde entdo, tem se transformado. Muitas acdes continuas e efe-
tivas promovem a visibilidade social dos bens culturais. Saindo dos museus, seu
local de nascimento, essa metodologia se espalhou pelas escolas, universidades e
empresas, proporcionando uma outra maneira de ver e viver o patrimoénio local.

No livro, sdo apresentadas as diversas atividades educativas, pautadas na
educacdo patrimonial, desenvolvidas ao longo dos anos por arquedlogos e educa-
dores espalhados por todo o territério nacional. Ndo discorre somente sobre acdes
pontuais, mas atividades efetivas, que dao sentido ao fazer educativo, centradas
em uma profunda compreensdo do mundo vivido, onde os relatos apresentados
ganham significado, ja que sdo expostas as multiplas maneiras nas quais o individuo
se reconhece no seu patrimoénio.

Esses relatos integram de forma definitiva Arqueologia e Educacdo, tendo
como pano de fundo a legislacdo que impele esse movimento. Os artigos incitam a
reflexdo, fazendo o leitor se inteirar acerca das possibilidades dessa integracdo que,
guando efetivada, viabiliza o despertar de uma consciéncia histérica, que deve ser
pautada na sua totalidade, sem segregacdes ou direcionamentos étnicos, agregan-
do todas as possibilidades da vida humana que compde uma histdéria e uma cultura.

Portanto, arqueologia e educagao tém em comum a capacidade de sensi-
bilizar para a preservagao e valorizacao do patrimonio cultural, na sua plenitude e
totalidade, livres de amarras, hierarquias ou subdivisdes.

O livro reproduz esse conhecimento de forma clara, tornando-se impres-
cindivel para o leitor contemporaneo, leigo ou especialista. Assim, arquedlogos e
educadores que lerem essa obra perceberdo a necessidade de se implementar con-
tinuamente ac¢Oes educativas que visam valorizar e preservar o patriménio cultural
brasileiro.



PREFACIO IlI

Dra. Neli Galarce Machado

Coordenadora do Programa de Pds-Graduagdao em Ambiente e
Desenvolvimento

Coordenadora do Setor de Arqueologia

Centro Universitario, Universidade do Vale do Taquari (Univates)

E assim foi avangando a ciéncia... Em Patriménio cultural, direito e meio
ambiente: educag¢do contextualizada — arqueologia e diversidade (volume lil), os
autores e pesquisadores se debrucam perante a temdatica que envolve a educa-
¢do patrimonial voltada a arqueologia e ao patriménio e buscam dar um cardter
de “aprendéncia” nos sentidos mais profundos do conceito. E uma leitura sobre
modos, experimentacgdes, jeitos, fazeres e mundos misturados, apresentando o en-
cantamento da histdria e da arqueologia. O resultado é um fascinante e importante
documento, em que profissionais destacam as a¢gdes educativas, numa perspectiva
interdisciplinar na qual projetos e programas institucionalizados apresentam desa-
fios, propostas e resultados sobre a complexidade do patriménio cultural e ambien-
tal num mundo pulverizado pela diversidade cultural. Diante disso, a aprecia¢do
deste livro é fundamental para professores, estudantes, pesquisadores em ambien-
te e sociedade e todos os que se interessam pelo tema. A educac¢do patrimonial é
um direito de todos e todas e como tal deve ser estudada, demonstrada e investiga-
da nos mais altos niveis epistemoldgicos. E, aqui, pode ser um bom caminho!



NOTA DOS ORGANIZADORES

EDUCAGAO CONTEXTUALIZADA - ARQUEOLOGIA E
DIVERSIDADE

Era o ano de 2012, quando o Grupo de Pesquisa Arqueologia e Gestdo
Integrada do Territério da Unesc foi criado. Na ocasido, os desejos eram muitos,
os sonhos enormes e as expectativas maiores ainda. Ansidvamos contribuir com as
pesquisas em arqueologia na nossa regidao. Mal sabiamos que nos transformaria-
mos em uma rede de relacionamentos com parcerias nas diversas regides do Brasil,
ultrapassando o Atlantico. Esta obra Patriménio cultural, direito e meio ambiente:
educagdo contextualizada — arqueologia e diversidade (volume 111) é produto de
mais uma parceria frutifera, desta vez com pesquisadores da drea do Patrimonio e
Educacdo, aqui representados pelo Instituto Olho D’Agua — IODA/PI — da Serra da
Capivara. Por mais de duas décadas, tem-se discutido sobre a relevancia de pro-
gramas educativos no contexto dos estudos arqueoldgicos e histéricos culturais,
inclusive, com aportes de leis, normativas e cartas patrimoniais. No entanto, muitas
vezes, 0s projetos e/ou programas educativos sdo colocados em palcos marginais,
e “tidos” como dispensaveis e/ou irrelevantes (praticas colonialistas). Portanto, a
nossa provocacao foi trazer para o palco principal a educacdo como epicentro das
reflexGes sobre arqueologia, meio ambiente e patriménio cultural. Comungando
dos nossos anseios, nomes importantes do Brasil e do exterior abrilhantam este
volume com as mais atuais e significativas reflexdes sobre educacdo: arqueologia e
diversidade.

Boa Leitura!

Dr. Juliano Bitencourt Campos

Dra. Marian Helen da Silva Gomes Rodrigues
Dr. Marcos César Pereira Santos
Organizadores
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APRESENTACAO

Dr. Jorge Eremites de Oliveira

Docente no curso de graduacdo e no Programa de Pés-graduacdo em
Antropologia da UFPel (Universidade Federal de Pelotas), bolsista de produtivi-
dade em pesquisa do CNPq (Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnoldgico), presidente da SAB — Sociedade de Arqueologia Brasileira (Gestdo 2018/2019)

E-mail: eremites.br@gmail.com

Nos ultimos anos, motivado por certa dose de otimismo geracional, tenho
afirmado que a arqueologia brasileira tem crescido substancialmente em termos
guantitativos e qualitativos. Para entender a situagao apontada, importa registrar
gue durante os anos 1970, 1980 e 1990 havia no pais um unico curso de graduacdo
em arqueologia. Funcionava na Universidade Estacio de Sa, no Rio de Janeiro, ins-
tituicdo que em 1991 sediou a VI Reunido da Sociedade de Arqueologia Brasileira.
Trata-se de um bacharelado onde centenas de pessoas receberam formacgao aca-
démica, incluindo colegas que conquistaram posicao de destaque no campo da ar-
gueologia e em areas afins. As atividades desse curso foram suspensas em fins do
século XX, embora houvesse uma crescente demanda para profissionais de arqueo-
logia em varias partes do territério nacional. Em outras universidades, contudo,
continuou-se a tradi¢do de oferecer treinamento e formacdo paralela em arqueolo-
gia, algo que geralmente ocorria em cursos de graduag¢ao em historia.

Na época, sobretudo na década de 1990, existiam trés programas de
pds-graduagao no pais, dois em histdria e um em antropologia, os quais formavam
mestres e doutores titulados na area de concentracdo em arqueologia. Estavam
situados nas regides Nordeste, Sudeste e Sul: um na UFPE (Universidade Federal de
Pernambuco), outro na USP (Universidade de Sdo Paulo) e um terceiro na PUCRS
(Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul).

Logo em seguida, na década de 2000, ja no século XXI, por conta de um
conjunto de fatores, incluindo investimentos do governo central a expansao das
instituicGes federais de ensino superior, varios cursos de graduacdo e programas
de pds-graduacao foram criados no pais. A sociedade nacional passou a vivenciar
um crescimento econdémico ndo observado desde a chamada década perdida, a de
1980, quando foi verificado uma estagnagdo econémica que afetou negativamente
a América Latina. Neste contexto particular, a arqueologia passou a crescer mais e
mais no que se refere a sua institucionalizagdo e atuag3o extramuros. A exce¢do do
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Centro-Oeste, onde no momento ha apenas um curso de graduagdo na PUC Goias
(Pontificia Universidade Catdlica de Goias), instituicdo que outrora abrigou um cur-
so de mestrado profissional em gestdo do patrimonio cultural, nas demais regides a
arqueologia cresceu majoritariamente em universidades publicas.

A arqueologia brasileira chegou ao ano de 2017 com oito programas de
pds-graduacdo, sendo sete com cursos de mestrado e doutorado e um com o de
mestrado, e uns quinze cursos de graduacdo. Passamos, enfim, a titular anual-
mente centenas de profissionais. Neste cendrio confiante, passaram a predominar
cursos de arqueologia. Todavia, também se verifica a existéncia de um movimen-
to de reaproximacdo da arqueologia com o modelo dos quatro campos da antro-
pologia geral de tradicdo boasiana, como observado em trés instituicbes: UFPA
(Universidade Federal do Pard), UFMG (Universidade Federal de Minas Gerais) e
UFPel (Universidade Federal de Pelotas). Além disso, em varias outras instituicbes
de ensino superior, publicas e privadas, o campo da arqueologia tem sido institu-
cionalizado de outras maneiras. Esta presente, por exemplo, em programas de pds-
graduacao interdisciplinares, nos quais sdo mantidos proficuos didlogos entre a ar-
gueologia e campos afins, como é o caso de arquitetura, biologia, direito, educagcao
e histdria, dentre outros. Situacdo analoga tem sido observada em museus e 6rgdos
publicos federais, estaduais e municipais ligados ao patriménio cultural. Soma-se a
tudo isso o crescimento vertiginoso da arqueologia de contrato, especialmente no
setor privado, cuja atuacgdo principal estd ligada ao licenciamento ambiental de di-
versos tipos de empreendimentos, desde um condominio residencial até uma gran-
de ferrovia ou uma megausina hidrelétrica.

A realidade apontada, historicamente situada no mais longo periodo de-
mocratico da histéria brasileira, reverbera em uma producao intelectual ascenden-
te, inclusive com a internacionalizagao da arqueologia brasileira. Significa dizer que
definitivamente foram rompidas certas barreiras que até os anos 1990 isolavam a
arqueologia nacional em relacdo a arqueologia mundial.

Toda essa leitura otimista aqui apresentada ndo estad desprovida de uma
visdo critica que tenho a respeito da disciplina e de algumas praticas controversas
verificadas em um Brasil profundo, onde situo o lugar da minha fala, pelo contrario.

Mais recentemente, especialmente por conta da situagdo de excegao veri-
ficada a partir de 2016, outras preocupagdes passaram a pesar sobre minha avalia-
¢do. Refiro-me, apenas para exemplificar, a possibilidade de o governo federal reti-
rar a arqueologia do licenciamento ambiental e intensificar a violacdo de direitos da
classe trabalhadora e dos povos e comunidades tradicionais, especialmente indige-
nas e quilombolas. Caso isso aconteca, grandes retrocessos serdo registrados para a
arqueologia brasileira e a sociedade nacional. Diante dessa possibilidade, acredito
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gue pesa sobre nds, arquedlogas e arquedlogos, o desafio de (re)aproximarmos a
pratica arqueoldgica das gentes e do publico em geral. Esta postura deve ser toma-
da com vistas a superarmos o colonialismo que marca a conformacgao do campo da
arqueologia no Ocidente, bem como as rela¢des de poder e tentativas de explora-
¢do e dominagdo observadas em todo o pais e para além-fronteiras. Precisamos,
de fato, produzir conhecimentos que facam sentido para nds e, sobremaneira, para
pessoas e coletivos historicamente excluidos da sociedade nacional, os quais cons-
tituem a maioria da populacgdo.

Nessa linha de argumentacao, acredito que se faz necessario repensar a
ideia de patrimonio cultural, principalmente o arqueoldgico, percebendo-o para
além da nog¢do formal de bens patrimoniais da Unido, conforme consta na lei n.
3.924, de 1961, e na Carta Constitucional de 1988. Este entendimento predomi-
nante é oriundo de uma leitura conservadora sobre o direito estatal com o qual a
maioria de nds trabalha e, portanto, estd muito distante de um pluralismo juridico
gue existe em outros paises. Contudo, pergunto como o Estado brasileiro, historica-
mente inventado sem o protagonismo majoritario do povo, pode ser dono de bens
arqueoldgicos constituidos em temporalidades anteriores a sua prépria criacdo?
Mais ainda: os atuais povos indigenas no Brasil, percebidos como povos originarios,
isto é, aqueles cujos antepassados estavam aqui antes mesmo dos primeiros por-
tugueses cruzarem o Atlantico com suas caravelas, ndo seriam os legitimos donos
da heranga arqueoldgica deixada por seus antepassados? Ocorre que, sendo povos
origindrios, seus direitos antecedem ao direito estatal, do qual nos valemos para a
defesa do patrimonio arqueolégico e, ndo raramente, de trabalhos voltados para o
licenciamento ambiental. Dito de outra maneira para tornar a reflexao ainda mais
complexa e provocativa, a teoria do indigenato, bastante conhecida por juristas e
ratificada pela Lei Maior, ndo deveria ser evocada para a interpretacdo da legislacdo
nacional e internacional referente ao patrimoénio arqueoldgico de matriz indigena?
Em casos assim, caberia unicamente ao Iphan (Instituto do Patrimdnio Histérico e
Artistico Nacional) a autorizacdo de pesquisas sobre sitios arqueoldgicos associados
ao longo processo de ocupac¢dao humana que antecede ao encontro colonial nesta
parte da América do Sul? Ademais, no escopo da ideia de bens arqueoldgicos, con-
tida na Constituicdo Cidada, entrariam as paisagens humanizadas, a exemplo das
florestas antropogénicas que existem em todo o subcontinente, ampliando aqui o
conceito de sitio arqueoldgico? Perguntas instigantes como estas me vieram a men-
te quando estava a escrever esta apresentagao.

Reflexdes desse tipo repercutem, para mais ou para menos, direta ou in-
diretamente, em acOes das mais variadas e voltadas a educacdo patrimonial, gestao
do patrimonio cultural, produgdo de histdria indigena na perspectiva da longa du-
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ragdo e outras atividades. Exemplo disso estd na diversidade de trabalhos instigan-
tes que compdem o livro Patrimonio Cultural, Direito e Meio Ambiente: Educagao
Contextualizada — Arqueologia e Diversidade (volume Ill), organizado por Juliano
Bitencourt Campos, Marian Helen da S. G. Rodrigues e Marcos César Pereira Santos.
A obraresulta de proficuas acGes e articulagdes promovidas pelo Grupo de Pesquisa
Arqueologia e Gestdo Integrada do Territério, da Unesc (Universidade do Extremo
Sul Catarinense), em parceria com o Instituto Olho D’Agua, sediado no estado do
Piaui. Esta parceria Sul-Nordeste culmina com esta publica¢do, na qual a educacdo
é estrategicamente colocada como ponto central de diversas e exitosas reflexdes,
constituidas a partir de um conjunto plural de praticas arqueoldgicas. Vale a pena
conferir.

Boa leitura!

Pelotas, inverno de 2018.
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SER HUMANO E QUANDO O MUNDO E MENTE,
PENSAMENTO E LINGUAGEM

O intuito desta secdo é deixar claro que o mundo é mediado por concei-
tos, de modo que agir no mundo implica também a capacidade de lidar com concei-
tos, com pensamento e linguagem. A condi¢cdo humana é tal que todos temos que
desenvolver imagens e leituras de mundo. Leituras de mundo podem ser fixadas
em linguagem. Assim essas leituras se tornam representacdes sociais que também
mudam ao longo do tempo. Nés chamamos de histdria o processo de mudanga das
constelacdes de significado e dos processos sociais ao longo do tempo. No entanto,
0 processo histérico é construido por membros individuais da espécie que também
chegam ao mundo sem os componentes culturais necessarios para atuar na socie-
dade. Cada novo membro da espécie desenvolve ao longo da vida sua representa-
¢do de mundo de acordo com a caixa de ferramentas mental a sua disposi¢ao. Um
dos principais aspectos na construgdao de mundo é a explicagdo. Uma explicacao
consiste em tomar algo na realidade como objeto na mente e troca-lo por uma ar-
ticulagdo discursiva e linguistica (a=b). A forma mais universal de explicacdo e que
dominou a histéria da humanidade até nosso tempo segue uma légica inspirada
na acao subjetiva. O ponto de partida é a realidade existente. Entdo o sujeito toma
como objeto na mente aquilo que existe, e precisa ser explicado, e a explicagao
consiste em nomear a origem que causou o objeto. Essa forma de explica¢do difere
da forma de explicacdo moderna que é processual. O que existe ndo é mais tomado
como objeto fixo que emana de sua origem ou de sua causa. Nossa época entende
0 mundo como processo em um contexto sistémico de condi¢des de possibilidade.
Todo processo pode desenvolver sistemas novos que ainda ndo se encontravam
presentes nas condig¢des iniciais. O processo cognitivo de reconstrucdo histérica
encontra muitas dificuldades sob o paradigma da ldgica de acdo subjetivista. Mas
a légica processual facilita a compreensdao de que histéria, embora um processo
subjetivo de reconstrucao, é cientifica quando parte das condi¢cGes objetivas e reais
de possibilidade para o desenvolvimento de sistemas novos: novas formas de vida
ou formas de organizacdo social.
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A NECESSIDADE DE EDUCACAO SE ANEXA A CONSTITUICAO
ANTROPOLOGICA

O que esperar da educacdo pode ser formulado aqui sem intengdes! de
definir sua esséncia: Formar, com circunstancias reais, as condi¢cdes objetivas de
possibilidade para o processo de aquisicdo das competéncias de agdo no mundo;
desde as capacidades sensoriais e motoras da primeira infancia, passando pela for-
macao de sujeito e objeto na mente, até as formacdes de entendimento do mundo
e de si mesmo, estimulando a vontade de melhorar esses entendimentos, constan-
temente e sempre.

Um mundo que converge para um processo de conhecimento do sujeito é
uma construcdo simbdlico-medial sobre as midias do pensamento e da linguagem.
Portanto, o mundo é sempre humano, de modo que nds falamos de um mundo
organizado com conceitos e mediado por pensamento e linguagem. Essas midias,
as vezes intuidas com verbos substancializados como em o “Pensar” e o “Usar” de
uma linguagem para reforcar o fato de que sdo praticas do sujeito empirico, tem
claramente uma dimensao histérica, pelo menos desde a anexacdo a histdria natu-
ral da histéria propriamente dita com o homo sapiens sapiens. A histdria cultural,
ou histéria pura e simples, é construida sob condi¢Ges ndo disponiveis aos seres
humanos e preestabelecidas naturalmente e sem que ninguém as planeje ou refli-
ta. No entanto, o tratamento mental de condi¢gdes nao-disponiveis as transformam
em estruturas cognitivas, como no exemplo das categorias de tempo e espaco. Na
forma categorial, que é a forma convertivel em uma relacdo com o sujeito, sdo so-
cioculturais, tanto no antes-agora-depois ou aqui-e-1a relativos ao sujeito, como no
teor semantico concreto das estruturas que lidam com as dinamicas e as regularida-
des da natureza, teor semantico contido em datas, calenddrios e paisagens que sdo
recortes cognitivos do espago. Formas categoriais contrastam, p. ex., com formas
pré-categoriais que a cosmologia atual usa, pelo menos na fisica, e que implicam
um esfor¢go mental dificil por causa de nossa incapacidade de traduzir tais relagdes
espago-temporais as formas que comumente entendemos como espago e tempo.
N3do poderiamos traduzir em uma relacdo com o sujeito sem perder parte do con-
teudo cientifico.

1 N&o quero reduzir a educagdo a formagdo de uma razdo puramente instrumental, interesseira, ao
desenvolvimento de competéncias de agdo ou a dominagdo de areas tematicas e seus objetos funda-
mentais. Também ha valor na reflexdo despropositada, e no pensamento despreocupado com estraté-
gias. Por isso, deixo aqui um citado de Horkheimer como lembranga e aviso ao leitor e a mim mesmo,
de que: “O Unico jeito de se posicionar do lado da natureza estd em desacorrentar o seu oposto apa-
rente, o pensamento independente” (HORKHEIMER, 2007, p. 145, minha tradugdo).
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No entanto, as categorias tém seu inicio temporal e, nota bene, nao ori-
gem absoluta, na assimila¢do consciente das dindmicas da natureza e das dindmicas
do organismo humano, cuja necessidade de adaptacdo e sobrevivéncia possibili-
ta desenvolver uma harmonia entre sujeito empirico e seu ambiente, que implica
marcar um compasso para as dinamicas do organismo e as dindmicas do mundo ex-
terior ao sistema bioldgico (cf. DUX, 1989). Essas conversdes de condi¢des ndo-dis-
poniveis em estruturas cognitivas ndo permitem outra conclusdo exceto que sujeito
humano e mundo sé sdo possiveis como construgées intelectuais e socioculturais.

A acdo do individuo humano é uma acdo mediada por pensamento e
linguagem, e o sujeito propriamente dito ndo pode ser pensado de outra forma.
Sujeito é o sujeito empirico, decerto, porém o corpo é desprovido de estruturas
mentais ou reflexivas, sejam de sentido ou finalidade, sem as quais, no entanto,
nao é possivel pensar o sujeito humano. Simplesmente ndo ha na natureza formas
psiquicas, nem motivos muito menos finalidades, da maneira como se apresentam
aos seres humanos. Repito: a natureza é desprovida de qualquer estrutura mental
antropomborfica. Estruturas de sentido e as categorias do entendimento ndo estdo
la desde o inicio, nem no inicio da existéncia e do universo, nem no inicio da vida
do individuo, membro da espécie. A explicacdo transcendental das categorias do
entendimento foi uma solu¢do temporaria do iluminismo para o problema de uma
natureza ja entendida de modo newtoniano, sem espago algum para estruturas in-
tencionais ou reflexivas. Concomitantemente encontramos na teoria transcenden-
tal a consciéncia de que o mundo é mediado por conceitos, o que estd em contraste
com o entendimento moderno da natureza, na época ainda incapaz de explicar o
surgimento da forma de vida humana ou de incorporar a dimensao de sentido a
histdria natural. O expoente da filosofia transcendental, o filésofo I. Kant, ainda ndo
sabia como compreender a emergéncia da forma de vida humana como um proces-
so natural, nomeadamente o da evolucdo das espécies e a ontogénese humana. Por
isso, a filosofia transcendental também ndo sabe descrever o desenvolvimento das
categorias a partir de um processo, real e objetivo, de aquisicdo de competéncias
de acdo no mundo, senso-motoras e intelectuais, iniciado na infancia de cada novo
membro da espécie. Estruturas mentais se formam a partir de condi¢Ges, que ndo
tem em si ainda as estruturas elas mesmas, nem mesmo em poténcia como queria
Aristoteles.

Os animais sentem dor, naturalmente, e também sdo seres sencientes,
mas um cachorro ndo sente dor de dente enquanto “dor de dente”, enquanto o
ser humano ndo pode sentir uma dor de dente sem ao mesmo tempo percebé-la
como tal. Logo, nosso mundo é organizado com conceitos, e o fato de ser assim é
compreensivel através da reconstrucdo do processo de evolugdo das espécies até a
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entrada do homo sapiens sapiens, cuja filogénese demonstra uma diminui¢do pro-
gressiva e demorada da fixacdo do comportamento ao instinto, com um aumento
cada vez maior da autonomia. O instinto foi cada vez mais passando a servir somen-
te como vetor de orientagdo ao comportamento, expandindo-se assim o espago
para a¢des coordenadas pela vontade sob a tutela da consciéncia, que formam as
condicOes de possibilidade da forma humana de organizacdo de mundo. Instintos
foram se transformando lentamente em vetores para um espaco de comportamen-
to cada vez mais amplo e aberto a mais possibilidades. Ndo é necessario que assim
fosse, nem foi previsto ou planejado. Por quem seria? Muito menos a natureza tem
uma finalidade na evolugao. No entanto, uma vez surgindo certas condigdes, se
abrem certas possibilidades de desenvolvimento que tem um sentido de direcao
que pode ser compreendido com mente, pensamento e linguagem, através do pro-
cedimento de reconstrucdo.

Resumindo, podemos afirmar que as circunstancias naturais impuseram
ao ser humano a tarefa de lidar com a natureza construindo seu préprio mundo em
meio ao pensamento e a linguagem, apds um longo processo evolutivo de perda
paulatina de comportamento fixado geneticamente. Para o ser humano sobreviven-
te, o meio ambiente ja ndo podia se restringir somente aos estimulos naturais com
0s quais o organismo esta capacitado a reagir por instinto. Apesar dessa tarefa de
construcdo de mundo ser um legado da histéria natural, essa circunstancia natural
mesma so pode ser constatada através de sentido e significado, enfim, com opera-
¢Oes do pensamento fixadas em linguagem. Portanto a entrada do homo sapiens
sapiens na histéria natural inicia algo radicalmente novo, a entrada de uma forma
de vida em um novo meio: do pensamento e da linguagem, para além da natureza
desprovida de intelecto, sentido, intencao, motivo, finalidade, reflexdao ou mente
na forma que conhecemos. Até mesmo nosso conhecimento do entendimento e
da senciéncia, ou consciéncia, dos animais parte da andlise do mundo como néds
o entendemos. Assumir certas semelhancas e continuidades estruturais no enten-
dimento do mundo objetivo é racional, porque também os seres humanos fazem
parte da natureza. No entanto, o ponto aqui é realcar o fato de que, os processos
de formacgdo da natureza e da mente sé podem ser compreendidos do lado de ca
da fronteira virtual entre natureza e cultura, por apreensdes intelectuais e constru-
¢Oes de mundo disponiveis somente através de sentido e significado, com a ajuda
do intelecto.

Imagens, ou leituras de mundo e a linguagem do habitat humano conhe-
cem uma dimensdo histdrica, assim como as estruturas do pensamento tem um
desenvolvimento ontogenético. O pensamento, com o qual todos sujeitos estdo
obrigados a trabalhar quando agem no mundo, tem uma dimensao ontogenética.
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Exemplos sdo as formacdes de operagbes cognitivas ao longo da infancia e os de-
senvolvimentos de esquemas de explicacdo que se tornam habituais ao longo da
vida adulta. A dimensdo histérica fica explicita no momento de aquisicdo de uma
linguagem ja preexistente no mundo com a finalidade de processar as préprias ex-
periéncias, que cada novo individuo faz de um mundo preexistente e histdrico de
processos naturais e sociais.

As visdes de mundo as quais o sujeito tem acesso sao construcdes histo-
ricas e, felizmente, tudo aquilo que um dia foi construido pode ser compreendido
através de reconstrucdo. Através de uma reconstrucdo, seguindo a linha de desen-
volvimento das estruturas subjetivas de conhecimento, sobre as quais se constroem
as representacgdes sociais, e enfim, reconstruindo tais estruturas sobre as quais os
sujeitos constroem os mundos de sentido histéricos e desenvolvem as constelagdes
de significado que condicionam a atividade que chamamos de entender um estado
de coisas (DUX, 2011, p. 118).

Enfim, através da reconstrucdo se ganha um entendimento das estrutu-
ras, légicas e dos habitos que também nds, que nascemos depois, desenvolvemos
ao longo da vida, e assim, se adquire distancia dos modos mais primarios de se
posicionar perante a existéncia. “Somente quando reconstruimos o processo de
formacdo dos mundos sobre suas condig¢des, se experimenta algo das conexdes sis-
témicas. As Ultimas, no entanto, definem as configurag¢des de sentido e significado
e com isso aquilo, que chamamos de ‘Entender’” (DUX, loc. cit., minha traducao.
Verstehen, no original, também pode ser traduzido como “Entendimento”.).

Reconstrucdo a partir das condicdes reais, objetivas e empiricamente ve-
rificaveis, que possibilitam a emergéncia de processos e sistemas novos, que nao se
reduzem as suas condicGes de possibilidade inicias. Histéria ndo trata de origens,
das quais emanam as situacdes presentes, que ja se encontram na origem em esta-
do de poténcia. Nem que essa origem esteja no homem, de cujo carater emanaria
a forma de organizagdo social. Muito menos deve a ciéncia histérica tratar uma
condicdo inicial como substancia que permanece a mesma ao longo do tempo. Essa
l6gica de substancia estabelece uma relagcdo de identidade entre passado e presen-
te e impossibilita um olhar diferenciado sobre os processos histéricos. De acordo
com essa forma de explicacdo bidimensional entre o que no presente tem que ser
explicado e sua explicagdao no passado, aquilo que encontramos no presente e pre-
cisa ser explicado é idéntico ao que esta desde sempre na origem do mundo, que
fornece o fundamento e a causa do fendmeno presente (DUX, 2000, p. 123).

Essa logica, que é uma ldégica de derivagao, é que fundamenta o dito do
fildsofo pré-socratico Heraclito de que “o carater é o destino do homem”, que é um
habito de explicacdo por proveniéncia, que se aplica a sujeitos humanos. Um habito
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adquirido no ambiente majoritariamente social da infancia, marcado pelos prove-
dores, que também sdo mais competentes, sem a ajuda dos quais o descendente
ndo sobreviveria, uma vez que cada novo membro da espécie vem ao mundo sem
as capacidades motoras suficientes ou as competéncias intelectuais necessarias
para agir no seu ambiente.

A légica de proveniéncia, quando usada em situagGes sociais, pode até
fazer sentido e fornecer alguma informacao real sobre os sujeitos. Porém, quan-
do, sobre a matriz da estrutura de agao subjetiva, que é uma folha de identidade
absoluta, proveniéncia é entendida como origem, que também é substancia, até
mesmo o uso dessa légica em situacdes sociais fica comprometido, porque o ponto
de partida se torna também o destino da pessoa: de onde a pessoa vier, ali ela se
definiria, porque sempre participaria da substancia de origem, da qual os tracos
do sujeito emanariam. “O sujeito deixa o Texas mas o Texas ndo o deixa jamais”. O
“Texas”, entendido assim, é uma substancia da qual emana a explicacdo de certas
caracteristicas mentais ou comportamentais da pessoa. Ocorre aqui o movimento
tipico do pensamento pristino de substancializacdo de semelhancas atributivas, e a
temporalizacdo da substancia projetada na origem absoluta, de onde emanam os
atributos.

No entendimento da existéncia sobre a matriz da substancia uma expli-
cacgdo consiste em prover aquilo que tem fundamento no absoluto. Semelhangas
e diferengas no comportamento, pensamento e linguagem podem ser explicadas,
p. ex., as tomando por objetos na mente e procurando por tras de cada objeto
sua origem-causa-substancia na existéncia. Sendo que objetos semelhantes con-
vergem para uma mesma substancia: a substancia do conceito que subsome os se-
melhantes. Peras e macas sdo frutas, porque participam da substancia de ser fruta.
Certas qualidades sdo inerentes as diferentes tonalidades de vermelho por causa
do “Vermelho”. Uma origem, que também é causa de um evento, e que se mantém
a mesma ao longo do tempo como uma substancia, absolutamente idéntica a si
mesmo, é um sujeito que age. Isso explica também porque a causa que vier antes é
também considerada a “mais forte”, e o conceito mais abstrato é também o “mais
fundamental”. J& que o mundo é organizado com conceitos é natural que o sujeito
categorize os objetos e os eventos como casos de um género. Sé que, sobre a folha
de entendimento subjetivista o conceito mais concreto é ‘dependente’ do conceito
mais abstrato (DUX, 1976, S. 28-34). E em ultima instancia depende do topo da pi-
ramide de abstra¢do, do principio mais abstrato de todos (id.).

Sendo o pensamento primario assim, em boa parte da histdria os seres
humanos entendiam o mundo sobre a precedéncia do espirito, do mental. A cau-
sa primeira espiritual era Deus. Na modernidade, nés aprendemos a pensar sob a
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precedéncia da natureza, mesmo que por algum tempo, o hdbito se manteve de
prescrever a natureza um estatuto ontoldgico, o que sé mostra a persisténcia do re-
curso ao absoluto original nas nossas formas de pensamento. Nossa época estd a se
despedir lentamente dessa légica de representacdo do mundo inspirada na estrutu-
ra de acdo subjetiva, que é virulenta, porque a construgao de mundo recomeca do
zero cultural na infancia de cada novo individuo humano, e, desde a modernidade,
comecamos a aceitar explica¢des funcional-relacionais de sistema, multivariadas e
processuais (DUX, 2011), que revolucionam a forma como a maioria dos sujeitos
aculturados representam o mundo.

MUDANGAS DE PARADIGMA SAO DEMORADAS ASSIM
MESMO?

Podemos falar, entdo, em uma mudanca de paradigma nos esquemas de
explicagdo. O que observamos na histéria das ciéncias como mudanga de paradig-
ma, se da nos individuos como mudanca nas estruturas de explica¢do que conec-
tam os explicandos aos seus explicantes, e que, assim, formam o esqueleto que
liga as partes de um sistema de interpretacdo da realidade. Ou seja, muda-se o que
se espera de uma explicacdo racional. Nés estamos vivenciando em primeira mao
a mudanca do paradigma subjetivista para o paradigma processual. No entanto,
ainda encontramos diversos modos de pensamento reducionistas, ou abertamente
absolutistas, na sociedade. Entdo, por que o reducionismo persiste na sociedade?

O reducionismo nos esquemas de explicacdo ainda estdo por ai por di-
versos motivos. Primeiramente porque ninguém sabe tudo. Segundo porque todos
nds, que nascemos depois, também desenvolvemos a légica de explicagdo comum
a todos os seres humanos. Terceiro, e esta é uma hipétese deste ensaio, porque nao
é do interesse de quem tem poder para moldar a organizagdo social mudar essa
situacdo. A légica de acdo subjetivista permite conceder estatuto ontolégico a su-
jeitos poderosos, de modo que o perigo é real de que o reducionismo seja tolerado,
se ndo utilizado intencionalmente, por aqueles que Paulo Freire (2014) chamava
de opressores, que nem precisam mentir, afinal muitas vezes esses pensam assim
mesmo.

Por que ndo ha um desconforto geral com a persisténcia do absolutismo?
Ndo faz mal algum para os poderosos, e os que se acham bem servidos na socie-
dade, pensar assim de forma reducionista, que também chamamos de absolutis-
ta. Esta é, digamos, uma armadilha organizacional da democracia. Além do mais,
como veremos adiante, a forma de pensamento primdria legitima qualquer forma
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de poder e substancializa sujeitos, sendo util a dominacdo e a imagem dos sujeitos
com maior potencial de poder, conceito definido como a capacidade de externalizar
intencdes e motivagdes para modificar o mundo segundo a vontade. Mas também
no cotidiano ndo faz mal falar que “o sol nasceu” ou que “o sol se p6s”. Os enten-
dimentos de mundo metafisicos sdo, no entanto, rigorosamente ldgicos e o sujei-
to que pensar assim sobre o mundo social tirard conclusdes petrificantes para sua
vida. Esses entendimentos persistem porque sao recriados em cada nova infancia e
se cristalizam na linguagem, muitas vezes sem qualquer consequéncia grave, como
no exemplo acima da subjetivacao do sol. S6 que, nés deveriamos é nos preocupar
com quem nao tem nem poder, nem capital, uma vez que essa ldgica de construgao
de mundo, se nao for desafiada a se transformar em ciéncia, leva a consequéncias
sociais concretas, e, as vezes, nefastas para os individuos sem o poder minimo de
autoafirmacdo e de escolha de vida.

A LOGICA DA DOMINACAO

Nenhuma teoria do conhecimento é mais burguesa e imperialista do que
o relativismo cultural radical, que mais parece converter para o mundo das ideias
a situacdo ja consolidada da divisdo de trabalho (cf. HORKHEIMER, 2007). Ndo ha
defesa possivel para o postulado racista de que tais ou quais sujeitos pensam de tal
ou qual forma e muito pior ainda é concluir que, por isso, seja qual for a situacdo
presente dessas pessoas em questdo, sdao elas mesmas que as trouxeram a esse
ponto. Ndo. Carater ndo é o destino do homem. Nds ja superamos Herdclito e os
pré-socraticos. Se ha algo a conhecer entdo pode conhecer o trabalhador na fabrica
da China e o cidadao urbano em Nova lorque. Se ha formas melhores de competén-
cias operacionais, entdo é dever de um educador, seja nas escolas, nos museus ou
nas pracas, estimular os sujeitos a chegarem la. O resultado ndo é anarquia, €, sim,
formas cada vez mais justas de democracia.

A obra de Paulo Freire, certamente, ndo esta imune a criticas, revisoes e
atualizagdes. No entanto, uma descoberta importantissima ninguém podera negar.
Paulo Freire fixou o achado diagndstico para toda a posteridade: sdo exatamen-
te as pessoas mais reprimidas e marginalizadas que mais precisam de educagdo e
melhores competéncias intelectuais e que, porém, mais enfrentam resisténcias ao
aprendizado. A razdo pedagdgica para o ciclo vicioso e tragico também estd na obra
do pedagogo brasileiro ainda que precisando de algumas atualiza¢Ges. Segundo
Freire, uma pedagogia é opressora quando enxerga o educando como uma conta
de banco onde se deposita conhecimentos. O método bancdrio, que Paulo Freire
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indica como orientando, auxiliando e justificando a opressao, é tanto sintoma de
um pensamento primario, que entende o sujeito como substancia, enquanto aquilo
gue permanece o mesmo ao longo do tempo, assim como consequéncia de um sis-
tema social construido sobre relagdes de interesses sob condi¢des de concorréncia,
isto é, relagdes de poder.

Primeiramente olhemos para o sistema social o qual ndo é prioridade des-
se artigo, mas nao pode passar despercebido. O trabalhador assalariado e o em-
pregador dono de capital entram em um acordo voluntdrio, certamente, mas ne-
gociam de pontos diferentes de partida, e com potenciais diferentes para satisfazer
seus interesses. Sobre essas estruturas se construiu a sociedade de mercado, cuja
estrutura entra em conflito com o ideal democratico, que converge para a possibi-
lidade de uma vida autodeterminada para todos e cada um dos sujeitos humanos,
enqguanto vida em meio ao pensamento e a linguagem, enfim, materialmente acima
do minimo para a sobrevivéncia bioldgica, que seria necessariamente desumana, ja
gue, como vimos, a préopria constituicdo organica do ser humano implica uma vida
com sentido (DUX, 2013). Além disso, uma forma de vida sociocultural desenvolve
naturalmente desde a infancia a necessidade de intimidade, enquanto enclave no
mundo onde se protege das frustragdes no processo de aquisicdo de competén-
cias sobre o mundo. Normalmente junto ao corpo dos provedores. A necessidade
de intimidade se transforma ao longo da vida e em conjunto com a reorganizagao
da sexualidade na puberdade, mais centrada nos érgdos genitais, em um contexto
de procura por autonomia, formam-se as condi¢des para o desenvolvimento do
fendmeno do amor? enquanto anexa¢do de uma vivéncia significante a esfera des-
provida de sentido do corpo de um outro (cf. DUX, 1994). O amor e o interesse em
ganhar autonomia sobre o mundo sdo as condi¢des de possibilidade da comuni-
dade familiar, nicleo de formagdo da sociedade, com relagées mediadas por co-
municacdo e estruturadas pela linguagem. Assim como, obviamente, também ha a
necessidade de um trabalho, na melhor das hipdteses escolhido autonomamente,
e que faga sentido ao sujeito, um trabalho onde a pessoa possa afirmar um pouco
de si®. Esse é um problema enorme para o economista, pensador da casa, do oikos
em grego, que afirma a légica utilitarista, do maior bem para o maior nimero de
pessoas, e tera que, em algum momento, justificar por que aquele nimero menor
de pessoas ndo podera ter uma vida humana.

2 Familia é um assunto tdo complexo, quanto amor ou trabalho. Seria impossivel discutir todas essas
questdes aqui. Por isso sobre esses temas cf. o processo de formagdo da familia e da sociedade em
Dux (1992 & 1994).

3 Situagdo menos problematica nas sociedades arcaicas onde as praticas para a sobrevivéncia se en-
quadravam naturalmente aos esquemas motores do corpo, e, adquiridas desde a infancia, as praticas
de vida se harmonizam com as capacidades incorporadas. A situagdo se torna muito mais dificil na
sociedade moderna com campos mais especializados de trabalho, que demandam maior tempo de
formagédo (DUX, 1994, 2004, 2013).
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Na sua forma mais cinica, o liberalismo econ6mico consegue conviver
com o reacionarismo e a extrema-direita, que o economista enxerga como neces-
saria para alienar o povo da satisfacdo de seus interesses, por medo de que isso
tenha consequéncias nefastas ao sistema econOdmico e a sua casa prépria, unidade
nuclear da estratégia de vida, e ainda concebida como substancia como o oikos
grego ou a Casa Grande de Gilberto Freyre, onde a casa, as propriedades, a terra e
a familia fazem parte da substancia do mundo prdprio, que se define em forte con-
traste com a dimensao exterior do mundo e da sociedade. O economista reafirma
esse desenvolvimento cinico também quando postula o desenvolvimento cognitivo
e antropoldgico como somente posterior ao econdmico, embora seja assim na sua
dimensado histdrica e real do caso brasileiro, nds também temos consciéncia de que
historia é uma construcao humana e de que as estruturas cognitivas, subjacente
ao0s juizos de valor e as escolhas, precedem ao consumo. Como essa légica pode
ser humanista? Primeiro se compra, se endivida, depois se aprende a reconhecer o
valor do dinheiro no tempo, ou que endividamento ndo é saudavel, ou que o que
se consumiu destruiu um pouco o mundo, sua propria comunidade e sua prépria
existéncia?

Mas esse tema nao deve nos ocupar tanto aqui, onde basta lembrar que,
felizmente, o sistema social ndo é composto sé de um subsistema, o do mercado,
mas conhece o subsistema do poder politico, que em uma democracia é usado
para impor limites a légica do mercado, e a dos politicos que também sentem ne-
cessidade de acumular capital. A forma contemporanea de formacdo social segue
uma légica de organizagdo do processo de producdo que tende a priorizar o capital,
em detrimento do trabalho e do meio ambiente fornecedor das matérias-primas.
Essa forma de lidar com o mundo ndo reconhece a capacidade de bancar uma vida
humana para todos, por isso uma consequéncia da prépria légica da sociedade de
mercado é que o centro democratico, composto por aqueles que se sentem bem
servidos na sociedade do jeito que ela estd, permita que as pessoas que vivem
nas margens do sistema econdmico, ou mal incluidos ou completamente exclui-
dos, caiam abaixo do nivel humano de vida, visto que, para o mercado interessado
somente no multiplicacdo do lucro e acumulagdo de capital, que também significa
poder, capacidade de dominacgdo sobre outros e status, uma vida razodvel é “finan-
ceiramente” impossivel para todos, ja que o mercado tem limites e seus atores tem
consciéncia clara dos mesmos. A maioria deles estudou economia.

Nossas constatacOes tem um desenvolvimento histérico, melhor descrito
por Dux (2013), mas ja versam luz sobre o fato de que a extrema-direita é uma de-
pravacao do ideal democratico e uma usurpacao do povo, ja que esse lado politico
se aproveita de uma légica de substancia e identidade absoluta do pensamento pri-
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mario, onde semelhancas no comportamento, pensamento e linguagem, sdo com-
preendidas como substancia, na qual participam tanto o povo mais pobre, como o
cidaddo mais rico, de modo que o sucesso do rico pode servir de alivio psicoldgico
para o mais pobre. Algo que ndo pode dar certo indefinidamente. Nem nunca deu
certo, nem criou uma constituicdo de sociedade mais justa. Extremistas também
seguem essa légica quando pensam a sociedade. Segundo o radical, a sociedade
reformada mantém algo do que era, e aquilo que se mantém é entendido substan-
cialmente, de modo que aquilo que é o mesmo, numa outra vez, da sociedade con-
serva sua substancia, da qual a presente situacdo emana. Logo, se essa substancia
estard preservada no futuro, entdo no futuro emanard a mesma configuragao social
gue se verifica no presente. Hélas! A questdo da justica ndo se resolve assim.

Resumidamente, como essa ldgica facilita dominagdo, é provavel que
sempre encontrara sua expressao nos partidos politicos e sua aceitacdo nas estru-
turas da sociedade de mercado.

E por que facilita a dominag¢do? Fundamentalmente porque ndo é uma
forma de pensamento histérica e sim mitica, que parte da realidade como ela se
encontra, vai a sua origem procurando sua explicagao, pressupondo em poténcia
na origem a realidade no estado presente, para ver a “realidade como ela é” sair
da origem, do mesmo jeito que ela ja se encontra perante o individuo. Ou no inicio
tudo estava ao contrario, p. ex. as mulheres detinham o poder, até que algum ato
traga a situacdo presente a tona, como uma rebelido dos homens que meio que ja
estava para acontecer ou se encontrava em estado latente. Ou no inicio algum ato
divino deu inicio a realidade como ela é. Normalmente um ato de criagdo sucede
0 nada, que é o repouso antes da acdo. Nessa forma de entendimento temporal, o
nosso tempo é continuacao daquele ato inicial. Assim é possivel viver no campo de
acao do divino. Porém, essa estrutura ndo permite uma tomada de consciéncia de
gue as formas de organizacdo social sdo humanas e construidas a partir de condi-
cOes objetivas. As coisas sempre foram assim, e assim sempre serdo. Enfim, assim
sempre serdo, segundo esse entendimento primdrio, se e somente se mantivermos
a ordem do ato inicial, visto que toda a¢do tem uma dura¢do: comego, meio e fim.
No fim de uma acdo hd um retorno aquele repouso antes do ato. O medo de retor-
no ao nada, do fim da existéncia, também tem seu papel a cumprir na manutencgao
da constelacdo social do jeito que se apresenta. O pensamento primario ndo separa
ordem social da ordem natural. Alids, de acordo com essa leitura de mundo até a
natureza esconde forgas subjetivas.

Vide o trabalho sobre as marcas que as relagGes extrafamiliares deixam
nas relacdes intrafamiliares com especial atencdo as relagdes dos casais em sua
dimensao histdrica de G. Dux (1992). Embora amor, que sempre houve na histodria,
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implique igualdade, ou pelo menos disponibilidade para cooperagao, também sem-
pre surgiram desigualdades. A realidade é uma de interagcGes humanas concretas e
possiveis de compreensdo histdrica, horriveis para o interesse dos membros femi-
ninos da espécie de ganhar autonomia, mas as interpretacdes dos povos arcaicos,
e de nossos contemporaneos excluidos dos avangos do conhecimento histérico, es-
condem a construcdo da realidade com mitos. Um estado de coisas que pode difi-
cultar a revolta dos oprimidos os quais sabem se voltar contra as pancadas bracais,
mas ndo sabem como se voltar contra a sociedade (id.).

Mas o que nos interessa no presente artigo é entender essa forma de
pensamento com a qual aquela pedagogia criticada por Paulo Freire como “método
bancario” é pensada, e que interpreta o educando como uma conta de banco a se
depositar competéncias para o mercado de trabalho, para que, assim, possamos
compreender como, de acordo com essa forma de pensamento, o método bancario
nao sé parece legitimo e razodvel, como indispensavel e Unico. A questdo também
ndo é tanto o acento na preparac¢do para o mercado de trabalho, afinal todos nds
estamos diante da tarefa de nos posicionar na sociedade de mercado, para conse-
guirmos o meio de sobrevivéncia que &, nessa constelacdo social, o dinheiro. No
entanto, ndo é necessario para isso, o uso do medo, da ameaca, e da reducdo da
vida a sua dimensdo econbmica, como vemos acontecer ainda hoje. O problema
maior é que o “método bancdrio” ndo parece razoavel somente para o educador
como também para o educando.

Adiantando a resposta: o hdbito de tomar algo como objeto na mente,
projetando sua esséncia na existéncia, para procurar a realidade por tras da apa-
réncia do objeto em sua esséncia absoluta, tanto substancializa sujeitos como su-
jeita objetos. Ndo é que o conhecimento seja coisificado ou reificado. Muito pelo
contrario! Ele é antropomorfizado. Um assunto escolar qualquer é tomado como
objeto e projetado na existéncia dogmaticamente, de onde esse assunto tem que
agir como um sujeito humano para causar a evidéncia ou o convencimento em uma
outra pessoa. Uma vez existindo um conhecimento de matematica ou de geogra-
fia, esse conhecimento precisa literalmente se revelar para um outro, fazendo o
caminho contrdrio da descoberta, passando por tras das aparéncias até reaparecer
como 0 mesmo assunto outra vez, na cabega de uma outra pessoa. S6 que, como
assuntos ou temas ndo agem, e age somente o professor, o Ultimo passa a ser en-
tendido como causa primeira do aprendizado. Quando voltada para o estudante,
a forma de pensamento opressora enxerga uma substancia a ser preenchida com
conhecimentos. No polo emissor se sobressai o aspecto de sujeito. No receptor o
de substancia, que é aquele centro virtual projetado nos objetos, a qual dirigimos
variagdes de comportamento. A légica é a mesma. Assim, o professor é origem, um
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sujeito-substancia. O aluno é substancia que age, uma substancia-sujeito. Eis a 16gi-
ca que consegue justificar a dominagao no plano das interpretacdes.

Essa légica é comum a todos os seres humanos, porque é desenvolvida na
primeira infancia. Quando uma criancga tenta alcancar o seio materno e ndo conse-
gue, ela entdo procura por um sujeito por tras do objeto que, agindo, causou a mu-
danca. Além disso, o processo de coordenagdo motora esta sob dominio do controle
da consciéncia humana, de tal modo que o sujeito tem que refletir sobre si mesmo,
enquanto agente ativo, para corrigir e coordenar seus movimentos no mundo. O
sujeito vai ganhando consciéncia de si e concomitante acontece o processo de for-
macao do objeto na mente, em que ndo sé o sujeito se percebe como um principio
ativo existente, como esse principio de a¢do é usado na estrutura de explicacdo de
objetos e eventos no mundo. A explicacdo é formulada somente quando um pro-
blema aparece no campo de experiéncia, ou uma frustracdo no campo de acdo, e
esse modo ad hoc, para devidos fins, € uma das caracteristicas fundamentais de um
esquema de explicacdo, que explica o como e o porqué ao mesmo tempo.

A légica primeva forma um habito de pensamento que se cristaliza na
estrutura de sujeito e predicado da linguagem. Isso significa que o mesmo indivi-
duo pode conviver com conhecimentos materiais avancados, operagdes mentais
complexas, ou conhecimentos praticos, coordenando complexamente diversos ele-
mentos em um campo de agdo, concomitantemente com explicagdes simpldrias
para diversos outros elementos do mundo, com os quais ele ndo tem intimidade. O
fisico pode explicar toda a cosmologia cientificamente e ainda assim se ver tentado
a reduzir a forma de organizagdao humana as particulas enquanto origem absoluta,
embora reconheca a irredutibilidade de sistemas bioldgicos aos sistemas fisicos.

O cidaddo urbano moderno pode ter uma compreensao bem complexa
de tudo que lhe aparece do lado do objeto, mas quando volta a sua atencdo a
si mesmo, utiliza normalmente uma légica absolutista, onde o sujeito é capaz de
tudo, até mesmo de criar suas proprias circunstancias sociais. Esse individuo mo-
derno conhece diversos aspectos da sociedade e é capaz de manipular diversas
circunstancias sociais e institucionais, de modo que vai levando desde a infancia
consigo aquela percepgdo de si como um principio ativo no mundo, nada mais na-
tural, e quanto mais sucesso, menor a necessidade de questionar a sua percepgao
de si como poder de agir no mundo. Teoricamente, se perguntado e provocado a
dar uma explicacao racional, esse cidaddo até reconheceria que seu sucesso estava
desde o inicio sob condicGes que ndo estavam a sua disposi¢cdo, como o nascimen-
to numa familia rica, sua heranga de capital, ou circunstancias quaisquer que nao
estavam sob seu controle. Mas, talvez por falta de frustracao, ele também pode se
explicar, até para ele mesmo, como um sujeito absoluto, como demiurgo de sua
prépria condicdo.
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Lembrem-se daquilo que Durkheim dizia e que Adorno gostava de repe-
tir que o sistema social se torna perceptivel no momento da dor, ou do fracasso.
Quando se procura um emprego e ndo se acha, ou quando se é demitido, ai entdo
se sente na pele a resisténcia dos fatos sociais. No caso da sociedade brasileira ha
um exemplo muito mais claro. Quando um jovem estuda alguma matéria, descobre
uma aptidao, continua sua educacao até se formar, para descobrir entdo o valor da
matéria na formacdo de cidaddos maduros, autébnomos e livres, construtores de
uma constituicdo de sociedade mais justa, o jovem entdo se forma em licenciatura
para se tornar professor no ensino fundamental ou médio, e quando acha um em-
prego recebe um saldrio miseravel. Esse salario é a sociedade brasileira dizendo,
cordialmente, “o0ld”. Ndo foi o sujeito que se formou em licenciatura que definiu o
proprio salario como baixissimo, mas a situacdo é consequéncia do sistema social.
Somente um sujeito divino e demiurgico pode definir seu préprio salario, mas so-
mente um muito inocente, se colocaria um salario baixissimo!

Um sujeito que é demiurgo de suas proprias condigdes é um sujeito ab-
soluto, e foi esse sujeito absoluto, que enxerga o mundo como mera possibilida-
de ldgica, que a filosofia moderna e contemporanea ‘assassinou’, e ndo o sujeito
empirico, que nunca deixou de existir e continua sendo o agente e construtor de
sua vida, sob certas condi¢des que limitam sua acdo no mundo. O entendimento
da realidade objetiva somente como mera possibilidade de ser tomada por objeto
esta submetido a estrutura de acdo subjetiva, ja que, de acordo com essa forma de
pensamento, o mundo objetivo estd |4 fora somente em poténcia, assim como uma
acdo subjetiva tem que ser primeiro elaborada por um sujeito, planejada, para so-
mente em um passo seguinte ser executada de acordo com a vontade do individuo
se tornando ato ou fato consumado. Porém, e um grande porém é esse, o mundo é
real; e mais, preexiste ao sujeito.

As formas de absolutismo sdo diversas. Hd também o absolutismo da
sociedade. Obviamente as a¢des do sujeito também levam em conta as circuns-
tancias socioculturais e as incorporam a propria subjetividade. Mas o sujeito ndo
€ um construto sociocultural porque a sociedade age demiurgicamente nele. Na
realidade s6 age mesmo o individuo humano, confrontado com circunstancias so-
cioculturais, que o individuo humano leva em conta ao agir no mundo. No entanto,
entendidos daquela forma absoluta, o mundo e os outros sdo considerados simples
possibilidades de que o sujeito os tome como objeto. No absolutismo subjetivo,
Unico sujeito no mundo é a pessoa ela mesma. No absolutismo da sociedade, Unico
ator é a sociedade, as instituigdes. No absolutismo da natureza ja foram atores prin-
cipais os atomos do pré-socratico Demdcrito, e hoje temos o cérebro que tomou o
lugar substancial e absoluto da alma. O filésofo H. Schmitz chama esse fenébmeno
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de mitologia contemporanea onde se fala que “o cérebro fez isso”, “o cérebro fez
aquilo outro”, dando ao cérebro todas as particularidades de um sujeito. Lembrem-
se que sob a estrutura subjetivista de pensamento a causa que vem antes é mais
forte. Assim como os pais, ou qualquer provedor, eram mais competentes.

A ldégica de agdo subjetivista explica outra idiossincrasia moderna no
modo de pensar a sociedade. Se o sujeito urbano tem sucesso é porque é aplicado
e trabalhador, o que o leva a uma conclusdo também presa a légica da origem que
é absolutista, bindria e é uma ldgica de deriva¢do, onde se deriva de uma premissa
exatamente uma conclusdo. Se ele, cidadao de sucesso, é dedicado, quem nao con-
seguiu se incluir no mercado, seja pelo motivo que for, € um preguicoso. Nés nao
podemos, nem deveriamos rejeitar a constatacao do burgués médio de que certa
competéncia é necessdria para se afirmar no mundo e na sociedade de mercado,
constituida sob relacdes de poder e de propriedade. Essa é realmente uma tarefa
dificil e por isso ndo é realista também esperar que haja programas de transferéncia
de renda sem nenhuma cobrancga de desempenho. Mas a conclusao tirada assim, a
partir de somente uma premissa, ndo é feita a partir de uma reconstrucao concreta
e realista dos processos de formagao da vida alheia, construida sobre condi¢bes de
possibilidade reais, objetivas e ndo disponiveis aos agentes. A conclusdo, de que o
excluido é um preguicoso, é fruto dessa ldgica reducionista de derivacao, cujo ha-
bito se desenvolve em toda infancia de cada membro da espécie, e é por isso, nas
palavras de Dux, virulenta®: a Idgica de agdo subjetivista.

Agora também é facil entender como ao adjetivar o excluido de “pregui-
¢oso” a discussao chega a um fim, porque se achou o principio do problema em
uma estrutura subjetiva. Quando se opera sob a légica de agdo subjetivista uma
explicacdo encontra repouso somente quando acha um principio que se coloca a si
mesmo no mundo. SO que, sujeitos realmente sdo capazes de dar inicio a eventos
a partir de suas ac¢oes. Alias, assim como um sujeito que pode refletir criticamente
sobre si, se conhece como usudrio do pensamento e ndo como objeto do pensa-
mento, também um ato intencional-reflexivo chega a um impasse critico naquele
limite da reflexdao consciente onde sujeito pensante é idéntico ao objeto pensa-
do. Além disso, quando age no mundo o sujeito é aquele que se movimenta a si
mesmo. Logo, uma causa primeira tem que ser uma que se coloca a si mesma no
mundo, e por tras da qual ndo pode haver mais nenhuma outra causa, sob pena de
contradicdo em principio ou de reabertura da cadeia causal.

4 Preconceitos sdo virulentos por motivos analogos. O pensamento primario é concreto e prototipico,
faz uso de imagens concretas na assimilagdo de conceitos, além de ter uma capacidade de associagdo
exotica, onde a menor semelhanga pode servir de identidade que converge para uma substancia do
conceito comum. Adicionando a isso o fato de que politicos enxergam vantagem em eleitores precon-
ceituosos temos assim os ingredientes da bomba-reldgio que é desatada todo dia pelos bravissimos
educadores brasileiros. Eternamente mal pagos. Tragédia!
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A discussdo sempre termina, somente quando se acha essa causa que
causa a si mesmo. Enfim, a procura por explica¢gdo acaba quando se acha o absoluto
gue Hegel ja chamava de substancia-sujeito, tornando publico o seu absolutismo.
A adjetivacdo também ilumina um aspecto muito importante para entendermos a
l6gica de acdo subjetivista. A preguica traz para a discussdo a categoria da vontade,
da ma vontade ou da falta dela. A categoria da vontade é conveniente a um sujeito,
porém a exclusdo de um sistema teria de levar em conta o proprio sistema, do qual
o sujeito estd sendo excluido. S6 que, os processos sociais com caracteristicas de
sistema ndo conhecem a categoria de vontade. Portanto, a prépria reaparicao da
categoria da vontade na discussdao de um problema complexo é mais um resquicio
da légica subjetivista. Um entendimento de mundo assim ainda esta antropomor-
fizando o mundo, subjetivando os objetos e ndo poderia estar mais longe da critica
do conhecimento da idade moderna e das explicagGes cientificas que sdo proces-
suais. Os valores demilrgicos de Max Weber também sdo exemplos desta forma
de pensamento arcaica, ja que, em momentos de indecisdo cientifica, apresentam
categorias subjetivas para realidades objetivas. A vontade, assim como os valores
sdo categorias absolutistas (DUX, 1987), e, francamente, obscurantistas.

Exemplos dessa logica primeva podem ser vistos também em enunciados
como “a neve é branca”, quando parece afirmar que a cor deriva, emana, ou é algu-
ma propriedade da neve, embora a explica¢do cientifica tenha que reconstruir todo
0 processo, passando pelas propriedades da luz e os processos fisicos do objeto,
as constancias da ética, e os processos fisico-quimico-bioldgicos até as qualidades
subjetivas incomensuraveis do sistema organico receptor, irredutiveis aos proces-
sos fisicos que sdo temporalmente anteriores. Lembre-se o leitor de que a cor ndo
estd “no” cérebro enquanto sacola ou vasilha que armazena experiéncias. “Dentro
do cérebro” como “dentro da alma” sdo expressdes equivalentes e ultrapassadas,
cientificamente incorretas. Outro exemplo, este usado por Glinter Dux (1982), é a
situagdo em que se pergunta pela razdo dos juros altos para créditos, e se responde,
gue é porque “o banco central levantou os juros”, como se o banco central fosse
um sujeito agindo no mundo. Esse modo de explica¢do reduz toda a complexidade,
como o do sistema socioecondmico e do sistema financeiro, a uma simples acao
institucional, como se instituicGes agissem sem os seres humanos. Também as de-
cisdes do banco central sdo compreensiveis através de reconstrucao, e estdo sob
condigGes apreensiveis racionalmente.

O importante é ressaltar que nossa compreensao dessa ldgica de leitura
do mundo nos permite entender como os menos educados aceitam a pedagogia da
repressao. Nessa forma de pensamento, também as coisas podem agir para causar
efeitos. Lembrando que a primeira concepgao de causa é aquela que Piaget chamou
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de psicomérfica, que é quando, p. ex., um sujeito levanta o braco. Porém, quando
ha literalmente alguém ‘por trds das coisas’, um agente de verdade, esse ator real se
torna a causa primeira do acontecimento, e, no caso especifico da pedagogia, causa
primeira do aprendizado. Dessa forma, os sujeitos reais se tornam substancias, a
partir das quais conhecimento emana, literalmente! Isso enfraquece o educando,
aliena a atividade de aprendizado ao professor, e reforca uma visdao autoritaria e
piramidal do mundo.

Logo, os educadores modernos ndo podem nem se entregar ao relativis-
mo radical, traduzindo a divisdo de trabalho ja existente, nem ao construtivismo ab-
soluto, que é paralisante quando absolutiza a consciéncia moderna de convergéncia
do mundo a um processo de conhecimento do sujeito. Aceitar o relativismo ou o
construtivismo radical significaria entregar o educando de mao beijada a uma for-
ma de pensamento opressora, desenvolvida naturalmente na primeira infancia de
cada novo membro da espécie humana. O educador moderno pode, entdo, praticar
o realismo construtivista ou o construtivismo realista:

Sim, hd um mundo preexistente a se conhecer, aumento do conhecimen-
to material sobre o mundo ao longo da histdria e da vida individual, assim como
aprimoramento das opera¢des mentais. Como também ha formas de compreensao,
de si mesmo e do mundo, e competéncias operacionais mais compativeis com os
desdobramentos da época moderna. O que exatamente podemos aprender com a
modernidade? Isso nos ocupara no préximo passo.

EDUCAR PARA A LIBERDADE SIGNIFICA CRITICA, MAS TEM
OBJETIVOS PROPRIOS

Na primeira parte vimos que nés construimos nossos mundos a partir das
condicOes naturais de nossa constituicdo antropoldgica. Os sujeitos humanos dao
conta da tarefa de constru¢do de mundo com as ferramentas do pensamento e da
linguagem. Nossas caixas de ferramentas, no entanto, ndo vém prontas para agir-
mos na sociedade. Também nossas operacdes intelectuais se desenvolvem, mas so-
mente até o ponto que permita agir no mundo sem grandes frustracdes. Ninguém
joga fora as ferramentas que funcionam. Para que nossa caixinha de ferramentas
intelectuais mais primitiva se torne obsoleta é necessario que haja mudancas obje-
tivas em nosso entorno e nas circunstancias no campo das experiéncias que quere-
mos processar. A sociedade se tornou mais complexa socialmente com a invengao
da escrita, a conexao das praticas de vida pelo mercado, a dominacdo dos reis sobre
a organizacgdo social. Todas essas foram mudangas que precisaram ser processadas
intelectualmente e mudaram a consciéncia dos sujeitos e suas leituras de mundo.
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As revolugdes cientificas mudaram nosso entendimento de mundo, reti-
rando qualquer estrutura mental ou espiritual da natureza. A revolucdo industrial
mudou nossa consciéncia da organizacdo social. As revolugdes politicas mudaram
nossa compreensdo da dominacdo politica e forcaram uma diferenciacdo entre po-
der politico e poder econ6mico. Estamos cientes de que, se tivermos dificuldades
de agir no mundo para satisfazer nossos interesses de uma vida auténoma levada
em meio ao pensamento e a linguagem, podemos tentar mudar a sociedade mu-
dando os politicos, os pressionando, ou também podemos viver numa comunida-
de alternativa e etc. Essa consequéncia quase andrquica é um dos resultados do
iluminismo.

Na segunda parte do artigo, no entanto, percebemos que cada um de nds
nasce no ponto zero da cultura, de modo que todos nés temos a tarefa de construir
o mundo desde a posicao inicial. Também as categorias precisam se formar. Assim
sendo, nds desenvolvemos estruturas de pensamento e esquemas de explicagao
gue podem atrapalhar na hora de agirmos em um mundo tdo complexo. Nao é a toa
que a forma democratica de vida e a de organizacao social sdo justamente fendme-
nos bem recentes na histéria. A maior parte da histéria conheceu somente a regra
da dominacdo e da violéncia. Nada é mais natural, no entanto, que partidos e capi-
talistas aceitem, aprovem ou até se aproveitem conscientemente da légica primeva
de leitura de mundo, porque, como a segunda parte teve a intencdo de demonstrar,
essa forma de construir o mundo facilita a dominacdo. Facilita e consegue justificar.
N3o sdo interesses e necessidades do sujeito que estdo sendo inibidos realiter por
outros sujeitos mais fortes, mas é “a cultura do sujeito que é assim”. Ou: “A cultura
faz (sic!) o sujeito nem pensar nisso de ganhar autonomia”. Por isso nossa atengao
agora se volta a todos os outros que ndo sdo senhores do carma de ninguém. Uma
educacgdo para a liberdade ndo pode ser inocente de achar que métodos pedagé-
gicos antiquados ndo podem ter uma utilidade extremamente atual. A educacao
patrimonial livre e democratica tem objetivos préprios de fato, reais, e muito bem
articulaveis.

OS POSTULADOS DA MODERNIDADE

Mudangas no entendimento do mundo ndo acontecem do dia para a noi-
te. As mudancas ndo sdao abruptas nem na cabeca do individuo que passa primeira-
mente por um processo de desequilibrio, entdo uma acomodacdo a realidade, para
somente numa etapa seguinte assimilar o mundo da forma nova. Muito menos sao
abruptos os desenvolvimentos ao longo da histdria, onde o préprio conceito de
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crise parece, a0 menos para mim, antropomorfizar um processo histérico que é
continuo. Se entendermos por histéria, ndo mais uma sequéncia de a¢des ou atos
e suas consequéncias, mas uma sequéncia de formas de vida, nas quais os seres
humanos se abrem ao mundo (DUX, 1982, S. 25), a histdria se torna um processo
compreensivel e légico.

Uma das transformacgdes mais importantes para o nosso tempo foi o pro-
cesso de revolucao cientifica dos sec. 16-17 que retirou estruturas reflexivas ou in-
tencionais do entendimento da natureza. Os processos naturais ja ndo podem mais
ser entendidos daquela maneira tdo bem articulada nas teorias de Aristoteles, onde
p. ex. a rosa se encontra em poténcia na semente, se torna rosa, para no momento
seguinte decair daquele caso modelo da espécie que a rosa necessariamente se
tornara. Um modo de ver o mundo que, como bem viu o historiador da arte E. H.
Gombrich, leva seguramente a frustrac¢des, ja que se espera da semente uma forma
preconcebida de rosa (GOMBRICH, 2002). Com a revolugdo das ciéncias naturais, a
natureza perde o caracter de emanacdo do ser absoluto, ou de continuagdo de um
ato divino. De modo geral a ldgica de acdo subjetivista ja ndo se aplica para o lado
do objeto. Ainda assim a légica absolutista, ou o paradigma organico como no con-
traste com o paradigma mecanicista, se manteve valida durante bastante tempo do
lado do sujeito. O amor romantico é um exemplo, porque encontra no sujeito o ab-
soluto, o Ser, que ndo se encontrava mais nos objetos ou na natureza, que é simples
processo, sem sentido ou finalidade. Amor, enquanto juncdo da intimidade e sexua-
lidade, sempre houve na histéria (cf. DUX, 1994), sé que ndo da forma romantica.

As categorias do entendimento no idealismo transcendental sdo outro
exemplo da dificuldade de compreender as faculdades do sujeito enquanto proces-
sos naturais, com dimensdes filo- e ontogenéticas. As categorias de Kant foram uma
solucdo, enquanto ndo se podia levar em consideragdo a teoria da evolugao das
espécies ou o desenvolvimento do aprendizado da crianga (cf. DUX, 1989, 2011),
primeiramente explicitadas nas obras de Darwin e Piaget respectivamente. Porém,
o0 pensamento reducionista prevalece também enquanto se entende a matéria
como substancia, a qual até a vida Unica do sujeito humano se reduziria. As teorias
psicanaliticas com suas mitologias, e suas énfases em pulsdes originais, explicadas
por eventos originarios dos primérdios da pré-histéria, sdo teorias que entram em
dificuldade logo que tentam explicar o modo de transmissdo das pulsGes e desses
eventos traumatizantes origindrios de um sujeito para o outro, entao, seus defen-
sores inventaram que eventos culturais na vida de um individuo se gravariam nos
genes (DUX, 1992, p. 218-260), retroagindo na matéria. Outros inventaram tam-
bém a categoria de memes, analogos culturais dos genes, que, diferente dos genes,
nado sdo um termo cientifico de forma alguma, pois ndo servem como etiqueta a
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nenhum fenémeno objetivo (HALLPIKE, 2011). A filosofia de Nietzsche no final do
sec. 19 é um exemplo dessa tentativa moderna de reduzir o homem a natureza e o
fildsofo alemdo acabou (re)inventando a metafisica mais antiga da humanidade, a
do tempo ciclico na sua famosa teoria do eterno retorno (DUX 1989, p. 349-370).
O primado da natureza é temporal e ndo ontoldgico. Até Karl Marx procurou nas
necessidades naturais os pré-requisitos do primeiro “ato histdrico”: o ato da sobre-
vivéncia, ou o ato de producdo dos meios de subsisténcia (MARX, 2013, S. 27-29).
Se atos, substancias ou principios, a l6gica da origem é a mesma, que vamos ultra-
passar, porque ideologia é isto: um modo de explicacdo que nao faz mais sentido.

Nés ja ndo precisamos, nem podemos mais, reduzir todos os fen6menos
humanos e sociais as suas condi¢des de possibilidade naturais, como se a natu-
reza fosse o ser absoluto de onde emana a realidade e sua justificacdo. De modo
gue, também as ciéncias sociais e humanas tém mudado de paradigma, fugindo
de explicagGes em forma de se-entdo. S6 que, a tendéncia reducionista nos nossos
esquemas de explicacdo restringe e bitola o entendimento dos fatos sociais que sdo
historicos. Portanto, um dos desafios fundamentais para a educacdo patrimonial é
permitir uma visao diferenciada da sociedade através de reconstrugdes historicas.
Obviamente ndo se pode forcar ninguém a empreender reconstrugées cientificas,
mas da para ajudar, desafiar, provocar, assistir e apoiar, enfim, oferecer suporte. As
capacidades cognitivas operacionais mais modernas sdo relevantes porque concor-
rem com um outro processo importante dos ultimos tempos, o da revolugdo politi-
ca, com cada vez mais sujeitos conscientes de que a forma de organizacdo social é
uma construcdo e que, p. ex. através do voto, essa construgdo pode ser alterada e
moldada pelos sujeitos cidadaos.

Uma educacdo para o patrimoénio antropolégico, histérico e social tem
assim a missdo importante de lembrar que a consciéncia da construtividade da vida
humana também passa por um processo de construcdo. Sem os desafios cognitivos
necessarios ou a infraestrutura adequada, sem salarios decentes para os trabalha-
dores da area cultural, para que esses se sintam estimulados a realizar o traba-
Iho de comunicagdo na esfera publica, enfim, sem a educacdo patrimonial abre-se
um espaco para a perda do senso de que a ordem social é factivel e se faz uma
chamada amigdvel para uma ldgica de dominagdo. Para os politicos é mister lem-
brar que dominagdo é sempre uma cujas consequéncias ndo estdo sob controle, e
serd uma que as V. Exs. ndo gostam (cf. Trump). Paralelamente as reconstrucées do
patrimonio fomentardo a percepc¢do de que o mundo humano converge para um
processo de conhecimento subjetivo, estimulardo a reconhecer a diferenca entre
signo e referente, entre o pensamento, a linguagem e a realidade. A tentativa de
ganhar competéncias de a¢ao sobre o mundo encontrado é mediada por construtos
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e esquematismos, que encontram objetivacdes p. ex. nos resquicios arqueoldégicos.
O trabalho do patriménio cultural é duplo de, enquanto criando o acesso aos res-
quicios, mostrar como os ultimos foram as midias do processo histérico de tornar
o mundo acessivel. O que foi construido, com ajuda da dimensdo mental, pode ser
compreendido por reconstrugao.

A consciéncia da convergéncia do mundo ao sujeito é parte da critica do
conhecimento praticada desde o iluminismo, com aquela por Kant cunhada “revo-
lucdo copernicana” na teoria do conhecimento. Porém, muito além de estimular o
pensamento critico, deveriamos procurar que o mundo do sujeito se expanda no
sentido concreto de desabrochar a existéncia nas dimensdes espaciais e temporais.
Que se saia do presente primitivo, como o filésofo H. Schmitz chama a experiéncia
de “eu, aqui e agora”, dando um tapa desafiador na mente, no pensamento e na lin-
guagem. Assim o sujeito se torna capaz de reconhecer que a realidade ndo sé o pre-
cede como é acessivel ao processo subjetivo de conhecimento. O reconhecimento
dessa independéncia do mundo, e do conteldo de realidade objetiva contido em
nossos construtos, os dos sentidos assim como os do pensamento e os da lingua-
gem, é condicdo de possibilidade para a questdo da justica, enquanto reivindica¢do
contra a sociedade, no reconhecimento de questdes estruturais objetivamente in-
justas, que inibem a satisfacdo das necessidades dos mais diversos sujeitos, e sob
as quais o sujeito sofre quando tenta agir no mundo. Afinal, nem tudo é problema
psicoldgico. De vez em quando é a sociedade que é injusta mesmo.

Segundo o sociélogo Glinter Dux, os postulados da modernidade sao,
além da mudanca no esquema de explicagdo para o paradigma processual, o pos-
tulado da convergéncia do mundo ao sujeito, concomitante com o postulado da
consciéncia da construtividade do mundo humano, do mundo social e do mundo
interior subjetivo, e a consciéncia da historicidade do mundo em oposi¢do as ex-
plicagdes miticas. Os postulados de convergéncia, construtividade e historicidade
possibilitam também o postulado da justica orientado contra estruturas sociais, que
podem ser transformadas ja que sdo humanas e histéricas. Esses desdobramentos
seguem uma linha de desenvolvimento histérico passando pela revolugdo das cién-
cias naturais no século 16 e 17, e as revolucdes industrial e politica dos séculos 18
e 19 (cf. DUX, 2011). A exigéncia por justica na sociedade moderna ja ndo é aquela
metafisica, amparada no absoluto, que enxerga qualquer ordem estabelecida como
justa porque emanando de um ato de criacdo, e, portanto, exigir justica seria exigir
restauragdo ou manutencdo da ordem, nem é aquela justica formulada primeira-
mente na Grécia antiga que ainda se mantinha direcionada a um ato concreto de
um lider politico, onde alguns atos emanados da lideranca politica podiam ser injus-
tos ao causar transtornos e inibir a satisfacdo de certas necessidades. Exigir justica
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significa hoje exigir a construcdo real das condicdes objetivas de possibilidade para
uma vida autdbnoma para todos os sujeitos, enquanto vida que faga sentido, em
meio ao pensamento e a linguagem (DUX, 2013).

O postulado de justica moderno é consciente da maleabilidade da orga-
nizagdo social, mas exige do sujeito operar com pensamento de sistema. O pen-
samento de sistema é descentrado e consegue coordenar diversas aces em um
mesmo momento presente, em uma fatia de tempo. Descentrar o pensamento de
uma so6 agdo para um sistema de diversas a¢gdes concomitantes permite pensar o
mercado e a sociedade enquanto categorias relacionais. Ja o postulado de justica
se volta contra duas contradigdes da sociedade moderna (DUX, 2008, p. 272). A
primeira contradicdo é entre a definicdo autébnoma pelo sujeito de como levar a
vida e o sistema do mercado, formador das conexdes entre as praticas de vida, que
prioriza o lucro e a acumulacao de capital sem levar em conta os interesses e moti-
vagdes do sujeito (id.). A segunda contradi¢do é constitutiva do mercado. Se por um
lado o sistema econGmico convida a incluir os sujeitos na economia, por outro, sé
se incluem no mercado aqueles sujeitos tidos como Uteis ao lucro e a acumulagao
de capital (id.). Para, no entanto, entender isso tudo e exigir justica é necessario
estimular a consciéncia da feitura ou construtividade do mundo humano. Com isso,
o sujeito se torna também capaz de pensar organizacdes alternativas.

O sujeito pode, assim, se desprender da visdo das ciéncias econOmicas
gue chegam a considerar a justica uma categoria tdo metafisica quanto a igualdade
(cf. DUX, 2008, p. 229-252). O mercado é o sistema formador das conex&es entre
as praticas de vida no processo formativo da sociedade moderna ha séculos, nisso
economistas tem razdo, eles estdo certo também quanto aos limites do sistema
econOdmico. SO que, o postulado da justica se direciona ao sistema politico, que tem
gue propor um jeito de proteger excluidos e mal incluidos, e lhes propiciar uma vida
humana levando em conta a dimensdo de sentido da constituicdo antropoldgica.
No entanto, essa consciéncia ndo chega aos politicos se seus eleitores também ja
nao conseguem enxergar alternativa a lenga-lenga dos economistas operada por
uma incapacidade cognitiva de enxergar diferenciacGes sistémicas na sociedade.

Uma reconstrucdo cientifica tornara possivel a apreensdo do mundo pree-
xistente, de modo a evitar uma alienacdo regressiva, onde o sujeito se compreende
somente como margem, limes do mundo, do social e do natural. Sobre a matriz
sujeitadora, o sujeito pode perder contato com o mundo e boiar na existéncia, em-
bora o mundo seja real e a possibilidade de conhecimento implique o fato de que
ja os nossos sentidos abocanharam algo da realidade, nem que seja um grdozinho
da verdade. A reconstrucdo a partir das condi¢des de possibilidade de préximos
desenvolvimentos, onde antecedente ndao causa nem contém o procedente, porém
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um desenvolvimento anterior somente limita alguns desenvolvimentos e possibilita
outros, e 0 que surge em cada momento é assim um sistema novo, uma organizagao
social ou uma forma de vida, que ndo estava presente dessa forma nos niveis an-
teriores, que configuraram o ponto de partida no tempo. Uma reconstrucao assim,
guando bem articulada na mente, constréi as condi¢des de possibilidade de auto-
nomia para uma vida definida com sentido e levada em meio ao pensamento e a
linguagem, porque fornece meios intelectuais para cair em si, se percebendo parte
do mundo em que se vive®.

Assim, a educacdo patrimonial, a altura de nosso tempo, tem como obje-
tivo desejavel incentivar a consciéncia da construtividade do mundo humano, de-
safiando o sujeito a reconstruir o passado processualmente até que esse se torne
compreensivel, sem deixar espago para obscuridades metafisicas que tomem o lu-
gar da agéncia do sujeito empirico. Postular que qualquer outro elemento do am-
biente age no lugar do ser humano, seja ele os genes, os impulsos psicoldgicos ou os
valores, ou até mesmo, em um momento de incompreensao, postular a categoria
da decisdo, sdo métodos que tendem a enfraquecer a pessoa, pois trocam o sujeito
real por fendbmenos e situagdes ja institucionalizadas e, portanto, ja transformadas
socialmente (cf. DUX, 1987). “Valores, esta é a Quintesséncia, desempossam o su-
jeito porque mantém uma aparéncia falsa de uma autonomia, a qual ja foi absorvi-
da ha muito tempo pela ordem institucional” (id., p. 151, trad. minha). Ja decisdes
sdo tomadas sob condi¢Ges objetivas e compreensiveis.

Lembrando que acdo é sempre sociocultural e ndo animal. O sujeito tem
gue agir para cuidar de si enquanto organismo com interesses autorreferenciais,
certamente, mas s6 age com consciéncia, vontade e em um mundo organizado con-
ceitualmente. Além disso, condicao de possibilidade real para um mundo mediado
por linguagem é uma comunidade também real. Nada disso pode ser pensado nes-
sa forma humana para o mundo animal. Também deveriamos tentar estimular a
consciéncia da convergéncia da verdade ao sujeito, que é o Unico remédio contra o
dogmatismo, e mantém a possibilidade aberta ao didlogo racional que é também
um dos fundamentos basicos da constituicdo democratica: a Unica forma de vida e
organizacdo social capaz de aprendizado.

As instituigdes culturais também deveriam se colocar a tarefa, seguindo os
desenvolvimentos citados anteriormente, de construir espagos publicos que evitem
tanto uma alienagdo objetal, que é a identificacdo completa com um papel institu-
cional como juiz ou professor, e evitem também uma alienagdo regressiva, onde o
sujeito se recolhe do mundo e se percebe como fronteira da realidade ou como mar-

5 Cf. a definigdo de filosofia em Schmitz (2010) enquanto um Sichbesinnen des Menschen auf sein
Sichfinden in seiner Umgebung.
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gem extrema da sociedade. O que estaria do lado de fora da existéncia? Enfim, essas
formas de alienagao sdo desumanas. Além disso, sentido s é possivel com atividade
e com interacgGes linguisticas, cuja condi¢do de possibilidade real € uma comunidade.
A comunidade nao precisa ser compreendida como uma substancia, na qual o sujeito
deve participar para achar sentido na vida. Sauddvel para o sujeito é interagir. Melhor
ainda se isso significar interagir nos museus, nas atividades do patriménio, na recons-
trucdo do passado, na procura por verdade sobre o mundo exterior, preexistente a
todos néds, pensado modernamente sob a precedéncia temporal da natureza.

Todavia, ainda melhor seria se as paisagens na qual o sujeito se movimen-
ta ganhassem sentido, ndo para aumentar o turismo nacional, mas para fortalecer
a consciéncia de que quem traz sentido ao mundo é o préprio sujeito. Quem sabe,
assim, as paisagens ganhassem sentido de tal modo que o trabalho do patrimoénio
cultural se tornasse invisivel e, todavia, desejavel para os cidaddos. Mas nunca serd
assim, a visibilidade do trabalhador cultural é importantissima e engajamento sera
sempre necessario, e também para os trabalhadores da area cultural saudavel, até
certo ponto. Ja que, quando a area cultural comeca a ter que lutar por pura so-
brevivéncia, (salarios dignos, regulamentacdo da profissdo e reconhecimento do
trabalho do arquedlogo etc.), é sinal de que o sistema social ja entrou em colapso,
a republica mostra novamente sinais de faléncia e o extremismo ja deve estar ba-
tendo a porta de entrada do congresso. A area da cultura s6 oferece prevencao, ja o
remédio é assunto para as ciéncias politicas, e nossas praticas muito além de nossos
papéis institucionais, e, por isso mesmo, extrapola as margens desse capitulo.
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INTRODUCAO

O Nucleo de Estudos do Patriménio e Memdria — NEP é um projeto ins-
titucional do Departamento de Histéria da UFSM, em funcionamento desde 1997.
Inicialmente idealizado como um nucleo de educagdo patrimonial vinculado ao
Centro de Educacao da universidade, ampliou suas diretrizes e atualmente desen-
volve projetos de valorizacdo cultural, gestdo do patrimonio, resgate e preservacao
da memoria e, claro, educacdo patrimonial® (EP), termo utilizado no Brasil para as
acGes de valorizagdo do patriménio, similar as acGes educativas desenvolvidas em
Portugal.

A Educagdo Patrimonial (EP) tem sido considerada como o ensino cen-
trado nos bens culturais, objetivando proporcionar as pessoas (em especial as
criangas) um maior contato com patriménio cultural de sua regido. Através de uma
metodologia especifica, o objeto cultural se torna o ponto de partida do proces-
so de ensino-aprendizagem, funcionando como um facilitador para conhecer, usar,
desfrutar e o transformar os patrimonios culturais, ou seja, para a apropriacdo do
patrimonio pelas comunidades.

Se no primeiro momento o NEP considerava a EP uma metodologia de
valorizagdo ou conscientizagdo do patrimonio, ou ainda, nas palavras de Horta, um
processo de alfabetizacdo cultural (HORTA et al., 1989), atualmente compreende-
mos que existem diversas metodologias e distintos l6cus de aplicagdo para a com-
preensao do que realmente deve ser considerado patrimdnio, por quem e para qual
propdsito.

Uma vez que o patrimonio histérico € um bem cultural, procura-se in-
centivar o uso dos objetos, dos locais, dos monumentos e dos prédios histdricos
para realizar o ensino de histdria, ao mesmo tempo em que se visa valorizar o pa-
trimonio local para a formacdo da identidade e para a consolidagdo da cidadania.
Trata-se, assim, de um processo que emerge da pesquisa e que socializa os seus
resultados, desta forma contribuindo para a compreensao da importancia das ma-
terialidades (OOSTERBEEK, 2004) e para a capacitagao critica dos cidaddos (BAHIA
e OOSTERBEEK, 2014).

No entanto, o que ocorre, no mais das vezes, € uma visao ingénua sobre
a educagdo patrimonial, onde esta é tomada como a grande salvadora para os pro-
blemas ligados a preservagao cultural, ao manejo e a manuteng¢do do patrimonio
historico. Coloca-se a Educacao Patrimonial como uma panaceia capaz de resolver

1 O termo Educagdo Patrimonial foi empregado pela primeira vez a partir do semindrio realizado
pelo Museu Nacional em 1983. O termo é uma adaptagdo daquele utilizado na Inglaterra, heritage
education.
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toda a sorte de vicissitudes envolvendo a identidade cultural, a gestdo cultural e a
preservagao de patrimonios.

Ademais, algumas obras, hoje tornadas referéncia, ddo conta de uma
educacdo patrimonial recente, de heranca inglesa, onde o patrimonio torna-se ob-
jeto de “alfabetizacdo cultural” (HORTA et al., 1989). Sem entrar nesse momento
na discussdo sobre os conceitos de cultura, sob o olhar das diferentes ciéncias, con-
sideramos que é necessario ter atencdo ao se utilizar desta definicdo, uma vez que
ela pode trazer em si a conotagao de analfabetismo cultural. Assim, nenhuma pes-
soa pode ser considerada “analfabeta” cultural, mas detentora de cddigos de leitura
de mundo que nem sempre estdo em consonancia com os saberes dominantes,
sejam eles o erudito, o cientifico ou o formal.

Podemos estar correndo o sério risco de desprezar, dessa maneira, os co-
nhecimentos socioculturais que cada ser humano tem em contato com outros seres
e com o meio circundante. Alids, esse é um dos conceitos mais abrangentes de
cultura: as relagBes entre os seres humanos e com o seu ambiente, e os resultados
desta interagdo (GUARNIERI, 1990).

Outros conceitos de educacdo patrimonial ddo conta de uma acdo onde
0 sujeito-cidaddo esta em um processo ativo de conhecimento em rela¢do ao ob-
jeto/ bem cultural que serd analisado, trabalhado, discutido e indagado pelo seu
participante. Ndo é uma atitude passiva na qual o aluno (a-luno: sem luz) absorve
pacificamente os conhecimentos do educador, desprovido de curiosidade, senso
critico ou duvida. Nas palavras de Maria Beatriz Pinheiro Machado:

A metodologia que embasa as propostas de Educacgdo
Patrimonial tem como principio a experiéncia direta sobre os
bens culturais, ou seja, a investigacdo de qualquer elemento
do patrimonio cultural deve ser efetivada no seu ambiente. A
observagdo concreta do objeto de investigacdo ndo pode ser
substituida pelo simples discurso do professor (2004, p. 28).

Ou seja, é necessario que exista uma relacdo dialégica entre o educador
e o educando, onde o papel de protagonismo seja possibilitado para estes, visando
contribuir no processo de ensino-aprendizagem, de preferéncia no préprio ambien-
te do bem cultural.

Ao mesmo tempo, a discussdo torna-se acirrada quando, por exemplo,
iniciativas publicas desenvolvem vdrios projetos destinados a valorizagao da “cultu-
ra popular”. Muito embora o mérito destas iniciativas seja inegavel, talvez o termo
‘cultura popular’ ndo seja o mais aplicavel, haja vista a clara oposicdo que faz entre
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esta e uma cultura ‘erudita’. Para nds, interessa uma visao de cultura onde nao haja
separagdo entre o popular e o erudito em importancia, e sim, que procure apro-
ximar estes, os quais historicamente apresentam dicotomias, compreendendo-os
como saberes sem a necessidade de adjetivacGes.

Para prosseguir a discussao sobre educagao patrimonial, é necessario dis-
cutir o que é o patrimoénio. Atualmente, a discussdo sobre o que é patrimoénio ultra-
passa a traducdo de pater = pai (em latim) e nomos = legado, heranca (em grego).
E sabido que a denominagdo patriménio cultural, historicamente, vem ganhando
diversos sentidos, ou seja, o patrimonio é dinamico e em desenvolvimento, e por
isso deve-se atentar para as consequéncias pragmaticas do alargamento de seus
conceitos.

Embora saibamos que o patriménio também pode estar associado ao que
recebemos ou herdamos do pai e da familia, ndo podemos esquecer que esta di-
retamente associado aos bens, ou seja, possui uma conotacgdo financeira a respei-
to do que possuimos ou adquirimos. Assim, a concep¢ao do patrimdnio nasce na
forma de heranca de carater cultural, mas também de uma concepg¢ao econdmica.

Ndo podemos deixar de dedicar atencdo e, ao mesmo tempo, questio-
nar o viés econémico que se imbrica com as politicas de prote¢do aos bens patri-
moniais, quando estas visam atender a industria do comércio e do turismo. Ainda
mais, se tivermos em vista que a concep¢ao de natureza, principalmente apds o
século XIX, a considera como um construto intelectual, um fato social. Dessa forma,
configura-se uma mercadoria como qualquer outra. A natureza, bem cultural dos
mais valiosos, ndo se distingue mais da sua relacdo com o homem e estd sujeita
aos paradigmas que regem o capitalismo. O patriménio é entdo considerado, em
alguns casos, como “recurso cultural, termo de conotag¢do econémica e designativo
de algo que pode ser usado com proveito por quem assim o denomina” (ARRUDA,
1996, p. 138).

O patrimonio cultural envolve bens naturais e culturais, mas também po-
demos incluir os bens de ordem intelectual e emocional (ATAIDES, MACHADO e
SOUZA, 1997), de maneira que ndo so a natureza que envolve o ser humano, mas
suas obras e manifestacGes civicas, religiosas e folcléricas formam uma identidade
cultural a ser preservada.

Devemos destacar a importancia dos trabalhos de Horta no momento em
gue ela mostra que a base ou esséncia do patrimonio cultural é a meméria indivi-
dual, familiar ou coletiva:

O patrimoénio cultural se manifesta, assim, como um conjunto
de bens e valores, tangiveis e intangiveis, expressos em pala-
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vras, imagens, objetos, monumentos e sitios, ritos e celebra-
¢Oes, habitos e atitudes, cuja manifestagdo é percebida por
uma coletividade como ‘marca’ que a identifica, que adquire
sentido ‘comum’ e compartilhado por toda uma ‘comunidade’:
um grupo de pessoas que tem em comum o sentido de identi-
dade, de identificagdo uns com outros, o que gera o sentimento
de solidariedade, de agregacdo, de pertencimento a um grupo
de pessoas; do mesmo, este sentimento explica a rea¢do a qual-
quer coisa que venha a ameacar a integridade desta ‘comuni-
dade’ a comegar pelo plano fisico, do territério e dos espagos
comuns de vivenciamento, até o plano social, do conjunto de
individuos que constituem grupo e que assim se auto — iden-
tificam no plano moral e espiritual de valores consagrados e
reconhecidos pelo grupo, cuja perda abalard as estruturas do
sentimento de autoestima e da prépria identidade dessa “co-
munidade (HORTA, 2000, p. 29).

Em poucas palavras, o patriménio é o que determinada comunidade tem
de particular ou especifico, ou o que identifique/caracterize o local ou as pessoas.
Sendo assim, falar em cultura erudita em contraposicao a uma cultura popular ndo
diminui o problema, ao contrério, o acentua, como citamos anteriormente.

O patrimonio histdrico, segundo Rodrigues (1996), “é uma vertente parti-
cular da agdo desenvolvida pelo poder publico para a instituicdo da memdria social”
(1996, p. 195), e, atualmente, o patrimdnio tem se estendido a todos os lugares ou
atividades culturais levados a cabo por grupos sociais, como terreiros de candom-
blé, vilas operarias e até campos de futebol de varzea (MAGNANI e MORGADO,
1996, p. 175).

Conforme Varine-Boham (apud LEMOS, 1987), o patrimonio cultural
pode ser dividido em trés grandes categorias: aqueles pertencentes a natureza (cli-
ma, vegetacdo, acidentes geograficos); aqueles pertencentes as técnicas (o saber
fazer) e aqueles pertencentes aos artefatos (aquilo que é construido pelo homem
com a natureza e o saber fazer), que entdo se torna a prdpria constru¢do do homem
utilizando-se o seu entorno para adequd-lo a sua necessidade através da cultura
(LEMOS, 1987, p. 9-10). Porém, mesmo considerando os varios conceitos e classi-
ficacGes diferentes, o que percebemos é que o patriménio ndo é, na verdade, de
todos.

[...] o Patrimonio Cultural de uma sociedade, de uma regido ou
de uma nacdo é bastante diversificado, sofrendo permanentes
alteragBes, e nunca houve ao longo de toda a histdria da hu-
manidade critérios e interesses permanentes e abrangentes
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voltados a preservagao de artefatos do povo, selecionados sob
qualquer dtica que fosse (LEMOS, 1987, p. 21).

Engquanto grupos sociais ou econémicos buscam referendar a posse de
titulos, genealogias ou outras formas de diferenciagdo social baseada no status,
percebe-se que o patrimonio e a memadria também se tornam um territério de li-
tigio para a posse do passado ou de suas interpretagdes, papel bem conhecido no
embate entre a histdria oficial e outras estorias.

O patriménio se destaca dos demais lugares de memadria uma
vez que o reconhecimento oficial integra os bens a este con-
junto particular, aberto as disputas econémicas e simbdlicas,
que o tornam um campo de exercicio de poder. Mais que um
testemunho do passado, o patriménio é um retrato do presen-
te, um registro das possibilidades politicas dos diversos grupos
sociais, expressas na apropriacdo de parte da herancga cultural
(RODRIGUES, 1996, p. 195).

Ademais, hd uma resisténcia ou mesmo evita-se discutir, no campo do
patrimonio questdes como a luta de classes ou grupos de interesses. Fica visivel
gue se busca levar o discurso de preservacdo do patrimonio das classes dominan-
tes a todos os segmentos socioecondmicos, pretendendo que todos os cidadados
protejam a histdria e a memdria dessas classes. Entretanto, somente para um se-
leto grupo de pessoas, proprietdrias da histéria dos nomes, sobrenomes, prédios
e construgdes ela tem significado, em detrimento dos bens culturais pertencentes
aos grupos historicamente alienados da cultura erudita, como sdo as minorias étni-
cas e raciais, entre outros.

A classe dominante, quase sempre, tem seu prestigio herdado,
por isso, gosta de preservar e recuperar os testemunhos mate-
riais de seus antepassados numa demonstracdo algo romantica
e saudosista, constituindo tudo isso manifestagdes de afirma-
cdo elitista. Vive-se do passado das glorias de outros tempos.
(LEMOS, 1987, p. 31)

Entdo, entabular uma discussao sobre educac¢do patrimonial no contexto
da histéria e da memédria é, certamente, uma discussdo sobre territdrios em litigio,
onde a metodologia de educagdo patrimonial ndo é ingénua, atemporal ou apar-
te dos diversos conflitos que envolvem os grupos humanos, sociais e econémicos.
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Ainda, deve-se colocar que a metodologia é utilizada em favor de discursos nem
sempre apaziguadores.

Valorizando-se as obras e as construgbes das classes dominan-
tes ou ideologias dominantes, obscurecendo-se o valor das
obras das classes populares e suas construgdes materiais, as-
sim, fica prejudicado o conhecimento e as manifestagGes de
inimeros patrimonios (SOARES, 2003, p. 23).

Assim, podemos discutir um elemento vital no campo da cultura, que é a
percepcao de que o patrimoénio, como elemento cultural, é uma invengao. Ou seja,
a construcdo histérica do que consideramos um bem patrimonial, passa pelo crivo
de interesses em litigio e, no mais das vezes, referenda grupos, classes ou interesses
dominantes sobre outros.

Nesse sentido podemos falar em tradi¢Ges inventadas, associadas a narra-
tivas que conferem coeréncia ao presente na base de mitos fundadores, entendidas
aqui como:

[...] um conjunto de praticas, normalmente reguladas por regras
tacitas ou abertamente aceitas; tais praticas de natureza ritual
ou simbdlica, visam inculcar outros valores e normas de com-
portamento através da repeticdo, o que implica, automatica-
mente, uma continuidade em relagdo ao passado. Alids, sempre
que possivel, tenta se estabelecer continuidade com um passa-
do histérico apropriado (HOBSBAWN & RANGER, 1984, p. 9).

Ainda dentro desse contexto, surge a discussdo sobre as politicas de con-
servacao dos patrimonios. A pergunta que paira é: a quem cabe a conservagao dos
patrimonios? E necessario pensar as politicas culturais a partir de um eixo principal
que da conta da relacdo entre as instituicoes, sejam elas publicas ou privadas e suas
relagGes com os diferentes grupos da sociedade, grupos, que em dados momentos
podem ter posi¢des antagdnicas ndo apenas sobre o processo de elei¢do dos patri-
monios, mas também na forma da preservagido destes (OOSTERBEEK, 2007).

Considerando o patrimdnio como um campo de/em litigio, percebendo-o
como uma construgdo, uma invengao representativa de grupos dominantes ou, em
alguns casos, como representacdes das iniciativas privadas e/ou pessoais, torna-se
necessario proporcionar uma discussdo a respeito da responsabilidade sobre es-
tes. Nesse sentido, a motivacdo das comunidades em conhecerem, identificarem
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e preservarem seus bens é uma confluéncia de interesses em prol destas herancas
e que ndo estejam apenas servindo economicamente (ou como status social para
uma minoria).

A politica de preservagdo do patrimdnio histdrico e artistico se
reduziu praticamente a politica de preservacdo arquitetonica
do monumento de pedra e cal. O levantamento sobre a origem
social do monumento tombado indica tratar-se de: a) monu-
mento vinculado a experiéncia vitoriosa da etnia branca; b)
monumento vinculado a experiéncia vitoriosa da religido cato-
lica; c) monumento vinculado a experiéncia vitoriosa do Estado
(paldcios, fortes, foruns etc.) e na sociedade (sedes de grandes
fazendas, sobrados urbanos etc.) da elite politica e economia
do pais (FALCAO, 1984, p. 28).

Devemos salientar que a nocdo de patrimoénio que adotamos hoje é
oriunda do século XIX, quando os sdbios e eruditos se colocaram contra as destrui-
¢Oes levadas a cabo pela Reforma religiosa na Inglaterra ou os saques promovidos
pela Revolucdo Francesa. Assim, destaca-se que a prépria nogcdo de patrimonio se
constréi “no processo de consolidacdo dos Estados Nacionais, servindo como jus-
tificativa ideoldgica para a construcdo de uma identidade nacional.” (POSSAMALI,
2000, p. 16).

Assim, o valor que é dado a determinado objeto arquitetoénico,
por exemplo, ndo se encontra apenas nas suas caracteristicas
fisicas e morfoldgicas, mas em tudo o que ele passara a repre-
sentar, como identidade de determinado grupo, cidade ou na-
¢do ou o periodo histérico ao qual pertenceu, entre inimeros
outros (POSSAMAI, 2000, p. 17).

A invencdo do patrimdnio n3o se d4 de forma tranquila ou a-histérica. E
um processo que envolve a perpetuac¢do da meméoria, das tradi¢Oes, das referéncias
sociais e culturais, da manutencao das praticas materiais e imateriais, da persistén-
cia e da reproducdo de determinados elementos considerados relevantes — ou do
seu esquecimento.

O primeiro esforgo do historiador é perceber que a categoria
patriménio adquire diversos sentidos dependendo do setor
social para o qual se dirige. O esquecimento atua muito mais
que a lembranca e ele o elemento central da memoéria. Uma
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politica de preservagdo do patrimonio deve ser orientada por
duas perguntas: O que vocé esqueceu? Por que vocé esqueceu?
(GARBINATTO, 2000, p. 43).

Sendo assim, uma educagdo patrimonial consciente também deve perce-
ber, além do patrimonio existente e consolidado, o que foi esquecido, quais grupos
sdo excluidos, os ‘marginais’ (no sentido literal, de estar a margem dos processos
decisdrios), bem como de que forma pode-se dar visibilidade aos cidaddos com
menor espaco de expressividade politica.

N3o podemos esquecer que o par semantico da memoria é o esquecimen-
to, e que ambos caminham de maos dadas. Como sabiamente expde Mdrio Chagas,

Reconhecer a inseparabilidade entre memoria e poder, entre
preservacao e poder, implica a aceitagdo de que esse é um ter-
reno de litigio e implica também a consciéncia de que o po-
der ndo é apenas repressor e castrador, é também semeador
e promotor de memoérias e esquecimentos, de preservacbes e
destruigbes.” (CHAGAS, 2002, p. 18).

A pergunta chave é: o que tem sido lembrado é relevante para todos os
segmentos sociais do local? Mais adiante, quando citarmos alguns exemplos his-
téricos, perceberemos que, no mais das vezes, ndo. Mas antes de prosseguir a dis-
cussdo sobre a ideologia que cerca o patrimonio, é preciso voltar para a educagao
patrimonial e apresentar como esta funciona.

Afinal, o que é a Educa¢ao Patrimonial? A metodologia

Tratando da histdria da metodologia, a educagdo patrimonial, em uma
das perspectivas correntes, tem inicio no 12 Semindrio de Educagao Patrimonial,
realizado em 1983, no Museu Imperial, em Petrépolis, RJ, quando Maria de Lourdes
Parreiras Horta realizou, através do Iphan, uma sistematizacao das acdes educativas
em museus e fora deles.

Esse semindrio teve como inspiracdo o “Heritage Education”, conceito de
origem inglesa, que propGe aos professores e aos envolvidos na educacgdo, o uso
do ambiente histdrico como recurso didatico de ensino. As etapas do processo, pu-
blicados em 1999 (Horta, Grunberg e Monteiro, 1999), foram sendo reproduzidas
em todos os cantos do Brasil, como atestam as publicagdes dos primeiros anos do
século XXI (ver SOARES et al., 2003; SOARES e KLAMT, 2008).
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A metodologia da Educacdo Patrimonial surgiu, inicialmente, para que se
desenvolvessem programas diddticos nos museus (SOARES, 2003, p. 25). Nossa ex-
periéncia em EP inicia na implementacdo da Educac¢do Patrimonial em escolas da
rede publica do municipio de Sdo Martinho da Serra-RS a partir de um Projeto de
Ensino e Extensdo denominado “Educagdo Patrimonial para o Ensino Fundamental
e Médio: proposta de Iniciacdo, Monitoria e Gerenciamento de Estudantes em
Arqueologia” (SOARES et al., 2003). O objetivo de tal projeto visava, principalmen-
te, a valorizagdo da memédria e a criagdo de uma identidade cultural da cidade de
Sao Martinho da Serra. Conforme um dos autores deste trabalho:

Devemos entender a metodologia do programa de Educacdo
Patrimonial como um projeto de aplicagdo em curto prazo, até
que seja favorecida toda a rede de ensino escolar municipal. Em
face disso, a educacgdo patrimonial nas escolas é um processo
continuo, mesmo que ndo integrado a educagdo formal e curri-
cular das escolas (SOARES, 2003, p. 32).

Hoje, percebemos que o alcance da metodologia aplicada em museus e
escolas, é insuficiente. Ainda mais quando aliado a iniciativas tdpicas e de curto
prazo. Quando iniciaram as atividades em Santo Amaro do Sul (SOARES e KLAMT,
org. 2008), por exemplo, percebemos diversos grupos distintos atuando em prol
da coletividade, como a Irmandade do Santissimo Sacramento e Santo Amaro,
a Associacdao dos Amigos de Santo Amaro — AASA, a Associacdo dos Veranistas e
Amigos de Santo Amaro — AVASA, e a Associacdo dos Produtores e Amigos de Santo
Amaro. Todas as associa¢gdes buscam mobilizar os menos de 700 habitantes do dis-
trito de Santo Amaro do Sul em prol do bem comum. Nesse sentido, busca-se a par-
ceria dessas entidades, acreditando que além da escola, estes sdo espacos férteis
para atingir ou mobilizar a comunidade.

Um trabalho educativo que considere os bens culturais como
ponto de partida pressupde o envolvimento de toda a comuni-
dade e ndo pode ficar restrito aos muros da escola: associag¢oes,
empresas, entidades de classe, autoridades publicas e familia
tém a responsabilidade tanto de empreender a¢des dessa na-
tureza quanto de participar naquelas promovidas por qualquer
segmento da sociedade (MACHADO, 2004, p. 28).

Entretanto, a aplicagdo da metodologia, os nichos onde podem ser desen-
volvidos os projetos, o publico-alvo das acdes e o momento que devem ser levados
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a cabo esses projetos estdo atrelados a um elemento as vezes esquecido, a teoria
gue subsidia tais acdes. Em trabalho anterior (SOARES e DIAS, 2008), demonstra-
ram a aproximacao entre a EP e a educacao libertadora promovida pelo educador
Paulo Freire, principalmente no que se refere a percepcao da prépria condicdo de
explorados como forma de libertagdo. A EP estd, em parte, a servico de grupos,
entidades ou pessoas que vislumbrem, em ultima andlise, a percepgdo de si pré-
prios como fazendo parte de um sistema que os exclui e que os faz reproduzir valo-
res, discursos e praticas de um grupo ou de uma classe. Nesse processo, busca-se
romper as amarras, através da educacdo, e obter a “libertacao” da opressao que
assume facetas econdmicas, sociais, culturais ou de género. Essa aproximagao da
metodologia da EP com Paulo Freire é também discutida e utilizada por Delazeri
(2008) e Tumelero (2008).

Assim, percebemos que distintas teorias dao suporte as acdes de educa-
¢do patrimonial, e que é fundamental um amadurecimento dos referenciais tedri-
cos para sua utilizacdo. Somente assim o melhor do método sera utilizado, possibi-
litando efetivas melhorias nas condi¢bes sociais.

Qual entdo, o papel da EP para a Histéria, e por extensao, para a pre-
servacdao da memdaria? Para fins diddticos, faz-se necessario trazer a diferenciacao
didatica entre memoria e histéria

[...] a diferenga entre memdria e Histdria, as quais embora ar-
ticuladas, possuem caracteristicas bem definidas: Memoria é a
vida, emerge de um grupo que ela une, é multipla, coletiva, plu-
ral e individualizada, é afetiva e magica, se enraiza no concreto,
no espaco, no gesto, na imagem, no objeto; [...]; Histéria é uma
representacdo do passado, é operacdo intelectual que deman-
da andlise e discurso critico, possui vocagao universal, liga-se as
continuidades temporais, estabelece relagdes, trabalha com o
relativo; a materialidade da Histéria ocorre por meio da produ-
¢do do conhecimento histérico (NORA apud LUPORINI, 2002,
p. 332).

Aqui, cabe a discussao da relacdo entre EP e histdria e como os discursos
sdo materializados através de a¢Oes pedagdgicas que, embora parecam desprovi-
dos de inteng¢dao, manipulam o passado e a selecao dos objetos e dos dados reme-
morados e dos deliberadamente esquecidos.

A Educagdo Patrimonial é uma proposta metodoldgica e um
tipo de agdo social de “microag¢do”, como diria Habermas, que
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procura tomar memdoria social, recuperando conexdes e tramas
perdidas, provocando a afetividade bloqueada, promovendo a
apropriagdo pelas comunidades de sua heranga cultural, resga-
tando e/ ou reforgando a autoestima e a capacidade de iden-
tificagdo dos valores culturais, ameagados de extingdo, com
criangas e adultos, a Educagdo Patrimonial pode ser visto como
um telescopio, que nos permita vislumbrar um futuro mais pro-
missor (HORTA, 2000, p. 35).

Compreendida a metodologia de modo critico, devemos entdo discutir
gual o papel da EP na transformacdo de uma comunidade, bem como apresentar os
usos da triade memoria, histdria e patrimonio em nosso cotidiano.

O PAPEL DA EDUCAGCAO PATRIMONIAL NA SOCIEDADE

A histdria é farta de exemplos sobre a preservagao da histdria oficial, e,
por extensdo, dos documentos escritos e materiais da classe dominante. Os mu-
seus, até pouco tempo, persistiam na exposicao dos objetos pertencentes a herdis
ou ‘proeminentes’ do local. Em contrapartida, quando apresentavam outros arte-
fatos, predominava a visdo evolucionista europeia, que inicia a divisdo da histdria
da humanidade na pedra lascada e vai até os artefatos industriais, na qual os povos
anteriores a coloniza¢do sdo considerados ‘atrasados’ ou ‘ignorantes’. Esta visao
ndo somente é eurocéntrica, mas, sobretudo, economicista, pois o critério de clas-
sificacdo, baseado na tecnologia dos artefatos, classifica os grupos segundo o modo
de subsisténcia, denominando-os cagadores, coletores, horticultores, agricultores
etc., ndo importando ai o desenvolvimento social de cada sociedade. A visdo tec-
nolégica do modo de producdo continua estabelecendo critérios evolutivos para os
humanos, o que demonstra, conscientemente ou nao, a maneira como a EP trata a
guestdo dos povos indigenas do pretérito e da atualidade.

Mas a quem interessa essa preservagdo é a pergunta natural-
mente formulada pelo leitor. Poucos, muito poucos, tém uma
visdo global do problema constituido pela defesa da memdria
e de seus bens representativos. A esses, naturalmente, aflige
tanto o descaso impune que assiste a destruicdo desnecessaria
de elementos do patrimOnio. A essas raras pessoas juntam-se
outros grupos divididos segundo interesses variados. Cada clas-
se social, cada grupo econdémico, cada meio, cada preocupa-
¢do esta a selecionar elementos culturais de seu interesse para
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que sejam guardados como testemunhos de sua preocupagao
(LEMOS, 1987, p. 30).

Uma abordagem distinta, ja apresentada (SOARES e KLAMT, 2008), é a
promoc¢do das manifestacGes culturais de todos os segmentos da sociedade, em
todos os periodos historicos, ao mesmo tempo, no qual ha uma sedimentacdo um
processo de inclusdo, ao invés de exclus3o. E importante salientar que esse proces-
so visa, em primeiro lugar, o respeito a diferenca, seja ela étnica, religiosa, cultural
ou outra qualquer.

Ainda, é importante salientar que a valorizacdo do passado histérico e das
peculiaridades locais ndo deve ser tomada como saudosismo ou apoteose a esse
tempo. O reconhecimento das diferencas nos processos histéricos deve incentiva a
diminuicdo das barreiras sociais e a abolicdo da discriminacdo. Além disso, o orgu-
Iho ndo deve ser confundido com xenofobia ou separatismo. Antes de qualquer coi-
sa, a EP deve preocupar-se da formacdo de uma consciéncia cidada, na qual todos
sao cidad3os brasileiros em um processo de inclusdo sociocultural, alicercado sobre
a diversidade como riqueza do pais.

Esse é o ponto nevralgico que circunda a questdo da educac¢do patrimo-
nial e da histdria: a percepc¢do do cardter politico do uso do patriménio nas co-
munidades. Em primeiro lugar, talvez devéssemos rever o termo “bens culturais”,
no sentido da exploragdo econGmica das paisagens, conforme a Recomendacdo
Paris (1962), a Carta de Veneza (1964) ou a Carta de Washington (1986) (in: IPHAN,
2004), entre outras, que procuram indicar as possibilidades e alternativas entre uso
e manutencgao dos bens.

Nesse sentido, as formas de didlogo e exploracdo de ambientes, culturas
ou lugares, nos quais se percebe formas de turismo predatdrio, e onde o exdtico é
tomado como produto de consumo e alienagdo, pode levar a pensar que o patri-
monio estd se rendendo a exploracdo econdmica através do turismo, nem sempre
sustentavel. No entanto, entre o abandono e as formas de uso sustentaveis, deve-
mos sempre lembrar que, quando uma heranca é negada, ela é esquecida, ou pior
ainda, espoliada. Assim, as ressignificacGes e ressemantizacdes que os espacos e
bens publicos sofrem podem ser bem-vindos para que o novo uso seja a resposta
mais apropriada frente ao abandono.
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QUAL A RESPONSABILIDADE SOCIAL DOS PROJETOS?

N3do podemos esquecer o aspecto ideoldgico que envolve a protecdo e a
conservacao do patrimonio de uma sociedade. O cuidado com esses bens estd mais
voltado a uma explorag¢do econ6mica, na qual a preservagao atende a indUstria do
comércio e do turismo, uma vez que os bens patrimoniais (culturais, naturais, pai-
sagisticos e arquitetdnicos) correspondem a um fildo pouco explorado nacional-
mente, aumentando as arrecadagbes sob forma de impostos e ampliando as rendas
locais. Sem entrar na discussdo da validade desse tipo de visdao, devemos observar
que, sob esta dtica, ndo se estd procurando conservar os bens socioculturais de
uma sociedade, mas antes explora-la em suas caracteristicas exoéticas, que de certa
forma n3o é uma valorizacdo e, sim, invencdo. E por isso, talvez, que esses recursos
sdo considerados “recursos culturais, termo de conotagao econdmica e designativo
de algo que pode ser usado com proveito por quem assim o denomina.” (Arruda,
1996, p. 138).

Nesse aspecto, acdes que envolvem o patrimonio devem ter como pres-
suposto, ndo somente o envolvimento da comunidade, mas qual o retorno de curto
médio e longo prazo sdo atingiveis dentro do quadro mais amplo de agdo social.

Embora as atividades possam ser divididas em niveis, como micro, semi-
micro e macro, é desnecessario afirmar que algumas atividades encontram-se em
andamento e seus resultados sdo ténues e, por que nao dizer, frageis.

e Atividades em nivel micro: as acdes de nivel micro estdo associadas
ao curto prazo, de aplicagdo rdpida, porém de resultados igualmente
efémeros. Nesta categorias enquadramos as atividades de visitas
guiadas durante as escavagoes arqueoldgicas, por exemplo, no qual a
EP se desenvolve paralelamente. Além de visitas guiadas, atividades
como palestras, exibicdo de filmes comentados, oficinas de curta
duracdo também sdo consideradas no nivel micro, bem como mostras
académicas e exposi¢cdes museoldgicas.

e Atividades em nivel semimicro: a¢des de nivel semimicro estao
associadas a médio prazo, em nosso caso, projetos de seis meses a
um ano de duracdo. Nesta categoria enquadram-se os projetos de
extensdo, geralmente de 8 a 12 meses, que atingem parcelas maiores
da populagdo e geralmente sdo construidas em parcerias com escolas,
objetivando ainsercao da tematica do patrimoénio cultural no curriculo
escolar. As atividades desenvolvidas sdo oficinas de capacitagao
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de professores, projetos em escolas, preparacdo e divulgacdo de
materiais didaticos e paradidaticos para o ensino da valorizagcdo
do patriménio; capacitacdo de académicos para atuacdo junto as
comunidades e confec¢cdo de maquetes que auxiliem o ensino. Por
exemplo, confeccionamos maquetes que sao reconstrucdes de longos
periodos histéricos, que permitem abordagens interdisciplinares
com eixos tematicos diversificados?. Também prestamos ac¢des de
assessoria a prefeituras, na capacitacdao de técnico-administrativos
e secretarias (de educagdo, cultura, meio ambiente etc.), com o
objetivo de melhorar a visdo economicista de exploracdo irracional do
patriménio, natural ou cultural.

e Atividades em nivel macro: diversos projetos sdo desenvolvidos dentro
de uma linha de pesquisa ou Programa. Assim, o NEP desenvolve,
atualmente, dois programas, um no municipio de Itaara e outro no
municipio de General Cadmara, ambos no Rio Grande do Sul. Esses
programas compreendem projetos de média ou longa duracgao, quer
dizer, aqueles projetos que sdo desenvolvidos ha mais de um ano e,
portanto, tem permanéncia maior, porém com ag¢des mais elaboradas
na profundidade em que abordamos as tematicas do patrimonio
e gestdo cultural. Os programas geralmente tém como objetivo a
implantacdo de projetos que, através da evidenciacdo dos patriménios
locais, resgatar e devolver a autoestima das comunidades, realizando
agcdes que demonstram que todos sdo participes e agentes sociais,
todos tem direito a memodria e a histéria, bem como todos tem
patrimoénio a ser conservado.

Isso é de fundamental importancia na justa medida em que, enquanto a
legislacdo e o poder publico defendiam e preservavam as manifestacGes eruditas,
as camadas populares ficaram alijadas do processo histdrico, reproduzindo um dis-
curso falacioso e miope a respeito do valor das manifesta¢Ges locais tradicionais.
Esse discurso é bem presente nas entrevistas com moradores de todo o estado, nos
diversos municipios em que atuamos?, quando os moradores afirmam: “Aqui ndo
tem nada”; “Nés ndo temos nada importante”; “Aqui ndo tem isto de patriménio”.

2 As maquetes atualmente a disposigdo dos professores sdo: 1 — Diferenga entre arqueologia e paleon-
tologia; 2 — Sambaquis; 3 — Povos dos Cerritos; 4 — Casas subterraneas; 5 — Casa Guarani; 6 — Teko’a
Guarani; 7 — Igreja de Santo Amaro do Sul; 8 — Navio negreiro; 9 — Charqueada Sao Jodo; 10 — Casa
Grande & Senzala; 11 — O Cortigo.

3 O NEP ja desenvolveu atividades e projetos em Santana do Livramento, Coronel Barros, Dois Irmdos
das MissOes, Palmeira das MissOes, Itaara, Sdo Martinho da Serra e General Camara, Rio Grande do
Sul.
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Mas cabe salientar que, se por um lado os entrevistados desejam satisfa-
zer os pesquisadores, respondendo aquilo que eles acreditam que queremos ouvir,
por outro a retirada das palavras “patriménio”, “tombamento” ou “histérico” tem
ajudado a compreender mais de perto os verdadeiros sentimentos de diversas co-
munidades. Na medida em que as entrevistas se desenvolvem, percebemos o que
é de fato importante para estas pessoas, e 0 que elas elegem e torna-se um BEM

para elas

E A RESPONSABILIDADE SOCIAL?

A responsabilidade social ndo deve ser vista como algo ingénuo ou mani-
festacdo magnanima de empresas ou empreendedores. E a metamorfose do capita-
lismo que percebe que somente a aquisicao de lucros a qualquer preco nao é mais
tolerado e tampouco admitido. A responsabilidade social é, outrossim, a clareza
de que o aumento dos lucros pode ser dado através da distribuicdo de renda, da
melhoria da qualidade de vida das comunidades, do investimento em educacdo e
saneamento, entre outras agdes.

De acordo com o site*, a responsabilidade social corporativa tem as se-
guintes caracteristicas:

E plural, no sentido de que as empresas devem satisfacdo aos
empregados, colaboradores, comunidade envolvida, governo, midia e
outros setores, além dos acionistas. A participa¢do de todos viabiliza
crescimento e legitimidade social;

e Edistributiva, pois se aplica a toda a cadeira produtiva. Assim, antes do
produto final, a responsabilidade e a ética se aplica a todo o processo
de producao;

e E sustentdvel, no sentido de que a responsabilidade social e
o desenvolvimento sustentdvel sdo unissonos, uma vez que o
planejamento e as atividades devem respeitar ndo somente o meio
ambiente, mas sua capacidade de suporte e danos ambientais e
processos juridicos;

e [ transparente, pois cada vez mais exige-se uma gestdo de recursos
e de pessoas de forma transparente, de facil acesso as informacées.
Relatdrios socioambientais deverdo ser uma pratica no futuro préximo,

4 http://www.responsabilidadesocial.com. Acesso em: 6 mar. 2008.
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onde possamos auferir os ganhos das empresas e seu retorno em
todas as escalas®.

CONSIDERAGOES FINAIS

A educacgdao patrimonial, como uma metodologia, ndo pode ser des-
virtuada das teorias histéricas ou culturais a disposi¢cdo. Pensar essa ferramenta
como neutra pressupGe ignorar a existéncia da confrontos de classes ou entre os
interesses sociais e culturais antagonicos presentes na preservacdao da memoria.
A disputa pela manutencdo/difusdo/propulsdo de determinados enfoques deve
ser entendido como salutar e fazendo parte do jogo politico que vivenciamos todo
tempo. Entdo, perceber que as construgdes histdricas, marcos civicos ou elementos
considerados “patrimoénios” nem sempre estardo representando um coletivo, mas,
na maioria das vezes, uma pequena parcela da populacdo. E isto ndo significa que
somente as elites serdo representadas, ou somente os europeus lutem pelo espago
da memodria. O discernimento dos territdrios em litigio é que da a tonica das repre-
sentacGes em disputada. Herdi ou vildo, martir ou cinico, os adjetivos irdo variar
de acordo com o denominador e o nominado. Cabe ao historiador ou ao educador
demonstrar com clareza que ndo ha consenso, unidade ou estdtica na definicao dos
bens culturais, da histéria ou da memdria que se vai perpetuar. E é justamente por
esta mobilidade, disputa e dinamica, que continuaremos a falar de herdis ou anoni-
mos, homens e mulheres, notaveis e desconhecidos.

Assim, esta perspetiva integra o patrimonio cultural no complexo de dina-
micas e relagGes socioculturais, econémicas e territoriais, na l6gica da gestdo cultu-
ral integrada do territério, tal como vem sendo defendida pela rede internacional
Apheleia (OOSTERBEEK; QUAGLIUOLO e CARON' 2016).

A gestdo dos patrimdnios culturais brasileiros deve atentar a questdo da
memoaria. Quais memorias sdo preservadas e a quais interesses atendem? Gerir um
patriménio que pertence a todos deve contemplar todos segmentos econdmicos
culturais, sociais, étnicos, religiosos e outros que critérios que possam ser utilizados
para uma inclusdo efetiva de todos, em um movimento de valorizagdo social bem
mais profunda que a “pedra e cal” reinante nos bens tombados atualmente. Nao se
trata apenas de olhar para os bens imateriais em detrimento dos materiais, como se
superassemos uma fase da edificagdo sendo substituida pela imaterialidade.

5 http://www.responsabilidadesocial.com/institucional/institucional_view.php?id=1. Acesso em: 6
mar. 2008.
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Propomos que se pense a representatividade destas herangas no conjun-
to da diversidade que compde o pais continental que é o Brasil. Diversidade que
também ocorre em unidades geograficas mais restritas, mas se torna especialmen-
te complexa em paises com a dimensdao demografica do Brasil. Desta forma, in-
dependente de tombamentos formais ou registros, criar mecanismos de estimulo
para que as comunidades realmente se apropriem dos seus bens, sua manutencao
e conservacdo para a posteridade.

E com uma percepcdo de histéria viva e continua que poderemos fazer
das comunidades as protagonistas do fazer social e da gestdo cultural, com a qua-
lidade necessdria para garantir a sobrevivéncia dos patrimonios como verdadeiro
legado para as proximas geragoes.
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MENSAGENS PRESENTES DESDE O PASSADO

Quando estudamos Pré-Histdria torna-se evidente que os humanos de-
senvolveram vdrias estratégias de gestdo da paisagem que percepcionavam em di-
ferentes tempos e espagos, mas quase sempre vivendo numa relativa harmonia e
equilibrio com o seu ambiente, eventualmente interrompido por alteragdes clima-
ticas e paisagisticas. O registo arqueolégico sugere com efeito o predominio dessa
relacdo equilibrada (marcada nao raro por densidades demograficas baixas, eleva-
das taxas de natalidade e de mortalidade e um a esperanca média de vida muito
inferior a atual), mas também encerra evidéncias de desequilibrios e consequentes
resultados catastréficos, que levaram ao colapso de sociedades e mesmo de civili-
zacOes, despoletado por fatores predominantemente ambientais (OPPENHEIMER,
2003) ou antrdpicos (BAHN & FLENLEY, 1992). Infelizmente o presente dos huma-
nos é altamente problematico com possiveis consequéncias catastroficas. O enor-
me desequilibrio é devido, entre outras causas, ao impacto ecolégico sistémico das
nossas agdes, a enorme expansao geografica da nossa espécie pelo planeta e, so-
bretudo, a falta de integracdo nas politicas de gestdo do territério (OOSTERBEEK &
SCHEUNEMANN, 2010). Ainda mais preocupante é o facto de estarmos a perder
a nogao de dependéncia em relagdo ao ambiente sem o depredar (OOSTERBEEK,
2010b). E igualmente preocupante a perda de no¢des de tempo e causalidade, bem
como de competéncias técnicas e gestuais (sobretudo se tivermos em conta que é
e sempre foi o gesto o elemento estruturador do pensamento).

Na realidade a busca pelo passado persegue varias tematicas que atraem
a atencdo da sociedade e simultaneamente Ihe transmitem valores de identificacao
e compreensdo intercultural. Sendo vejamos alguns exemplos dessas tematicas: a
nossa evolugdo e diversidade enquanto espécie (veiculando a consciéncia de que
temos todos a mesma origem, embora hoje diferentes, continuamos iguais naqui-
lo que sempre nos fez humanos); as origens da Arte na pré-histdria (transmitindo
a nog¢do de um passado “estético” comum a todos os seres humanos); estudo da
interagdo humana com o ambiente (percepcdo da manipulagdo do territdrio por
parte do homem, com maior ou menor equilibrio e consequentes mudangas no
ambiente). Por outro lado, hd questdes que estdo no cerne das preocupagoes da
sociedade atual que se desenrolam com ecos vindos do passado: é um exemplo
disso a discussdao sobre o aquecimento global e as alterag¢Ges climaticas cuja com-
preensdo, tem um referente nas alteraces climaticas que se verificaram ao longo
da Pré-Histéria. E a muitos niveis evidente que as perspetivas do passado, na sua
unidade e diversidade, permitem aos cidadaos ter no presente uma leitura mais
critica e conscienciosa das relagGes interculturais, bem como acerca da interacao
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dos seres humanos com o ambiente. Questdes absolutamente fundamentais para a
concepcao de uma prospectiva do futuro do nosso planeta.

Os conhecimentos interiorizados através da utilizacdo de registos de co-
municacdo experimental abrem o caminho para um julgamento mais critico acerca
do significado dos contrastes culturais, aproximando, de forma mais eficaz, os ci-
dadaos de uma maior apropriacao e reconhecimento dos valores da diversidade
cultural.

Assim as atividades que o Museu disponibiliza privilegiam a experimenta-
¢do artistica (pintura e gravura com técnicas pré-histéricas), tecnoldgica (por exem-
plo, o talhe da pedra, que permite reconhecer as propriedades fisicas dos materiais
liticos), a pratica de campo (que possibilita o dominio progressivo de conhecimen-
tos de geologia, estratigrafia, processos diagenéticos, geometria) e a reconstrucado
paisagistica (que articula, de forma direta, a vida humana com o bioma, o clima).

Atualmente, a pratica arqueoldgica combina uma variedade de tecnolo-
gias e métodos de estudo complexos, sendo a arqueologia experimental um deles,
a par de um crescente envolvimento de pessoas sem treino especifico — sobretu-
do criancas e adolescentes, mas também adultos — atraidos pela oportunidade de
participar em algumas fases de pesquisa onde, de certa forma, podem ser parte do
processo de construgdo do conhecimento. Desta forma a arqueologia emerge num
cruzamento de conhecimentos, dando um enorme contributo para a melhoria da
compreensdo da diversidade cultural (BASTOS, 2007). A finalidade da Arqueologia
experimental é delinear trabalhos integrados desde uma perspetiva interdiscipli-
nar que nos facilita aproximarmo-nos do conhecimento das comunidades humanas
passados e ao contexto paleoambiental em que desenvolveram as suas atividades.
As acdes que pretendemos desenvolver decorrem de disciplinas como a zooar-
queologia, a palinologia, a traceologia entre outros. A arqueologia experimental
é um subcampo da investigagdo arqueoldgica que emprega um elevado nimero
de diferentes métodos, técnicas e andlises, e aborda dentro de um contexto de
experimentos imitativos controlaveis para replicar fenébmenos passados (desde ob-
jetos a sistemas) de forma a criar a testar hipdteses para reforgar analogias para
a interpretacdo arqueoldgica (MATHIEU, 2002:1). A arqueologia Experimental é
uma ferramenta indispensavel para aplicar um método cientifico, € um elemento
fulcral da pratica arqueolégica que permite contrastar hipdteses, explorar probabi-
lidades e proporcionar novos dados de andlise. E uma parte integrante da prépria
arqueologia. Podemos definir o uso da experimentagao como algo que os pesqui-
sadores utilizam para reforcar a pratica cientifica (MASRIERA & PALOMO, 2009).
Podemos diferenciar dois procedimentos (TERRADAS & CLEMENTE, 2001; BAENA
& TERRADAS, 2005): o primeiro define-se como o mecanismo para por pratica uma
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experimentacdo; o segundo é o contraste entre as hipdteses planeadas. Claro que
esses dois procedimentos estao intimamente ligados e sem a sua relagdo a experi-
mentacdo ndo é vidvel. Com relagdo ao primeiro procedimento surge uma grande
quantidade de propostas que tém como objetivo a experiéncia e ndo a propria ex-
perimentacdo. E uma designacdo incorreta, j4 que se aproxima mais ao conceito
de living history do que a uma experimentacdo cientifica (MORGADO & BAENA,
2011). E evidente que as experiéncias de talhe, utilizacdo de pigmentos, fabricacdo
de adornos etc., de indole demonstrativa ou replicativa, tém uma func¢do pedagodgica
primordial. Estas possibilitam observar a replicacao de procedimentos tecnoldgicos
primitivos, mas ndo representam uma experimentagao arqueoldgica. A experiéncia
por si s6, sem um protocolo experimental que permita obter dados e utiliza-los na
contrastacdo de hipéteses, ndo é util para o conhecimento cientifico. Apesar disso,
a experiéncia é uma ferramenta poderosa para delinear projetos de divulgacao do
passado, dai utilizarmos o termo experimentacdo didatica, e ndo experimentacao,
para evitar equivocos desta ordem (BORRELL et al., 2013).

Tendo tudo isto em mente, entendemos que ha um conjunto de «mensa-
gens presentes desde o passado» que podem ser parte de uma educagao cientifica
e cultural ndo-formal passada a comunidade através de atividades educativas com
base na experimentacdo didatica, especialmente a criancgas e adolescentes:

e Consciéncia de que o conhecimento é construido através de disciplinas
e métodos rigorosos e por um didlogo que muitas vezes tem pontos
de vista contraditérios;

e A necessidade de uma melhor compreensao das diferengas culturais
e sociais do mundo atual, estimulando a nogdo de interculturalidade
e entendimento mutuo;

e Estimular a consciéncia e preocupacdo para uma exploracao
sustentavel dos recursos naturais;

e A necessidade de reflexdo e desenvolvimento de um conhecimento
critico sobre as mudancas climaticas ndo naturais, motivando a sua
luta;

e A experimentagdo didatica providencia um melhor entendimento do
comportamento humano passado. Providenciando uma aprecia¢ao
dos fendbmenos passados, as suas complexidades, os problemas que
os afetam, permite fazer inferéncias para a sociedade presente, como
seja a gestualidade, o contacto com a natureza, o equilibrio com esta,
as nocoes de causa efeito, nogdes de espaco ocupado, entre outras.
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Também realcamos as condi¢cdes de uma experimentacdo didatica desen-
volvida no seio das ciéncias humanas que se possa desenvolver como uma area
humanistica de pesquisa mais proxima das perspetivas existenciais da vida humana.
Defendemos uma integracdo e compreensao técnica, sensorial e emocional, para
gue a nogdo de se ser humano numa perspetiva a longo prazo possa ser incluida no
conceito de experimentacao didatica que usa o corpo humano e os sentidos como
campo de experiéncia. O conhecimento gerado por experiéncias sensoriais e emo-
cionais é comummente considerado como pertencente a outra esfera, e categoriza-
do como «conhecimento tacito», mas impressdes misturadas com outros conheci-
mentos ddo-nos intuicao e leva-nos para além da explica¢do. A intui¢do também faz
parte do conhecimento, mas é mais dificil de expressar e comunicar .

No Museu de Arte Pré-Historica de Macgao, desenvolvemos ferramentas
didaticas baseadas na arqueologia experimental, capazes de estimular o conheci-
mento da diversidade e complementaridade de adaptag¢des culturais na pré-histo-
ria, transmitindo de forma efetiva as mensagens atras mencionadas. No entanto, a
preocupacao base da educacdo patrimonial ndo é sé a pré-histéria, mas sobretudo
tornar compreensiveis e utilizdveis conceitos como tempo, espaco, causalidade e
gestualidade, considerados cruciais para a sobrevivéncia humana (OOSTERBEEK,
2017).

Nesse sentido, a didatica da arqueologia, através da experimentacgao, tor-
na-se um programa diddtico sobre a relevancia da tecnologia e todos os processos
a ela relacionados, nomeadamente conhecimento, consciéncia ambiental e econo-
mia sustentdvel.

O Museu de Arte Pré-Histdrica e o seu projeto educativo
experimental

O Museu de Arte Pré-Histdrica de Macgdo (Portugal) atua em diferentes
areas, desde a pesquisa a gestdo integrada do territdrio, mas o seu papel principal
é ser um espaco de encontros, de reflexdo e de construcdo de conhecimentos e
conceitos criticos (OOSTERBEEK, 2009, 2010a). O Museu esta focado no significado
da interagdo humana com a paisagem, mas também na sua transformacdo durante
a pré-histéria, sobretudo na transicao dos ultimos cacadores-recoletores para as
primeiras comunidades de agricultores, estudando os seus habitats, enterramentos
e arte. Sendo esses 0s temas principais a educagdo pratica e criativa € uma compo-
nente maior de todas as atividades, tendo em mente que um estimulo sinestésico
é a melhor forma de educar e passar uma mensagem (GONCALVES et al. 2002).
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Nesse contexto, os servicos de educacdo patrimonial do Museu desenvol-
veram projetos didaticos nos quais diferentes publicos sdo introduzidos a histdria
da evolugdo humana, a cozinha pré-histérica ou, entre outras atividades, a pintura
rupestre, ao mesmo tempo que se transmitem as mensagens atrds mencionadas.
Os objetivos destas atividades sdo atingidos pela experimentacado feitas pelos mo-
nitores das a¢des, mas também pelo publico que é convidado a experimentar. Os
sentidos e as emocgodes transmitidas nas atividades sdo meios efetivos de aquisicao
de conhecimento e compreensdo do passado, bom como do presente. A experi-
mentacao didatica é uma excelente arena para combinar experimentacdes obje-
tivas com exploragdo sensorial e emocional. Os sentidos e as emogbes sdo meios
efetivos para adquirir conhecimento e compreensdao do passado e do presente,
contribuindo para melhor perspetivar o futuro. E no encontro entre passado e pre-
sente, no movimento mental desde o presente para outro lugar e espago que uma
reflexdo mais profunda ocorre. E na comparagdo com o nosso tempo presente e a
nossa prépria experiéncia que compreendemos a radicalidade da espécie humana.
E fundamental ndo descurar nenhum aspeto de ser humano, as experiéncias pes-
soais devem ser estimuladas, bem como as experiéncias sensoriais e emocionais
(PETERSSON & NARMO, 2011).

Mas os projetos didaticos também incluem atividades trabalho de campo
e laboratdrio envolvendo os participantes num processo de «aprender fazendo»
com uma atitude performativa predominante, favorecendo uma ponte entre cultu-
ra, ciéncia, tecnologia e artes.

As atividades experimentais e o processo comunicativo estdo em relagao
direta com a pesquisa sobre a transformacgdo da paisagem, tecnologia e arte rupes-
tre na transicdo entre a cacga e recole¢do para a agricultura e pastoricia, tendo tam-
bém em conta as mudancas sociais e a sustentabilidade dos recursos ambientais.
Elas sdo a extensdo pratica do didlogo com os visitantes do Museu, que é dinamico
e contextualizado no ambito de interpretacdes do que poderia ter sido a realidade
experienciada das comunidades humanas ao longo da Pré-Histéria. Adicionalmente
tenta também ser um instrumento de educacao civica (OOSTERBEEK et al., 2007).

ATIVIDADES: EXPERIMENTACAO E DISSEMINACAO

As atividades sdo baseadas na experiéncia direta, mas a experimentacao
tecnoldgica com diferentes materiais (liticos, dsseos, vegetais, pigmentos etc.) as-
sume um papel central no desenvolvimento de um profundo entendimento dos
temas transmitidos (CURA et al., 2008). Estas experiéncias, no entanto, ndo sdo sé
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entretenimento, estdo estruturadas em direta conexdao com experimentacdes de-
senvolvidas no ambito dos projetos de investigacdo do Museu e seus parceiros, no-
meadamente o Instituto Politécnico de Tomar e o Instituto Terra e Meméria. Assim
a educacdo patrimonial ndo separa a teoria da pratica, ou a investigacao da didatica
e nado arrisca ser reduzida a um popularizacdo simplista dos resultados das pesqui-
sas H4, todavia, uma preocupacdo constante em diferenciar o que é arqueologia
experimental em contexto de investigacao arqueoldgica e o que é experimentacao
didatica em contexto de educac¢do patrimonial, independentemente do rigor des-
ta ultima had uma diferenca que importa explicar aos participantes das atividades
(REYNOLDS, 1999; GARCIA MUNUA, 2008). Mas é precisamente o fato das ativi-
dades experimentais de educagdo patrimonial serem desenvolvidas em direta arti-
culacdo com a pesquisa arqueolégica que assegura uma boa socializacao do conhe-
cimento cientifico. Além disso contribui para assegurar a sua continuidade, ja que o
conhecimento cientifico dificilmente tem um significado amplo se sé for entendido
e suportados pelos seus especialistas (GARCIA MUNUA, 2008).

Na sociedade ocidental atual a consciéncia das «formas de fazer» esta a
perder-se, e apesar das pessoas apreciarem os resultados da ciéncia e tecnologia
enquanto usam os seus produtos finais, elas dificilmente compreendem a comple-
xidade dos processos envolvidos na sua producdo. As atividades experimentais do
Museu sdo precisamente sobre a aprendizagem dos processos tecnolégicos, sobre
a complexidade e radical utilidade da ciéncia e tecnologia e de como estas e a com-
preensdo dos processos pré-histdricos e seus contextos devem ser apreendidas em
conjunto.

A ligacdo pratica entre as atividades e a pesquisa estd bem definida em
acdes de criacdo e modificacdo de artefatos e representacdes de arte rupestre. Com
diferentes matérias-primas (pedra, madeira, argila, ossos, vegetais ou pigmentos)
sdo desenvolvidas varias experimentagbes que resultam na elaboragdo de artefa-
tos (segmentos de foice em pedra encabados, pontas de seta encabadas e arcos,
diferentes recipientes ceramicos e pigmentos etc.) e na sua utilizagdo pratica (na
pintura, na confecc¢do de alimentos, no uso do arco e flecha) em condic¢des de segu-
ranca controladas. A titulo de exemplo descrevemos algumas das atividades experi-
mentais (matérias-primas utilizadas, conceitos transmitidos e estimulos sensoriais):

Uma viagem na Pré-Historia

Esta é uma ferramenta educativa de apoio ao ensino escolar, cujos os con-
teldos se ajustam aos do ensino oficial.
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Através de um cendrio constituido por varias ferramentas e objetos da
Pré-histéria que resultam da pesquisa em arqueologia experimental.

Aqui estudantes e professores iniciam uma viagem no tempo onde cada
objeto é apresentado e enquadrado cronologicamente e descrito do ponto de vista
tecnofuncional e muitas vezes ritual. Esse enquadramento permite uma interagao
fisica entre os materiais e os alunos, ja que todos os objetos podem ser analisados
estimulando a aprendizagem dos conceitos.

Na atividade o contacto com as tecnologias vai desde o talhe da pedra
a experiéncia de fazer fogo, o ponto alto da atividade, até ao envolvimento com
a pintura rupestre onde a participacao dos alunos se torna muito ativa, com eles
proprios a fazerem as tintas e a pintarem com varias técnicas identificadas na ob-
servacao direta e indireta das pinturas rupestres.

Esta atividade nos ultimos anos transformou-se numa ferramenta de en-
sino nao formal em mais de 100 escolas a nivel nacional. Estando incluida no plano
pedagdgico de cada escola, no ambito da disciplina de Histéria.

Figura 1 — Uma viagem na Pré-Histdria apresentada a criangas. Oficina no Museu de Arte
Pré-Histdrica de Magdo.

e

. . 2
Fonte: Arquivo do Instituto Terra e Meméria, Macdo.
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Figura 2 — Atividade de pintura rupestre. Oficina no Museu de Arte Pré-Historica de
Macao.

Fonte: Arquivo do Instituto Terra e Meméria, Magao.

Cozinha pré-historica

O conceito nasce a partir da arqueologia experimental. Que no seu inicio
tem como objetivo analisar e observar os resultados da utilizacao de estruturas de
combustdo encontradas nos sitios arqueoldgicos, dos restos faunisticos que podiam
ter sido consumidos ou cozinhados.

E a partir desse processo que se organiza uma atividade de cariz ludico
onde podem ser demostradas varias técnicas de cozinhar os alimentos, explicando
os processos, enquadrado cada tipo de confeccdo cronologicamente e envolvendo
muitas vezes o publico na prépria confecgdo. E essencialmente uma atividade de
performativa e de degustacao.

O impacto é positivo por parte do publico, desde o cenario apreciado de-
vido as estruturas necessarias para a confecgdo dos alimentos, a degustacdo dos
proprios alimentos cozinhados de forma diferente.

Em termos de transmissdo de conhecimento destaca-se todo o enquadra-
mento de cada periodo cronolégico, sensibilizando o publico para a importancia da
investigacdo das comunidades pré-histéricas e da sua vida social.
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Figura 3 — Cenario da atividade de cozinha pré-histérica. Experimentagdo no Museu de
Arte Pré-Histdrica de Magdo.
7o LB

Fonte: Arquivo do Instituto Terra e Memdria, Macdo.
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Figura 5 — Atividade de cozinha pré-histérica em ambiente noturno. Oficina no Museu de
Arte Pré-Histdrica de Magdo.

Fonte: Arquivo do Instituto Terra e Memdria, Magdo.

O publico segue todo o processo técnico desde a escolha das melhores
matérias primas para tarefas especificas a sua elaboracdo, tendo em mente os da-
dos cientificos num processo de «aprender fazendo». Além disso a reciprocidade é
evidente no sentido que existe um constante questionamento e aquisicao de infor-
macao tanto do publico como dos especialistas numa situacdo de par a par (fig. 5).
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Figura 6 — Esquema de comunicagdo reciproca.

Interesse do publica
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—_—

Meétodos cientificos
Dados da investigagio
Dificuldades do campo de pesquisa

Socializagiodo conhecimento
Entretenimento

Promogao da arqueclogia
Promogao da consciéncia da
salvaguardada do Patrimdnio

Fonte: Concepcdo dos autores, adaptado de Meylan K., p. 175.

Mais uma vez, o objetivo é envolver publicos de todas as idades, sem trei-
no especifico em arqueologia e através da experimentagao didatica, nos problemas
da investigacdo cientifica para criar uma ligacdo de reciprocidade. Esta é a razdo
principal pela qual ndo sdo s6 mostrados os resultados finais, mas antes as ques-
tOes e métodos a nossa disposicdo para procurar respostas (e questées), assumindo
gue em pré-histéria, tal como em qualquer outra disciplina, a comunicacdo com o
publico em geral é inseparavel da promog¢do de um espirito critico e interrogagao
reflexiva.

CONSIDERAGOES FINAIS

Sem duvida alguma a Experimentacdo Didatica tem inquestiondveis van-
tagens como meio interativo entre os monitores e o publico em geral. Um reviver
do passado de uma forma realista pode ser atingido por uma fusao natural entre
0s monitores e o publico. Os métodos de apresentacdo moderna utilizam a comu-
nicacdo interativa das atividades para atingir uma compreensdo efetiva das men-
sagens pelo publico. O resultado final da interagdo entre o publico e os monitores,
através da interagdo é surpreendentemente bem sucedida e satisfatdria. A ativacao
genérica dos sentidos (toque, audicdo, visdo e cheiro) e a simultanea participagdo
do publico durante as apresenta¢Ges garantem a aceitacdo dos resultados da expe-
rimentacdo didatica.
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A educacdo patrimonial no Museu de Arte Pré-Histérica de Macao é bem-
sucedida, tanto em termos de requisicGes como na eficiéncia transmissao das men-
sagens e conteldos. Acreditamos que isto se deve ao cuidado na sua preparacao,
a existéncia de uma ligacdo permanente entre as atividades e as exigéncias do pu-
blico e sobretudo devido ao facto de os investigadores terem um papel importante
na sua execu¢do (na preparagdo dos conteldos, execugdo e apresentagdo). Esse
envolvimento previne a simplificacdo dos processos que se tornam compreensiveis
dada a abordagem pratica experimental.
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INTRODUCAO

O projeto Arqueologia, Educacdo Patrimonial e Histéria Indigena em
Pelotas tem como objetivo central promover debates e discussdes junto a sociedade
pelotense, em diferentes esferas sociais, sobre a Histéria de grupos indigenas que
habitaram a regido pampeana desde o periodo pré-colonial. As acGes desse projeto
de extensdo, desenvolvido desde o ano de 2011, ocorrem junto a escolas publicas
e privadas, associacGes de bairro e diferentes setores da Prefeitura Municipal de
Pelotas entre outras instituicdes que, eventualmente, abrem espaco para o tema
da histdria indigena regional e a necessidade de preservagao dos lugares arqueolé-
gicos mapeados pelas pesquisas.

Nesse sentido, além de promover debates sobre a histéria indigena regio-
nal, busca-se divulgar o patrimonio arqueolégico pré-colonial situado em Pelotas
e municipios vizinhos, no intuito de que, através da ampla informagao, os sujeitos
sociais se sintam identificados com o patriménio e contribuam com a preservacao
dos sitios arqueoldgicos. Esse projeto se vale de uma estratégia tradicional de di-
vulgacao cientifica das pesquisas arqueoldgicas desenvolvidas pelo Laboratdrio de
Ensino e Pesquisa em Antropologia da Universidade Federal de Pelotas (LEPAARQ-
UFPEL), sendo, portanto uma forma de extensdo da UFPEL.

As atividades tém como pano de fundo a discussao sobre o consagrado
conceito de “patriménio cultural”, entendido aqui no principio da indissociabilida-
de entre elementos materiais e ndo-materiais que compdem os lugares e coisas de
valor histdrico e 0 meio ambiente e habitat, o que, por um viés analitico, pode ser
dividido entre patriménio cultural e patriménio ambiental, sui generis (PINON e
FUNARI, 2004). Esse pano de fundo inseparavel é o fio condutor das tematicas abor-
dadas nas atividades, visto que um dos objetivos é informar/ensinar/educar sobre
as diferentes “camadas” da histdria de ocupacdo humana regional, desde os pri-
meiros habitantes indigenas (construtores de cerritos, construtores de sambaquis e
Guarani) que dominaram as terras pampeanas e constituiram paisagens histéricas
em meio a banhados, charcos, rios e terrenos ondulados, tanto da planicie costeira
como da serra do sudeste (MILHEIRA, 2014; MILHEIRA et al., 2016).

Esse pano de fundo que prevé a indissociabilidade entre diferentes esfe-
ras patrimoniais, mais uma vez, conecta-se a temas contemporaneos e latentes na
vida das pessoas, uma vez que sdo abordados problemas urbanos e/ou rurais que
remetem a vida quotidiana. Por exemplo, o tema de construcdes de empreendi-
mentos imobilidrios em dreas alagadicas da cidade, que, embora legalizadas pelo
poder publico local, ferem as normativas das leis ambientais brasileiras, causando
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sérios problemas de infraestrutura, perda de biodiversidade e destruicdo de lugares
histéricos, como os sitios arqueoldgicos e suas areas de implantagdo. O exemplo
mais recorrente nessa discussdo é o caso do Pontal da Barra, localizado na margem
da laguna dos Patos, que sofre com um projeto de constru¢do de um loteamento
residencial, pondo em risco um complexo de sitios arqueoldgicos conhecidos re-
gionalmente como cerritos (MILHEIRA, CERQUEIRA e ALVES, 2012; MILHEIRA et al.,
2016), assim como o banhado do Pontal da Barra propriamente dito (CRUZ, 2008)
e, pelo menos, duas espécies de peixes anuais que compdem a lista vermelha de es-
pécies ameacadas de extingdo (espécies: Austrolebias nigrofasciatus e Austrolebias
wolterstorffi) (ROSA e LIMA, 2008). Além dos peixes, varias espécies de aves correm
o mesmo risco (MAURICIO e DIAS, 2000). Ademais, esse projeto de empreendimen-
to pde em risco a vida humana no local, visto que o banhado “funciona” como um
tipo de esponja que da vazdo as aguas da laguna e do canal S3o Gongalo, portanto,
a sua supressdo traz um risco social. Outro risco social é a gentrificacGo em curso,
que ja retirou moradores da localidade via acdo do Ministério Publico Federal, em
consonancia com a solicitagdo dos empreendedores (NEBEL, 2014). S3o, portanto,
temas latentes, de conflitos quotidianos, de ordem publica e que a partir da ar-
queologia podem ser discutidos nas a¢bes extensionistas.

Do ponto de vista tedrico, a pesquisa trilha os caminhos da educacado pa-
trimonial, tendo como principais estratégias de acdo: atividades expositivas tempo-
rarias, oficinas de educacdo patrimonial, palestras e reunides nas diferentes esferas
sociais, em especial, associacdes de bairro e escolas onde se encontram contextos
arqueoldgicos. Segue-se algumas “premissas basicas” recomendadas pelo Instituto
do Patriménio Histdrico e Artistico Nacional (FLORENCIO et al., 2014, p. 47), a saber:

e Garantia de um espaco para colaboracdo de saberes e difusdo do
conhecimento.

e Realizacdo, promocdo e fomento das a¢des educativas e articulagao
das dreas de patrimOnio cultural, meio ambiente e turismo, entre
outros campos da ag¢do publica.

e Estimulo a participacdo da populacdo na gestdo da protecdo,
salvaguarda, valorizacdo e usufruto do patriménio cultural.

e Promocao permanente de oficinas, cursos e outros eventos voltados

a socializagdo de conhecimentos e a qualificagdo de profissionais para
atuar na area.

e Fomento e fortalecimento da atuacdo em redes sociais de cooperacao
institucional e com a comunidade.
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e Reconhecimento da importancia da preservagdo do patrimoénio
cultural.

Essa acdo de extensdo se justifica, portanto, pela necessidade de que o
conhecimento cientifico produzido na Universidade extrapole os seus muros, al-
cancando a sociedade como um todo. Somente com o conhecimento generalizado
sobre o patrimonio arqueoldgico regional é possivel atender as demandas juridicas
de preservacdo dos sitios arqueolégicos e seus lugares de implantacdo. Em sintese,
os objetivos do projeto sdo os seguintes: 1) Promover debates junto a comunidade
sobre a histdria indigena regional, atentando-se aos processos de ocupacdo regio-
nal pré-colonial; 2) Divulgar o conhecimento cientifico para publicizar as pesquisas
arqueoldgicas realizadas pela UFPEL na regido de Pelotas, a fim de sensibilizar a so-
ciedade para a preservacdo do patrimonio arqueoldgico indigena; 3) Participar em
agGes comunitarias junto a escolas, associagdes de bairro e outras representagdes
formais e ndo formais no municipio de Pelotas e municipios vizinhos.

ACOES DE EXTENSAO
Visitas guiadas

Durante as atividades de escavagao realizadas no Pontal da Barra foram
convidadas escolas da rede publica para visitacdo das escavagdes, oportunizando a
troca de informacdes sobre os procedimentos de campo e as interpretacdes em cur-
so nos sitios arqueoldgicos. Destaca-se a visita de alunos de turmas da Escola Dom
Francisco de Campos Barreto, do bairro Valverde. Essas turmas de 62 e 72 séries do
ensino fundamental fizeram uma visita guiada pelos cerritos do Pontal, podendo ter
contato com os sitios arqueolégicos do banhado préximo de onde habitam.
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Figuras 1 e 2 — Visitagdo de turmas de alunos da escola Escola Dom Francisco de Campos
Barreto ao cerrito PSG-01 durante escavag¢do arqueoldgica realizada pela equipe do
LEPAARQ-UFPEL.

Fonte: Acervo LEPAARQ-UFPEL

PALESTRAS E EXPOSICOES EM ESCOLAS DA REDE PUBLICA

As palestras e exposicdes em escolas publicas da regido de Pelotas fo-
ram realizadas da seguinte forma: apresentou-se slides em projecdao em tela sobre
a arqueologia em geral (conceitos basicos da arquedloga, a¢des dos profissionais
em arqueologia, legislacdo e cuidados com os materiais arqueoldgicos) e arqueo-
logia na regido de Pelotas, com fotos de escavagOes e artefatos encontrados nas
mesmas. Nessa oportunidade foram apresentados mapas de localizacdo dos sitios
arqueoldgicos em Pelotas, o que geralmente impressiona os alunos e professores,
dada a proximidade desses contextos arqueoldgicos com seus locais de moradia e
circulagdo. E importante destacar que a atividade expositiva foi sempre realizada na
sala de aula ou auditério, utilizando de classes de aula para exposi¢ao dos objetos
arqueoldgicos, de forma bastante improvisada e rustica. Ja houve situagdes em que
os materiais arqueoldgicos foram dispostos no chdao, em meio aos alunos, pois o
gue estd em jogo ndo é a expografia, mas a oportunidade de conversar sobre o sig-
nificado histéricos dos objetos. Essa é uma abordagem improvisada, mas intencio-
nalmente improvisada, ja que o que se busca é aproximar as pessoas dos objetos,
sem necessariamente haver uma preocupag¢do com a disposi¢do das pecas.

Os alunos tiveram a oportunidade de manipular pegas originais e réplicas,
visto que o LEPAARQ dispde de uma colecdo (cole¢do do IHGPEL, niumero de catalo-
go 9), resultante de agGes arqueoldgicas amadoras nos anos 1990, que geraram um
acervo de centenas de materiais ceramicos e liticos provenientes de, pelo menos,
dois sitios arqueoldgicos Guarani distintos, os quais ndo tiveram a devida curado-
ria. Esses materiais foram misturados e apds a doagdo dessa colegdo, feita pelo
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Instituto Histérico e Geografico de Pelotas ao LEPAARQ, no ano de 2001, o material
foi devidamente salvaguardado, porém ja sem informacgoes precisas de procedén-
cia e, portanto, com seu potencial de pesquisa arqueoldgica limitado. No entanto,
da perda de potencial cientifico tradicional, emergiu a possibilidade de uso efetivo
desses materiais nas atividades expositivas, permitindo o uso sensorial em pecas
originais arqueoldgicas nas exposi¢coes. Além das pecas originais, sdo utilizadas uma
réplica de um zodlito de tubardo feita em ceramica e pontas de projeteis em resina
(produzidas sobre originais de contextos da tradicao Umbu).

A palestra, além de ter sido um momento de divulgacdo de informagdes
relativas ao conhecimento arqueolégico produzido pelas pesquisas do LEPAARQ, foi
uma atividade em que foram abordados os temas de preservac¢do desses contextos,
destacando-se projetos de empreendimento que pdem em risco a integridade des-
ses lugares, assim como a auséncia de fiscalizacdo e a inércia do poder publico local.
Foi um momento para os alunos sanarem duvidas e curiosidades sobre os temas
tratados, abrindo-se sempre rodas de conversa sobre a importancia de preservagao
dos sitios arqueoldgicos, como proceder ao encontrar possiveis artefatos e a situa-
¢do especifica do Pontal da Barra e da varzea do canal Sao Gongalo.

Foram realizadas dezenas de atividades em escolas publicas desde o inicio
do projeto, dentre as quais trazemos alguns relatos que se destacam por terem sido
atividades com dinamicas relativamente distintas:

No ano de 2014 foi realizada palestra e exposicdo na Escola Estadual
Nossa Senhora de Lourdes o publico-alvo foram turmas de ensino médio, soman-
do 183 alunos do 19, 22 e 32 anos, os quais participaram das atividades junto com
as professoras das respectivas turmas que cederam seus periodos de aula para as
atividades.

Figuras 2 e 3 — Fotos com a apresentacdo dos Slides e materiais arqueoldgicos pela turma
do LEPAARQ nas atividades da escola Escola Estadual Nossa Senhora de Lourdes, em 2014.
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Também no ano de 2014 foi organizado um conjunto de atividades na
Escola Félix da Cunha com turmas de 49, 52 e 62 anos, somando-se 159 alunos pre-
sentes nas atividades que duraram trés dias. As atividades foram demandas pela
escola, ja que a professora responsavel pelas turmas viu na Educagdo Patrimonial
uma maneira de complementar o ensino de histdria e geografia para os alunos.
Foi apresentado um conjunto de slides falando rapidamente o que é arqueologia
e mostrando artefatos arqueoldgicos utilizados na histéria pré-colonial regional,
junto com ilustra¢des da utilizagdo dos mesmos. Num segundo momento da ativi-
dade foi realizada uma escavag¢do arqueoldgica no patio da escola, onde a equipe
do LEPAARQ inseriu artefatos em pequenas quadriculas em que, munidos de ferra-
mentas utilizadas em escavacgdes, os alunos tiveram que os encontrar. Utilizando o
gue haviam visto nos slides, eles identificavam o material e sua func¢do. Os alunos
também haviam feito desenhos sobre o que entendiam ser a arqueologia, resultan-
do em um material de retorno da atividade.

Figuras 5 a 8 — Fotos das criangas durante a escava¢do simulada, registrando material reti-
rado da terra.

Fonte: Acervo LEPAAR(i—U FPEL
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No ano de 2015, alunos da Escola Doutor José Bresque Filho visitaram
o LEPAARQ para conhecer as dependéncias, a rotina de trabalho e as pesquisas
desenvolvidas em um laboratério de arqueologia. A atividade de ocorreu com um
publico de 12, 22 e 32 anos do ensino fundamental. Acompanhados por professores
e monitores tiveram uma visita guiada nos ambientes do laboratério: 1) na sala de
curadoria, onde tiveram no¢ao do que do processo que acontece quando o material
chega de campo, onde sdo higienizados, registrados e catalogados; 2) na reserva
técnica, onde viram como e de que forma o material fica acondicionado apds a
curadoria; 3) na sala de estudo e reunido, onde sao feitos os planejamentos, as ca-
pacitagOes da equipe e processamento de dados; 4) na sala de anélise, onde viram
materiais dispostos em processo de analise, como ceramicas histéricas reconstitui-
das, ossadas de animais e materiais liticos.

Apds conhecerem os cOmodos e as pesquisas realizadas pelo laboratério,
voltaram para a sala de curadoria onde estavam dispostos alguns artefatos pré-
coloniais sobre a mesa e foi feita uma dinamica para reconhecimento desses ma-
teriais. Esses alunos ja haviam participado de acdes educativas sobre o patrimoénio
cultural e por esse motivo reconheceram com facilidade os artefatos.

Figura 9 — Alunos da Escola Doutor José Bresque Filho, visitando o LEPAARQ.
E = LU AL — :

. Li
Fonte: Acervo LEPAARQ-UFPEL

No ano de 2015, foi realizada uma atividade interessante durante o dia
da Feira de Ciéncias e da 12 Mostra do Conhecimento da Escola Estadual de Ensino
Fundamental Santa Eulalia, localizada no 52 Distrito de Pelotas. O LEPAARQ, esteve
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presente a convite da direcdo da escola com uma exposicdo de materiais arqueo-
l6gicos indigenas do periodo pré-colonial. A feira tinha como objetivo despertar o
gosto pela investigacdo cientifica nos alunos, assim como levar informacdes aos alu-
nos sobre a atuacdao no ambito universitario e profissional aos quais o laboratério
esta vinculado.

Estiveram presente ndo sé os alunos da escola Santa Euldlia — o convite
da direcdo para participacdo nesse evento foi estendido a toda comunidade e as
escolas do entorno — mas também aos membros da Escola Erasmo Braga, aos pais e
maes dos alunos e alunas e a comunidade em geral, tendo participado uma média
de 130 pessoas. Na exposicao foram dispostos banners sobre as etapas do trabalho
e da pesquisa arqueoldgica e foi organizada uma exposi¢cdo de materiais do periodo
pré-colonial coletados em Pelotas e foram distribuidos exemplares do livreto infan-
til de educacdo patrimonial.

Figura 10 — Explanacdo para os alunos da Escola Estadual de Ensino Fundamental Santa
Euldlia.

Fonte: Acervo LEPAARQ-UFPEL

Dia do Patrimonio

O Dia do Patrimbnio é um evento ja tradicional no municipio de Pelotas,
que ocorre anualmente durante um fim de semana. E uma acdo realizada pela
Secretaria Municipal de Cultural de Pelotas e tem como principal objetivo aproxi-
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mar a sociedade pelotense dos diferentes tipos de patrimonios materiais e imate-
riais que se encontram e se manifestam em Pelotas. Como exemplo, sdo realizadas
dezenas de atividades (canto, saraus, danga, capoeira etc.) nos casardes do século
XIX, nas pracgas publicas e no largo do Mercado Publico da cidade. Esses espacos
ficam abertos e o publico visita, compartilha e usa esses lugares, essas coisas e
esses fendmenos. Escolas publicas sdo convidadas a visitarem as atividades e a¢des
desenvolvidas, tornando-se um fim de semana em que a relagdo entre diferentes
publicos e diferentes patrimonios é potencializada®.

As atividades do LEPAARQ, durante o Dia do Patrimonio, sdo sempre vol-
tadas a realizagao da exposicdao temporaria intitulada “Pelotas 2500 anos de histo-
ria indigena”, cuja dinamica é mais elaborada do que aquela possivel nas visitas as
escolas. A montagem da exposi¢cdo envolve uma estrutura mais ampla, contando
com expositores, banners em temas sequenciais, videos e a monitoria de alunos e
alunas bolsistas ligados ao projeto. O material arqueoldgico consiste em: artefatos
liticos como, por exemplo, um machado de pedra, um enxd, boleadeiras comuns e
uma mamilar, dois projéteis de flecha, mao de pildo, bastonete, quebra-coquinhos,
um zodlito de pombo e um zodlitos de tubardo. Alguns cachimbos de ceramica,
fragmentos de ceramica Guarani dos tipos corrugada, pintada e lisa. Banners expli-
cativos sobre os coletivos construtores de estruturas conhecidas como Sambaquis
e Cerritos, banners sobre as ocupac¢Ges dos coletivos indigenas Guarani, sobre
Arqueologia, procedimentos arqueoldgicos, e um Ultimo com um mapa revelando
a localidade das ocupacbes Guarani e as construcdes antropicas encontradas em
Pelotas e regiao.

Em todos os anos em que a exposicao foi organizada, foi possivel realizar
palestras com o publico visitante e disponibilizar a visualizacdo do documentario
“12.000 mil anos de histéria. Arqueologia e Pré-histéria do Rio Grande do Sul”, or-
ganizado pela professora Dra. Silvia Moehlecke Copé, da Universidade Federal do
Rio Grande do Sul. Por se tratar de um documentario que versa sobre as ocupacgdes
indigenas no estado do Rio Grande do Sul, é possivel correlacionar as ocupagdes hu-
manas representadas nas exposicdes com um cendrio macrorregional, abordando
uma histéria indigena de longa duragcdo em ampla escala geografica.

Durante o Dia do Patrimdnio, realizado no ano de 2014, foi possivel, além
da exposicao, realizar uma visita guiada ao sitio arqueolégico do Pontal da Barra,
em que compareceram pessoas interessadas na discussao da preservacao daquele
espaco arqueolégico, o que nos permitiu apresentar in loco os problemas de des-
matamento, agressao ao ambiente e a destruicdo dos sitios arqueoldgicos.

1 Trata-se de um projeto premiado recentemente na 292 edi¢cdo do Prémio Rodrigo Melo Franco de
Andrade, pelo Instituto do Patriménio Histdrico e Artistico Nacional (Iphan).
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Figuras 11 e 12 — Palestra realizada durante a exposi¢do arqueoldgica e visita guiada ao
sitio do Pontal da Barra.
RN

Fonte: Acervo LEPAARQ-UFPEL

Alguns desdobramentos

Ensinar, educar, aprender, sensibilizar, divulgar e expor materiais e ideias é
uma constante nas atividades extensionistas desse projeto. Além da relagdo direta
com as pessoas envolvidas, tanto da equipe de profissionais e alunos universitarios,
como das pessoas alcangadas pelo projeto (professores e alunos das escolas, pais,
maes e demais profissionais), essas a¢des extensionistas tém sido responsaveis por
um panorama positivo de publicizacdo da arqueologia local.

A partir de uma sinergia intensiva entre as atividades de pesquisa desen-
volvida no ambito do LEPAARQ-UFPEL (que envolvem a¢Ges de mapeamento de
sitios arqueoldgicos, escavacdes, datagOes e publicagdes dos resultados cientificos
em veiculos de midia, periddicos e livros) com atividades de extensdo como aquelas
acima relatadas, pode-se dizer que a arqueologia no municipio de Pelotas é uma
atividade em acdo politica constante.

A partir do campo e das escolas, temos sido demandados (como arqued-
logos e arquedlogas) a tomada de decisdes sobre politicas publicas em diferentes
esferas do poder publico. Dois exemplos merecem aqui ser citados.

Em primeiro lugar, a participacdo de membros do LEPAARQ-UFPEL na
composi¢do da equipe de conformagdo do Plano Diretor do municipio de Pelotas,
gue teve o éxito de criar alguns parametros para a legislagdo municipal, sobretudo
no que se refere a determinacdo de lugares de interesse para preservacao do pa-
trimonio cultural. Esse Plano Diretor foi publicado no ano de 2005 e segue sendo
revisto sistematicamente pelo Conselho do Plano Diretor (CONPLAD).
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Em segundo lugar, a participacdao, novamente, de membros da equipe do
LEPAARQ-UFPEL na composi¢do do grupo de criacdo do Plano Municipal de Meio
ambiente, levado a publico no ano de 2014. Através do Plano Municipal de Meio
Ambiente foi possivel determinar areas de interesse de preservacdo ambiental, em
consonancia com a localizagdo do patrimonio arqueolégico mapeado e registrado
no municipio, como é o caso do Pontal da Barra e varzea do canal Sdo Gongalo. Com
esse plano, foi possivel decidir que o Pontal da Barra se torne um lugar de interesse
para a implanta¢do da uma Unidade de Conservacao, a ser decidida futuramente.

Essas decisdes politicas que se desdobraram em normativas juridicas,
reforcam as acGes de reivindicacdo para a preservacao do patrimonio cultural no
municipio de Pelotas, através do Movimento Pontal Vivo, que surgiu em fungao da
defesa do Pontal da Barra. Esse movimento atua de maneira autdnoma, sem vincu-
lacOes partiddrias, interagindo através de redes sociais, reunides presenciais para
tomada de decisGes e a¢des publicas, como protestos, exposi¢des de fauna e flora e
materiais arqueoldgicos que compdem o patrimonio ambiental e cultural do Pontal.
Além de acGes publicas que buscam sensibilizar a sociedade pelotense sobre a im-
portancia do Pontal da Barra, o Movimento Pontal Vivo organizou dois seminarios
nos anos de 2012 e 2014. Esses eventos foram de cunho académico, mas tiveram
ampla repercussao social. Deles, participaram técnicos, ambientalistas e represen-
tacGes politicas locais, no intuito de discutir os aspectos legais do empreendimento,
publicizar o patriménio ambiental e cultural e pensar em estratégias de resisténcia
e luta contra a destruicdo do banhado do Pontal da Barra.

Figura 13 - Foto de membros do Movimento Pontal Vivo em uma agdo de protesto em
defesa do banhado do Pontal da Barra. Acervo: Pontal Vivo.

Fonte: Acervo LEPAARQ-UFPEL

91



PATRIMONIO CULTURAL, DIREITO E MEIO AMBIENTE:
Educacao Contextualizada Arqueologia e Diversidade (volume III)

O Movimento Pontal Vivo foi responsavel — por meio de protestos, de-
nuncias e fiscalizagdo em campo — pela ativacdo de ag¢des junto aos érgaos publicos
como Fepam e Iphan (Instituto do Patrimdnio Histdrico e Artistico Nacional), como,
até mesmo, junto ao Ministério Publico Federal. Atualmente, as obras do lotea-
mento Pontal da Barra estdo embargadas por sentenca judicial em primeira instan-
cia. Além disso, junto ao lphan foi aberto um processo de Chancela de Paisagem
Cultural, cuja aprovacdo pode definir a preservacao integral do banhado do Pontal
da Barra, assim como, junto ao Instituto do Patrimonio Histérico e Artistico Estadual
(IPHAE) também foi demandada a abertura de um processo de Tombamento da
Paisagem. Ambos os processos estdo avaliagao.

CONSIDERAGOES FINAIS

As acdes do projeto extensionista Arqueologia, Educacdo Patrimonial e
Histéria Indigena em Pelotas alcangaram centenas de pessoas, sobretudo de am-
bientes escolares do municipio de Pelotas. Foram realizadas atividades educativas,
tendo como principais estratégias de acdo: atividades expositivas temporarias, ofi-
cinas de educacdo patrimonial, palestras e reunides nas diferentes esferas sociais,
em especial, associacdes de bairro e escolas onde se encontram contextos arqueo-
l6gicos. Nessas atividades, além das “camadas” de historia humana, apresentadas
nas exposicoes, palestras e oficinas, é possivel abordar temas latentes que impac-
tam a vida da populacdo pelotense, como os temas de urbanizacdo de areas de
grande sensibilidade ambiental, a exemplo do caso do Pontal da Barra.

Além de ac¢Oes nas escolas, a sinergia entre as atividades de pesquisa e ex-
tensdo do LEPAARQ-UFPEL, desde o inicio de sua histdria, tem criado um panorama
positivo em termos de um cenario pré-preservacado. Sistematicamente a equipe do
LEPAARQ vem sendo demandada na tomada de decisGes sobre politicas publicas
em Pelotas, de forma que a arqueologia tem sido protagonista no desenvolvimento
de normativas juridicas em defesa do patriménio cultural no municipio de Pelotas.

Com isso, é possivel afirmar que a arqueologia em Pelotas é ac¢do politica,
gue se vale de pesquisas cientificas para valorizagdo do patrimonio cultural. A partir
do campo e das escavacdes, temos ido as escolas, as ruas para expor e potencializar
os usos do patrimonio arqueoldgico registrado. Do campo, para as escolas e, dai,
para as mesas de tomadas de decisdes politicas, junto a conselhos municipais. Do
campo temos partido aos os ambientes de denuncia publica, como o Ministério
Publico Federal e demais drgdos de protecao patrimonial, como Iphan e Iphae. Do
campo as diferentes esferas de agcao social e politica temos uma trajetdria conflitiva
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e quotidiana, cujos resultados preservacionistas vém sendo reconhecidos por dife-
rentes atores publicos. O meio para essa trajetdria tem sido a Educa¢do Patrimonial
e seus variados desdobramentos politicos.
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INTRODUCAO

Vivemos em um tempo no qual a informacdo transita mundialmente,
com possibilidades de comunicacdo e interacdo cada vez mais dinamicas e rapidas.
Neste tempo, a quantidade de imagens, sons, sinais e textos captados pelo olhar
humano privilegiam as formas recentes de comunicac¢do e, ao mesmo tempo, pare-
cem colocar em questdo aquelas utilizadas em espacos que se dedicam a producao
e a difusdo do conhecimento, tais como a escola.

Nos espacgos formais e ndo formais de ensino, os desafios sdo multiplos e
vao muito além de atrair a atencdo de estudantes. Como proporcionar momentos
significativos de aprendizagem, desenvolver habilidades, incentivar a reflexao criti-
ca, contribuir para a formacdo de valores individuais e coletivos? Como o patrimé-
nio cultural de uma regido pode ser estudado no espaco escolar? Outros espacos ou
instituicdes podem contribuir para que a escola alcance seus objetivos em relagdo a
aprendizagem? E se o patrimonio estiver em sério risco de ser destruido e depender
do reconhecimento pela populacdo, como os educadores podem contribuir para
que seja preservado?

Ao refletir sobre a educagdo patrimonial, no presente texto, apresen-
tamos algumas experiéncias desenvolvidas pelo Centro de Meméria do Oeste de
Santa Catarina (CEOM/Unochapecd), as quais buscam aproximar os conhecimentos
resultantes das pesquisas arqueoldgicas e o ensino escolar, com vistas a valorizar o
patrimoénio arqueoldgico e sensibilizar para a sua preservacao.

Criado em 1986, como programa de extensdo e pesquisa da Fundacdo
Universitaria para o Desenvolvimento do Oeste (Fundeste), o CEOM desempenhou
um importante papel na promocdo de estudos a respeito da histéria do Oeste de
Santa Catarina, e no incentivo para a criacdo de espacos dedicados a meméria e
a ag¢des voltadas para a educagao patrimonial. A preocupagdo com os acervos ar-
gueoldgicos existentes na sua regido de abrangéncia ja estava incluida no projeto
de criacdo do centro, e a difusdo das informacdes cientificas a respeito do tema foi
publicada no segundo numero da revista Cadernos do CEOM, no artigo “Sintese
Pré-histdrica do Oeste” (ORTIZ, 1987).

Desde entdo, o Centro desenvolveu diversas a¢des, como pesquisas, sal-
vaguarda de acervos, exposi¢cdoes e publica¢des voltadas a produgao de conheci-
mentos a respeito do patriménio cultural regional, com especial énfase ao patrimo-
nio arqueoldgico, e suas ac¢bes voltadas ao publico dos diferentes niveis de ensino?.

1 Nossas experiéncias e desafios tém sido apresentados em trabalhos de alguns autores, por exem-
plo: Oliveira e Carbonera, 2000; Paim, 2006; Paim, Pansera e Carbonera, 2012; Carbonera, Onghero,
Argenta, 2013; Carbonera e Pansera, 2015; Carbonera e Loponte, 2015.
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Além disso, desde pelo menos 2002 s3do oferecidas, de forma mais sistematica, ofi-
cinas e atividades educativas sobre o tema, o qual se tornou um dos mais requisita-
dos pelos grupos escolares.

O CENARIO REGIONAL E AS DIFERENTES HERANCAS
CULTURAIS E PATRIMONIAIS

A formacdo sociocultural do Oeste de Santa Catarina ocorreu por meio
de um processo histdrico marcado pela colonizagdo, a partir da década de 1920,
que teve por base a comercializagdo de terras por empresas colonizadoras e pro-
moveu o povoamento da regido, principalmente por imigrantes europeus e seus
descendentes, a maior parte, agricultores vindos do estado do Rio Grande do Sul.
A atuacdo das referidas empresas colonizadoras foi decisiva para constituir o qua-
dro cultural da regido ao compor nucleos colonizadores com base na origem étnica
(principalmente italianos, alemdes e poloneses) e religido (em sua maioria, de con-
fissdo catdlica ou luterana).

Ao se estabelecerem na regido, tais grupos passaram a ocupar areas que
até entdo eram povoadas por grupos indigenas e caboclos. Estes, devido a inexis-
téncia de titulos de propriedade, acabaram excluidos da posse da terra e social-
mente marginalizados, sendo forcados ao éxodo ou a trabalhos mal pagos e em
condigdo de exploragdo.

Dedicando-se, em grande parte, a agricultura familiar, muitos colonizado-
res, ao trabalharem a terra, encontraram vestigios dos povos nativos que habitaram
aregido. Com frequéncia, devido ao estigma social criado sobre os descendentes de
indigenas e caboclos, tais objetos eram desvalorizados e descartados ou conside-
rados exodticos e transformados em itens de cole¢des particulares que, mais tarde,
foram incorporados aos museus locais. Além disso, lendas a respeito de tesouros
associados a tais objetos, motivaram buscas que destruiram muitos sitios arqueolé-
gicos (CARBONERA, 2009, 2011).

Ao mesmo tempo em que havia desvalorizacdo dos bens materiais que
faziam referéncia a tais grupos, os novos povoadores do Oeste Catarinense, culti-
vavam os elementos culturais que os identificavam com sua origem europeia e, nas
novas terras, os projetavam como “pioneiros” e “desbravadores”.

A esse contexto cultural somou-se outro elemento, que intensificou muito
a rejeicdo a cultura indigena: os conflitos ocorridos, a partir da década de 1980, de-
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vido a identificacdo e demarcacdo de Terras Indigenas?. Desde entdo, temendo que
a presenca de sitios arqueoldgicos justificasse a demarcagao de Terras Indigenas e
a consequente desapropriacado de terras, tornou-se comum ocultar, esconder infor-
macodes e vestigios ou, até mesmo, destrui-los. O mesmo temor gera a rejei¢cdo aos
estudos acerca das populagGes indigenas e dificulta o acesso dos pesquisadores aos
sitios arqueoldgicos.

Sao situagbes dessa natureza que mobilizam o trabalho do CEOM, no in-
tuito de esclarecer a comunidade regional, por meio de a¢des educativas, a res-
peito das leis que protegem os bens arqueoldgicos, de que forma os estudos sdo
realizados e a importancia em pesquisar e preservar esse patrimonio para entender
as antigas sociedades e seus modos de vida. Nesse sentido, as pesquisas arqueolé-
gicas que ocorrem desde a década de 1950 ganharam folego nos ultimos 20 anos,
bem como os estudos relacionados aos projetos de licenciamento ambiental ou
pesquisas académicas, muitas, desenvolvidas pelo CEOM em parceria com diferen-
tes instituicdes brasileiras e estrangeiras. O conhecimento sobre os povoamentos
mais antigos com grupos de cacadores-coletores é ainda bastante fragmentado; no
entanto, pesquisas realizadas na Ultima década tém propiciado novas informacdes,
principalmente sobre os aspectos cronoldgicos e os sistemas técnicos?. J4 o periodo
em que a regido foi habitada pelos agricultores ceramistas Guarani e ltararé-Taquara
tem sido abordado de diferentes aspectos, desde as formas de assentamento des-
tas populagGes, suas praticas mortuarias, os sistemas técnicos, dieta, cronologias,
contatos culturais®. Estes estudos tém revelado dados novos, ampliando os conhe-
cimentos até entdo existentes e demonstrando o potencial desse material para a
producdo do conhecimento.

EDUCACAO PARA O PATRIMONIO

Em conformidade com a lei federal n. 3.924, de 1961, o patrimoénio ar-
gueoldgico é considerado bem da Unido. Ao passo que a Constituicdao Federal de

2 Embora esse tipo de conflito tenha origem no processo de colonizagdo oficial, empreendido por
companhias colonizadoras que, com o aval do Estado lotearam e venderam a agricultores descen-
dentes de europeus as terras da regido, sem considerar a ocupagdo anterior dessas areas por povos
indigenas e caboclos, atualmente — no senso comum — a disputa e o conflito se ddo somente entre
agricultores e povos indigenas e raramente o Estado é responsabilizado. Essa postura é alimentada
pelos discursos oficiais e, comumente, os povos indigenas sdo apresentados como responsaveis pela
desestruturagdo de comunidades e territérios, sem considerar o processo histérico que culminou nes-
tas questoes.

3 Para aprofundar informagdes a esse respeito, sugerimos consultar: Caldarelli, 2010; Costa, 2012;
Loponte, Carbonera e Silvestre, 2015; Lourdeau et al., 2016.

4 Ver: Caldarelli, 2010; Carbonera, 2008, 2013, 2014; Carbonera; Loponte e Silvestre, 2015; De Masi,
2012; Rogge e Carbonera, 2011; Oliveira, 2009, 2011.
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1988, em seu art. 216, apresenta os instrumentos de acautelamento e protecdo do
patrimonio cultural, em suas diferentes dimensGes (BRASIL, 1988). No entanto, a
legislacdo apenas se torna uma pratica social mediante a participa¢do ativa da co-
munidade, pois a preservacdo é uma acdo compartilhada entre estado e sociedade.
Cabe ao Instituto do Patrimonio Histérico e Artistico Nacional (Iphan) fazer a gestao
desses bens em todo o territdrio nacional. Nas ultimas duas décadas, o Iphan pas-
sou a exigir a realizacdo de atividades educativas para as comunidades locais e, com
isso, todos os projetos de pesquisa que sdo encaminhados a esse instituto devem
indicar as acdes de educacao e difusao patrimonial. Com a portaria n. 230, de 2002,
a questao foi refor¢ada, abrangendo também os projetos de licenciamento ambien-
tal, proporcionando um grande aumento de a¢des educativas em torno do patri-
monio arqueoldgico em diferentes pontos do Brasil. Recentemente essa portaria
foi integrada a um novo documento, a instru¢do normativa n. 001/2015 do Iphan.

A preocupag¢do com a educac¢do e em valorizar o patriménio local acom-
panha o CEOM desde sua criagdo. Na década de 1990, por meio de articulagdo
com prefeituras municipais e escolas, o Centro desenvolveu projetos que incluiam
oficinas com professores e publicagao de livros sobre histéria local. A reflexdo sobre
o patrimonio cultural permeava esses projetos e também motivou a publicacdo da
edicdo n. 12 da Revista Cadernos do CEOM, com o tema “Educacdo Patrimonial e
Fontes Histéricas”, no qual foram incluidos artigos discutindo problematicas regio-
nais referentes ao patrimonio®.

Nos anos 2000, o CEOM redefiniu suas acGes e setores de trabalho, in-
cluindo um Nucleo de Estudos Etnolégicos e Arqueoldgicos e um programa de
Educacdo Patrimonial. Desde entdo, o Centro oferece a¢des educativas com base
nos bens arqueoldgicos, por meio de diferentes atividades de comunicag¢do, como
exposi¢des de longa duragdo e itinerantes, aulas tematicas, visitas em seus labora-
tdrios e em etapas de pesquisa de campo.

Dentre essas experiéncias, selecionamos duas, resultantes de projetos de-
senvolvidos recentemente, com o intuito de fortalecer e ampliar o didlogo entre o
patrimonio arqueoldgico, a educagao basica e a comunidade regional.

5 A exemplo de Ortiz, 2000 e de Rego, 2000, além de reflexdes tedricas a respeito de museus e educa-
¢do patrimonial, como Tamanini, 2000; Horta, 2000; Grunberg, 2000.
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PROJETOS DE COMUNICACAO DO PATRIMONIO
ARQUEOLOGICO E O DIALOGO COM O ENSINO BASICO

Em 2004, o CEOM implementou uma exposicao de longa duragao dedi-
cada ao patrimonio arqueoldgico intitulada “Arqueologia das multiplicidades do
Oeste de Santa Catarina”. A exposi¢do era composta por seis mddulos, ficou em car-
taz durante quatro anos e teve uma grande visitacdo da comunidade, em especial
do publico escolar. No entanto, do ponto de vista didatico, era uma mostra bastante
formal, pouco lidica e com linguagem voltada ao publico adulto. Foi desativada em
2008, principalmente em virtude da necessidade de manutencao dos mddulos e,
desde entdo, teve inicio o planejamento de um novo projeto expositivo.

Em 2012, o projeto “Comunica¢do do PatrimoOnio Arqueoldgico Pré-
colonial do Oeste de Santa Catarina” foi apresentado ao edital Prémio Modernizacdo
de Museus do Instituto Brasileiro de Museus IBRAM/Ministério da Cultura (MINC).
A proposta foi premiada viabilizando financeiramente a producdo da exposicdo de
longa duracdo “Como era antes: o patrimoénio arqueoldgico pré-colonial do Oeste
Catarinense”. Dentro do circuito expositivo, foram abordadas as tematicas: procedi-
mentos de pesquisa, a importancia em preservar os bens arqueolégicos e o modo
de vida dos povos que habitaram a regido Oeste de Santa Catarina no periodo pré-
colonial (desde os cagadores coletores antigos, até os grupos ceramistas Itararé-
Taquara e Guarani mais recentes). A exposi¢cao tem como publico preferencial os
alunos das séries iniciais e do ensino médio; apresenta maddulos expositivos com
artefatos originais, textos e ilustracdes, além de duas instalacdes representando a
forma de sepultamento Guarani e uma estrutura subterranea ltararé-Taquara (figu-
ra 1A e 1B).

Figura 1 — A) Projeto expositivo. B) Vista da exposicdo “Como era antes”
e e T -‘.i

Fonte: Acervo CEOM/Unochapecé (2014).
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Trata-se de uma exposicdo diddtica, com o intuito de possibilitar ao publi-
co leigo em arqueologia a apreensao de informagoes e a produgdo de conhecimen-
to, na perspectiva de ressignificacdo da realidade conhecida. O projeto contemplou,
desde a concepcao inicial, a ideia de acessibilidade, para tanto, compreendendo
gue a exposicdo ultrapassa a dimensdo fisica, a proposta incluiu visitas guiadas,
mediacdo e oficinas para professores, alunos, comunidade e publicos especiais.
Também acompanha a mostra uma cartilha de apoio didatico para professores im-
pressa tanto em tinta quanto em braile (figura 3). Da mesma forma, os textos que
integram a exposicao sdao apresentados nas duas linguagens. O publico infanto-ju-
venil recebe, durante a visitagao, um folder contendo informagdes basicas acerca da
preservagdo do patrimonio e um jogo informativo. A divulgacdo da mostra é feita
por meio de flyers, cartazes e outdoors, além de matérias jornalisticas em midia
impressa e audiovisual geradas espontaneamente.

A acessibilidade para pessoas portadoras de deficiéncia visual é o prin-
cipal diferencial dessa exposi¢do. A fim de viabilizar essa proposta, os painéis fo-
ram projetados com design que privilegiam as sensacdes, tais como linhas curvas,
declives suaves no chao, texturas e figuras em relevo nas paredes. Uma parte dos
objetos que compde a mostra foi reproduzida como réplicas no intuito de permitir
0 manuseio pelos visitantes. Esses elementos somam-se ao texto guia da exposicao
e ao material didatico em braile, atendendo de modo especial as pessoas com baixa
visdo ou cegas. Esse conjunto de a¢des possibilitou maior inclusdo, embora tenha-
mos ciéncia das limitacGes desse tipo de iniciativa, e das dificuldades de promover
acessibilidade total ja que, por exemplo, ndo é possivel manusear objetos originais,
tendo em vista o alto risco de comprometer sua integridade.

Quanto as oficinas para professores, optou-se por realizar a capacita-
¢do ndo somente em Chapecd — que sedia a exposicdo de longa duragdo — mas
também em municipios préoximos, objetivando alcancar assim um maior nimero
de profissionais de ensino. Foram atendidos 550 professores de educacdo basica
de Chapecé, Sao Carlos, Saudades, Pinhalzinho, Nova Erechim, Formosa do Sul,
Mondai e Itapiranga, em 13 oficinas. Também foram realizadas cinco oficinas para
92 professores de educacao especial e para pessoas cegas, gracas a parceria com a
Associacdo de Deficientes Visuais do Oeste Catarinense (Adevosc) e a colaboracdo
de Alceu Kuhn, especialista em comunicagdo com publico cego e de baixa visdo
(figuras 2A e 2B). Somente no ano de langamento da exposi¢do, em 2015, foram
atendidos 1.431 estudantes. Desde entdo, as atividades de mediag¢do continuam ja
gue a exposicao deve se manter em cartaz por tempo indeterminado.
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Figura 2 — A) Oficina para formag&o de professores no municipio de Pinhalzinho/SC. B)
Formacgdo de professores de Educagao Especial

Fonte: Acervo CEOM/Unochapecé (2015).

Figura 3 — Capa do material didatico entregue para professores referente ao projeto
“Como era antes: o patrimonio arqueoldgico pré-colonial do Oeste Catarinense” (esquer-
da). Capa do material didatico entregue para alunos e visitantes referente ao projeto
“Povoamentos pré-historicos do Alto Rio Uruguai/SC: pesquisa e difusdo do patriménio
arqueoldgico” (direita)

COMO ERA ﬂS PiSTHS QUE

Fonte: Acervo CEOM/Unochapecé (2016).

Complementando a proposta de comunicagdo do patrimoénio arqueoldgico
e, no intuito de ampliar o acesso, uma segunda exposi¢cao, em formato itinerante
foi concebida a partir do projeto “Povoamentos pré-histdricos do Alto Rio Uruguai/
SC: pesquisa e difusdo do patrimonio arqueolégico”. A viabilizacdo financeira dessa
proposta se deu através de trés fontes de financiamento distintas: no estado de Santa
Catarina, através da Secretaria de Estado de Turismo, Cultura e Esporte, Fundagdo
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Catarinense de Cultura, Funcultural e Edital Elisabete Anderle/2014, do Fundo de
Apoio a Extensdo — FAPEX (edital interno da Unochapecd) e, também, de recursos
financeiros advindos da Foz do Chapecd Energia S. A. Com esse projeto, foi possivel
realizar pesquisas de campo, ampliando os dados referentes ao povoamento pré-co-
lonial da regido do Alto Rio Uruguai e um programa de comunicagdo que resultou na
exposicdo itinerante denominada “As pistas que revelam o passado: conhega o patri-
monio arqueoldgico do Oeste Catarinense”. Acompanham a exposigdo uma revista
em quadrinhos voltada para publico infanto-juvenil e um folder de divulgacdo.

Esse projeto teve como objetivo socializar o conhecimento produzido pelo
Centro a partir de pesquisas cientificas recentes, bem como sensibilizar a comunidade
regional para a valorizagdo e preservagdo do patriménio arqueoldgico. O diferencial
dessa exposicdo é seu formato itinerante, que permite atender em sua propria locali-
dade, publicos diversos, que dificilmente se deslocariam a Sede do CEOM, para visitar
a exposicdo de longa duragdo em cartaz. A circulacdo da mostra comegou no segundo
semestre de 2016 e os dados apresentados aqui dizem respeito a este semestre.

Dado o carater fragil, a importancia e o cuidado constante de preservagado
do patriménio arqueoldgico, foram produzidas réplicas, formando uma pequena mas
significativa colecdo, suficiente para demonstrar os diferentes momentos da pré-his-
toria regional. A exposicdo é dividida em trés partes: na primeira, apresentam-se as
diferentes ciéncias que estudam o passado, uma segunda parte mostra as sociedades
gue habitaram a regido do alto rio Uruguai desde pelo menos 10 mil anos atras, e a
parte final é constituida por jogos interativos que abordam a subsisténcia dos povos
pré-coloniais. O material estd distribuido em oito caixas de MDF de 50,5 x 60,5 x 13
cm (figura 4).

Figura 4 — Vista da exposicdo itinerante “As pistas que revelam o passado, exposta no mu-
nicipio de S3o Carlos-SC

Fonte: Acervo CEOM/Unochapecé (2016).
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O patrimonio arqueoldgico foi abordado por meio de linguagem didatica
voltada especialmente ao publico infanto-juvenil. No entanto, o plano educativo
previu a producdo de materiais para diferentes publicos tais como a publicacdo de
apoio didatico, denominada “As pistas que revelam o passado: uma aventura ar-
gueoldgica” (figura 3). Pensado com o intuito de estimular a continuidade do traba-
Iho com a tematica no cotidiano, este material é dividido em trés partes: a primeira
apresenta uma histdria em quadrinhos; a segunda, um texto informativo sobre a
pré-histéria do Oeste Catarinense e, a terceira, atividades didaticas. A histéria em
quadrinhos foi elaborada com a participacao de um professor de artes do Instituto
Federal de Santa Catarina, Campus Chapecd e de uma estudante, justamente com
o intuito de transformar os dados da ciéncia arqueoldgica em uma linguagem mais
acessivel e ludica. Para a comunidade local, foi elaborado e distribuido um folder
com o objetivo de apresentar e informar sobre as atividades do projeto e esclarecer
duvidas acerca do patrimonio arqueoldgico.

A exposicdo deve ser exibida nos municipios onde o CEOM desenvolve
atividades de pesquisa e/ou salvaguarda acervos arqueoldgicos. Para exibicdo da
amostra, sdo estabelecidas parcerias com as Prefeituras Municipais, através das
Secretarias de Cultura, de Educa¢do ou com os Museus Municipais. As instituicdes
cedem o espaco fisico, organizam eventos de langcamento e oficinas (que sdo minis-
tradas pela equipe do CEOM), bem como se responsabilizam pela mediacdo, no pe-
riodo que a exposi¢cdo permanece no municipio. No dia do langcamento, é realizada
a oficina de capacitacdo para professores e mediadores.

Para este capitulo, foram contabilizadas as exibi¢des realizadas nos mu-
nicipios de 1ta, Aguas de Chapecé e Sdo Carlos, entre junho e dezembro de 2016,
contemplando um publico de 2.311 pessoas.

A PERCEPGCAO DOS PROFESSORES

Os projetos de comunicacdo do patrimonio arqueolégico desenvolvidos
pelo CEOM e aqui apresentados, tem como publico-alvo preferencial professores
e estudantes do Ensino Basico. A proposta educativa se fundamenta a partir do
entendimento de que estes se constituem como agentes de transmissdo, multipli-
cadores do conhecimento produzido e das propostas comunicativas. A seguir, apre-
sentamos e analisamos os resultados de uma pesquisa realizada com professores,
no momento de implantacdo do projeto “Comunicacdo do Patrimoénio Arqueolégico
Pré-colonial do Oeste de Santa Catarina”.
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Na ocasido, foi ministrada uma oficina — que fazia parte das atividades
do referido projeto — sobre o patrimonio arqueolégico do Oeste de Santa Catarina,
incluindo também a divulgacdo da exposicdo “Como era antes” e a distribuicdo do
material didatico produzido no projeto.

Professores do ensino infantil ao fundamental final, em cerca de 30 insti-
tuicbes dos oito municipios participantes das oficinas, preencheram em grupo 53
questiondrios. O questiondrio aberto foi pensando para diagnosticar a compreen-
sdo dos professores e as dificuldades enfrentadas em suas escolas para estudar
esse tema.

As duas primeiras questdes visavam perceber como entendiam a nogao
de patriménio cultural e, em seguida, identificar exemplos na Regido Oeste de
Santa Catarina. De acordo com as respostas, todos tiveram uma boa compreensao,
sendo citadas as mais variadas expressdes culturais e patrimoniais, conforme se
pode observar nos graficos 1 e 2:

Grafico 1 — Exemplos de patrimonio material do Oeste Catarinense citados nos
questiondrios
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Objetos I 1 /|
Museu | |5
Arcyuitetuir | .G
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Fonte: Elaborado pelos autores.
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Grafico 2 — Exemplos de patrimonio imaterial do Oeste Catarinense citados nos
questiondrios
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Fonte: Elaborado pelos autores.

Analisando os exemplos citados, chamou-nos a atencdo o reduzido nu-
mero de referéncias aos bens arqueoldgicos, tendo em vista que os questiondrios
foram aplicados apds a oficina que abordava o tema. As mengdes ao patriménio
arqueoldgico foram feitas por professores de municipios que apresentam grande
numero de sitios registrados e em cujos museus locais existem significativas cole-
¢Oes arqueoldgicas, como em Mondai e ltapiranga. J4 os questiondrios aplicados
nos municipios de Pinhalzinho, Nova Erechim e Formosa do Sul contabilizaram
maior nimero de mencdes a exemplos de patrimoOnio imaterial, o que reflete o
trabalho desenvolvido pelo Museu Histérico de Pinhalzinho que, na época, realizou
diferentes atividades em torno dos bens imateriais. Na contagem final, foram 154
meng¢oes ao patrimobnio imaterial, destacando-se a culinaria e os costumes, e 128
aos bens materiais, nesse caso, os principais exemplos citados referem-se aos bens
edificados.

A questdo trés buscava entender como os professores definiam o patri-
monio arqueoldgico, e as respostas, bastante pontuais, revelam diferentes concep-
¢Oes. Dos 53 questionarios, separamos dez respostas apresentadas a seguir:
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Resposta 1: Achados dos antepassados.
Resposta 2: Remete aos povos primitivos.
Resposta 3: Vestigios antigos, que comprovem a existéncia de civilizagbes ancestrais.

Resposta 4: Sdo os sitios arqueoldgicos, os artefatos que os museus guardam. [...]
material encontrado por acaso ou através de escavagdes.

Resposta 5: Cultura, costumes, objetos e fdsseis dos nossos antepassados, encontra-
dos em escavagdes.

Resposta 6: Sdo fésseis, pinturas rupestres, patriménio tombado.
Resposta 7: Sdo objetos produzidos e deixados pelos homens desde sua existéncia.
Resposta 8: Sdo vestigios deixados pelos humanos do passado.

Resposta 9: Entendemos como patriménio arqueoldgico os objetos, artefatos en-
contrados que foram realmente usados, utilizados por povos antigos na pré-histo-
ria, historia.

Resposta 10: Descoberta de fosseis.

Em geral, os professores apontam que os bens arqueoldgicos sao produ-
¢Oes de antigas populagdes que se preservaram ao longo do tempo. Entretanto,
cabe destacar que a palavra fossil foi citada 11 vezes, o que demonstra uma con-
fusdo de termos, bastante comum, entre a ciéncia arqueoldgica e a paleontolé-
gica. Visando contribuir para explicar as diferengas entre as ciéncias, a exposi¢do
itinerante “As pistas que revelam o passado”, lancada em 2016, aborda a questdo e
apresenta as diferentes ciéncias como arqueologia, paleontologia, histéria e geolo-
gia. Também novas atividades e exposi¢des estdo programadas a fim de trazer mais
informacdes sobre o assunto.

A quarta pergunta objetivava entender as dificuldades encontradas com a
tematica “patrimonio arqueolégico” em sala de aula. No gréafico 3, foram sistemati-
zadas as principais dificuldades apontadas pelos professores:
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Grafico 3 - Dificuldades para ministrar o tema “patrimonio arqueolégico” em sala de aula
Desinteresse dos alunos - ;1
Falra de preservacio/valorizacdo dos bens arqueologicos - 3
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Dificuldade de acesso a museus e sitios arquealdgicos

N3Jo integra o curriculo escalar _ 13
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Fonte: Elaborado pelos autores.

o

Os professores apontaram a falta de conhecimento como maior dificulda-
de, na sequéncia, a falta de materiais, acesso a museus e inclusdo do tema no curri-
culo. Ao indicarem estas questdes, observa-se que os professores percebem o tema
como complexo, reivindicando mais formagdo e materiais a fim de subsidiar aulas a
respeito. E importante destacar que, apesar do CEOM ter atividades continuas, nem
todos os professores da regido sdao contemplados, devido ao amplo espago geogra-
fico e as limitagdes financeiras dos projetos desenvolvidos pelo Centro.

Por fim, a questdo cinco indagava: “O que seria necessario para que, na
pratica docente, seja possivel contribuir para a difusdo e valorizacdo do patrimonio
cultural, especificamente do patrimdnio arqueolégico da nossa regidao”. A seguir,
separamos oito respostas, as quais expressam as principais ideias apresentadas:

Resposta 1: Conscientizacdo das comunidades e dos alunos através de cursos, pa-
lestras, incluindo o tema em sala de aula. Promover o registro das memdrias das
comunidades sobre o tema.

Resposta 2: Maior conhecimento do professor. Maior disponibilidade de material.

Reposta 3: A participagdo dos docentes nas oficinas, pois a partir do embasamento
eles conseguirdo passar adiante os seus conhecimentos.

Reposta 4: Oficinas nas escolas e comunidade. Organizar pequenos museus nas es-
colas para que a comunidade possa estar visitando e conhecendo sua histdria.
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Resposta 5: A valorizagdo da historia local. Mapeamento de sitios arqueoldgicos na
regido, com a exposicdo do material encontrado na prdpria regido. Oficinas prdticas
em arqueologia para educandos. Tombamento de espagos historicos.

Resposta 6: Ter conhecimento na drea, realizar visitas em museus e conhecer os
materiais expostos e sitios arqueoldgicos, incluir no curriculo escolar.

Resposta 7: Fundamentagdo tedrica; espacgo fisico adequado; material informativo;
estudo detalhado do patriménio arqueoldgico da regido.

Resposta 8: Incluir no curriculo maior valorizagdo do assunto, pois um povo sem
historia desaparece sem deixar rastro.

No geral, estas respostas também indicaram a necessidade de amplia¢do
das ac¢des de capacitacdo. Além disso, foi citado o anseio por conhecer e ter maior
acesso aos bens arqueoldgicos por meio de exposigdes e visitas a museus, além de
sugerir que a escola promova formas de acesso ao material, e que o curriculo possa
contemplar o tema. As respostas indicam espaco para a ampliacdao de projetos e
agles voltados a formagdo de multiplicadores e a difusdo do conhecimento produ-
zido pelas pesquisas académicas explicitando a lacuna existente entre a producdo e
0s processos de comunicag¢ao do conhecimento.

CONSIDERACOES FINAIS

As acdes desenvolvidas pela equipe do CEOM nas ultimas duas décadas
em torno do patrimdnio arqueoldgico tém possibilitado a realizacdo de agGes sis-
tematicas que estdo promovendo mudancas significativas sobre o entendimento
da ciéncia arqueoldgica e a valorizacdo do patriménio cultural na regido Oeste
Catarinense, tais como:

e A ampliacido do numero de pesquisas (gracas a parcerias), a
qualificacdo da equipe e a sistematizacdo das informacdes tém
trazido novos e importantes dados sobre os diferentes aspectos das
sociedades pré-coloniais;

e Maior nimero de escolas/municipios atendidos e de publico alcangado
mediante a¢Oes educativas;

e Aprovacdo de projetos de comunicagao possibilitaram a elaboragao
de exposicdo de longa duracdo e itinerante, materiais didaticos
e de divulgacdo, assim como acdes sistematicas de formacdo de
professores;
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e Sensibilizacdo e interesse pela tematica tem gerado novas acoes,
especialmente na comunidade escolar, como: publicacdo de livros,
organizacdo de feiras e amostras, trabalhos experimentais, entre
outros.

Cabe salientar, que embora as mudangas no cendrio sejam perceptiveis,
como apontado anteriormente, soma-se a isso que os bens arqueoldgicos tém en-
trado na pauta ndo somente da educacdo bdsica mas também do ensino superior, e
em outras frentes, gerando novas exposi¢des em museus locais, preocupagao com
a preservacgao dessas coleg¢des, entre outras. Ainda assim, nota-se que o reconheci-
mento desses bens como patriménio é um trabalho de médio e longo prazo e ainda
enfrenta muitos desafios. Outro ponto que merece destaque é a continuidade, ndao
somente das a¢des educativas mas também sua avaliacdo constante, com profes-
sores e estudantes.
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INTRODUCAO

A arqueologia é uma ciéncia que vem produzindo conhecimento ha muito
tempo. Principalmente desde o século XX até os dias atuais, esses conhecimen-
tos sdo fruto de pesquisas académicas, assim como por meio de licenciamentos
de empreendimentos, mas o envolvimento ou a divulgacao desses conhecimentos
gerados dificilmente chega até o publico ndo especializado. Fazendo, assim, com
gue a populacdo em geral desconheca ou saiba muito pouco a respeito ou, entdo,
tenha uma visdo distorcida desta ciéncia e profissao. Esta falta de conhecimento do
gue é e o que faz um arquedlogo afeta, de alguma maneira, o reconhecimento da
arqueologia como profissdo?’. Para compreender por que este trabalho foi realizado,
relatarei os motivos que me levaram a fazé-lo.

Durante os quatro anos na universidade diversas pessoas me faziam as
seguintes perguntas: “O que é arqueologia?”; “O que faz um arquedlogo?”. O mo-
mento em que mais precisei responder essas perguntas foi no ano de 2011, ano em
que a Rede Globo de televisdao estava transmitindo uma novela chamada Morde
& Assopra, em que a personagem Julia era uma paleontdloga que fazia suas esca-
vacles e descobertas em sitios arqueoldgicos. No meio da trama havia uma briga
entre os personagens Julia e Abner, pois, este Ultimo tinha medo de perder sua
fazenda por conta das possiveis descobertas.

Muitas pessoas me perguntaram: “Se é a paleontologia que estuda os di-
nossauros, a arqueologia vai estudar o que?”; “A arqueologia pode fazer com que
as pessoas percam a posse de suas terras?”. Todas estas perguntas foram feitas por
pessoas com diferentes niveis de escolaridade, algumas ja possuiam ensino supe-
rior completo, outras, ndo haviam concluido o ensino fundamental. Ao me deparar
com estas perguntas notei a falta de conhecimento que o publico em geral tem
sobre a arqueologia.

Durante a graduacdo fiz parte de varios projetos de extensdo desenvol-
vidos pelos professores, onde havia algum tipo de contato com o publico ndo es-
pecializado. O primeiro projeto foi desenvolvido pela professora Dra. Maria Gluchy
intitulado “O Registro Arqueolégico do Periodo Pleistoceno e Holoceno do Rio
Grande do Sul”. O objetivo deste projeto era a criacdo de um banco de dados, onde
estariam registrados os sitios desse periodo na regido de Rio Grande. Além disso,
gueriamos saber qual era a relacdo da populagdo local com o passado pré-histdrico,
se era conhecido ou desconhecido.

1 Este capitulo é fruto do trabalho de conclusdo de curso da autora para obtencdo do diploma de
Bacharel em Arqueologia, pela Universidade Federal do Rio Grande — FURG, no ano de 2013.
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Fizemos varias entrevistas com a populacdo local, perguntando se as pes-
soas tinham visto vestigios arqueoldgicos? em seus campos, se ja moravam ha mui-
to tempo na regiao e, se assim fosse, se haviam percebido mudancas na paisagem.
Muitos deles relataram as mudancas acontecidas nos ultimos trinta anos. Durante
essas conversas, surgiam sempre as mesmas perguntas por parte deles: “O que
vocés vao fazer com isso?”. Ou: “Por que vocés querem saber isso?”. Ou ainda: “O
que é mesmo o que vocés fazem?”. Esse foi o primeiro contato, apds o ingresso na
universidade, com a populagdo local.

Outro projeto de que participei se intitulava: “Arquitetura popular con-
temporanea: estudo de caso junto a llha dos Marinheiros® e suas edificacbes de
madeira forradas com lata”. Este projeto é coordenado pela arquiteta Ma. Karen
Melo, professora da Escola de Engenharia da FURG. O objetivo é conhecer essas
construcdes de madeiras forradas de lata, tipicas da Ilha dos Marinhos, em Rio
Grande-RS. Primeiramente, queriamos saber como essas casas foram construidas,
por qual motivo foi feita a forragdo com lata, como e onde se adquire a lata, como é
feita a manutencdo desse tipo de moradia e os pontos positivos e negativos de ter
a casa forrada com a lata.

Quando conheci e passei a participar do projeto, este ja havia sido inicia-
do no ano anterior. A coordenadora ja havia estado na Ilha dos Marinheiro para o
primeiro contato com a populagdo e para obter informagdes para comegar a pes-
guisa. Apds esse primeiro contato (2011), foram feitas as primeiras apresentagoes
deste projeto em congressos. No ano seguinte (2012), quando eu ja fazia parte do
projeto, a professora retorna a Ilha para obter mais informagdes e assim aprofundar
a pesquisa.

Nesse retorno a ilha houve conversas com os mesmos moradores com o0s
quais ela ja tinha feito contato, além de outros, novos. Em uma das conversas foi
apresentado aos moradores um banner, exposto em congressos, contando sobre o
projeto. Esse banner continha a imagem da casa deles forrada com lata, contendo
as informacdes que eles haviam dado aos pesquisadores. Os proprietarios ficaram
extremamente felizes quando viram o banner e os primeiros resultados gerados.
Ficaram orgulhosos e agradecidos a professora por ter retornado e apresentado o
trabalho realizado com as informacdes repassadas pelos moradores.

O ProPac — Programa Permanente de Arqueologia Colaborativa — foi ou-

tro projeto do qual fiz parte. O objetivo era a criagdo de um material didatico para
ser utilizado pelas escolas e comunidades; levar ao publico ndo especializado o co-

2 Durante as entrevistas explicdvamos o que era um vestigio arqueoldgico. Perguntdvamos se os mo-
rados ja haviam encontrado em suas terras cacos de ceramica ou entdo pote de indio.
3 Esta ilha estd localizada na Lagoa dos Patos, proximo a cidade de Rio Grande.
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nhecimento produzido pela academia e sanar as demandas de atividades praticas
dos alunos da gradua¢do em Arqueologia que estavam interessados na socializacao
do conhecimento. Este projeto estd vinculado ao Lepan — Laboratério de Ensino e
Pesquisa em Arqueologia e Antropologia. A criacdo deste projeto foi motivada pelo
fato de o laboratério receber inUmeros pedidos de visitas de escolas e, também,
pedidos de palestras e encontros para falar sobre Arqueologia.

Com o passar do tempo, o Lepan jd ndo possuia mais condicdes de re-
ceber visitas escolares em seu estabelecimento por diversos motivos; entre eles,
podemos citar a utilizacdo do laboratdrio para as atividades dos alunos do curso de
graduacdo de arqueologia e outros. Entdo, através do ProPac, o Lepan passa a ir as
escolas, fazendo oficinas e palestras para sanar as dividas dos alunos e professores.
Por conta desse projeto, quatro trabalhos de conclusdo de curso ja foram escritos
(incluindo o0 meu). Nesse projeto, os alunos passam a ter um contato direto com os
diferentes tipos de publicos, desde criancgas até professores, diretores e coordena-
dores das escolas. Com isso, aprendemos a lidar e a falar com o publico leigo em
arqueologia.

Outro fato que motivou a realizagao deste trabalho foi a reportagem pu-
blicada no jornal local, no dia 3 de dezembro de 2012* que dava conta de uma
notificacdo do Iphan, que havia paralisado as obras das estacGes de integra¢do dos
Onibus urbanos da Praca Tamandaré, em Rio Grande®. No site do jornal muitas pes-
soas reclamaram da paralisagdo, afirmando que isso era um absurdo, que as pes-
soas que fizeram a denuncia ao Iphan eram contra o progresso, a urbanizacdo e a
modernidade da cidade.

Afirmaram também que, em plena época de polo naval, ainda existem
pessoas que querem o retrocesso ou a paralisacdo da cidade de Rio Grande. Que
somente no Brasil obras de desenvolvimento e melhorias sdo paralisadas por um
pedaco de ceramica.

Lendo os comentarios percebi a grande falta de conhecimento que a po-
pulacdo tem a respeito da arqueologia e da histéria. Acredito que, se a populagdo
tivesse mais informacdes sobre o que essas duas ciéncias fazem e o conhecimento
gue é gerado por elas, provavelmente os comentarios seriam outros.

Podemos perceber, também, nos comentarios, que a profissdo de arqueo-
logo e de historiador ndo é reconhecida pela populagdo. Ambas as profissdes sdo
vistas como uma forma de atrasar o desenvolvimento da cidade e, no caso da ar-

4 Esta noticia e seus comentdrios se encontram na seguinte pagina no site do jornal: http://www.jor-
nalagora.com.br/site/content/noticias/detalhe.php?e=3&n=36787. Acesso em: 5 fev. 2014.

5 O titulo da noticia era: “Notificagdo do Iphan paralisa obras das estacdes de integragdo na pracga
Tamandaré”.
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queologia, apenas um passatempo. Essas pessoas que criticaram a arqueologia e a
histéria sdo as mesmas que dizem com orgulho que foi na cidade de Rio Grande o
nascimento do Rio Grande do Sul como estado, que esta é a cidade mais antiga do
estado e que tém orgulho da sua histéria.

Essas foram as quatro experiéncias que motivaram a produgdo deste ca-
pitulo. Como objetivos gerais, buscou-se fazer a construcdao de uma ponte entre a
universidade e a populac¢do; e a divulgacdo da arqueologia como ciéncia e profissao.
Como objetivos especificos, temos o interesse em saber qual é o conhecimento que
as criangas possuem sobre arqueologia e patrimonio; a desmistificacdo de que sé
existe arqueologia na Europa e no Egito; que tipo de atencao é dada por pessoas de
diferentes niveis sociais e escolaridade para a arqueologia e o patriménio. O publi-
co-alvo deste trabalho sao as criangas com de 10 a 12 anos, de duas escolas, uma
publica e outra particular e consequentemente os professores que acompanham os
estudantes durante a realiza¢do das atividades.

A socializagdo do conhecimento se faz necessaria a medida que, através
da arqueologia, as pessoas consigam ter uma visao diferente do passado para com-
preender melhor o presente. E, em um futuro ndo muito distante, falar que uma
obra foi paralisada por conta da arqueologia ndo seja mais um absurdo, um re-
trocesso no progresso. Que essa paralisacdo seja vista como algo que vai trazer
novas histdrias, novas informagGes e conhecimentos sobre o seu passado. E que
as pessoas percebam que estudar o passado ndo é somente por curiosidade ou
passatempo.

METODOLOGIA

A escolha de fazer a atividade pratica com criancas do 6° ano do ensino
fundamental surgiu durante as aulas de Educag¢do Patrimonial do bacharelado, pois
comentava-se que as criangas eram um bom publico por serem interessadas, par-
ticipativas e curiosas. Além disso, as criancas sdo mais acessiveis a novas ideias e,
normalmente, sdo grandes transmissores. E um publico que requer paciéncia e ha-
bilidade no relacionamento, mas que, ao final, traz resultados satisfatdrios. Entdo,
ficou decidido realizar os encontros sobre arqueologia com as criancas.

Aideia de fazer essa atividade pratica em forma de encontros surgiu apds
a leitura do livro Patriménio cultural: consciéncia e preservagdo, de Sandra C. A.
Pelegrini (2009). No seu livro, a autora da dicas de como os professores das escolas
podem trabalhar patrimdnio, arqueologia e meio ambiente dentro da sala de aula.
Ela da dicas de como fazer o planejamento das atividades didatico-pedagdgicas e
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como preparar o material de apoio. O artigo “O que é isso? Para que serve? Quem
sdo vocés? O que fazem? Uma experiéncia de Arqueologia Publica em ParanG-TO”,
de Leilane P. Lima e Gilberto Silva Francisco (2006), também, apresenta uma ativi-
dade baseada em diferentes dias, com atividades voltadas a uma comunidade em
Tocantins.

Os encontros seriam curtos, de 45 minutos — o tempo de uma aula. Assim,
os professores ndo perderiam muitas aulas e as criangas nao ficariam concentradas
em atividades longas. Além disso, a atividade tinha o objetivo de despertar a curio-
sidade das criangas, que ficavam na expectativa do que seria apresentado nos dias
seguintes. Em uma comunicacdo pessoal com a Mestra Vanderlise Machado, foi
sugerida a ideia de fazer esta atividade com alunos de uma escola particular e alu-
nos de uma escola publica, utilizando-se a mesma metodologia, com o objetivo de
se ter uma comparacao de como criancgas de classes sociais diferentes absorveriam
o conhecimento sobre arqueologia e patrimonio e também como lidariam com o
patrimoénio.

Com base na bibliografia (LIMA 2006; PELEGRINI 2009; POSSER 2013), fi-
cou decido que seriam oito encontros de 45 minutos cada um, com um assunto
diferente por dia. O conteldo estaria relacionado a socializagdo do conceito de ar-
queologia como ciéncia e profissao.

Para alcancar esse objetivo foram montadas apresentacdes em Power
point contendo somente imagens e suas legendas sobre diferentes dreas da arqueo-
logia, desde o surgimento da arqueologia moderna até as pesquisas da arqueologia
subaquatica, passando pela arqueologia histérica, pré-histdrica e zooarqueologia.
Foram realizadas simula¢des de prospecc¢do, escavacdo e analise de laboratdrio.
Junto com as apresentacdes, utilizei como apoio materiais arqueoldgicos didaticos®
e videos obtidos na internet. Além de repassar a teoria (definicGes, descricbes e
exemplos), era necessario que esta teoria fosse aplicada pelos préprios alunos na
pratica’, e esse é, certamente, 0 momento que as crian¢as mais se lembrardo no
futuro.

6 O LEPAN recebe muitas doagGes de pessoas que encontram material arqueoldgico em suas terras ou
entdo doagdOes de pegas que foram de familia. A partir do momento que esse material chega no LEPAN,
ele pede o seu contexto, por conta disso, esse material, que normalmente esta bem preservado, é
catalogado como material didatico, para ser utilizado nas palestras e atividades desenvolvidas pelo
laboratério com as escolas e comunidade.

7 A pratica é uma forma de ensino e aprendizagem.
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Para as oficinas de simulacdo, foram utilizadas caixas em MDF?, baldes,
pas, pinceis, sacos plasticos, cola branca e também os materiais arqueoldgicos dida-
ticos e algumas lougas e cerdmicas® que foram adquiridas em lojas.

Foi utilizada uma metalinguagem nos encontros de facil compreensao.
Houve, também, a realizagdo de uma atividade pratica sobre o patriménio. Para
esta atividade foi pedido para que os alunos levassem um objeto que eles consi-
derassem importante em sua vida. Em seguida, os alunos sdo divididos em grupos;
nesse momento, a autora passou de grupo em grupo, ouvindo as histérias e o mo-
tivo da escolha de cada objeto.

A préxima etapa foi pedir para que cada grupo conversasse entre si e es-
colhesse um objeto para representar aquele grupo e, novamente, percorri cada
grupo e ouvi o motivo da escolha daquele objeto para representar o grupo. Por
ultimo, chamou-se todos com os objetos que representam os grupos para frente,
cada aluno contou a histdria e disse porque aquele determinado objeto é importan-
te. E assim se fez uma votacdo com todos as criancas para escolher um objeto para
representar a turma toda.

Apds a realizacdo desta atividade pratica, comeca a explicacdo tedrica
do que é o patrimonio. Esta explicagao foi baseada no livro Patriménio Histdrico e
Cultural, de Pedro Paulo Funari e Sandra C. A. Pelegrini, em que os autores relatam
de maneira simples e rdpida a histéria do patriménio. Na apresentacao, disse ini-
cialmente que “patrimbnio é uma palavra de origem latina, patrimonium, que se
referia, entre os antigos romanos, a tudo que pertence ao pater ou pater familias,
pai de familia.” (FUNARI, PELEGRINI, 2009, p. 10). E que com o tempo esse significa-
do foi se modificando e chega ao que é hoje: tudo aquilo que representa ou marca
um momento importante de um municipio, estado ou pais ou grupos etc. (FUNARI,
PELEGRINI, 2009).

Apresentei as criangas o que se considera patrimonio individual ou fami-
liar, patrimonio coletivo e este foi dividido em imaterial (dangas, comidas, festas,
costumes religiosos), material (prédios, casas, obras de arte) e natural (cataratas do
Iguagu, Pantanal). Os exemplos utilizados foram da cidade de Rio Grande (catedral
de Sao Pedro), do Rio Grande do Sul (Ruinas Jesuiticas de Sdo Miguel, chimarrao) e
do Brasil (feijoada, cirio de Nazaré), mas sempre dando mais atengdo aos exemplos
de Rio Grande e do Rio Grande do sul. A utilizagdo dos exemplos locais serve para
mostrar que o que é arqueoldgico e o que é patrimonio ndo se encontram distantes
dos alunos.

8 Estas caixas foram confeccionadas pela marcenaria da universidade. Foram cinco caixas de 0,5m x
0,5m x 30 cm. Estas foram utilizadas exclusivamente nas oficinas de simulagdo de escavagdo.

9 Este material foi quebrado na casa da autora para que, depois, os alunos pudessem junta-lo. Alguns
materiais foram fruto de algumas lougas que foram quebradas em casa e assim ndo teria a pega intei-
ra, ja que em campo dificilmente conseguimos encontrar o artefato arqueolégico completo ou inteiro.
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No primeiro dia, foi aplicado um questionario com seis questdes sobre ar-
gueologia e patriménio. O objetivo era avaliar qual tipo de conhecimento as crian-
¢as poderiam ter a respeito da arqueologia e do patrimonio e, também, conhecer o
publico-alvo da pesquisa. A aplicacdo do questionario foi importante para mostrar
gue, mesmo sendo criangas, eram criangas com diferentes meios de acesso a in-
formacdo e assim ja poderiam ter tido algum tipo de contato com a arqueologia e
construido um pensamento sobre o assunto.

As questdes foram: 1. Vocé ja ouviu algo sobre arqueologia? 2. Onde vocé
ouviu falar de arqueologia? 3. O que vocé sabe sobre arqueologia? 4. O que vocé
acha que tem de mais importante na cidade em que vive? 5. O que vem a sua cabe-
¢a quando alguém fala de Rio Grande? 6. Vocé ja ouviu a palavra patrimdénio? Sabe
o que significa?

A ideia inicial era aplicar o mesmo questionario ao final dos encontros,
mas, no decorrer do tempo, surgiu uma ideia mais divertida e didatica. Esta con-
sistiu em pedir que as criangas escrevessem um pequeno texto, explicando o que
elas aprenderam com os encontros e na criacdo de uma histdria e/ou desenho cujo
tema fosse arqueologia e patriménio®. O objetivo desta ideia era dar liberdade para
as criangas, sem direciond-las com as perguntas ja prontas, como foi feito inicial-
mente no questionario.

ANALISE DOS DADOS OBTIDOS COM AS DUAS ESCOLAS

Quando foi feita a andlise das respostas dos questionarios e dos trabalhos
gue foram entregues ao final, pode-se perceber uma grande diferenga entre a esco-
la publica e a particular. As diferencas sdo: espaco fisico, participa¢do das criangas,
realizacdo dos trabalhos finais e confec¢do das histdrias e/ou desenhos, respostas
dadas no questiondrio e situacdo socioeconémica. Cada diferenga sera discutida
individualmente.

ESPACO FisICO

Na escola particular todos os encontros foram realizados dentro de um
auditdrio, ja que eram duas turmas de 6° ano do ensino fundamental, totalizando
35 criangas. Na escola publica, como era somente uma turma, trabalhou-se dentro

10 Aideia surgiu apds uma comunicagdo pessoal com a professora de histéria do colégio particular, ele
sugeriu que esse tipo de trabalho incentivaria os alunos para escrever e descrever os seus aprendiza-
dos e experiéncias, além de incentivar a imaginagdo na criagdo de histdrias e/ou desenhos.
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da prépria sala de aula. A escola particular tinha um local que podia comportar duas
turmas juntas. A escola publica, ndo. Esse foi um dos motivos pelos quais a pesquisa
foi desenvolvida somente com uma turma de sexto ano.

As oficinas de simulacdo ocorreram no patio da escola publica (uma area
aberta, com grama e areia), fazendo com as criangas ficassem empolgadas e se
sentissem “livres”. Na escola privada, por conta do mau tempo, as oficinas de simu-
lacdo também foram realizadas, mas dentro do auditério™®.

Acredito que esta diferenca no local de realizacdo das atividades praticas
é considerdvel, pois, na escola publica, consegui fazer com que os alunos ficassem
atentos e focados no que estava sendo proposto; foi mais facil ter o controle da
atividade e, também, foi mais facil esclarecer as dividas que surgiram.

Na escola particular, os alunos foram bastante participativos também,
mas na hora de esclarecer as duvidas foi um pouco mais complicado. Por se tratar
de um local fechado, o barulho era muito alto. Em alguns momentos ndo conseguia
escutar nem a minha prépria voz.

PARTICIPACAO DAS CRIANGAS

Outra diferenca que pode ser notada é em relagdo a participacdo dos alu-
nos durante a realizacao das atividades. Na escola particular, os alunos estavam
sempre perguntando, tirando duvidas e questionando. Por conta disso, muitas vezes
0s quarenta e cinco minutos terminavam e o que foi programado para aquele dia
nao. Mas foi satisfatdrio ver o interesse deles. Na escola publica, os alunos fizeram
perguntas também, mas foram poucas quando comparadas as da escola privada.

A oficina de patrimonio foi onde os alunos da escolar particular estavam
mais ativos. Aqui, eles questionaram o formato da votac¢do e a contagem dos votos
para ver qual objeto representaria a turma toda e, mesmo sendo poucas as criangas
gue levaram os objetos, todos os alunos se envolveram na atividade.

Na escola publica, ocorreu o oposto. No dia da oficina estava chovendo e,
por conta disso, poucos alunos foram a escola. Os poucos que estavam presentes
ndo pareciam estar muito interessados em participar da atividade. Nesse dia, eles
conversaram mais do que o normal, ndo ficaram quietos nem um momento, ndo
prestaram atencao. A atividade sé foi concluida apds muita insisténcia. Nesse dia,
a professora de histéria estava presente na sala. Isso me fez refletir e chegar as se-

11 Préximo a escola particula ha uma praga publica grande onde, normalmente, os professores reali-
zam atividades com os alunos.
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guintes perguntas: O que levou a falta de interesse de uma turma? Serd que a pre-
senca da professora fez com que os alunos se comportassem de maneira diferente?

O momento em que os alunos da escola publica mais participaram foi nas
oficinas de simulacdo, onde se pode perceber um interesse no que estava sendo
feito. O grupo que mais estava animado e que prestou mais atengao foi o grupo que
mais conversava na sala de aula. Aqui, também fiz algumas reflexdes. Sao elas: 1.
Isso ocorreu pelo fato de estas atividades terem sido feitas fora da sala de aula? 2.
E assim eles se sentiram mais “livres” e mais “a vontade”? 3. Por que o grupo que
mais conversa na sala foi o que mais se empolgou nas atividades no patio?

REALIZAGAO DO TRABALHO FINAL E CONFECCAO DE
HISTORIAS E/OU DESENHOS

Transcorridos dois meses apds o termino das atividades, os alunos entre-
garam os trabalhos finais. Os resultados apresentados pela escola particular foram
bastante satisfatdrios — de 35 criangas somente 4 ndo entregaram. Pode-se perce-
ber que a maioria dos alunos se esforcou para fazer o que foi proposto.

Em alguns trabalhos finais pudemos encontrar definicdes muito boas com
relacdo a arqueologia. Uma aluna, por exemplo, escreveu o seguinte: “Ela [a arqueo-
logia] desvenda a histéria de cada povo, através de vestigios deixados como cera-
micas, loucas, roupas, restos mortais... [...] A ciéncia que estamos falando abrange
diversas outras disciplinas como histdria, geografia, paleontologia, entre outras.” As
narrativas foram apresentadas em forma de histdria em quadrinhos. Os alunos utili-
zaram o que aprenderam na disciplina de Arte —a confeccdo de HQ — e aplicaram no
trabalho de Arqueologia. A criatividade fluiu, até o personagem Cascdo, da Turma
da Monica, apareceu, e a maioria dos desenhos foi colorida.

Os resultados ja ndo foram tdao animadores na escola publica, pois, dos
trinta 30 alunos que havia no inicio, sete sairam do colégio por diversos motivos.
Dos 23 restantes, somente nove entregaram. Esse fato sera discutido mais para
frente.

Desse assunto podemos extrair alguns questionamentos e reflexdes: 1.
Por que isso ocorreu? 2. O fato de ter sido dado uma folha de redacdo, direcionando
os alunos, fez com que os estudantes da escola particular sentissem um pouco mais
de obrigacdo e/ou motivacdo para fazer os relatérios? 3. Os estudantes da escola
particular estavam realmente interessados e/ou motivados a escrever os relaté-
rios? 4. O fato de o colégio pedir para o pai assinar a licdo do filho faz com que o
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aluno tenha mais um motivo para fazer as licées de casa? E assim também forca um
pouco mais a participacdo dos pais na vida escolar dos filhos?

Na escola publica, minhas reflexdes foram: 1. Qual motivo levou 14 alu-
nos a nao fazerem os relatdrios finais? 2. A falta de uma folha de redacao dire-
cionando os estudantes pode ser um motivo? 3. O fato de ser fim de ano letivo e
estarem fazendo provas e trabalhos para todas as disciplinas fez com que os alunos
esquecessem desse relatdrio? 4. Os estudantes tém dificuldades para escrever? 5.
Arqueologia ndo foi tdo interessante assim? 6. Até que ponto os estudantes gosta-
ram mesmo das atividades?

Em relacdo ao conteldo dos relatérios feitos pelos alunos da escola publi-
ca, minhas perguntas sobre os resultados sdo as seguintes:

e Por que eles somente descreveram as atividades que foram feitas
e ndo falaram sobre o que aprenderam, apenas comentam que
aprenderam?

Quando foi dito aos alunos que era para eles fazerem os relatérios, pediu-
se para que escrevessem o que acharam das atividades, o que aprenderam, o que
mais gostaram, o que ndo gostaram. E suas respostas foram somente as descrigdes
do que foi feito, mas ndo o conteudo. Esperava-se algo a mais desses relatérios, pois
os alunos sempre comentavam que gostavam das atividades. Em reunides da dire-
cdo da escola com os professores, estagidrios e alunos, foi comentado que a turma
do 6° ano A estava gostando dos encontros.

e Por que no final foram pouquissimos que fizeram os relatdrios?

Esses sdo questionamentos dificeis de esclarecer nesta etapa da pesqui-
sa. Talvez sejam esclarecidos em outras pesquisas, auxiliadas por educadores e
antropdlogos.

Outro fato interessante de se pensar e refletir é que, dos alunos da escola
publica que fizeram os relatérios, oito foram meninos e somente uma menina. Em
relagcdo a esse acontecimento, seria interessante, em outro momento, fazer uma
pesquisa para compreender a participacao dos diferentes sexos nas atividades.
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RESPOSTAS DO QUESTIONARIO

Outra diferenga entre as duas escolas sdo as respostas dadas no questio-
nario. Nas respostas das primeiras perguntas, ndo houve muitas diferencas entre as
duas escolas; a diferenca principal aparece quando o assunto é o patrimonio.

Na questdo 4, que perguntava “o que se tem de mais importante na cidade
em que vocé vive?”, a maioria dos alunos da escola particular respondeu o seguinte:
histéria, monumentos, pontos turisticos, pracgas e a praia do cassino. Nesta pergun-
ta, somente um aluno respondeu a “minha casa”. E, na questdo 5, que perguntava
“0 que vem a sua cabeca quando alguém fala de Rio Grande?”, as respostas foram
guase as mesmas dadas na questdo 4. Sé que nesta questdo eles acrescentaram

"o

coisas do tipo: “precisa ser mais conhecida”, “uma cidade em desenvolvimento”,
“uma cidade boa”. Nenhuma resposta estava relacionada ao cotidiano do aluno.

Na escola publica, para a questdo numero 4, encontram-se as seguintes
respostas: caracteristicas ligadas ao ambiente como lagoas e praia, polo naval, fei-
jdo da mae, “minha cama”, leis, belezas exdticas, escolas/faculdades. Nesta per-
gunta somente dois alunos falaram pontos turisticos e nenhum aluno falou nem
de patriménio nem de monumentos. Na questdo 5, as respostas foram diferentes,
a Unica coisa que se repete sao caracteristicas ligadas ao ambiente. Nesta questao
encontramos respostas como: uma cidade, chimarrdao, mulheres, “minha casa”, leis
e feijao da mae.

Essas diferentes respostas fizeram refletir sobre o conceito de patrimo-
nio. Na escola particular, todos os alunos sdo nascidos e criados em Rio Grande-RS;
entdo, tém uma ligagdo muito maior com a cidade, ja conhecem mais a histéria, as
caracteristicas locais e ttm em mente o que consideram de bom ou de ruim para
a cidade. Rio Grande é a cidade onde estdo suas casas, 0s seus amigos, a sua fa-
milia e suas raizes. Entdo, nas perguntas 4 e 5, onde aparece as palavras “a cidade
em que voceé vive” e “Rio Grande”, respectivamente, eles automaticamente deram
caracteristicas particulares da cidade e da histéria. Muitos desses alunos ja foram
visitar outras cidades pelo estado ou até mesmo pelo Brasil. Posso comentar, por
experiéncia prépria, que, quando uma pessoa se afasta do seu cotidiano, do seu
ambiente e conhece outras culturas, outros lugares e caracteristicas, esse é o mo-
mento em que o seu cotidiano é mais lembrado, pensado e até mesmo valorizado.

Na escola publica, nem todos os alunos eram nascidos em Rio Grande.
Pelo menos quatro eram de outras cidades e de outros estados. Um aluno, por
exemplo, que era natural do Mato Grosso, ja morou em duas outras cidades an-
tes de chegar a Rio Grande, isso com 10 anos de idade. O fato de se ter na turma
pessoas de outros lugares ja faz com que as respostas mudem, pois estas criancgas
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vém com uma “bagagem cultural” diferente de quem nunca saiu da sua cidade de
origem.

Quando se pergunta sobre a cidade em que se vive e sobre Rio Grande,
especificamente, para alguns alunos a ligacdo com a cidade pode nao ter acon-
tecido ou ndo é tdo forte como a de alguém que nasceu aqui ou mora ha mais
tempo. Entdo pode ndo ter nada de importante para esses alunos ou o que se tem
de importante aqui é a sua casa, onde se encontra a sua familia, que contém as
caracteristicas e costumes da cidade em que se nasceu, que tem o mesmo sotaque,
utilizam as mesmas girias etc. Para algumas criancgas, o que a cidade de Rio Grande
possui sdo as lagoas e a praia como caracteristicas mais marcantes. Ou pode ser
simplesmente mais uma cidade em que irdo morar por um tempo, depois irdo para
outra cidade e depois outra e, por conta disso, Rio Grande ndo tem nada de impor-
tante para eles.

Entdo, o conceito de patrimonio para as criancas nascidas e criadas em
uma cidade é diferente do de criangas que ndo nasceram e vao ficar sé por algum
tempo em determinada cidade. Para os que sdo naturais de Rio Grande, o conceito
mais conhecido e divulgado de patrimonio (algo que represente a histdria ou carac-
teristicas de um local) é mais adequado do que para criangas que ndo nasceram na
cidade.

Para as criancgas que vivem na cidade mas ndo sao rio-grandinas, esse con-
ceito pode até fazer sentido mas, para elas, o que consideram patrimonio sera algo
seu, pessoal ou uma caracteristica da cidade em que nasceram ou, simplesmente,
nada. E somente na questdo 6 (o que significa patriménio?) é que aparecem as
pragas, 0s monumentos e as estatuas nas respostas dos alunos da escola publica. E
somente um aluno responde o seguinte: “E algo que eu gosto”. Pode-se pensar que
nessa questao os alunos tenham se lembrado de suas cidades de origem.

No decorrer da escrita do TCC, essas mesmas perguntas foram feitas para
mim. A experiéncia foi bem interessante pois as respostas dadas foram parecidas
com as respostas dos alunos da escola publica. Para a pergunta “O que tem de mais
importante na cidade em que vocé vive?”, a resposta foi: “A FURG, pois foi por ter
passado no vestibular desta universidade que vim morar aqui”. E, na pergunta “O
gue vem a sua cabeca quando alguém fala de Rio Grande?”, a resposta dada foi: “Eu
moro nesta cidade”. E se essas mesmas perguntas fossem feitas quando eu tinha
10 anos de idade e ja estivesse morando em Piracicaba-SP a resposta para as duas
perguntas seria “nada”, pois naquela época eu detestava morar em Piracicaba.

Entdo, uma coisa é o significado de patrimoénio para pessoas que nasce-
ram e viveram somente numa cidade e outro significado e atenc¢do vai ser dado por
pessoas que nasceram em uma cidade mas foram viver em outra. A ligagdo com a
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cidade natal ou com a cidade em que se vive pode ser pequena ou nao existir. Isso
nao significa que o patrimonio de um lugar seja desrespeitado pelas pessoas que
moram nesse lugar mas nasceram em outro.

SITUACAO SOCIOECONOMICA

Outra reflexdo extraida dessas diferencas é a situacdo socioeconomica. Na
escola particular, os alunos ja vivem em uma situagdo mais confortavel financeira-
mente e muitas vezes ja foram conhecer outros lugares a passeio, dentro e fora do
Brasil. Possuem mais acesso a informacao, e o incentivo a ter mais conhecimento
ou fazer mais pesquisas sobre determinados assuntos é maior. Na escola publica, os
alunos podem ndo ter viajado a passeio, o incentivo aos estudos ndo é tdo grande,
o acesso a informacdo ja ndo é tdo facil e pode ser limitado. E isso faz a diferenca na
formacdo de uma pessoa.

Em uma comunicacdo pessoal com a diretora da escola publica??, fui infor-
mada que muitos alunos ndo sairam nem do bairro onde vivem, o que significa dizer
gue muitos ndo conhecem o patrimoénio oficial da cidade de Rio Grande. Isso deve
ter contribuido para que as respostas dadas nas perguntas 4, 5 e 6 do questionario
inicial fossem algo ligado ao universo particular da vida de cada crianca. Se eles ndo
conhecem o patriménio da sua cidade como poderao valoriza-lo ou cuida-lo?

Todas essas reflexdes sdo assuntos que poderao ser aprofundados em ou-
tro momento e em outras pesquisas. Estas sdo diferencas que existem ha algum
tempo entre escolas particulares e publicas. Isso ndo quer dizer que a escola parti-
cular é sempre melhor e a escola publica é sempre pior. S3o diferengas que preci-
sam ser respeitadas, analisadas, pensadas e solucionadas.

Esta comparacao foi feita para ser ter uma visdo de como criangcas com
diferentes ensinos e condigdes socioecondmicas lidam e pensam a respeito da ar-
queologia e do patrimonio. Podemos perceber com essa comparag¢ado que a arqueo-
logia e o patrimobnio vao ser conhecidos por pessoas que possuem mais acesso a
informagdo e mais incentivo a pesquisa e aos estudos.

CONSIDERAGOES FINAIS

Esta pesquisa ndo teve o intuito, em nenhum momento, de impor aos
alunos o que é patrimonio ou arqueologia. Desde o momento em que foi pensada

12 Esta escola estd localizada na entrada da cidade, afastada do Centro. A escola particular ja se en-
contra mais proxima do centro da cidade.
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até o final, a intencdo foi a socializacdo do conhecimento. O motivo de atuarmos
com criangas foi o fato de estas serem mais interessadas, participativas e curiosas.

Minha tarefa consistiu em socializar o que é a arqueologia, o que faz o
arqueodlogo e como se faz a pesquisa. Este trabalho, também, ndo teve o intuito de
estabelecer uma metodologia para a realizacdao de atividades com o publico ndo
especializado, e sim uma primeira experiéncia na aproximacgao de socializar a nossa
profissao.

A metodologia de trabalho foi inspirada no livro Patriménio cultural: cons-
ciéncia e preservagdo, de Sandra Pelegrini. Trabalhou-se desenhando diferentes en-
contros com os alunos, sendo estes tedricos e praticos. Algumas ideias aplicadas,
como o trabalho com as caixas, por exemplo, foram minhas, entendendo-se que
seria uma experiéncia didatica valida.

Cheguei ao final deste trabalho com os objetivos alcancados. Uma das pri-
meiras questdes que percebi foi a quebra entre universidade e escolas, pois existe
uma falta de didlogo entre essas duas institui¢des. Isso ocorreu a partir do momen-
to em que a universidade procurou a escola para a criacdo de um didlogo e sociali-
zacdo do conhecimento. O que normalmente ocorre sdao as escolas procurando as
universidades para conseguirem mais informa¢des — e aconteceu o oposto neste
trabalho.

Outro objetivo alcancado foi a socializacdo da arqueologia como ciéncia
e profissdo e a desmistificacdo de que arqueologia sé é realizada na Europa e no
Egito. Durante as apresentagoes, a grande maioria dos exemplos utilizados eram
de arqueologia feita no Brasil, no Rio Grande do Sul e em Rio Grande. A partir dos
resultados apresentados, pudemos perceber que os alunos tiveram uma visdo mais
ampla da arqueologia. Aquela ideia de que s6 estuda o passado ou sé escava, foi
complementada com o porqué se estuda, como se estuda e para que serve. Durante
as apresentagdes, varios alunos comentaram que gostaram de conhecer a arqueo-
logia e chegaram a falar em se tornar arquedlogos quando crescerem.

No decorrer do meu trabalho, muitas reflexdes foram realizadas. A primei-
ra a surgir foi sobre o conceito e a definicdo dada ao patrimdnio pelos cientistas e
a definicdo que a pessoa tem do mesmo. Essa reflexdo se deu pelo fato de estarem
chegando na cidade de Rio Grande muitas pessoas, inclusive familias inteiras, para
trabalhar no Polo Naval. Sendo assim, essas pessoas de fora ndo possuem nenhuma
ligacdo sentimental com a cidade. Para muitas pessoas, a ideia de que patrimonio
representa uma cidade pode fazer todo o sentido quando uma pessoa é nascida e/
ou criada em uma Unica cidade.

Mas é preciso pensar também em pessoas que nao criam lagos, ndo ga-
nham costumes e caracteristicas de um determinado local. O que para elas vai ser
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patrimoénio? A ideia de patrimonio publico que pertence a todos nao terd significa-
do; podera ser compreendido, mas nao sera transmitido. E o conceito de patrimé-
nio individual, aquilo que me pertence, vai ter mais importancia e significado. Como
exemplo, podemos citar o que as criancgas da escola publica responderam: “A minha
casa”, “o feijdo da mae”, quando questionado do que tinha de mais importante na
cidade em que se vivia. Essa é uma discussdo que pode ser melhor pensada e dis-

cutida em outros trabalhos.

Este trabalho pode contribuir ao mostrar que uma parceria entre univer-
sidade e escola pode ser criada. A escolas tém interesse de receber outras informa-
¢Oes que ndo sejam somente aquelas do livro didatico ou da internet. A ida até as
escolas de outros profissionais (arquedlogos ou ndo) faz com que as criangas e os
préprios professores figuem mais motivados, gerando assim uma riqueza de conhe-
cimento para ambas as partes.

Outro objetivo deste trabalho é mostrar a importancia da divulgacdo do
conhecimento produzido pela arqueologia. Esta ciéncia vai trabalhar com um pas-
sado que nao é somente de uma ou outra pessoa, e sim o passado de vdrias pes-
soas. A divulgagao do conhecimento produzido pelos arquedlogos faz com que uma
outra visdo do mundo em que se vive seja conhecida e assim faz com seja possivel
criar opinides do que esta ocorrendo no presente, além de aprender com erros e
conquistas do passado. Jorge Eremites de Oliveira (2005, p. 118) diz que:

“[...] ndo basta aos arquedlogos produzirem novos conhe-
cimentos cientificos e apenas os divulgarem em revistas es-
pecializadas. Eles precisam fazer esses saberes alcangarem o
maior niumero possivel de pessoas, principalmente aquelas
gue ndo frequentam os circulos académicos onde ocorrem os
mais variados debates sobre os temas de interesse a arqueo-
logia. Dessa forma, o conhecimento que produzem sobre o
passado, e também, acerca do presente, podera ser grada-
tivamente incorporado a memoria coletiva da sociedade de
que fazem parte ou, até mesmo, daquelas que foram por eles
estudadas.”

Considero que tenha ficado também a reflexdo sobre se todos os arqueod-
logos estdo preparados para fazer esta socializagao, pois para realiza-la é necessario
ter o conhecimento que provém das areas da educacgdo e da antropologia. Estas
duas ciéncias possuem as ferramentas necessdrias para se fazer uma atividade
onde seja possivel alcangar as pessoas sem prejudica-las ou constrangé-las.
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Como ja disse no primeiro capitulo, a socializacdo do conhecimento pro-
duzido pela arqueologia é uma forma de respeito que o arquedlogo deve ter com
as pessoas que de alguma maneira o ajudaram a produzi-lo. E de alguma forma o
conhecimento que produzimos afeta (direta ou indiretamente) a sociedade da qual
fazemos parte ou ndo. Alguém sera beneficiado com esse conhecimento. Como diz
Marcia Bezerra (p. 275, 2003), “a ciéncia produz conhecimento para a sociedade e
ndo para si mesma.”
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INTRODUCAO

Na contemporaneidade existe uma tendéncia emergente de um crescente
interesse por questdes preservacionistas, uma busca constante pela preservacado de
vestigios de épocas passadas. Talvez porque em meio a sobrecarga de informacdes
rapidas no contexto dos processos globalizantes e de transformagGes econGmicas
e sociais cada vez mais visiveis, onde configura-se um tempo em que tudo é con-
sumivel e em que as relagGes podem ser “liquidas”, como ja nos mostrou Bauman
(2004), a sociedade atual encontra no ato de rememorar a ideia de tranquilidade,
de manutenc¢do de uma ordem simbdlica, um certo narcisismo ja que o homem ho-
dierno se preocupa tanto com sua autocontemplagdo, ndo sé nos aspectos fisicos
mais também historicos.

Sado muitas as reflexdes possiveis partindo das diferentes situacdes e pro-
blematicas que envolvem questdes ligadas ao patriménio, mas a reflexao aqui esta-
rd centrada no campo da preservagdo do patrimdnio cultural no dmbito da cidade,
dos saberes e fazeres, das relacdes e didlogos possiveis entre os gestores do patri-
monio e os moradores, os sujeitos que utilizam a drea tombada. Para tanto, se faz
necessario como ja afirmou Castelles (2012, p. 19), refletir sobre a reabilitacdo dos
Centros Histdricos, de espacos na cidade contemporanea a partir do pressuposto
gue tais espacgos sdo construgdes sociais. Significa ainda buscar compreender o que
da sentido a esse lugar e quais sdo as relagGes que se estabelecem neles.

As acles e decisOes ligadas ao patrimbnio no Brasil sdo norteadas por
instrumentos juridicos especificos utilizados por intelectuais e técnicos que aca-
bam por efetuar as escolhas e as praticas de preservacdao dos bens que passam
a representar uma determinada época e que assim se tornam simbolos a serem
transmitidos para geragdes futuras, mas percebe-se que, principalmente no que
se refere ao patrimoénio arquitetonico, este tem sido um campo de negociagdo um
tanto complexo.

As politicas publicas ligadas a preservacao dos referidos bens atuam na
perspectiva de reforgar a identidade coletiva e de educar os cidaddos para a im-
portancia de agOes preservacionistas. Tais acOes ligadas ao patriménio arquiteto-
nico sdo capitaneadas na maioria das vezes por arquitetos que devido a formacao
especifica tendem a exercer um olhar que prioriza elementos estéticos e a historia
oficial. Um olhar que acaba por legitimar o que deve ser preservado ou nao.

A mundializagdao dos valores e das referéncias ocidentais contribuiu para
a expansdo ecuménica de praticas patrimoniais, como descreve Choay (2006), a
valorizagdo do patrimdnio foi centrado no monumento histdrico, nos conjuntos ar-
quiteténicos de importancia histérica e artistica.
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Nas ultimas décadas constatam-se avancgos conceituais no campo do pa-
trimonio, em ambito internacional e também nacional, mas ainda assim percebe-se
uma predominancia do olhar técnico e de decisGes politicas no que se refere as
escolhas e acoes ligadas ao campo patrimonial e o patrimonio arquitetonico ainda
pode ser percebido em alguns momentos como um “objeto” a ser administrado
pelo Estado.

Autores como André Chastel e Jean Pierre Babelon, na obra La notion de
patrimoine (1980), observam que a nogdo de patrimonio se inseriu no projeto de
construgdao de uma identidade nacional, passando a servir ao processo de consoli-
dacdo dos Estados Modernos. Tal nogdo tinha como objetivo reforcar a construcao
de cidadania, na medida em que sao identificados no espaco publico, como os bens
com os quais os cidaddos de identificam.

Esses bens tombados, muitas vezes, guardam para grande parte da po-
pulacdo as informacdes, sentidos e valores que acabam por justificar sua inclusdo
como patrimoénio, mas a questdo fundamental a ser analisada seria talvez quais
as apropriacdes que a sociedade faz destas edificacbes, desse espago considerado
como patrimonio, ou ainda como as politicas que fundamentam as acbes preserva-
cionistas sao forjadas.

Conforme Maria Cecilia Londres Fonseca (1997, p. 27), no livro O patrimé-
nio em processo, “o patrimoénio ndo pode funcionar apenas como simbolo abstrato
e distante da nacionalidade em que muitas vezes apenas um grupo muito reduzido
se reconhece, pois assim, o 6nus de sua protecdo e conservagdo acabara sendo um
fardo.”

E vale lembrar que os sentimentos que conectam o individuo a uma reali-
dade que garanta a preservagao de um bem patrimonial pode estar contido no que
costumamos chamar de identidade.

Manuel Castells (2008, p. 22) nos indica que do ponto de vista sociolégico
“toda identidade é construida” e que esse fato se da devido ao contetdo simbdlico
e seus significados que estdo expressos no contexto das relagGes sociais. O autor
considera que existem trés formas que originam a construcdo de identidades. Sao
elas: a identidade Legitimadora, aquela que imprime os interesses das instituicdes
dominantes e esta presente nas teorias nacionalistas, a identidade de Resisténcia,
que é criada e mantida por atores sociais que ocupam posicées desvalorizadas, es-
tigmatizadas e que na maioria das vezes se encontram em oposi¢ao aos principios
das institui¢es sociais e a identidade de Projeto que pode ser percebida quando
os atores sociais constroem uma nova identidade para redefini-los na sociedade, de
maneira a buscar a transformacdo da estrutura.
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Sendo a cidade um territério permeado de significacdes e construcdes
imagindrias que representam as praticas atribuidas ao seu uso. Como ja apontou
Roger Chartier (1988), a interpretacdo que os diferentes grupos fazem de si mes-
mos e de sua realidade social, contribuem para a formacado e legitimacdo de sua
prépria identidade e para o ato de preservar.

A preservacdo, por sua vez, € o ato de manter os testemunhos das ma-
nifestacGes culturais e ambientais que possibilitam a uma sociedade reconhecer
a sua identidade, valorizando-a e estabelecendo referencias para a construgao de
seu futuro.

De acordo com o decreto-lei n. 25, de 30 de novembro de 1937, no Brasil:
“art. 12 — Constitui o patrimonio histdrico e artistico nacional o conjunto dos bens
moveis e imoveis existentes no Pais e cuja conservagao seja de interesse publico,
guer por sua vinculacdo a fatos memoraveis da histéria do Brasil, quer por seu ex-
cepcional valor arqueoldgico ou etnografico, bibliografico ou artistico.”

Mas, podemos nos questionar sobre no que se constitui o patrimonio cul-
tural brasileiro.

A Constituicdo Federal de 1988 foi fundamental para a ampliagdo da nogdo
de patrimonio cultural no Brasil, de com acordo com esta: “art. 2162 — Constituem
patrimonio cultural brasileiro os bens de natureza material e imaterial, tomados
individualmente ou em conjunto, portadores de referéncia a identidade, a acdo, a
memoria dos diferentes grupos formadores da sociedade brasileira, nos quais se
incluem:

| — as formas de expressao;
Il — os modos de criar, fazer e viver;
IIl — as criacdes cientificas, artisticas e tecnoldgicas;

IV —as obras, objetos, documentos, edificacdes e demais espacos destina-
dos as manifestagGes artistico-culturais;

V — os conjuntos urbanos e sitios de valor histdrico, paisagistico, artistico,
arqueoldgico, paleontoldgico, ecoldgico e cientifico.”

Pode-se elencar ainda como motivos para preservar:

e Deixar testemunho das lutas e conquistas de nossos antepassados,
como forma de reflexao do passado e construcao do futuro;

e Reforcar asidentidades locais, as caracteristicas que tornam os lugares
Unicos, devido as suas peculiaridades;
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Criar sentimento de pertencimento da populacdo, estimulando a
apropriagdao em relacdo a seus aspectos culturais, o que garantiria a
sua permanéncia.

Nesse contexto o patriménio material se constitui de:

Bens Imdveis— O acervo arquitetonico, urbanistico e natural protegido,
e outros bens de natureza irremovivel;

Bens Mdveis — Os que podem ser transferidos de um a outro local sem
problemas maiores. Ex.: obras de arte, de literatura, os mobilidrios,
utensilios e documentos.

Bens Integrados — Bens que por sua natureza ndo se enquadram
na categoria de bem modvel nem na de bem imével, participando
todavia de ambas; reinem todos aqueles que de tal modo se acham
vinculados a superficie construida — interna ou externa — e que dela
nao podem ser destacados. Ex.: retdbulos e altares de igrejas, pinturas
murais, os tetos e forros pintados, painéis azulejados, guarda-corpos
e outros ornatos.

O tombamento no sentido da preservac¢do, no caso de um bem material,
significa um ato administrativo realizado pelo Poder Publico com o objetivo de pre-
servar, por intermédio da aplica¢do de legislacdo especifica, bens de valor histdrico,
cultural, arquitetonico, ambiental e também de valor afetivo para a populagao, im-
pedindo que venham a ser destruidos ou descaracterizados.

O tombamento pode se dar em trés esferas:

Municipal: bens que possuem importancia municipal ou regional;
Estadual: bens que possuem importancia em nivel estadual;

Federal: bens que possuem importancia em nivel federal.

Com o tombamento, o registro passa a ser feito em um ou mais de um dos
livros Tombo. S3o eles:

Livros do Tombo:
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etnografico ou de referéncia para determinados grupos sociais; e de
valor paisagistico, englobando tanto dreas naturais, quanto lugares
criados pelo homem aos quais é atribuido valor a sua configuracdo
paisagistica.

Livro do Tombo Histérico: onde sdo inscritos os bens culturais em
funcdo do seu valor histérico. E formado pelo conjunto dos bens
modveis e imdveis existentes no Brasil e cuja conservacdao seja de
interesse publico por sua vinculagdo a fatos memoraveis da histéria
do Brasil.

Livro do Tombo das Belas Artes: onde sao inscritos os bens culturais
em funcdo do seu valor artistico e de carater ndo utilitario.

Livro do Tombo das Artes Aplicadas: onde sdo inscritos os bens
culturais em funcdo do seu valor artistico, associado a sua fungao
utilitaria.

E o patrimdnio imaterial de:

Bens imateriais que estdo relacionados aos saberes, as habilidades, as
crencas, as praticas, aos modos de ser das pessoas.

Como forma de averiguacdo da importancia para que se concretize
o registro dos bens patrimoniais, foi desenvolvido o Inventdrio
Nacional de Referéncias Culturais — INRC, que é um instrumento que
possibilita o conhecimento sobre os bens culturais. Uma técnica para
o levantamento dos bens, suas caracteristicas, sua dindmica e grau de
importancia para um determinado grupo.

Registro dos bens culturais de natureza Imaterial

Um bem inventariado e posteriormente oficializado como patrimonio
cultural é registrado. O registro se efetiva por meio de inscricdo do
bem em um ou mais de um dos seguintes livros:

Livro de Registro dos Saberes — para a inscricdo de conhecimentos e
modos de fazer enraizados no cotidiano das comunidades;

Livro de Registro das Celebracdes — para rituais e festas que marcam
a vivéncia coletiva do trabalho, da religiosidade, do entretenimento e
de outras praticas sociais;

Livro de Registro das Formas de Expressao — para o registro das
manifestagdes literdrias, musicais, pldsticas, cénicas e ludicas;

Livro de Registro dos Lugares — destinado a inscricdo de espacos
como mercados, feiras, pragcas e santuarios, onde se concentram e
reproduzem praticas culturais coletivas.
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A ATUACAO DO IPHAN — INSTITUTO DO PATRIMONIO
HISTORICO E ARTISTICO NACIONAL

O decreto-lei n. 25, de 30 de novembro de 1937, cria o Servico do
Patrimonio Histdrico e Artistico Nacional (SPHAN), atual Instituto do Patrimonio
Histdrico e Artistico Nacional (Iphan), e organiza a protecdo do patriménio histérico
e artistico nacional — regulamenta o “tombamento” que é o mais antigo instrumen-
to de protecdo do patrimoénio de natureza material do Brasil.

A atuacdo do Iphan pode ser melhor observada se dividida em periodos:
No primeiro momento (1937-1968):
Com préticas pautadas na na¢do e na identidade nacional, visando a cons-

trucdo da ‘nacgdo brasileira’, por meio da producao de discursos em busca das raizes
e origens da nagao.

e Na arquitetura do periodo colonial escolhida como a heranga mais
forte da cultura brasileira;

e Na construcdo da nacdo se da principalmente a partir de uma
identidade artistica.

Com os tombamentos no periodo “[...] foram realizados tendo em vista
antes o numero expressivo de bens excepcionais que neles se concentravam que
propriamente o conjunto enquanto objeto de interesse da protecao” (FONSECA,
2009, p. 198).

No segundo momento (1968-1979):

A atuagdo segue praticamente como 0 momento anterior, mas inicia-se
as discussdes sobre a possibilidade de tombamento de exemplares da arquitetura
eclética a partir da atribuicdo de valor estético.

Acontece a criagdo do Centro Nacional de Referéncia Cultural (CNRC), em
1975, insere as discussdes a nocdo de referéncia cultural e assim novas formas de
atribuicdo de valor sdo incorporadas nas ac¢des de preservagao, colocando em evi-
déncia outros contextos culturais representativos da nagao.

No terceiro momento (a partir de 1979):

Mais propriamente no inicio da década de 1980 a instituicdo altera a sua
pratica, passando a atribuir valor as dreas urbanas a partir de seu valor documental;
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Dai entdo, a cidade passa a ser percebida como documento dos processos
sociais de producao, uso e transformacgdo do espaco.

A construcdo da nacdo pensada a partir da histéria da ocupacdo do ter-
ritério e nessa concepgao, os aspectos estético-estilisticos e fachadistas deixam de
ser os critérios de atribuicdo de valor privilegiados.

Sobre a atuagdo do Iphan, vale observar como nos lembra Sant’anna
(1995) que: “A grande mudanca na pratica de sele¢do de areas urbanas-patrimonio
ocorre na década de 80. Os critérios que a informam deixam definitivamente de
lado a questdo estética e passam a fundamentar-se no valor histérico do objeto.
Ocorre, na realidade, uma mudanca de conceitos. De cidade-monumento, reliquia
e paradigma da civilizacdo material que a nacdo brasileira foi capaz de construir,
a area urbana-patrimonio passa a cidade-documento, objeto rico em informagdes
sobre a vida e a organizac¢do social do povo brasileiro nas varias fases da sua historia
[...]. Em suma, a area urbana-patrimoOnio passa a ser percebida como documento
histérico, um ‘objeto cultural vinculado também a histéria, a etnografia, a arqueo-
logia, ao urbanismo e a outras disciplinas’ além da histéria da arte e da arquitetura,
como era usual.” (SANT’ANNA, 1995, p. 209).

A pratica preservacionista no Brasil vem evoluindo e seguindo as reco-
mendacgdes internacionais. Tal fato pode ser percebido nas a¢des concretas realiza-
das em areas, conjuntos e centros tombados.

Como referéncia de preservacdo e de gestdo, apresentamos aqui o exem-
plo de Sao Francisco do Sul.

SAO FRANCISCO DO SUL UM BREVE HISTORICO

A Regido de Sdo Francisco do Sul é uma das mais antigas a ser visitada por
europeus, no Sul do Brasil, existindo registros da passagem de navegadores france-
ses e espanhdis pelo lugar ainda no século XVI, mas a povoagdo de Sdo Francisco
do Sul pelo Império portugués teve inicio oficialmente na metade do século XVII,
quando da estratégia de ocupacao do litoral Sul do Brasil. Foi elevada a categoria de
Vila em 1660; a categoria de Pardquia em 1665; e a categoria de cidade em 1847. A
partir da segunda metade do século XIX e inicio do XX acontece estreitamento dos
lacos com o interior do estado e a implantacdo da Estrada Dona Francisca e o ramal
ferroviario de Sao Paulo-Rio Grande o que favorece o desenvolvimento econémico
na regido e coloca o porto de cargas em evidéncia proporcionando maior comercia-
lizagdo na area.
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A grande demanda de exportacdo no inicio do século XX ocasiona a am-
pliacdo e remodelacdo do porto de S3o Francisco, proporcionando a construcdo
de armazéns para a estocagem da producdo, sendo grande exemplo a estrutura da
empresa Karl Hoepcke & Cia de navegacao.

Sendo inaugurado em 1910 a estrada de ferro Sdo paulo Rio Grande, no-
vas perspectivas sao evidenciadas, tais como: o sentimento de prosperidade e a
renovacgao urbana.

Essas perspectivas podem ser observadas até mesmo nos jornais da
época:

“Precisamos tirar da cidade essa feicdo de uma cidade ador-
mecida, cujos beiraes se parecem com palpebras cerradas; as
platibandas dado-lhes uma fei¢do risonha, alteiam os edificios,
modernizam-os, tornando-os altivos, encantadores e interes-
santes” (A Razdo, Sao Francisco do Sul, 12 fevereiro 1921, p. 3
apud BAUER, 2008, p. 46).

Apesar das inUmeras modificacGes na drea, o tragado urbano foi preserva-
da, assim como o parcelamento no interior das quadras.

No ano de 1927 tem inicio das obras do novo porto, mas a partir do final
da década de 1940 a cidade experimentou um processo de estagnag¢ao econOmica.

Esse processo de estagnagao, impediu um grande crescimento da cidade
e evitou a descaracterizacdo da drea urbana através dos processos de verticalizacao
das edificagOes.

A partir da década de 1970 a atividade portuaria retoma seu crescimento
e desde entao vem ganhando maior representatividade.

O municipio tem atualmente cerca de quarenta e cinco mil habitantes e
possui uma area tombada por lei federal desde o ano de 1987, devido o valor histo-
rico, arquiteténico e paisagistico.

A referida area compreende o Centro Histérico, classificado como Sitio
Histérico Urbano Nacional (SHUN) de média abrangéncia que contempla o nucleo
original da cidade e as eleva¢Ges que o envolvem, além de uma faixa ao longo da
orla maritima. Dentro desse perimetro, estdo significativas constru¢Ges como a
Igreja Matriz (1665), e outros exemplares datados dos séculos XVIIl e XIX. Na drea
ainda habitam algumas familias, além de existirem alguns comércios e prestadoras
de servicos.
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CENTRO HISTORICO E PAISAGISTICO DE SAO FRANCISCO DO
SUL

No ano de 1985 é formalizado o pedido de abertura do processo de tom-
bamento pelo Prefeito da época, José Schmidt. O processo administrativo se deu
sob o n. 1163-T-85/SPHAN.

O estudo foi embasado no parecer técnicos realizados pela historiadora
Marcia Regina Romeiro Chuva e pelo arquiteto José Simdes de Belmont Pesso6a, e
do conselheiro Alcidio Mafra de Souza.

A aprovac¢do do tombamento pelo Conselho Consultivo ocorreu em janei-
ro de 1987 e a inscrigdo do conjunto em 16 de outubro de 1987 nos livros Tombo,
nomeadamente:

Livro do Tombo Arqueoldégico, Etnografico e Paisagistico — n. 101, fls. 50
a 55;

Livro do Tombo Histérico—v. Il, n. 518, fls. 2 a 5.

O Centro Histérico e Paisagistico de Sdo Francisco do Sul é delimitado pela
area entre a orla da Baia da Babitonga e os morros da Caixa D’dgua e da Radio,
“onde encontramos as referéncias no tecido urbano que contam, sobre a histéria
do assentamento, mais do que os monumentos” (CHUVA; PESSOA, 1995, p. 60).

Os valores atribuidos ao sitio sdo os seguintes:

Valor documental: a possibilidade de entender S3o Francisco do Sul a par-
tir de uma abordagem histdrica, juntamente com sua leitura urbana, é o que possi-
bilita a sua identificagdo como documento histdrico do pais.

“Verificar que o tragcado urbano de outrora permanece bastante integro é
uma forma de entender tanto o processo de formacdo da cidade como o processo
de ocupacdo do territdrio sul brasileiro” (CHUVA; PESSOA, 1995, p. 53).

Outros valores atribuidos foram a relagdo com o mar e o frontispicio ma-
ritimo, tendo em conta que: Sdo Francisco do Sul “[...] desde a sua criacdao até hoje
manteve sua tradi¢do, pois a relagdo de seus habitantes com o mar é, na realidade,
toda e sua verdadeira histéria” (SOUZA, 1987, p. 63).

“Vemos o mar intervindo diretamente no dia a dia das pessoas, consti-
tuindo um “cotidiano coletivo” que da corpo a uma forma de vida, de mentalidade.
Compreender essa particularidade de S3o Francisco é um meio de compreender
sua realidade. E a maneira de trazer, ao nivel do consciente, elementos que parti-
cipam do inconsciente daquela populacdo, numa tentativa de produzir um autoco-
nhecimento enquanto conjunto ao mesmo tempo individual e cultural, econ6mico
e social. E um processo de formalizagdo consciente do espaco em que se vive em
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busca de reproduzi-lo no sentido de uma melhoria da qualidade de vida” (CHUVA;
PESSOA, 1995, p. 56).

Com o tombamento por lei federal, tal area passou por uma série de acGes
preservacionistas, que foram regulamentadas pela Prefeitura de Sao Francisco do
Sul, pelo poder Estadual e pelo Iphan — Instituto do Patrimonio Histdrico e Artistico
Nacional entre essas a¢Oes é possivel citar a criagdo do Museu Historico Prefeito
José Schmidt no ano de 1985, que foi idealizado durante os estudos para o tom-
bamento do Centro Histérico, a criacdo pelo decreto estadual n. 615 do Museu
Nacional do Mar — Embarcag¢des Brasileiras no ano de 1991 e como parte da execu-
cdo do planejamento estratégico organizado pelo Programa Monumenta, foi inau-
gurado em 2013 o Museu Diocesano de Arte Sacra Padre Antonio Nébrega anexo a
Igreja Matriz.

O Programa Monumenta foi um programa estratégico do Ministério da
Cultura instalado no municipio de Sao Francisco do Sul em 2002 que atuava basica-
mente com recursos de financiamento do Banco Interamericano de Desenvolvimento
— BID e Unesco — Organizacdo das Nacdes Unidas para a educacgdo, a ciéncia e a
cultura que procurou conjugar recuperagao e preservagao do patrimonio histérico
com desenvolvimento econémico e social atuando somente em cidades histéricas
protegidas pelo Instituto do Patrimonio Histdrico e Artistico Nacional, que por meio
de editais viabilizou a realizagao de iniUmeras obras e atuou na readequag¢ado urbana
além de reformas e processos de restauracdo em prédios histdricos viabilizando
ainda em S3o Francisco do Sul a criacdo de um parque publico dentro da area tom-
bada. Forma mais de RS 11.271.292,93 os valores econdmicos envolvidos e ocorre-
ram de Junho de 2006 até dezembro de 2013. Atualmente uma agdo que esta sendo
desenvolvida é o processo para a fiacdo subterranea que foi agrupado a valores
distribuidos pelo PAC / cidades histdricas — pacto para a aceleragdo do crescimento
proposto pelo governo federal com previsdo de finalizacdo para inicio de 2018 e
gue inevitavelmente exigird pesquisa arqueoldgica em sua execucgao.

O municipio de Sdo Francisco do Sul é considerado um “modelo” pela
atuacgdo junto ao Programa Monumenta e por a¢do compartilhada no processo de
gestdo do patrimoénio haja vista que se tratava da cidade que mais cumpriu com
seus propdsitos.

REFERENCIAS

Bauman, Z. Amor liquido — sobre a fragilidade dos lagos humanos. Rio de Janeiro:
Ed. Zahar, 2004.

142



PATRIMONIO CULTURAL, DIREITO E MEIO AMBIENTE:
Educacao Contextualizada Arqueologia e Diversidade (volume III)

BAUER, L. Pesquisa histérica sobre Sao Francisco do Sul (1880-1930). Floriandpolis:
Publica¢des do Iphan, 2008.

CASTELLS,A.N.G.de, NARDI, L. (org.). Patrimonio cultural e cidade contemporanea.
Floriandpolis: Editora da UFSC, 2012.

CASTELLS, M. O poder da identidade. 6. ed. A Era da Informacdo: economia,
sociedade e cultura. v. 2. S3o Paulo: Ed. Paz e Terra, 2008.

CASTELLS, M. (1961). O poder da identidade — a era da informagao: economia,
sociedade e cultura. v. 2. S3o Paulo: Ed. Paz e Terra.

CHASTEL, A. e BABELON, J. P. (1980). La notion de patrimoine. Revie de I’ Art,
Paris: 1980.

CHARTIER, R. (1988). Histdria cultural: entre praticas e representagoes. Lisboa:
Difel.

CHOAY, F. (2006). A alegoria do patrimonio. 3. ed. Sdo Paulo: UNESP.
CHUVA, M. R. R.; PESSOA, J. S. de B. (1995). Centro Histérico de S3o Francisco do
Sul. In: PESSOA, José Simdes de Belmont. Caderno de Documentos 2. Estudos de

Tombamento. Rio de Janeiro: Iphan.

CONSTITUIGAO FEDERAL 1988. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/
ccivil_03/constituicao/constituicao.htm> Acesso em: 16 fev. 2018.

DECRETO-LEI N. 25, de 30 de novembro de 1937. Disponivel em: <http://www.
planalto.gov.br/ccivil_03/decreto-lei/Del0025.htm> Acesso em: 16 fev. 2018.

FONSECA, M. C. L. (1997). O patrimdnio em processo: trajetéria da politica federal
de preservagao no Brasil. Rio de Janeiro: UFRJ.

FONSECA, M. C. L. O patrimOnio em processo: trajetéria da politica federal de
preservacao no Brasil. UFRJ, Rio de Janeiro: 2009.

SAMTANNA, M. (1995). Da cidade-monumento a cidade documento: a trajetdria
da norma de preservagao de dreas urbanas no Brasil (1937-1990). Dissertacdo

143


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm

PATRIMONIO CULTURAL, DIREITO E MEIO AMBIENTE:
Educacéo Contextualizada Arqueologia e Diversidade (volume IlI)

(Mestrado em Arquitetura e Urbanismo). Salvador: Faculdade de Arquitetura,
Universidade Federal da Bahia.

SOUZA, A. M. de S. (1987). Parecer do Processo n. 1.163-T-85. In: Processo n.
1.163-T-85. Centro Histdrico e Paisagistico de Sdo Francisco do Sul. Rio de Janeiro:
Arquivo Central do Iphan.

144



CAPITULO 8

PARQUES URBANOS COMO ESPACOS
ARTICULADORES PARA FORMACAO DE
REDES INTERDISCIPLINARES MEDIADAS

PELA METODOLOGIA DA EDUCACAO

PATRIMONIAL

DOI: http://dx.doi.org/10.18616/pcdma08

Francine Cristina Martins
Judith Steinbach

SUMARIO


http://dx.doi.org/10.18616/pcdma08 

PATRIMONIO CULTURAL, DIREITO E MEIO AMBIENTE:
Educacao Contextualizada Arqueologia e Diversidade (volume III)

PROGRAMA EIXO ECOLOGICO LESTE E ESTRUTURAGCAO DA
REDE DE PARQUES AMBIENTAIS — LINHA VERDE

O Programa Eixo Ecoldgico Leste e Estruturacdo da Rede de Parques
Ambientais — Linha Verde inclui o Eixo Ecolégico Leste um dos eixos viarios estru-
turadores da cidade e uma rede de nove parques ambientais, dos quais sete fo-
ram entregues a sociedade anteriormente. Os trés parques objetos do Programa de
Educacdo Patrimonial para a Linha Verde — PEP-Linha Verde, caracterizam-se pela
existéncia de estruturas arqueolégicas, razao pela qual houve a necessidade de cum-
prir as recomendacdes da portaria n. 7/1988 e portaria n. 230/2002 do Instituto do
Patrimdnio Histdrico e Artistico Nacional — Iphan, como: levantamento arqueolégi-
co de campo, diagndstico e avaliagdo de impactos, programa de prospeccées, mo-
nitoramento e salvaguarda das coleces geradas e, finalmente, as acées de educa-
¢do patrimonial, de comunicagdao museoldgica e divulgacdo das a¢des executadas,
sobretudo, em conformidade com a lei n. 3.924/1961. Todos esses procedimentos
tem em comum a preservacao de sitios arqueoldgicos, ou de seus vestigios, ndo sé
do periodo pré-colonial, mas também sitios arqueoldgicos histdricos. Importante
destacar que questdes preservacionistas perpassam os sitios arqueolégicos e, por-
tanto se procurou conceituar também os parques como espagos de preservagao,
pois no dizer de Bruno (2013:25) “as agBes preservacionistas em sua singularidade
e relevancia sdo pertinentes a educacdo do olhar, a criacdo da consciéncia, a trans-
formacdo da realidade e ao uso qualificado e democratico do patriménio”.

A execucdo do PEP-Linha Verde se deu pela empresa OAP Consultores
Associados, ganhadora do edital publico de licitagdo em forma de Pregdo Eletronico,
a qual contratou educadores e monitores para sua realizacao, constando da propos-
ta de trabalho o Parque Morro Boa Vista, o Parque da Cidade e o Parque Porta do
Mar.

As acdes do PEP-Linha Verde foram subdivididas em 3 (trés) grandes
etapas:

e Palestras com as comunidades;
e Oficinas com os professores;

e Atendimento in situ ao ensino formal.

As palestras apresentadas nas trés comunidades ofereceram aos familia-
res de alunos e demais pessoas que delas participaram, uma gama de conhecimen-
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tos de maneira que pudessem, além de rever suas memérias, dialogar com seus
patrimonios, formar um olhar atento as paisagens e espacos de vivéncia e com-
preender o que seus filhos vivenciariam na visita ao parque.

As oficinas para os professores foram preparadas de maneira que esses
pudessem exercitar o dominio sobre a metodologia da Educag¢do Patrimonial. A par-
tir da analise de diversos artefatos apresentados, os docentes puderam formar um
repertério de ideias, informacdes e possibilidades a serem organizadas interdiscipli-
narmente com estudantes do ensino formal. A apropriagdo das tematicas preparou
os educandos quando da visita ao parque, assim como foram possiveis de serem
retomados apds essa visita, adequados ao contexto do ensino formal.

Neste capitulo sera apresentada somente a acdo educativa prevista para
o ensino formal, ficando as oficinas para os professores e palestras para as comuni-
dades para um préximo artigo.

O Programa Eixo Ecoldgico Leste e Estruturacdo da Rede de Parques
Ambientais — Linha Verde, implementou agdes e intervengdes visando a geragao de
condicGes para consolidagdo de um desenvolvimento em bases sustentadas. Isto se
torna possivel através da criacdo de opcdes de lazer, recreacdo, preservagao e re-
cuperagdo ambiental e reabilitagdo social, através do aproveitamento do potencial
natural da regido (TDR, 2002).

Entendemos que os espagos publicos como pragas e parques, ndo pos-
suem mais, na atualidade, o carater de antigamente. No passado, esses locais eram
vivenciados como espacos de sociabilidades, oferecendo op¢des de lazer e de en-
contros entre amigos, pessoas de diversas idades e familias. Atualmente tornaram-
se lugares apenas de passagem, quando ndo de mendicancia ou para a pratica de
atos ilicitos como trafico de drogas, pichacdo e destruicdo de equipamentos re-
creativos, ou seja, “sem representatividade de convivio social para a maioria das
pessoas que passam por ela, e consequentemente pelo descaso do poder publi-
co em reativa-la como sendo espacos de lazer, diversao, datas festivas, dentre ou-
tras conotagbes” (YOKOO, 2009). Temos entdo o Programa Eixo Ecoldgico Leste e
Estruturacdo da Rede de Parques Ambientais — Linha Verde, como uma agdo que
possibilita contribuir com a reversdo desse quadro. Sabemos que para tanto, ndo
basta um projeto educativo isolado, mas sim, trabalhos em rede envolvendo esco-
las, museus, associacGes de moradores, érgaos de turismo e outros.

Quando falamos em “desenvolvimento em bases sustentadas” tomamos
o conceito de (Chaves, 2006, p. 105) para a qual

A proposta de desenvolvimento sustentavel abrange, ao mes-
mo tempo, aspectos econdmicos, sociais, culturais, politicos,
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tecnoldgicos e ecoldgicos, buscando uma integragdo entre es-
tes varios fatores. O que se pode perceber diante de todas as
abordagens quanto a nogao, conceituagao de desenvolvimento
sustentavel, o que se coloca em evidéncia é um processo de
construgdo, onde as vdrias correntes de pensamento do co-
nhecimento cientifico estdo sendo convocadas para discutir
e estabelecer critérios, que orientem as agGes de desenvolvi-
mento social e econdmico numa perspectiva de simbiose com
a natureza.

Apesar das intervengdes estruturais e arquitetonicas os trés parques apre-
sentam caracteristicas bastante distintas entre si e uma das metas que se buscou no
decorrer da acdo educativa, foi justamente mostrar aos educandos as possibilida-
des de ocupacgdo de cada parque.

O Parque Morro Boa Vista esta inserido no Morro Boa Vista, enquadrado
como Area de Relevante Interesse Ecoldgico — ARIE. Até marco de 2003, data de
criacdo da ARIE, houve intensa ocupacdo da encosta leste do morro, o que divide o
parque em areas publicas e dreas privadas. Dentro da area publica do parque, além
da exuberante vegetacdao e uma diversidade de animais silvestres, pode-se usufruir
do Parque Zoobotanico, do mirante instalado no cume do morro de 229 metros de
altitude e de diversas trilhas suspensas que permitem a visualizagdo de municipios
da regido leste e de parte da regido central e oeste do municipio de Joinville. No ca-
minho de acesso ao topo do morro existem estruturas remanescentes da primeira
adutora que abastecia a cidade com dgua encanada desde 1901 e antigas moradias
demonstram ocupagdes que remontam aos séculos passados, as quais certamente
estavam ligadas a extracdo de madeira. O Morro Boa Vista esta localizado entre o
Bairro Boa Vista e o centro da cidade, por onde se da o seu acesso.

O Parque da Cidade se localiza no bairro Guanabara em uma darea que
situa complexo sistema viario, na confluéncia dos rios Cachoeira e Bucarein. Duas
pontes favorecem o deslocamento do trafego do Bairro Guanabara e demais bairros
da regido sudeste ao Bairro Boa Vista e ao centro e demais regies do municipio.
Dentre as estruturas arqueoldgicas destaca-se o Sambaqui Morro do Ouro, objeto
de diversas pesquisas e cujas cole¢des estdo sob guarda do Museu Arqueoldgico
de Sambaqui de Joinville — MASJ. Cole¢Ges esqueletais ja foram objetos de diver-
sas pesquisas gerando importantes trabalhos sobre a populacdo sambaquiana. Até
meados do século XIX, o entorno era importante area portuaria com entrada de
barcas para transporte de pessoas e mercadorias, sendo também considerada area
de potencial arqueoldgico e relevante interesse histérico. E possivel ainda observar
partes da estrada de ferro que ligavam os diversos cais de embarque e outros pon-
tos da cidade.
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O Parque Porta do Mar esta localizado Bairro Espinheiros no ponto extre-
mo da llha dos Espinheiros as margens da Lagoa do Saguagu. InUmeros sambaquis
sdo encontrados em sua area de abrangéncia. No inicio do século passado a re-
gido era habitada por populacées pesqueiras que circulavam pela Baia da Babitona
e a llha do Morro do Amaral, somente acessando o centro de Joinville de barco
através da lagoa do Saguacu. Com a estruturacdo do parque um trapiche foi im-
plantado para receber pequenas embarcacbes e estimular a pesca de arremesso
e esportes nauticos. Estas regides lagunares guardam ainda na memdaria um patri-
monio imaterial representado pela Danga de Sdo Goncalo, Festa de Nossa Senhora
de Navegantes, conhecimentos sobre a confec¢do de redes e o dominio da pesca,
dentre outros.

As mudancas que se processaram nos locais em analise, incluem além dos
processos antrépicos, também os processos ecoldgicos e biolégicos, numa constan-
te mutagdo da paisagem, que, conforme Santos (2006) é constituida de elementos
naturais e artificiais que fisicamente caracterizam uma area. Ela se configura como
a relacdo entre os seres humanos e o meio tornando-se uma heranca de sucessivas
ocupacgbes humanas de um dado territdrio. A partir da paisagem é possivel inferir
as etapas do passado numa perspectiva de conjunto.

O PLANO DE TRABALHO

O Plano de Trabalho para o PEP-Linha Verde, procurou respeitar as deter-
minac¢Ges contidas no Termo de Referéncia — TDR, no entanto, em diversas situa-
¢Oes o TDR ficou incompativel com a realidade, como por exemplo, no que se referia
as acdes conjuntas com a Secretaria de Educacdo, isto porque muitas delas deve-
riam ter sido planejadas no ano anterior a aplicagdo do plano. Apesar das dificulda-
des encontradas e que exigiram reunides constantes com a Fundacgdo Instituto de
Pesquisa e Planejamento para o Desenvolvimento Sustentavel de Joinville (IPPUJ),
o Museu Arqueoldgico de Sambaqui de Joinville (MASJ) e a OAP Consultores e
Associados para redimensionar agdes, rever lugares e definir novos atores, os ob-
jetivos estabelecidos foram contemplados. Para o ensino formal constavam como
objetivos: apresentar ao publico de educagao formal, a partir da cultura material,
aspectos histéricos das primeiras ocupac¢es da regido de Joinville; discutir as rela-
cOes da sociedade com os ecossistemas ao longo do tempo; discutir aspectos ted-
rico-metodoldgicos da Arqueologia; comunicar sobre os empreendimentos Porta
do Mar, Parque Morro Boa Vista e Parque da Cidade; conhecer a diversidade de
patrimoénios que compde a cidade de Joinville.
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Uma acdo educativa tdo ampla se fez necessdria por tratar, ndo s6 das
areas afetadas, mas do contexto de todo o municipio onde “evidéncias arqueoldgi-
cas pré-coloniais remetem a uma faixa temporal de até 6.000 anos, com o registro
de antigos e variados tipos de assentamentos indigenas e, mais recentemente, com
sitios arqueoldgicos associados a coloniza¢do Ibérica e demais processos histdricos
ocorridos a partir do século XVI” (OAP, 2016). Todas essas ocupacles remetem a
necessidade de abordar também “os diferentes contextos paisagistico-ambientais,
histérico-culturais e socioeconémicos relacionados a sua ocorréncia.” (OAP, op. cit.).

As ac¢des educativas quando associadas a arqueologia, seja em trabalhos
de monitoramento, prospec¢ao ou escavacao tém como objetivo a socializacdo do
patrimonio cultural e do conhecimento produzido a respeito. Desta maneira visam
contribuir com a sua preservag¢do bem como de apropria-lo para a compreensao
dos processos histéricos, de formacado e reconhecimentos das identidades e da for-
macdo de cidadania (TDR, 2002).

A preservagao do patrimoénio cultural, sob a protecao formal dos 6rgdos
publicos, exigiu o desenvolvimento de uma estratégia que garantisse a protecao, o
conhecimento e a apropriacdo dos bens pela populacgao.

Essa estratégia tem inicio de forma conceitual e tedrica a partir de 1984,
guando Maria de Lourdes Parreiras Horta tras da Inglaterra ao Museu Imperial de
Petrdpolis a metodologia da Educacdo Patrimonial. Educacdo em museus é algo in-
trinseco a eles e Trigueiros (1958) ja estabelecera modelos de atividades numa clara
demonstracdo de que a educacdo se fazia presente. Ainda que iniciada em museus,
esses considerados “de carater essencialmente pedagégico” (ANDRADE, 2012,
p. 279), em 1996 a metodologia é divulgada através do Guia Bdsico de Educacdo
Patrimonial no qual é aprofundada e estendida a outras tipologias de patrimonio,
consagrados ou de reconhecimento pleno de grupos sociais. Conforme as autoras a
educacgdo patrimonial pode ser utilizada em

[...] qualquer evidéncia material ou manifestagdo cultural, seja
um objeto ou conjunto de bens, um monumento ou um sitio
histérico ou arqueoldgico, uma paisagem natural, um parque
ou uma area de prote¢dao ambiental, um centro histérico urbano
ou uma comunidade da area rural, uma manifestagdo popular
de carater folclérico ou ritual, um processo de produgdo indus-
trial ou artesanal, tecnologias e saberes populares, e qualquer
outra expressdo resultante da relagao entre individuos e seu
meio ambiente (HORTA; GRUNBERG; MONTEIRO, 1999, p. 6).
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Portanto, sempre atendendo os requisitos da Educacdo Patrimonial, cujo
Guia foi reeditado pelo Iphan em 2007, como Manual de Atividades Praticas de
Educacdo Patrimonial e considerando as necessidades educativas dos novos con-
textos sociais que surgiram a nivel mundial e se fazem presentes igualmente em
nosso municipio. Desta forma, abrangiam: a necessidade da preservac¢dao do meio
ambiente, a intensificacdo da densidade demografica das cidades, a onipresenca
da tecnologia da informacdo (Tl), a valorizagcdo do patriménio cultural material e
imaterial, as novas formas de producdo e mercado, a presenca da pluralidade de
género e cultura humana, que se dividem em uma infinidade de aspectos, cada
gual com suas especificidades, geram demandas que devem ser assumidas nos
processos de ensino e aprendizagem. Assim, procurou-se trazer para os grupos de
estudantes atendidos no PEP-Linha Verde uma variedade de tematicas, sempre en-
tendendo que o patrimonio cultural ndo é necessariamente o patriménio coletivo,
oficial, sacralizado pelo estado, mas sim, tudo o que a populacdo entende, mesmo
gue individualmente, como heranga ou construgdo representativa.

E importante destacar que o Plano de Trabalho para o PEP-Linha Verde
(2016) tomou como referéncia trabalhos ja realizados pelo Museu Arqueoldgico
de Sambaqui de Joinville — MASJ, que ha mais de 40 anos atua priorizando o en-
volvimento direto da sociedade nas discussdes sobre a preservacao do patrimoénio
cultural de Joinville. Podemos afirmar e confirmar que a mobilizagdo da sociedade é
fundamental para que haja ressonancia “que é a possibilidade de um objeto do pa-
trimonio extrapolar suas fronteiras formais, intercambiando multiplas experiéncias
com seus espectadores e interlocutores”, conforme nos alerta Souza (2013).

O DESENVOLVIMENTO DO PROGRAMA DE EDUCAGCAO
PATRIMONIAL LINHA VERDE

Diante das singularidades de cada parque, o coletivo organizador do Plano
de Trabalho, avaliou diversas possibilidades de atendimento. Observou-se que para
desenvolver um plano mais amplo, que contivesse os diversos enfoques que o TDR
propunha, ndo seria possivel atingir todos os objetivos, nos Parques Morro Boa
Vista e Porta do Mar. O primeiro exige uma caminhada de mais de trezentos me-
tros de subida e o acesso ao mirante exigiria uma série de cuidados especificos de
seguranca. O segundo oferece poucos atrativos imediatos e proximos. Seria impos-
sivel vencer o tempo de quatro horas se houvesse uma parada no sambaqui mais
préximo. Nao havia disponibilidade nesses dois parques para palestras e projecao
de imagens.
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Diante dessas condicées, o PEP-Linha Verde foi realizado no Parque da
Cidade, o qual, além da localizagdo estratégica em relagdo aos outros dois parques
oferecia diversidade de op¢des que caracterizam um parque urbano, permitindo o
uso da sede da associacdo de moradores do bairro, que favoreceu um atendimen-
to com mais qualidade aos estudantes, bem como a apresentacdo de projecdes.
Além disso, a diversidade de ambientes efetivamente culturais permitiu atividades
educativas multidisciplinares contribuindo para a compreensdo dos processos hu-
manos de intervencdo no ambiente, bem como, estimulando a integragao das dis-
ciplinas no ensino formal.

O TDR determinava que a visita ao Parque da Cidade deveria contemplar
1050 estudantes de 82 ano e 92 ano de escolas publicas localizadas nas dreas de
abrangéncia dos trés parques elencados. Desse modo, privilegiou-se as escolas mu-
nicipais, porém, devido a proximidade com o parque foram também inseridos o 82
e 92 ano da E. E. B. Governador Jorge Lacerda, da rede estadual.

As escolas da rede municipal de ensino foram selecionadas pela proxi-
midade com os respectivos parques: E. M. Prof. Des. Francisco José Rodrigues de
Oliveira, E. M. Doutor José Antonio Navarro Lins e E. M. Profa. Maria Regina Leal
relacionados ao Parque Porta do Mar (8 turmas); E. M. Prefeito Max Colin, E. M.
Presidente Castelo Branco e E. M. Prof. Edgar Monteiro Castanheira relacionadas
ao Parque Morro Boa Vista (7 turmas); E. M. Profa. Ana Maria Harger e a E. E. B.
Governador Jorge Lacerda, essa Ultima da rede estadual de ensino, relacionadas ao
Parque da Cidade (10 turmas). Foram atendidas 15 turmas de 82 ano e 10 turmas
do 92 ano.

Todas as ag¢des tiveram como fio condutor a Trilha Interpretativa, metodo-
logia absorvida das propostas de Educacao Ambiental.

Uma trilha é considerada interpretativa, quando seus recursos
levam o visitante a observacgao e reflexdo dos eventos encontra-
dos ao longo do percurso, utilizando folhetos, painéis ou acom-
panhados por guias especializados. Tem o propdsito de desen-
volver nos usuarios um novo campo de percepgdes, levando-os
a descobrir um mundo ainda ndo conhecido (VASCONCELLOS,
1998, apud ASSOCIACAO DE TURISMO ECORURAL).

Iniciando a atividade os estudantes foram recepcionados e reunidos em
um circulo na “Praca das Nagdes” local proximo ao desembarque. Apds a apresen-
tacdo da equipe de educadores e monitores, de conceituar o que é um parque ur-
bano e de explicar a metodologia de trabalho, os estudantes receberam uma pran-
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cheta com o formuldrio de observacdo e iniciamos com a dindmica do “telefone
sem fio” visando facilitar a compreensdo da importancia de metodologias para a
preservacdo da memoria e dos bens culturais. Ao serem provocados a pensar na
sua infancia e rememorar algum fato marcante, agradavel ou mesmo desagradavel,
pode-se perceber um momento de introspec¢do, que houve nos jovens essa busca
na memoaria, mas que pela falta do exercicio do rememorar ndo quiseram se ex-
pressar. Alguns lembraram fatos relacionados ao parque da cidade. Os educadores
e professores também expressaram suas memarias e nesse momento tornou-se a
propria acao educativa como um fato que ficard na memdria de todos, sendo mais
intensa para alguns e menos importantes para outros.

Sempre orientando sobre a observacdo do ambiente, como o palco cir-
cular propicio a apresentac¢des culturais de teatro, danga ou musica, o sambaqui
Morro do Ouro, os equipamentos de lazer, o transito e as areas verdes, iniciou-se a
caminhada pela trilha.

Divididos em grupos foram orientados a trocarem suas percepgdes entre
os colegas no momento de preencher o formulario Roteiro de Visitacao por enten-
dermos que a verbalizagdo e a troca de ideias também contribui para o registro da
memoria. De forma muito ampla pode-se afirmar que a Educacdo Patrimonial tem
o papel de provocar os sentidos e instigar os educandos a um novo pensar. Nesse
sentido, Vigostki (2001) salienta que a interpreta¢do que damos ao mundo se dd a
partir de experiéncias propiciadas pela interagdo com o seu meio ambiente fisico
e cultural, sempre mediado pelo outro. Freire (2004), ao dizer que a educacdo se
da na relagdo entre os sujeitos, reafirma essa concepg¢do no processo de apren-
dizagem. O trabalho coletivo tem um carater de cooperagdo entre os estudantes
tendo em vista que a proposta prevé o didlogo, ou seja, a troca de conhecimentos
e experiéncias.

Segundo a metodologia da Educacgdo Patrimonial, a primeira etapa refe-
re-se a observacdo do objeto realizada durante todo o percurso, com exercicios de
percepcao das diferentes paisagens que compde o parque, da funcdo do parque
como um todo e do seu significado social. As apresenta¢des foram enriquecidas
com os conceitos necessarios a compreensdo do conjunto de bens que se fazem
presentes, bem como, das problematicas que permeiam o espago, como por exem-
plo, a existéncia de outdoors na drea de mata em recuperacdo, a deposicdo de lixo
por todo o percurso, a destruicdo dos equipamentos de recreacao e a pichacao.

Apesar da dificuldade em se conceituar os parques urbanos, em razdo da
sua variedade, entende-se que a densidade demografica leva as cidades a vertica-
lizagdo restringindo os locais de lazer da populacdao aos pequenos espacos dentro
dos condominios; os parques, em muitos casos, sao criados para suprir essa falta de
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espacos verdes tendo também o papel de manter dreas mais arejadas e com inten-
sainsolacdo. Muitos sdo projetados com finalidade de preservar os mananciais exis-
tentes e dreas de mata atlantica, como no caso do Parque Morro Boa Vista; a con-
servacao dos manguezais e da prépria Lagoa de Saguacu no caso do Parque Porta
do Mar. No Parque da Cidade, além de se destacar como estruturador do sistema
vidrio destaca-se a preservacao do sitio arqueoldgico Sambaqui Morro do Ouro e
um processo de recuperacdo de area degrada nas margens dos rios Cachoeira e
Bucarein, visando restabelecer o ecossistema de manguezal. De modo geral, no en-
tanto, todos tem uma funcgao social, de lazer e contemplacao.

A frase “A Ponte do Trabalhador deveria se chamar Ponte da Integracdo”,
utilizada na dindmica do telefone sem fio, trouxe a tona o histérico da sua constru-
¢do, a qual foi necessaria para facilitar o acesso da grande massa trabalhadora que
habitava o bairro Itaum?® ao Bairro Boa Vista, mas que também trazia em si uma
conotag¢do econOmica, pois diminuindo o percurso do transporte coletivo as empre-
sas de transporte urbano auferiam de maior lucratividade. Trazer aos estudantes
esse tipo de reflexdao estimulou os mesmos ao raciocinio critico sobre as realidades
observadas.

Durante o percurso houve orientagdo para que fizessem a leitura das pla-
cas comunicativas desde o mapa tatil, que alguns alunos desconheciam até as in-
formacoes sobre o sambaqui. Assim, ao alcancarem o mirante sobre o Sambaqui
Morro do Ouro, primeira parada da trilha, os estudantes ja dispunham de esclareci-
mentos sobre o objeto arqueoldgico. Além destas informacdes, muitos estudantes
recordaram que estudaram os sambaquis na 32 e 52 série, alguns visitaram o MAS)J
e outros residem préximos a esses sitios arqueolégicos. A tematica do patrimoénio
arqueoldgico, no caso desses parques, contemplou principalmente os sambaquis,
porém, esta discussdo oportunizou desdobramentos para outros temas vinculados,
como arqueologia histérica e a diversidade de patrimonios, memoria, identidade e
suas alteridades, breve histérico de constituicdo do patrimonio cultural e, efetiva-
mente, as questdes preservacionistas. Do mirante do sambaqui os estudantes pu-
deram conhecer o percurso do Rio Itaum que desagua no Rio Cachoeira, somente
observando a mata ciliar; puderam identificar a regido do Bairro Espinheiros e o
Morro Boa Vista onde se localizam os demais parques; reconhecer a regido central
da cidade e identificar edificagdes como escolas ou a igreja que frequentam.

A passagem sob a Ponte do Trabalhador, que instigou a frase para a di-
namica inicial, ofereceu aos estudantes a observacao do Rio Cachoeira, visto coti-

1 O Bairro Itaum ao longo dos anos foi subdividido em diversos bairros, como: Bairro Guanabara,
Bairro Jarivatuba, Bairro Jodo Costa e outros da regido sudeste)
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dianamente no centro da cidade onde se observa mais intensamente sua poluicado.
Puderam observar toda a vegetacdo de manguezal e a importancia da mata ciliar,
bem como, o movimento das marés e a importancia dos biomas. A escolha des-
se lugar para construcdo do local de moradia pelos sambaquianos ficou evidente
guando destacaram a alimenta¢do dessa populagdo, que incluia peixes, moluscos e
animais silvestres os quais frequentam esses ecossistemas para seu autossustento.

A segunda parada da trilha foi nos fundos da sede da Associa¢do de
Moradores, nas imedia¢des das quadras de esporte onde deveriam observar a inte-
racdo/ac¢do antropica no local. Foi realizada uma atividade de sensibilizacdo onde,
com os olhos vendados e em siléncio, os estudantes foram estimulados a perceber
sons e sensacoes do local e a partir da experiéncia relataram sua vivéncia, momento
em que puderam elaborar criticamente o que sentiram. A poluicdo sonora foi o fio
condutor para retomarmos o conceito de parque urbano e compreender as diferen-
¢as entre areas rurais e urbanas e a condigao dos animais que habitam esses locais.

Ao longo de todo o percurso os alunos puderam notar problemas relacio-
nados ao descarte de lixo em locais inapropriados, pichacdes, equipamentos que-
brados, entre outros problemas. Na terceira parada, entre as quadras de esportes
e a pista de skate, com a dindmica do “né humano” foram debatidas questdes de
vandalismo presentes no parque. A necessidade de esforcos conjuntos para sensi-
bilizar os usuarios dos parques sobre a sua preservag¢do, assim como foi necessario
um esforco conjunto para “desatar” o né formado entre os estudantes, sem que
soltassem as maos, foi a conclusdo apds serem estimulados a reflexdo. Importante
observar, que os estudantes compreendem que somente a pichagao é um ato ilici-
to, diferente do grafite ja integrado como arte de rua e, portanto, aceito como meio
de expressao licito. Esse debate despertou bastante interesse pelos estudantes o
gue demonstra que é tema debatido no ensino formal, porém percebeu-se que
ndo ha uma contextualizagcdo histdrica e nem se faz a critica. Os estudantes ndo
conseguiram compreender a pichacdo como uma forma de manifestacdo politica
de insatisfacdo da sociedade, mas sim, interpretaram como um estado de “raiva” de
algumas pessoas, ou seja, também uma insatisfagdo que nao consegue ser expressa
em palavras, mas se faz através de atos ilicitos, como a pichacdo ou a destruicdo das
coisas publicas, ou no espacgo publico.

Quanto aos registros, esses foram realizados durante toda a visita com o
auxilio de um formulario denominado Roteiro de Visitacdo, o qual foi respondido
em etapas a medida que se caminhava para a proxima parada. Nesta etapa de regis-
tro os estudantes foram auxiliados pelos educadores e monitores, porém, percebe-
se que houve inseguranca do publico escolar em emitir sua opinido, principalmen-
te quando escrita, pois, diferente do ambiente escolar onde ele sabe o que deve
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responder, esse era um cendrio novo, diferente de seu cotidiano e com tematicas
interdisciplinares (OAP, 2016).

A etapa da explora¢do consolidou-se na apresentacdo das imagens, apre-
sentadas na sede da Associacdo de Moradores do Bairro Guanabara, momento em
gue todos os temas abordados durante o percurso foram retomados, algumas infor-
macoes foram reiteradas e acrescentadas e os estudantes foram questionados so-
bre as suas observacgdes inclusive sobre as possiveis transformacgées ocorridas apds
a criagdo do Parque. Os debates sobre patrimdnio imaterial (os saberes, oficios,
habilidades, crencas, festas etc.), a partir do decreto n. 3.551/2000 do Iphan, e a
consolidagdo da ideia do inventario (INRC) e de Referéncias Culturais que tratam da
atribuicdo de sentidos e valores pela sociedade, perpassaram por todos os debates.

A apropriagdo foi parcialmente demonstrada nas duas Ultimas questdes
do questionario. No entanto, compreendemos que a ampliacdo desta apropriacdo
se dara através de um processo de médio e longo prazo, por exemplo, com o re-
torno dos estudantes ao parque em outros momentos, quando seu objetivo sera
apenas o lazer ou a pratica de esportes. Conforme o Guia de Educacdo Patrimonial
a apropriacdo “demanda uma releitura do objeto” [...] onde o estudante “se sinta
afetivamente envolvido com ele”. Também esta etapa deveria ser consolidada com
atividades a serem propostas pelas escolas através de uma educacdo patrimonial
sistematica (OAP, 2016).

CONSIDERAGOES FINAIS

Atender alunos de 82 e 92 anos exige dos educadores o conhecimento e a
compreensao dos aspectos psicolégicos desse estagio de vida. “O adolescente vive
no seu mundo interior” o que “da impressdo de apatia” (ALDEIA, 2016), estando
em busca do conhecimento de si mesmo e, por ser ainda imaturo, necessita do
grupo para se afirmar. E comum que demonstrem, principalmente nos pequenos
grupos, atitudes de hostilidade em relagdo as normas que sdo necessdrias para a
boa execucdo de atividades. Nesse estagio, também é comum sobressairem dificul-
dades afetivas geradas em suas familias, que podem gerar crises de agressividade
ou de aparente indiferenca ao tema, que devem ser compreendidas, esclarecidas
e orientadas.

Por outro lado, trazer estudantes habituados a sala de aula, onde o foco
de atencdo estd no quadro de giz, no professor ou no livro didatico e quatro paredes
obrigam a focar esses pontos, qualquer atividade ao ar livre exige que o educador
torne atraente e instigante o assunto para atrair a aten¢do do estudante. No par-
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gue, muitos sons atraem a atencdo, muitos movimento atraem o olhar e conse-
guentemente a concentra¢do no tema em debate se torna bastante dificil. Nesse
caso, a hostilidade em relagdo a aceitacdo do trabalho se torna mais latente.

Apesar das dificuldades, podemos concluir que além de todas as vivén-
cias, houve também um exercicio de autonomia e muitos jovens puderam se sen-
tir protagonistas nessa experiéncia educativa, tendo em vista que durante todo o
projeto os educandos foram estimulados a se interessarem pelo mundo externo a
escola, ou seja, a perceberem que as tematicas do curriculo escolar ndo sao algo
isolado externo ao sujeito, mas sim, que se relacionam com a sociedade, com as
pessoas e com o lugar onde vivem e interagem.

REFERENCIAS

ALDEIA. Disponivel em: http://educacao.aaldeia.net/psicologia-adolescencia/.
Acesso em: 9/12/2016.

ANDRADE, M. de. Revista do Iphan, n. 30, Brasilia: 2012.

. Anteprojeto para criagdo do Servigo do Patrimonio Artistico Nacional.
Revista do Patrimonio Histdrico e Artistico Nacional, Brasilia, DF, n. 30, p. 271-287,
2002.

BRASIL. Lei n. 3.924 de 26 de junho de 1961. Dispde sobre os monumentos
arqueoldgicos e pré-histéricos. Didrio Oficial [da] Republica Federativa do Brasil,
Brasilia, DF, 26 jul. 1961. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/
Leis/1950-1969/L3924.htm. Acesso em: 9/12/2016.

. Decreto n. 3.551, de 2 de outubro de 2000. Institui o registro de bens
culturais de natureza imaterial que constituem patrimonio cultural brasileiro, cria
o Programa Nacional do Patrimdnio Imaterial e da outras providéncias. Disponivel
em: http://www.iphan.gov.br/. Acesso em: 9/12/2016.

BRUNO, M. C. 2013. As futuras geragoes tém direito a heranga arqueolégica? In:
Educacdo Patrimonial e arqueologia publica: experiéncias e desafios. MACHADO,

G., SOUZA, F.C.A e STEINBACH, J. (orgs). Itajai, Casa Aberta Editora.

CHAVES, M. do P. S. R.; RODRIGUES, D. C. B. Desenvolvimento Sustentavel: limites
e perspectivas no debate contemporaneo. INTERACOES Revista Internacional de

157


http://educacao.aaldeia.net/psicologia-adolescencia/

PATRIMONIO CULTURAL, DIREITO E MEIO AMBIENTE:
Educacao Contextualizada Arqueologia e Diversidade (volume III)

Desenvolvimento Local. v. 8, n. 13, set. 2006. Disponivel em: http://www.scielo.br/
pdf/inter/v8n13/a11v8n13.pdf. Acesso em: 4/06/2016

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia. Rio de Janeiro: Paz e Terra; Anca/MST, 2004.

GRUNBERG, E. Manual de atividades praticas de educagdo patrimonial. Brasilia,
DF: Iphan, 2007.

HORTA, M. de L. P.; MONTEIRO, A. Q.; GRUMBERG, E. Guia Basico de Educacao
Patrimonial. Brasilia: Iphan, 1999.

IPHAN n. 7, de 1 de dezembro de 1988. Diario Oficial [da] Republica Federativa do
Brasil. Brasilia, DF, 15 dez., 1988.

. Portaria n. 230, de 17 de dezembro de 2002. Diario Oficial [da] Republica
Federativa do Brasil. Brasilia, DF, n. 244, 18 dez., 2002.

. Educac¢ao Patrimonial — histérico, conceitos e processos. Iphan. Brasilia:
2014.

OAP CONSULTORES ASSOCIADOS. Eixo Ecoldgico Leste e Estruturacdo da Rede de
Parques Ambientais — Linha Verde (Fonplata). Programa de Educag¢do Patrimonial
e Divulgacdo das Ac¢Oes Executadas nos Parques da Cidade, Morro da Boa Vista e
Porta do Mar. (Relatério Final). Joinville, jun. 2016.

PREFEITURA MUNICIPAL DE JOINVILLE. EspecificagGes para contratacdo de servicos
de auditoria publica independente (exercicio 2012), para o “Programa Eixo Ecoldgico
Leste e Estruturagdo da Rede de Parques Ambientais — Linha Verde” (Fonplata).
Termo de Referéncia, IPPUJ: Joinville, 2002.

SANTOS, M. A natureza do espago: técnica e tempo, razdo e emocgdo. 4. ed. Editora
da Universidade de Sdo Paulo: Sdo Paulo, 2006.

SOUZA, F. C. A. 2013. Educagao patrimonial e arqueologia publica: a importancia
do registro oral para a preservacdao do patrimonio. /n: Educagdo Patrimonial
e arqueologia publica: experiéncias e desafios. MACHADO, G., SOUZA, F. C. A. e
STEINBACH, J. (orgs). Itajai, Casa Aberta Editora.

158


http://www.scielo.br/pdf/inter/v8n13/a11v8n13.pdf
http://www.scielo.br/pdf/inter/v8n13/a11v8n13.pdf

PATRIMONIO CULTURAL, DIREITO E MEIO AMBIENTE:
Educacao Contextualizada Arqueologia e Diversidade (volume III)

TRIGUEIROS. F. dos S. Museu e educacao. Rio de Janeiro: Irm3dos Pongetti, 1958.

VASCONCELLOS, J. M. O. Avaliagao da visitagdo publica e da eficiéncia de diferentes
tipos de Trilhas Interpretativas do Parque Estadual Pico do Marumbi e Reserva
Natural Salto Morato, PR. 1998. Tese (Doutorado em Engenharia Florestal) Setor de
Ciéncias Agrarias, Universidade Federal do Parand, Curitiba, 1998.

. Trilhas interpretativas como instrumento de educagdo. /n: Curso —
Planejamento de Unidades de Conservagao. Santa Teresa-ES. 1998. /In: Associacao
de Turismo Ecorural. Apostila: Projeto Conhecendo para Ensinar. 2008.

VYGOTSKY, L. S. A construcdao do pensamento e linguagem. S3o Paulo: Martins
Fontes, 2001.

YOKOO, S. C.; CHIES, C. O papel das pragas publicas: estudo de caso da Praga Raposo
Tavares na cidade de Maringa. 42 encontro de producdo cientifica e tecnoldgica.
Nucleo de Pesquisa Interdisciplinar. Universidade Estadual de Maringd. Maringa:
2009. Disponivel em: http://www.fecilcam.br/nupem/anais_iv_epct/PDF/ciencias_
exatas/12_YOKOO_CHIES.pdf. Acesso em: 6/12/2016.

159


http://www.fecilcam.br/nupem/anais_iv_epct/PDF/ciencias_exatas/12_YOKOO_CHIES.pdf
http://www.fecilcam.br/nupem/anais_iv_epct/PDF/ciencias_exatas/12_YOKOO_CHIES.pdf

CAPITULO 9

AS ACOES EM DEFESA DO PATRIMONIO
CULTURAL COMO PROCESSO
EDUCATIVO: O CASO DA AVENIDA
ESPANHA (ARROIO DOS RATOS - RIO
GRANDE DO SUL)

DOI: http://dx.doi.org/10.18616/pcdma09

Alexsandro Witkowski

Tassiane Mélo de Freitas

SUMARIO


http://dx.doi.org/10.18616/pcdma09 

PATRIMONIO CULTURAL, DIREITO E MEIO AMBIENTE:
Educacao Contextualizada Arqueologia e Diversidade (volume III)

INTRODUCAO

No dia 3 de marco de 2015, através do discurso do Prefeito Municipal
de Arroio dos Ratos na abertura da 12 Sessdo Ordinaria da Camara de Vereadores,
foi anunciada a existéncia de emenda parlamentar destinada ao revestimento
da Avenida Espanha, no centro histérico do municipio de Arroio dos Ratos — Rio
Grande do Sul. Esta avenida é um logradouro publico com aproximadamente oito-
centos metros de extensdo e possui pavimentacdo com paralelepipedos desde o
final da década de 1960, ou seja, logo apds a emancipacao politica e administrativa
de Arroio dos Ratos.

No dia 6 de margo de 2015, foi entregue no protocolo da prefeitura,
pelo delegado regional da Regido Carbonifera — Defender-RS?, oficio solicitando ao
Prefeito Municipal de Arroio dos Ratos que reconsiderasse o iminente revestimento
asféaltico da Avenida Espanha, pois, além de ecologicamente incorreto, descarac-
terizaria o centro histérico do municipio. Ainda argumentou-se que a preservagao
do patriménio histérico-cultural estd em sintonia com o desenvolvimento do mu-
nicipio, através de novas possibilidades de desenvolvimento regional, por exemplo,
através do turismo sustentavel.

A literatura especializada aponta que os pavimentos de paralelepipedos
sdo considerados ecologicamente corretos, pois permitem, por exemplo, a infiltra-
¢do de grande parte da dgua da chuva, impedindo assim possiveis alagamentos,
além de nao causar desconforto térmico em periodos quentes. Por outro lado, o
asfalto, além de dificultar a absorcdo e o escoamento da dgua da chuva, absorve o
calor durante o periodo de insolacdo, sendo que este é liberado para o meio am-
biente, causando assim, um desconforto térmico consideravel.

O pavimento asfaltico tem uma vida util muito pequena em relacdo aos
pavimentos de paralelepipedos, haja vista o seu desgaste devido ao atrito e as di-
versas intempéries. Ainda soma-se a isto a manutencdo do pavimento asfaltico,
onde praticamente é necessario remover todo o asfalto desgastado para colocar
um novo asfalto, ja que os “remendos” ndo sdo recomendados por técnicos. No

1 A Defender é uma associagdo da sociedade civil, pessoa juridica de direito privado, de carater cultu-
ral, sem fins lucrativos, de duragdo indeterminada, regida por Estatuto e pelas demais disposigdes le-
gais que Ihe forem aplicadas, com sede e foro em Cachoeira do Sul (RS). Em 27 de junho de 2008, rece-
beu o titulo de Utilidade Publica concedido pela Prefeitura de Cachoeira do Sul-RS, através de decreto
municipal n. 273. A Defender atua na elaboragdo e execugdo direta de projetos, programas ou planos
de ag¢des, doagdo de recursos fisicos, humanos e financeiros ou prestagdo de servigos intermediarios
de apoio a outras organizagdes sem fins lucrativos e a érgaos do setor publico que atuam nas dareas
da cultura, patrimdnio cultural, turismo cultural e social, meio ambiente, cidadania, desenvolvimento
sustentavel, economia criativa e soliddria. Disponivel em: < http://defender.org.br/quem-somos/>.
Acesso em: 20 abr. 2017.
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caso de pavimentos de paralelepipedos, apenas sdo necessarios pequenos reparos.

E importante atentarmos para esta reflexdo: ainda assistimos a defesa do
“progresso e do desenvolvimento” como sinénimos de asfaltar ruas indiscrimina-
damente. N3o se pode, porém, desconsiderar que o asfalto tem sua utilidade nas
autopistas, onde praticamente nao existem pedestres e o nimero de construgdes é
minimo ao redor das mesmas, mas trata-lo como demonstra¢do de desenvolvimen-
to das cidades ndo é coerente.

Diversas vezes o Ministério Publico apontou irregularidades no asfalta-
mento de dreas consideradas patrimonio histdrico pelo seu inestimavel valor patri-
monial. Os elementos atingidos sdo parte da histéria, memoria, cultura e identida-
de das comunidades?.

Desta forma, deve-se enfatizar que a cidade cresce, mas ao mesmo tempo
deve-se salvaguardar o que é comum a todos, o seu legado. Desta forma, as a¢des
que visam a defesa do patrimonio cultural, além de buscarem resultados efetivos,
a preservacgdo dos bens culturais, também s3o elemento importante no processo
de educacdo para o patriménio, pois colocam a tematica do patriménio cultural no
centro das discussdes das comunidades, de maneira que a educagdo, para a cidada-
nia e a sustentabilidade esteja sendo exercida.

CONHECENDO A AVENIDA ESPANHA

Localizada no centro histérico de Arroio dos Ratos, a Avenida Espanha
possui essa definicdo, pois muitos imigrantes espanhois vieram trabalhar nas minas
de carvao de Arroio dos Ratos, no inicio do século XX, mais precisamente em 1908,
conforme apontado pelos trabalhos de Klovan (2009) e Weber (2012), que por sua
vez aponta que “uma das principais avenidas de Arroio dos Ratos, outra cidade da
regido carbonifera, denomina-se Espanha.” (WEBER, 2012, p. 142).

Uma categoria que reuniu imigrantes espanhdis na inequivoca
condicdo de operdrios foi a dos mineiros. Os dados existentes
apontam para levas de trabalhadores que ingressaram desde
a primeira década do século XX. [...] Entre os registros que dis-

2 A antropodloga Eunice Durham considera que a ideia de comunidade é um mito da nossa transfor-
magao politica. Todo o conceito de comunidade estd preso a nogdo de igualdade, de convivéncia etc.
Pensar na comunidade urbana é muito complicado, se ndo totalmente falso. E ndo ha nada de que se
fale mais no pais ultimamente do que em comunidade. E a coisa que menos existe e sobre a qual mais
se fala (FONSECA, 2009, p. 210 apud ARANTES, 1984, p. 55). Neste artigo o conceito de comunidade
estd relacionado a um agrupamento de pessoas em torno de uma atividade em comum. Como exem-
plo cita-se a comunidade escolar, constituida basicamente por pais, alunos e profissionais da educagdo
(professores e técnicos).
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pomos destes imigrantes estdo processos de pedidos de inde-
nizagdo por acidente de trabalho nas minas. (KLOVAN, 2009, p.
32-34).

Os imigrantes espanhdis ficaram alojados em “republicas”, casas gemi-
nadas de alvenaria e/ou madeira, construidas pela empresa mineradora nesta lo-
calidade, préxima ao Pogo I* — aberto em 1908. Com o fim da mineragdo na vila
operaria de Arroio dos Ratos, no final da década de 1950, iniciou-se o processo de
desmantelamento das casas operarias na Avenida Espanha — muitas foram destrui-
das e as remanescentes foram descaracterizadas.

O calcamento, com paralelepipedos artesanais na Avenida Espanha, foi
realizado apds a emancipacdo politica e administrativa do municipio de Arroio dos
Ratos, a partir das proprias jazidas de pedras de cantaria localizadas no municipio:

Os cerros existentes no municipio de Arroio dos Ratos, em
grande parte sdo compostos de grandes blocos de pedras com
pouca vegetacdo. Eles seriam um habitat ideal para a criacdo
de cabritos. Contudo, eles tém sido utilizados na extracdo de
pedras de alicerce, de paralelepipedos e moirdes, cuja produ-
¢do encontra um mercado aberto no préprio municipio e nos
municipios vizinhos, constituindo-se numa fonte de riqueza.
(SULZBACH, 1989, p. 157).

A relevancia histdrica da presenca dos imigrantes espanhdis no municipio,
inclusive, é institucionalizada desde 1971, através da lei municipal n. 079/71 que
instituiu a criacdo do dia da “AMIZADE BRASIL-ESPANHA" (art. 12). Foi designada a
data de doze (12) de abril para sua comemoragdo (art. 29).

3 Os remanescentes do complexo carbonifero industrial do Pogo | e Usina Termoelétrica, hoje, é o
Museu Estadual do Carvdo. O museu esta localizado préximo da Avenida Espanha. A obra de Freitas
(2015) é uma importante referéncia para a compreensdo da histéria e do processo de patrimonializa-
¢ao do outrora complexo carbonifero industrial em complexo cultural.
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Figura 1 — Avenida Espanha, na década de 1970. A direita, “A Bandeirante”, hoje Lojas
Lebes. A esquerda, “republicas” (casas geminadas) que ndo existem mais ou que foram
descaracterizadas.

Fonte: Grupo do Facebook “Arroio dos Ratos Ontem, Hoje e Sempre” — https://www.face-
book.com/groups/415348701921621/photos/

Fonte: acervo dos autores.

A Avenida Espanha inicia-se no Largo do Mineiro, ao lado do prédio histé-
rico onde atualmente esta instalada a Secretaria Municipal de Educacgdo e Cultura
(SMEC) de Arroio dos Ratos. Nesse prédio funcionou o Grupo Escolar Jodo Pessoa,
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que foi tombado em 1989, através da lei municipal n. 650/1989. Em seu percurso de
aproximadamente 800 metros, ainda fazem parte do logradouro publico:

a. A Praca Naro Pereira da Silva, praca publica central de Arroio dos
Ratos;

b. O prédio histérico da Sociedade Recreativa Carnavalesca Tesoura
(1929), um histérico clube social da populacdo negra de Arroio dos
Ratos;

c. As casas geminadas de alvenaria (remanescentes descaracterizadas)
dos antigos imigrantes espanhdis (mineiros);

d. O Colégio Cenecista Santa Barbara (1967);
e. O CTG Tropilha Crioula (1956); e, por fim,

f.  ASociedade Ultima Hora (1933), conforme lei municipal n. 3.523/2013,
possui a fachada do prédio tombada. A Sociedade Ultima Hora, alias,
foi criada pelos imigrantes espanhois.

O final da Avenida Espanha localiza-se em frente ao Instituto Estadual
Couto de Magalhdes (1943), e logo adiante também esta o prédio da Igreja Sdo José
(1944). Ambas sdo estruturas arquitetonicas construidas no auge da mineragdo
carbonifera no Rio Grande do Sul, ou seja, durante o periodo da Segunda Guerra
Mundial (1939-1945).

Figura 3 — Desfile de 7 de setembro com o uniforme de gala da Campanha Nacional de
Escolas da Comunidade (_CNEC_)_Santa Barbara, de Arroio dos Ratos, na década de 1970.
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Fontes: Sra. Cissa Montes e Grupo do Facebook “Arroio dos Ratos Ontem, Hoje e Sempre”
— https://www.facebook.com/groups/415348701921621/photos/
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Verifica-se em alguns discursos que o tombamento estd atrelado a um pro-
cesso contrario ao desenvolvimento e ao progresso* das comunidades. Argumenta-
se, no entanto, o inverso: preservar so tem sentido se for para o desenvolvimento,
especialmente o desenvolvimento local de maneira sustentdvel.

Conforme Hugues de Varine, em sua obra “As raizes do futuro: o patri-
monio a servico do desenvolvimento local” (2012) é preciso colocar no mapa do
municipio os elementos considerados patrimonio, conforme o método interativo,
ou seja, através da educagao para o patrimonio. Ressalta-se assim, que o inventario
patrimonial também visa o desenvolvimento local, e por sua vez torna o patrimonio
vivo e dinamico, a fim de que possa ser vivido, preservado, e ter seu sentido de he-
ranga presente nos habitantes de uma comunidade.

Conforme a promotora Ana Maria Moreira Marchesan, da Promotoria de
Justica de Defesa do Meio Ambiente de Porto Alegre, em sua obra “A tutela do pa-
trimonio cultural sob o enfoque do direito ambiental” (2007), ontoldgica e constitu-
cionalmente, cultura e meio ambiente sao fatores integrantes de uma ordem social
comprometida com a qualidade de vida. O patrimonio cultural é reconhecido como
fungdo social de testemunho e como referéncia, assim, possui um valor de elo entre
o bem, que é o espaco dotado de valor cultural, e o espago-tempo no qual ele se
produziu. O patrimonio cultural serve como uma espécie de alicerce sobre o qual a
civilizagdo como um todo se edifica e evolui.

Figura 3 — Avenida Espanha, agosto de 2015.
.

Fonte: acervo dos autores.

4 Video “Segundo Encontro do Patrimonio Histérico”, palestra do arquiteto Eduardo Hahn, entdo di-
retor do Instituto do Patriménio Histdrico e Artistico do Estado (IPHAE/RS), no Segundo Encontro do
Patriménio Histdrico, Porto Alegre/RS, realizado em agosto de 2013. Disponivel em: <https://www.
youtube.com/watch?v=gNK6iqYTdcQ>.
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A Avenida Espanha é um tradicional espaco urbano construido, consubs-
tanciado no conjunto de edificagdes e pelas ruas, praca e dreas verdes, ou seja, 0s
assentamentos de reflexos urbanisticos. Tendo em vista estas consideragdes, afir-
ma-se que o direito ao passado se traduz na emergéncia da preservacao do patri-
monio cultural, cuja fungdo social, conforme o caso da Avenida Espanha, foi e é
servir a todos os grupos sociais. Desta forma, é dever garantir a estabilidade e as
condicOes de uso adequado da Avenida Espanha através da sua manutencao conti-
nuada, isto deve também configurar-se dentro de um processo coletivo de educa-
¢do para a cidadania e para o patriménio cultural.

CONSIDERACOES SOBRE O MEIO AMBIENTE CULTURALE A
RELACAO COM O ESTUDO DE CASO

O direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, inseparavel que
é do mais precioso bem para todo o ser humano — a vida —, requer também, entre
tantos outros elementos, um ambiente cultural harmonico. Ndo ha davidas de que
a Constituicdo Federal de 1988 vincula os valores do meio ambiente sadio e ecolo-
gicamente equilibrado a preservagdo do patrimonio cultural material e imaterial.

Ao tratar do patrimonio cultural relaciona-se diretamente ao meio am-
biente cultural. Este é inclusive tutelado especificamente pelos artigos 216 e 225
da Constituigdo Federal Brasileira. E importante destacar ainda, que o patrimdnio
cultural é um conceito amplo que ndo envolve apenas o valor histérico dos bens.
Comumente observa-se um olhar reducionista em relacdo ao patrimonio cultural,
atrelando-o apenas a questdo do valor histérico, quando este abarca também ques-
tées que envolvem a memodria e a identidade dos diversos grupos sociais. Quando
o sentido esta relacionado apenas ao valor histdrico, surge uma questao que gera
muitas interpretagdes distorcidas: “o que é histérico e o que ndo é”? Sabe-se que
por muito tempo a histdria dita “oficial” ensinada nos bancos escolares nos apre-
sentava apenas alguns fatos politicos e personalidades como sendo histdricos, ndo
se atentando para o fato, por exemplo, de que as camadas populares, com suas
personagens e fatos, também fazem parte do motor que faz girar a historia.

Tendo em vista estas consideragdes sobre o meio ambiente cultural, che-
ga-se a questdo dos valores intrinsecos a Avenida Espanha. Esta por sua vez possui
valores ligados tanto a materialidade quanto a imaterialidade. Quanto a materia-
lidade, as pedras/paralelepipedos sdo componentes importantes, pois estdo rela-
cionadas a manutencdo da ambiéncia do local e as questdes de sustentabilidade.
Retira-las ou recapea-las com asfalto implica na descaracterizacdao do logradouro
publico e também um atentado a sustentabilidade.
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Quanto aos valores relacionados a imaterialidade, destaca-se que a me-
moria e a identidade dos moradores de Arroio dos Ratos e o trabalho artesanal de
lapidar as pedras e também empreendido na pavimentacdo da Avenida Espanha
sdo componentes imateriais que merecem protecdo e respeito. Enfatiza-se que a
lapidacdo de pedras e pavimentacdo de ruas com estas sdo atividades relacionadas
a um oficio artesanal pouco usual hoje em dia, realizado pela profissdao do canteiro.

Quanto a questao do progresso é importante frisar o que se entende por
este conceito. Deve-se romper com o senso comum, onde o progresso so é possivel
através da destruicdo do antigo e a construcdo do novo. O conceito de progresso
hoje esta associado ao melhoramento ou transformacao gradual das condicbes eco-
ndmicas, sociais e culturais da humanidade, de uma nagao ou comunidade, onde,
por exemplo:

. todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente
equilibrado, bem de uso comum do povo e essencial a sadia
qualidade de vida, impondo-se ao Poder Publico e a coletivi-
dade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as presentes e
futuras geracgdes (art. 225, CF/88);

. todos tém direito a preservacdo, acesso e difusao as fon-
tes do patrimonio histdrico-cultural brasileiro, ou seja, os bens
de natureza material e imaterial, tomados individualmente ou
em conjunto, portadores de referéncia a identidade, a agdo e a
memoria dos diferentes grupos formadores da sociedade brasi-
leira (art. 216, CF/88).

Compete, no entanto, aos municipios promover a prote¢do do patrimonio
histérico-cultural local — observando a legislagdo e a agdo fiscalizadora federal e
estadual — de maneira que esta se torne uma grande aliada nos processos de recon-
versao econdmica de localidades deprimidas economicamente, inclusive na promo-
¢do da autoestima de sua populagdo. Pensar hoje o desenvolvimento “a qualquer
custo” é degradante, pois significa exterminar com nossos recursos naturais e até
mesmo pasteurizar nossos recursos culturais.

Por que ndo pensarmos que antigos prédios industriais podem transfor-
mar-se em espacos de lazer, educacao e geracdo de empregos? Por que as avenidas
e ruas devem ser cobertas pelo asfalto, se as pedras que com tanto suor foram
lapidadas e colocadas pelo homem podem ser niveladas e estar acompanhadas de
acessibilidade e de calcadas transitaveis, especialmente para aqueles de que de-
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las mais precisam? Diante desses questionamentos aponta-se para a importancia
da educacgdo para o patrimonio cultural como uma importante aliada no processo
de conhecimento, valorizacao, protecao e promocao dos bens culturais. Inclusive
também é o alicerce necessario para a construcdo de ideias e agcbes em favor do
desenvolvimento local de maneira sustentavel.

O patrimonio cultural, mais especificamente quando tratamos de ruas e
avenidas, definitivamente ndo é empecilho para assegurar a mobilidade e acessibi-
lidade urbana. Basta interesse e capacidade para desenvolver projetos de acessibi-
lidade. Por exemplo, as verbas necessarias para futuras obras de manutencao do
calcamento de paralelepipedos podem — e devem —incluir os aspectos da acessibi-
lidade, conforme determina a lei federal n. 10.098/2000. Isso é desenvolvimento lo-
cal equilibrado e sustentdvel, respeitando os componentes patrimoniais. A preser-
vagao do patrimonio cultural trata-se de uma luta em favor da cidadania. Proteger
o patrimonio cultural, além do respaldo constitucional, é exercer nosso papel de
cidadao.

Voltando ao caso da Avenida Espanha, sua descaracterizagao com o reves-
timento asfaltico representaria a poluigao, isto é, um grave dano resultante de atua-
¢do prejudicial ao ambiente através da poluicdo por radiacdo e poluicdo estética e/
ou paisagistica. O pavimento em pedras regulares é importante para o patrimonio
cultural da cidade, sendo um elemento de unificagdo e uniformizagao do tecido
urbano:

O calgamento de pedra existente em Arroio dos Ratos configu-
ra-se como um elemento urbano ambientalmente mais correto
que o calgamento asfaltico. Salienta-se que a protec¢ao do patri-
monio cultural das cidades ndo deve ser considerada como um
entrave ao progresso ou a modernidade, mas sim como garan-
tia de sua realizacdo de forma ambientalmente correta, preser-
vando elementos da identidade local, que sdo importantes do
ponto de vista sociocultural.

A histdria das cidades também estd escrita na forma de arrua-
mento, nos materiais nele utilizado, na sua disposicao, nos ele-
mentos que fazem parte da paisagem urbana municipal. Dessa
forma, qualquer mudanga que destrua ou encubra estes ele-
mentos causa perdas culturais aos municipios, concluindo-se,
portanto, que o asfaltamento causara impactos em relagao ao
patriménio cultural de Arroio dos Ratos (oficio n. 197/2015/
IPHAE/SEDAC — 30/07/2015. Assunto: Pavimentacdo asféltica
na Avenida Espanha — Arroio dos Ratos).
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E dever do Poder Publico e da coletividade a defesa do meio ambiente
e do patrimonio cultural, preservando-os para as presentes e futuras geracgoes.
Sustentabilidade no patrimonio é a garantia de fruicdo das obras do passado pelas
geracoes vindouras. Os lugares comuns da vida cotidiana sdo os melhores testemu-
nhos das genuinas estruturas culturais e sociais do passado e do presente. Quanto
ao aspecto juridico de prote¢do do patrimonio cultural, a tese da necessidade do
prévio tombamento estd praticamente sepultada, conforme recente decisdo do STJ:

Por meio de tombamento ou de outras formas de intervengao
administrativa e judicial, a atuagdo do estado ndo protege, nem
deve proteger ou muito menos exaltar apenas estética refina-
da, arquitetura suntuosa, producdo artistica luxuosa, templos
esplendorosos, obras grandiosas dedicadas ao 6cio, ou sitios
comemorativos de faganhas heroicas dos que instigaram ou lu-
taram em guerras, com elas ganharam fama ou enriqueceram.
Além de reis, senhores e ditadores, a histéria vem contada tam-
bém pelos feitos, revoltas e sofrimentos dos trabalhadores, dos
pobres, dos estigmatizados e dos artifices mais humildes da paz.
Para que deles, do seu exemplo, coragem e adversidade nunca
se olvidem as geragdes futuras, fazem jus igualmente a preser-
vagdo seus monumentos, conjuntos e locais de interesse, com
suas peculiares marcas arquitetonicas, mesmo que modestas e
carentes de ostentag¢do, assim como seus rituais, manifestacoes
culturais, raizes etnoldgicas ou antropoldgicas, e até espagos de
indignidade e desumanidade. Do calabougo a senzala, da sala
de tortura ao campo de concentragdo. Tal qual quando socor-
re as promessas do futuro, o ordenamento juridico brasileiro a
ninguém atribui, mais ainda para satisfazer interesse individual
ou econOmico imediatista, o direito de, por agdo ou omissao,
destruir, inviabilizar, danificar, alterar ou comprometer a heran-
¢a coletiva e intergeracional do patrimonio ancestral, seja ele
tombado ou ndo, monumental ou ndo. (STJ; REsp 1.293.608;
Proc. 2011/0101319-3; PE; Segunda Turma; Rel. Min. Herman
Benjamin; DJE 11/09/2014).

De acordo com Marcos Paulo de Souza Miranda, promotor de Justica em
Minas Gerais, na obra Lei do tombamento comentada: decreto-lei n. 25/1937 —
doutrina, jurisprudéncia e normas complementares (2014), o Superior Tribunal de
Justica tem realcado o dever de protecdo ao patrimdnio cultural e o alcance prote-
tivo do decreto-lei n. 25/1937 em licdes que orientam e inspiram os operadores do
direito na correta aplicacdo do importante instrumento do tombamento.
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Portanto, com a nova ordem constitucional vigente, basta que os bens
sejam portadores de referéncia a identidade, a acdo, a memdria dos diferentes gru-
pos formadores da sociedade brasileira, para que eles possam integrar ao patri-
monio cultural brasileiro, ndo prevalecendo mais os critérios de memorialidade e
monumentalidade.

Conforme o principio da prevencdo, havendo incerteza sobre o carater
danoso ou ndo de intervencdo ao bem que passard por inventario e iniciativa de
tombamento, a interveng¢do ndo deve ser autorizada, ou seja, se deve sempre evitar
a consumacao do dano ao patrimonio cultural.

UM NOVO OLHAR SOBRE A EDUCAGAO PARA O
PATRIMONIO CULTURAL

Programas especificos voltados a educacao para o patrimonio cultural sao
capazes de promover vivéncias significativas e transformadoras no que concerne
a reflexdo e busca por agGes efetivas em torno da sustentabilidade do meio am-
biente cultural das comunidades, em ambito local, regional, nacional ou planetario.
Embora devam ser valorizados, ainda ndo se constituem em ferramentas presentes
na maioria dos ambientes da educacdo brasileira, seja em espacos ditos “formais”
como “informais”.

E importante salientar que em muitos casos o patriménio cultural se tor-
na assunto em pauta quando se encontra ameacado pelo descaso que o conduz
muitas das vezes a sua destruicdo. Desta maneira, o processo educativo em torno
desta tematica acontece na ac¢do direta, realizada no momento critico em que o
patrimonio se encontra. Assim recorre-se a mobilizacdo dos agentes, a busca por
conhecer o bem cultural envolvido — levando em conta os seus inUmeros aspectos
—, ao estudo da legislacdo que norteia sua protecao, a participacdo das discussdes
e decisGes que o envolvem (reuniGes, assembleias, audiéncias publicas etc.), entre
outras tantas maneiras. Assim, o processo de defesa do patriménio cultural confi-
gura-se também num instrumento educativo, pois varios “movimentos” que consti-
tuem a construcao do saber estdo envolvidos.

Em primeiro lugar para que haja um engajamento na defesa do patrimo-
nio cultural é necessario conhecer os bens os quais se busca a preservacao. Esse
momento requer a coleta de informagGes detalhadas sobre o patrimonio em ques-
tdo, seja através de leitura de fontes (livros e documentos) que apontem para os
aspectos histéricos, arquitetonicos, antropolégicos etc... Do bem envolvido, como
também no didlogo constante com a comunidade, esbocando desta maneira uma
espécie de “pré-inventario” do patrimonio.
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Destaca-se ainda que é na abertura para o didlogo, que torna-se possivel
encaminhar o exercicio das subjetividades simultaneas (VARINE, 2012). Assim, se
estabelece a reunido e o confronto de opinides, buscando a maior integracdo da
comunidade ao processo e ndo restringindo a um pequeno nimero de pessoas a
tomada de decisdes e o compartilhamento de responsabilidades em rela¢do ao pa-
triménio. E necessario, portanto, desfazer barreiras sociais, econémicas, culturais, a
fim de que o patrimonio possa ser protegido e conservado de forma compartilhada
com o Estado, exercendo suas fungées, mas também com a comunidade sendo co-
participante do processo.

Dessa maneira, defende-se a posicdo de que a educacdo para o patri-
monio, ndo estd restrita apenas a programas especificos realizados nas escolas,
museus, arquivos etc., embora estes possuam uma importancia fundamental. No
entanto, esta faz parte de um processo que na maioria dos casos inicia-se quan-
do da iminéncia do desaparecimento dos bens culturais. Concorda-se, no entanto,
sobre a necessidade de que a tematica do patrimonio cultural integre o processo
de formacao de professores, faca parte dos curriculos escolares, esteja inserida em
programas educativos nos museus, arquivos, associacoes de bairro, centros cultu-
rais etc., mas enquanto ndo vislumbramos esta realidade, a luta em defesa do pa-
trimoénio cultural constitui-se em importante ferramenta educativa a qual devemos
considerar.

CONSIDERAGOES FINAIS

Atualmente, a pedido do Ministério Publico, através da ac¢do civil publica
n. 032/1.15.0001769-1, a Justica deferiu liminar para que a Prefeitura de Arroio
dos Ratos suspendesse o asfaltamento da Avenida Espanha. A ac¢do civil publica
com pedido de antecipagdo de tutela foi ajuizada pela Promotoria de Justica de
Sao Jerdbnimo-RS, para garantir a preservagao do patrimonio histdrico e cultural de
Arroio dos Ratos, evitando o recapeamento asfaltico da Avenida Espanha.

A acdo pede, ainda, que seja determinada a realizagdo de pericia no logra-
douro por profissional habilitado, nomeado pela Justica, a fim de constatar o valor
da via como patrimoénio histérico e cultural. Caso essa condicdo seja confirmada
por pericia, o Ministério Publico requer que a Prefeitura ndo asfalte a mencionada
via, nem a danifique, evitando, assim, a modificacdo das suas caracteristicas atuais
(pavimentacdo com paralelepipedos).

Por fim, sendo a Avenida Espanha reconhecida pela Justica como patri-
monio histérico-cultural de Arroio dos Ratos, o proximo passo é a sua requalifica-
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¢do (conservagdo), especialmente dos paralelepipedos e do passeio publico (calga-
das), incluindo os aspectos da acessibilidade conforme determina a lei federal n.
10.098/2000. Assim, as verbas publicas necessarias para futuras obras de manuten-
cdo do calcamento de paralelepipedos podem — e devem — incluir os aspectos da
acessibilidade.

Considerando o turismo sustentavel, a Avenida Espanha se requalificard
como ponto turistico, pois seu entorno possui outros bens patrimoniais culturais e
naturais, possibilitando um roteiro cultural — com atrativos — pelo centro histérico
de Arroio dos Ratos, inclusive para programas de educa¢gdao ambiental e patrimonial
e acOes educativas em patrimdnio.

Por fim, parafraseando o intelectual francés Victor-Marie Hugo (1802-
1885), ndo importa quais sejam os direitos de propriedade, a destrui¢ao ou desca-
racterizacdo de um patriménio historico ndo deve ser permitida aos igndbeis espe-
culadores, cujo interesse os cega para a honra. A luta em defesa da preservacdo da
Avenida Espanha, em Arroio dos Ratos — Rio Grande do Sul constitui-se assim num
processo educativo de construcdo cidada que reconhece o uso desse logradouro
publico como pertencente a sociedade e sua beleza a todo o mundo; dessa manei-
ra, destrui-lo ou descaracteriza-lo é, portanto, extrapolar o que é direito.
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INTRODUCAO

Diante das constantes discussdes sobre temas como diversidade cultu-
ral, professores, alunos, escolas e o sistema de ensino como um todo, tornam-se
importantes para a formacdo de cidadados conscientes de suas responsabilidades e
direitos em um contexto de respeito ao proximo e as diferencas sociais e culturais
dos diversos grupos sociais que os cercam. Uma das possibilidades para a formacao
de cidad3dos é a Educagdo Patrimonial.

Conforme Horta (1999, p. 13), “a educag¢do patrimonial é um processo
permanente e sistematico de trabalho educacional centrado no patriménio cultural
como fonte primaria de conhecimento e enriquecimento individual e coletivo”. A
autora ainda coloca que “a educagdo patrimonial consiste em provocar situa¢oes de
aprendizado sobre o processo cultural e seus produtos e manifesta¢des, que des-
pertem nos alunos o interesse em resolver questdes significativas para sua prépria
vida pessoal e coletiva.” (HORTA, 1999. p. 8).

A Educacdo Patrimonial é um processo interdisciplinar que se propde a
levar a tona as questdes relativas ao “patrimonio cultural”. E também um processo
gue se aplica para além das paredes das salas de aula ou dos muros das escolas,
ja que envolve diretamente a sociedade e sua percepcao de o que s3o e o que 0s
representa. O patrimonio cultural é o conjunto de manifesta¢des e representagdes
de um grupo. E, portanto, algo construido por esse grupo e é exatamente por isso
que se faz necessario o envolvimento da sociedade.

Sabemos que a Educacdo Patrimonial ainda é incipiente em nossa socie-
dade e escolas, tema pouco conhecido e ainda pouco trabalhado no nosso contexto
social. Sobre isso Fratini (2009) nos lembra que: No Brasil, a Educa¢do Patrimonial
comecou a ser discutida na década de 1980, ou seja, recentemente as escolas veem
discutindo a tematica.

A percepcdo do carater pedagogico da educac¢do patrimonial foi incita-
da por Mario de Andrade quando da criacdo do Servico do Patrimonio Histérico
e Artistico Nacional atual Iphan, porém, foi sé a partir da ampliagdo do conceito
de patriménio através da Constituicdo Federal de 1988, a qual instituiu aos orgdos
publicos e a sociedade o dever de preservar o patrimdnio cultural, que a educagao
patrimonial passou a ser difundida como instrumento de valorizagdo e preservagao
pelo governo (Instituto do Patrimonio Histdrico e Artistico Nacional — Iphan, 2014).
Segundo Chaves (2012, p. 81), “o estado passa a entender que a comunidade deve
ser a melhor guardia do patrimdnio, embora ndo o conheca, por isso ndo o preser-
va, necessitando ser educada para tal”.
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Conforme Santos (2007, p. 1), “despertar a comunidade escolar para a
utilizacdo do patrimonio local como ponto de partida no processo ensino-apren-
dizagem implicara no fortalecimento da identidade cultural”, bem como na forma-
cdo de individuos que de fato compreendam o significado da palavra cidadania, e
consequentemente se tornem mais criticos em relacdo a sociedade a qual estao
inseridos. Conforme Ferreira (2013), “ao propor o trabalho com a histéria local e
o patrimonio dentro do espaco escolar é indispensavel lembrar a necessidade e a
importancia de elementos mediadores no processo de ensino e aprendizagem. Um
desses elementos € o livro didatico” (FERREIRA, 2013, p. 11).

Assim como em diversas localidades, em Pelotas, no estado do Rio Grande
do Sul, algumas ag¢des estdao sendo desenvolvidas com o intuito de dar mais subsi-
dio aos professores para o trabalho de educacgdo patrimonial. Dentre essas agoes,
no ano de 2009, foram elaborados em Pelotas dois livros didaticos sobre Educacao
Patrimonial.

Nesse contexto, o presente artigo tem como objetivo analisar o proces-
so de concepcao, elaboracao e circulacao dos livros didaticos “Somos! Patrimonio
Cultural de Pelotas” e “Pelotas, uma Histdria Cultural” como um instrumento de
educacgdo patrimonial.

A pesquisa tem carater descritivo e qualitativo. Os dados foram coletados
por meio de entrevistas semiestruturadas, com roteiro pré-estabelecido, com mem-
bros da equipe responsavel pela produgdo dos livros didaticos “Somos! Patrimonio
Cultural de Pelotas” e “Pelotas uma Histdria Cultural”; e com os coordenadores
pedagodgicos e professores de algumas Escolas Municipais de Pelotas. As entrevis-
tas foram gravadas e transcritas. No total foram entrevistados oito membros da
equipe técnica responsavel pela producdo dos livros e nas escolas municipais de
Pelotas foram feitas onze entrevistas com coordenadores pedagdgicos e nove com
professores.

CONCEPCAO, ELABORACAO E CIRCULACAO DOS LIVROS
DIDATICOS

Em 2009 foram produzidos dois livros didaticos de educacdo patrimonial
em Pelotas-RS intitulados: Somos! Patriménio Cultural de Pelotas (figura 1), desti-
nado as séries iniciais do ensino fundamental e Pelotas uma Histéria Cultural (fi-
gura 2) para séries finais. Esses livros foram concebidos sob a responsabilidade da
Secretaria Municipal de Cultura (Secult) e da Secretaria Municipal de Educacdo e
Desporto (SMED), tendo como financiador o Programa Monumenta do Ministério
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da Cultura. Tais materiais foram distribuidos nas escolas municipais da cidade e
alguns exemplares disponibilizados para escolas estaduais e particulares do mu-
nicipio. Esses materiais também encontram-se disponiveis no site da Prefeitura
Municipal de Pelotas.

Figura 1 — Capa do Livro Somos! Patriménio de Pelotas. Figura 2 — capa do Livro Pelotas
uma Historia Cultural.

T UMA HISTORLA
CULTURAL

Fonte: www.behance.net/gallery/4823105/livros-patrimonio-historico-de-pelotas. Acesso
em: 10 maio 2016.

Estes livros foram elaborados com o objetivo de contar a histéria do mu-
nicipio, mostrar as potencialidades, as belezas e o patrimoénio arquitetonico e cul-
tural, dando énfase a aspectos essenciais da histéria econémica, social e cultural
do municipio paralelo a estas questdes também tinha como objetivo remeter a
participacdo e a cidadania, deixando claro que a cidade pertence a sua populacgdo.
(PREFEITURA MUNICIPAL DE PELOTAS, 2009)

O grupo que participou do processo de elaboragdo dos livros didaticos
lembra outros objetivos como instrumentalizar os professores da rede municipal
com informagGes sobre a histdria da cidade relacionadas ao patriménio cultural;
levar as escolas e as criangas o ensino sobre patrimonio local; elaborar um livro de
educagdo patrimonial voltado para o aluno, para que ele pudesse manusear, levar
para casa, discutir com os pais; possibilitar que os alunos se tornassem agentes
multiplicadores dos conhecimentos trabalhados.

Entretanto, antes do desenvolvimento do projeto “Livros Didaticos de
Educacdo Patrimonial sobre o Municipio de Pelotas”, a Secretaria de Cultura —Secult
ja vinha realizando algumas a¢des de educacgdo patrimonial no municipio. Exemplo
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disso é o projeto “Vamos Passear na Praca?”, projeto de educacdo patrimonial des-
tinado aos alunos das escolas de ensino fundamental da cidade, que consistia em
um passeio guiado por técnicos da Secult no entorno da Praca Coronel Pedro Osério
com visita a alguns prédios com o objetivo de estimular a conscientizacdo das
criancas na preservagdo do patriménio historico cultural da cidade. (PREFEITURA
MUNICIPAL DE PELOTAS, 2005)

A partir da execucdo deste projeto, os funciondrios da Secult identificaram
uma demanda por parte das escolas de material de apoio para trabalharem ques-
tGes relacionadas ao patrimonio cultural. Deste projeto surgiu a vontade de produ-
zir um material mais qualificado que pudesse ser utilizado em sala de aula com o
objetivo de despertar nas criangas o sentimento de pertencimento e conhecimento
sobre o patriménio da cidade.

Em 2001, Pelotas passou a integrar o Programa Monumenta do Ministério
da Cultura que tinha como objetivo “preservar dreas prioritarias do patriménio his-
tdrico e artistico urbano e estimular agdes que aumentem a consciéncia da po-
pulacdo sobre a importdncia de se preservar o acervo existente” (PROGRAMA
MONUMENTA apud MINASI, 2011. p. 12). Ainda segundo a autora, a implementa-
¢do do Programa na cidade deu-se, entre outras, por meio das a¢des de atividades
concorrentes em ambito publico e privado. Estas atividades poderiam ser econ6-
micas, educativas, de formagao profissional, capacitagao técnica e gestdao (MINASI,
2011).

Diante da disponibilidade de recursos para projetos educativos voltados a
preservacao e conscientizacdo acerca do patrimoénio histérico cultural, a Secretaria
de Cultura retomou a ideia de produzir um material de educagdo patrimonial volta-
do para as escolas da cidade. Em 2006, foi elaborado o projeto para a solicitacdo de
recursos financeiros junto ao Programa Monumenta.

Quando da elaboragdo deste projeto para solicitagao de recursos, foi rea-
lizado o primeiro contato com a Secretaria de Educac¢do e Desporto — SMED, nesse
momento, segundo os entrevistados, a intencao era compreender melhor as neces-
sidades da Secretaria bem como adequar o conteldo a questao pedagdgica. A pri-
meira proposta que a Secretaria de Educagdo lancou foi que fossem elaborados dois
volumes para que se pudesse trabalhar a histdria da cidade no ensino fundamental,
bem como abordar de forma mais abrangente as questdes relativas ao patrimonio
da cidade.

A escolha de produzir um livro didatico e ndo outra ferramenta pedagadgica
de ensino para abordar a educacdo patrimonial nas escolas do municipio, segundo
comentaram os entrevistados, se deu por varios fatores, entre eles: a legitimacao
desse tipo de midia junto as escolas; o alcance que esse tipo de material pode ter;
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a facilidade de uso, pois, ndo necessita de suporte para ser utilizado; e a atuacao
como uma ferramenta de apoio ao professor.

Como bem nos lembra Martins (2006. p.124):

O livro didatico é um artefato cultural, isto é, suas condigdes
sociais de producdo, circulagdo e recep¢do estdo definidas
com referéncia a praticas sociais estabelecidas na sociedade.
Enquanto tal, ele possui uma histéria que ndo esta desvinculada
da prépria histéria do ensino escolar, do aperfeicoamento das
tecnologias de producdo grafica e dos padrdes mais gerais de
comunicagdo na sociedade.

O autor (2006) ainda destaca que o livro didatico é considerado um dos
métodos pedagdgicos mais utilizados e que atuam como mediadores na construgdo
do conhecimento. Freitas e Rodrigues (2008) salientam que “o meio impresso exige
atengdo, pausa e concentragdo para refletir e compreender a mensagem, diferente
de outras midias [...], o livro tem justamente a fun¢do de chamar a atengao, provo-
car a intengdo e promover a leitura” (FREITAS E RODRIGUES, 2008, p. 1).

Com a aprovacao do projeto “Livros Didaticos de Educagdo Patrimonial so-
bre o Municipio de Pelotas” junto ao Programa Monumenta, efetivou-se a parceria
entre as Secretarias Municipais de Cultura e de Educagao dando inicio as reunides e
discussdOes preliminares sobre os temas e conteudos a serem abordados nos livros.
As atribuicGes de cada secretaria eram basicamente as seguintes: a Secult faria o
gerenciamento do projeto, e daria suporte as questdes relacionadas a cultura, pa-
trimo6nio e educagdo patrimonial. A SMED ficaria responsavel pela organizagdo pe-
dagdgica dos livros, producdo dos textos e distribuicdo do material junto as escolas
da rede municipal de ensino.

A equipe responsavel pela producdo do livro contou com cinco funciona-
rios da Secult, em sua maioria arquitetos, sete pedagogos da Secretaria Municipal
de Educacdo e Desporto — SMED, além do acompanhamento de um professor
do Instituto de Ciéncias Humanas da Universidade Federal de Pelotas — UFPel. A
ideia era formar uma equipe interdisciplinar que pudesse tratar das mais variadas
guestdes que poderiam surgir no decorrer do processo de elaboragdo dos livros,
para isso foram convidados coordenadores pedagdgicos da Secretaria de Educacdo
das areas de histéria, geografia, artes, séries iniciais e avancadas, portugués entre
outras.

Moraes (2005) destaca a importancia da interdisciplinaridade nas propos-
tas de educacao patrimonial. Para o autor a educagao patrimonial é uma proposta
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interdisciplinar de ensino voltada para as questdes inerentes ao patriménio cultu-
ral. Nesse sentido, a interdisciplinaridade pode ser compreendida como a integra-
¢do entre a teoria e a pratica, entre a ciéncia e o conhecimento empirico. Para a
autora, a interdisciplinaridade possibilita a utilizacdo dos conhecimentos das mais
variadas areas para resolver um problema ou compreender determinado fenémeno
sob diferentes pontos de vista, tornando o aprendizado completo (MORAES, 2005).

A autora destaca que uma das dificuldades encontradas nas escolas para
a aplicagdo da metodologia de educacgdo patrimonial é a dificuldade por parte dos
professores de pensar a interdisciplinaridade, segundo ela, isso se da pela prépria
formacdo compartimentada dos mesmos. Figueiredo (2002 apud GOMES et al.,
2012, p. 90), salienta que: “os professores formados nas universidades publicas
ou particulares, tém um preparo limitado e, em muitos casos, nenhuma forma-
cdo especifica sobre as tematicas referentes as discussées e reflexdes relativas ao
patrimonio”.

Segundo Nufiez (2011. p. 12), para a apropriagao do patrimoénio cultural
e de todos os aspectos que o envolvem, através da educagao patrimonial, nas es-
colas, é fundamental que os professores tenham suporte tedrico-metodoldgico e
conhecimento adequado sobre a tematica, pois, “deverdo promover estratégias de
inclusdo social e, também, criar processos participativos de sensibilizacao dos indi-
viduos para as questdes culturais da sua realidade”.

Com a equipe formada, iniciaram reunides semanais onde eram realiza-
das discussdes sobre a forma de organizacdo, distribuicdo dos conteudos e temas a
serem abordados nos livros. Os membros da equipe tiveram dificuldade principal-
mente com relagdo a forma, sistematizacdo e organizacao dos conteudos. Outro fa-
tor que dificultou o processo foi a divergéncia de ideias entre os participantes, pois,
como cada um dos membros era de uma drea do conhecimento e tentava enfatizar
a sua area. O que, segundo o membro da equipe 2, culminaria na realizagdo de um
livro sobre Pelotas e ndo de educacgao patrimonial como era o objetivo:

[...] mas durante as reuniGes as questGes comegaram a ficar
muito direcionadas,o professor de geografia queria que tives-
se um mapa,o professor de histdria trabalhando as charquea-
das, cada um puxava para a sua area, mas ai nds iriamos fa-
zer um livro de Pelotas, ndo um livro de educac¢do patrimonial
(MEMBRO DA EQUIPE 2).

Darido (2007), em seu trabalho A constru¢do de um livro diddtico na
Educacdo Fisica Escolar: discussdo, apresentagdo e andlise, especifica que o proces-
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so de desenvolvimento deste material iniciou com a formacdo de um grupo para o
desenvolvimento de pesquisas relacionadas, principalmente a tematiza¢do/orga-
nizacdo dos conteudos, nesse caso voltados a educacgdo fisica, segundo a autora,
nesse momento foi constatada a “dificuldade que existe na area quanto a sistemati-
zagdo e organizagao dos conteudos, havendo poucas pesquisas sobre este assunto”
(DARIDO et al., 2007, p. 3).

Apds muitas discussdes, a equipe chegou a conclusdo de que necessitava
do apoio de um profissional qualificado, que tivesse conhecimento e experiéncia na
elaboracdo desse tipo de material, para sistematizar as ideias e dar forma ao livro.
Entdo, o grupo entrou em contato com a coordenagdo do Programa Monumenta
em Brasilia para pleitear a contratacdo de um consultor para auxiliar na sistemati-
zacdo e producdo dos textos. A selecdo do profissional foi feita através de processo
licitatorio.

Conforme o relato de um dos membros da equipe, o qual foi responsavel
pela producdo textual dos livros, foram realizadas transposi¢Ges didaticas de todo
o acervo produzido pelo grupo durante as reunides para a producdo dos livros. A
partir da compreensdo do que se desejava com os livros, foram elaboradas propos-
tas para a sistematizacao e organizacdo dos mesmos, as quais eram trabalhadas
e discutidas pelo grupo. A partir destas discussodes, decidiu-se pela utilizacdo de
personagens nos livros de acordo com a faixa etaria dos alunos que iriam utilizar o
material e pela utilizacdo de ilustragdes para tornar o livro mais atrativo e ludico.
Para Santos (2010), a ludicidade é uma necessidade do ser humano em qualquer
idade e ndo pode ser vista apenas como diversdo. O desenvolvimento do aspecto
ludico facilita a aprendizagem, o desenvolvimento pessoal, social e cultural.

Com relagdo ao conteldo dos livros, segundo alguns membros da equipe,
partiu-se de uma abordagem ampla de patrimonio visto que o mesmo é o alicer-
ce da educacdo patrimonial. Desse modo, buscou-se trabalhar a compreensdo do
que é patrimbnio bem como todos os aspectos que esse conceito engloba como as
questdes histdricas, culturais e ambientais, aspectos referentes a materialidade e
imaterialidade do patriménio, além de defini¢des de publico/privado e a questdo
do pertencimento.

Conforme o membro da equipe 3, despertar o sentimento de pertenci-
mento nas criangas e adolescentes da cidade era um dos objetivos principais dos
livros. Para alcancar tal objetivo os livros foram projetados para que o aluno possa
identificar seus préprios patriménios e a relevancia que tém para si e, a partir disso,
reconhecer e valorizar os patrimoénios existentes na cidade da qual faz parte: “[...]
o aluno tinha que saber que patriménio é tudo aquilo que a gente gosta e quer
guardar, entdo comegamos com uma coisa bem bdsica: com as coisas deles né, o
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que eles cultivavam, guardavam? Entdo a gente partiu das coisas deles” (MEMBRO
DA EQUIPE 3).

Outro membro da equipe acrescenta:

O grupo queria ligar o patrimonio a questdo assim de uma iden-
tidade, de um sentido de pertencimento, de valorizagdo assim
das coisas que fazem parte do dia a dia mas que as pessoas so
veem como uma questdo funcional da sua vida e o quanto isso
é o que te define como cidaddo do lugar né, entdo era essa a
ideia (MEMBRO DA EQUIPE 1).

Nessa perspectiva, entende-se que a abordagem do patrimonio cultural
na escola por meio da educacdo patrimonial, constitui-se como um mecanismo
para o reconhecimento, valorizacdo da identidade cultural local e fortalecimento da
cidadania em um processo de inclusdo social. Conforme Moraes:

Trabalhar o Patrimoénio Cultural nas escolas fortalece a relacdo
das pessoas com suas herancas culturais, estabelecendo um
melhor relacionamento destas com esses bens, percebendo sua
responsabilidade pela valorizacdo e preservacdo do Patrimonio,
fortalecendo a vivéncia real com a cidadania, num processo de
inclusdo social (MOARES, 2005. p. 2).

As tematicas abordadas nos livros foram selecionadas a partir da relevan-
cia histérica, cultural e social e da percepgao do grupo instituido para a elaboragao
dos livros. Esta selecao se deu levando em consideracao as pesquisas e discussdes
realizadas nos encontros semanais que o grupo realizava.

Apds a finalizagdo da estruturagdo e producdo textual dos livros, foi reali-
zado outro processo licitatdrio para a contratacdo de uma empresa de comunicacao
visual para elaborar o projeto grafico. A empresa contratada foi da cidade Pelotas,
0 que para os entrevistados foi muito importante, pois os profissionais conheciam
a realidade do municipio e conseguiram adequar as ilustracdes aos textos de forma
realista. A partir das leituras do esboco dos livros e das ideias dos membros da equi-
pe técnica, foi elaborado o projeto grafico dos livros. A equipe ja havia definido que
os conteudos seriam trazidos por criangas no livro para séries iniciais, e por adoles-
centes no livro para séries finais e no projeto grafico esses personagens ganharam
“vida” e tinha como plano de fundo a cidade de Pelotas.
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Durante o processo de programacao grafica dos livros teve-se a preocu-
pacdo de abordar a questdo de diversidade e de inclusao, decidiu-se entdo que um
dos personagens principais seria afro descendente e outro seria cadeirante.

Segundo Cerqueira (2005), através da pratica de educagdo patrimonial,
busca-se sensibilizar os individuos sobre a importancia de preservar a sua memo-
ria, gerar uma reflexao sobre as memdrias dos diferentes grupos sociais, de modo
que se perceba que patrimonio ndo é somente o monumento edificado que repre-
senta algumas elites, mas que patriménio é todo o simbolo de memadria coletiva.
(CERQUEIRA, 2005). A educacdo patrimonial deve despertar também o sentimento
de tolerancia para com a diversidade cultural, pressupde-se que a partir da valori-
zagdo da sua cultura o individuo passara a admirar e respeitar a cultura do outro.
Conforme a Declaragdo da Unesco sobre a Diversidade Cultural:

A educacdo patrimonial, ao mesmo tempo em que deve esti-
mular o conhecimento e valorizagdo dos testemunhos culturais
e identitarios das comunidades locais, deve também encetar
nelas o sentimento de tolerdncia para a diversidade cultural, a
sensibilidade para admirar a cultura dos outros povos, de ou-
tras regiGes e outras épocas, cujos registros culturais expressam
a riqueza da cultura humana (DECLARACAO DA UNESCO SOBRE
A DIVERSIDADE CULTURAL, apud CERQUEIRA, 2011, p. 21).

O desenvolvimento da educacdo patrimonial na escola, conforme
Cerqueira (2011) tem ligagdo com a formagdo da cidadania, com o fortalecimento
daidentidade cultural e desenvolvimento da criatividade e senso critico dos alunos.

Ap0s as discussdes e consideracbes sobre os contelddos e os temas a se-
rem trabalhados nos livros os mesmos foram estruturados da seguinte forma:

O livro Somos! Patriménio Cultural de Pelotas para séries iniciais traz os
conteudos por meio de dois personagens que percorrem a cidade e, durante es-
ses percursos, encontram outros personagens, que auxiliam no entendimento de
aspectos histéricos culturais do municipio. O livro esta dividido em seis capitulos
sendo eles:

O que Temos e o que Somos: Apresenta nogGes basicas sobre
o conceito de Patrimonio Cultural e apresentagdo da cidade de
Pelotas;

Tudo e Todos: Aborda os aspectos do Patrimonio Cultural de
Pelotas relativos a zona colonial, aos espagos publicos e aos re-
cursos hidricos;
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NOs e Eles: Aborda os aspectos do Patriménio Cultural de
Pelotas relativos a lugares que envolvem relagdes sociais e per-
tencimento a grupos;

Fomos e Somos: Aborda os aspectos do Patrimdnio Cultural de
Pelotas sob a perspectiva histdrica;

Temos e Fazemos: Aborda os aspectos do Patrimonio Cultural
de Pelotas relativos as manifestacdes vigentes, imateriais;

Somos Responsaveis: Conclusdo com mensagem de valorizagdo
e preservacgdo dos bens culturais (PREFEITURA MUNICIPAL DE
PELOTAS, 2010).

A forma de abordagem utilizada no livro Somos! Patriménio Cultural de
Pelotas é semelhante a outros materiais de educacao patrimonial como, por exem-
plo, a Cartilha do Patriménio: Centro Histdrico de JoGo Pessoa, que segundo Targino
(2007) foi elaborada com uma “linguagem simples, clara e concisa, sob a forma de
didlogos, envolvendo personagens identificados por relagdes bem préximas, como
os lagos existentes entre professor e alunos, avo e netos. Nesses didlogos vao se
acrescentando informacgdes histéricas” (TARGINO, 2007, p. 67).

Ja o livro Pelotas uma Historia Cultural, destinado as séries finais do ensi-
no fundamental, é conduzido por trés personagens, que abordam os contetdos por
meio de cronicas; esse material traz de forma mais conceitual questdes relativas
ao patrimonio cultural, tendo como complemento a utilizacdo de imagens e mapas
como forma de compreensao e fixagao dos conteldos. Esse material foi dividido em
quatro unidades que sao:

Unidade 1 — Aborda os aspectos conceituais do Patrimonio
Cultural enquanto area de conhecimento;

Unidade 2 — Aborda os aspectos do Patriménio Cultural de
Pelotas sob a perspectiva histérica e ambiental;

Unidade 3 — Aborda os aspectos do Patrimonio Cultural
de Pelotas sob a perspectiva das manifestagdes vigentes,
imateriais;

Unidade 4 — Propde exercicios de simulagdo como uma estra-
tégia de envolvimento e resgate dos conceitos desenvolvidos
ao longo do livro (PREFEITURA MUNICIPAL DE PELOTAS, 2010).

A utilizagdo das imagens no livro Pelotas uma Histdria Cultural foi uma
forma de favorecer a compreensdo do texto e torna-lo mais atrativo. Para alguns
autores as imagens desempenham uma variedade de func¢des nos livros didaticos
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atuais. Uma lista ndo exaustiva inclui func¢des relacionadas a orientacdo de leitura,
estimulo de interesse ou curiosidade, demonstragao de procedimentos, ilustracao
de ideias ou argumentos, mostra de padrdes por meio da apresenta¢ao organizada
de casos, relagdes entre niveis de explicacdo e descricdo de fendmenos (MARTINS,
2002; GOUVEA e MARTINS 2001).

Finalizado o processo de elaboragdo dos livros, teve inicio a segunda fase
do projeto de elaboragcdo dos mesmos. Segundo membros da equipe técnica, a
partir desse momento foram realizados cursos de formagao para os professores e
coordenadores pedagdgicos da rede municipal de ensino, e posteriormente a distri-
buicdo dos exemplares nas escolas municipais da cidade (PREFEITURA MUNICIPAL
DE PELOTAS, 2010).

A participagdo dos professores é de extrema importancia, pois eles devem
saber das qualidades e limita¢des dos livros didaticos, para que possam repensar
as praticas pedagogicas. Soares (2002, p. 2) aponta as dificuldades vivenciadas pelo
professor quanto a utilizagcdo do livro didatico:

Ha o papel ideal e o papel real. O papel ideal seria que o livro
didatico fosse apenas um apoio, mas ndo o roteiro do trabalho
dele. Na verdade isso dificilmente se concretiza, ndo por culpa
do professor, mas de novo vou insistir, por culpa das condi¢des
de trabalho que o professor tem hoje. Um professor hoje nesse
pais, para ele minimamente sobreviver, ele tem que dar aulas o
dia inteiro, de manh3, de tarde e, frequentemente, até a noite.
Entdo, é uma pessoa que ndo tem tempo de preparar aula, que
nao tem tempo de se atualizar. A consequéncia é que ele se
apoia muito no livro didatico. Idealmente, o livro didatico de-
via ser apenas um suporte, um apoio, mas na verdade ele real-
mente acaba sendo a diretriz basica do professor no seu ensino
(SOARES, 2002, p. 2).

Uma preocupacdo que surgiu durante a elaboracdo dos livros foi como
esse material seria distribuido nas escolas, ndo bastava simplesmente deixar os li-
Vros sem uma preparac¢do prévia dos professores. Em virtude disso, foi elaborada
uma metodologia para distribuicdo dos livros, que consistiu primeiramente em re-
unides com os coordenadores pedagdgicos da rede municipal de ensino, para que
esses conhecessem os livros e a forma de trabalhar com os mesmos e se tornassem
replicadores da metodologia de educac¢ao patrimonial nas escolas; posteriormente
foram realizadas oficinas de educacdo patrimonial com os professores, para entao
fazer a distribui¢do dos livros didaticos.
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Apds a realizacdo das acdes preparatorias, os livros foram distribuidos em
todas as escolas da rede municipal de ensino de Pelotas, e, em fung¢do da pouca
guantidade de exemplares existentes, os livros foram deixados nas bibliotecas, em
guantidade suficiente para que pudessem ser trabalhados com uma turma de cada
vez.

Segundo o membro da equipe 2, houve um acompanhamento da utili-
zacao dos livros por cerca de dois anos letivos, no primeiro ano foi solicitado aos
professores que utilizavam esses materiais que fizessem uma avaliagao dos livros,
e que sugerissem atividades de educagdo patrimonial. A ideia era dar continuidade
ao trabalho com a elaboragdo de um livro de atividades de educagdo patrimonial,
porém, nesse periodo houve mudangas na administragao das secretarias e nao fo-
ram concretizadas outras a¢des relacionadas a esses livros.

De acordo com a equipe que elaborou os livros, os mesmos foram projeta-
dos de forma que todos os professores que tivessem interesse pudessem utiliza-los,
por isso nao foram direcionados para séries e disciplinas especificas. Segundo os
mesmos, os livros trazem um contexto inicial e a partir disso os professores podem
desenvolver projetos, pesquisas e atividades com os alunos através das quais possa
relacionar os contetidos com a localidade e realidade da escola e do bairro onde es-
tdo inseridos, trazendo questdes do patrimonio cultural mais proximas dos alunos
possibilitando uma maior sensibilizacdo e reconhecimento da sua cidade.

Para Gomes et al. (2012. p. 89), aprender sobre o patrimdnio local é “uma
tarefa a ser cumprida pela comunidade, através da escola, de atividades sociocul-
turais e também dentro da prépria familia, repassada de geracdo para geracao”.
Nesse sentido, Cerqueira (2005. p. 102), coloca que a partir da escola e da realidade
familiar é possivel inverter a “realidade atual em que a maioria dos jovens das es-
colas publicas ndo é capaz de situar a sua identidade cultural dentro do patrimonio
publico, o que constitui uma forma de autoexclusdo cultural e identitaria da cidada-
nia e da memoaria oficial”.

Segundo a Prefeitura Municipal de Pelotas (2010), os livros didaticos se
caracterizam como uma proposta de conhecimento e reconhecimento interdisci-
plinar que resulta na valorizagdo e identificacdo do patrimoénio histérico cultural
local e consequentemente sua preservagao, estes materiais veem ao encontro da
necessidade de fornecer aos professores subsidio para o ensino e a interagao entre
o aluno e o conteudo abordado (PREFEITURA MUNICIPAL DE PELOTAS, 2010).

Tal agdo vai ao encontro das colocagdes de Gomes (2012) que destaca a
necessidade de adotar medidas no sentido de preparar os professores para a rea-
lizagdo e aplicagdo da metodologia de educagdo patrimonial nas escolas, o autor
exemplifica algumas atividades que podem ser feitas nesse sentido, sendo elas:
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“um trabalho envolvendo especialistas e professores, realizacdo de cursos e trei-
namentos; busca de alternativas para sanar a falta de fontes e de material didatico
adequado” (GOMES et al., 2012, p. 91).

Conforme salienta Nufiez (2011), para a apropria¢do do patrimoénio cultu-
ral e de todos os aspectos que o envolvem, através da educagdo patrimonial, nas
escolas, é fundamental que os professores tenham suporte tedrico-metodoldgico
e conhecimento adequado sobre a tematica, pois, “deverdo promover estratégias
de inclusdo social e, também, criar processos participativos de sensibilizagdo dos
individuos para as questdes culturais da sua realidade” (NUNEZ, 2011, p. 12).

Em relagdo ao livro didatico, todos os entrevistados nas escolas, atestam
sobre a importancia desse material no processo de ensino aprendizagem como fer-
ramenta pedagdgica, como um instrumento de sistematizacdo dos conteudos, e
como um recurso de apoio aos professores para o desenvolvimento de atividades
em sala de aula. Para Carvalho (2006), cabe ressaltar que “o livro didatico é uma
obra composta por textos, contelddos e imagens que tém por finalidade instrumen-
talizar, dar suporte, auxiliar e somar aos recursos que fazem parte do processo de
ensino aprendizagem na transmissdo de conhecimentos” (CARVALHO, 2006, p. 59).

Apesar de reconhecerem o livro didatico como uma ferramenta importan-
te no sistema educativo, os coordenadores pedagdgicos e os professores salientam
que esse ndo é o unico recurso que deve ser utilizado no processo de ensino apren-
dizagem. As principais criticas aos livros didaticos, expostas durante as entrevistas,
foram em relagdo aos conteldos, que muitas vezes ndo condizem com a realidade
a qual os alunos e a escola estdo inseridos, e com a falta de edi¢cdes que tragam
exemplos e conteudos regionais.

Do total de entrevistados nas escolas, quatro desconheciam a existéncia
dos livros didaticos Somos! Patriménio Cultural de Pelotas e Pelotas uma Histdria
Cultural, destes, trés eram coordenadores pedagdgicos e um professor. Com rela-
¢do a existéncia de exemplares desses materiais nas escolas, oito do total de onze
coordenadores pedagdgicos, confirmaram que havia exemplares nas bibliotecas
das escolas. Conforme relata o coordenador 2: “tem alguns livros, vieram poucos,
tem alguns exemplares aqui na coordenagdo e outros na biblioteca”. O coordena-
dor 4 comenta que alguns exemplares se perderam ao longo dos anos: "na verdade
assim, no inicio a gente dava pras criangas achando que seriam disponibilizados
outros livros, mas ndo veio. E ai as criangas vdo utilizando, ficam com eles em casa,
foi desaparecendo” (COORDENADOR 4), este fato ndo é isolado tendo ocorrido em
outras escolas.

Todos os coordenadores pedagdgicos que conheciam os livros, afirmaram
que estes materiais sdo utilizados em suas respectivas escolas, em algumas esco-
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las com mais frequéncia. Segundo os mesmos, o livro mais utilizado nas escolas é
o0 Somos! Patriménio Cultural de Pelotas, que conforme relatos “é utilizado pelos
32 e 42 anos periodo escolar onde é trabalhada a histéria da cidade, contetdo da
disciplina de estudos sociais, também é utilizado em datas comemorativas como,
por exemplo, no aniversario da cidade” (COORDENADOR 2). Ja o livro Pelotas uma
Histdria Cultural quando utilizado geralmente é relacionado a disciplina de artes.

Nesse sentido podemos citar Horta (1999), quando afirma que apesar da
educagdo patrimonial ser uma metodologia interdisciplinar, nas escolas geralmente
esta relacionada as disciplinas de histdria ou os estudos sociais. Moraes (2005) afir-
ma que uma das dificuldades encontradas nas escolas para a aplicacdo da metodo-
logia de educacgdo patrimonial é justamente a fragmentagao dos contetdos em dis-
ciplinas e a dificuldade por parte dos professores em pensar a interdisciplinaridade.

Dos professores entrevistados, dois afirmaram que ndo utilizam o mate-
rial, um deles por ndo conhecer os livros. Conforme os professores, o livro Somos!
Patriménio Cultural de Pelotas é utilizado como auxilio para a abordagem da histé-
ria da cidade em sala de aula, pois trazem informacdes e ilustracdes que despertam
o interesse e a curiosidade nos alunos; através do livro é possivel mostrar alguns
lugares da cidade os quais as criangas podem reconhecer. Os professores entrevis-
tados que conhecem os livros os consideram de 6tima qualidade, pelo material,
pela linguagem e pela parte grafica.

Apenas dois professores que utilizam o livro para as séries iniciais, fizeram
uma relagdo dos mesmos com a questdo do patrimonio cultural: “Eles sdo bem
interessantes, um recurso étimo que a gente tem em termos de pesquisa né, sobre
a historia de Pelotas. Utilizo com o objetivo do aluno conhecer mais a cidade, os
patrimonios né, porque muitos ndo conhecem, nem vao ao centro” (PROFESSOR 9).
O professor 1 comenta que muitas vezes ndo se percebe os patrimdnios culturais
existentes na cidade, e através do livro é possivel abordar essas questdes com os
alunos:

[...] primeiro eu mostro pra eles o livro, procuro mostrar as ilus-
tracGes pra eles conhecerem, porque eles também desconhe-
cem muitas informacgdes né, a gente anda pela cidade e as vezes
a gente ndo se da conta né, daquele prédio, aquela construgao,
aquele local ele é um patriménio cultural né, com o livro a gen-
te pode trabalhar essas questées também (PROFESSOR 1).

Dos nove professores entrevistados, somente um trabalha com as séries
finais do ensino fundamental. Este afirmou que utiliza o livro Pelotas uma Histéria
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Cultural na disciplina de artes, com alunos do 82 ano, série em que segundo ele é
trabalhado o conteldo de patrimonio. Para o professor, tais obras sdo importantes
porque sdo poucos os materiais didaticos especificos sobre a cidade e que abordam
as questdes de patrimonio cultural.

Com relagdo ao patrimdnio cultural, os entrevistados nas escolas o rela-
cionam com a histéria da cidade sendo este entdo, segundo os entrevistados, resul-
tado das acdes da sociedade em determinada época e lugar. O identificam também,
como uma forma de resgate do passado, e geralmente reconhecem como patri-
monio cultural da cidade os prédios histéricos e a arquitetura. Alguns relacionam o
patrimoénio cultural as manifestacdes, as tradi¢cdes e as formas de expressao de um
povo, e abordaram as questdes materiais e imateriais relacionadas ao termo.

Tais argumentos vdo ao encontro da definicdo de patriménio cultural
difundida por Grunberg (2007): “Sdo todas as manifestacdes e expressdes que a
sociedade e os homens criam e que, ao longo dos anos sofrem modificacdes con-
forme a necessidade dos individuos”. Para a autora, patriménios culturais ndo sdo
somente os bens que se herdam dos antepassados, sdo patriménios também aque-
les que sdo produzidos no presente como formas expressdo de cada geragdo, man-
tendo assim o ‘patrimdnio vivo’ (GRUNBERG, 2007, p. 5).

A educacgado patrimonial a partir das narrativas dos entrevistados, esta re-
lacionada ao aspecto da preservacao, principalmente de bens materiais, alguns a
definem como um trabalho de resgate dos valores locais e da histdria do munici-
pio. Alguns relacionaram a educacgao patrimonial aos cuidados dos bens materiais
da escola, outros salientaram que a educacdo patrimonial pode ser um resgate de
valores com o objetivo de gerar uma identidade local. Apenas um professor que
relacionou a educacdo patrimonial a cidadania.

Nesse contexto, cabe relembrar o conceito de educacao patrimonial que
conforme Horta (1999. p. 13), “é um processo permanente e sistematico de traba-
Iho educacional centrado no patriménio cultural como fonte primaria de conheci-
mento e enriquecimento individual e coletivo”. A autora ainda coloca que “a edu-
cacgdo patrimonial consiste em provocar situagdes de aprendizado sobre o processo
cultural e seus produtos e manifestagdes, que despertem nos alunos o interesse em
resolver questdes significativas para sua prépria vida pessoal e coletiva.” (HORTA,
1999. p. 8).

Faz-se necessario citar Nuiiez (2011), quando a autora ressalta que a edu-
cacgdo patrimonial vai além da necessidade de preservagdo do patriménio cultural,
visa também a (re)apropriacdo e consciente desses bens pela comunidade. Nesse
sentido, a educagao patrimonial deve “orientar os individuos na reflexdo de que o
valor de um patriménio cultural consiste no valor que atribuimos a ele a partir do
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despertar de uma sensibilidade possivel através do conhecimento” (NUNEZ, 2011,
p. 29).

CONSIDERACOES

A partir da realizacdo desta pesquisa foi possivel identificar que os livros
didaticos de educagao patrimonial Somos! Patriménio Cultural de Pelotas e Pelotas
uma Histdria Cultural foram concebidos como uma proposta de ensino interdisci-
plinar voltada para conhecimento e reconhecimento do patriménio cultural local
como forma de valorizacdo da identidade local.

Tais materiais foram produzidos com o objetivo de subsidiar o trabalho
dos professores das escolas municipais de Pelotas na abordagem da temdtica do
patrimoénio cultural por meio da educacgao patrimonial. Porém, foi possivel identifi-
car a dificuldade e certo desconhecimento da tematica por parte dos professores,
participantes desta pesquisa. Isto reforca as teorias discutidas durante artigo.

Pbde-se identificar que o processo de elaboracdo dos livros teve inicio no
ano 2006, a partir de entdo foi elaborado um grupo de trabalho que foi responsa-
vel pela producdo dos mesmos. As dificuldades encontradas durante esse processo
foram principalmente com relacdo a sistematizacdo e organizacdo dos conteudos.

Com relacdo ao uso destes materiais nas escolas municipais de Pelotas,
constatou-se que o livro utilizado com mais frequéncia é o Somos! Patriménio
Cultural de Pelotas para séries iniciais, no entanto pode-se perceber que estes ma-
teriais ndo sdo utilizados como um instrumento de apoio ao desenvolvimento de
atividades de educac¢do patrimonial nas escolas. Sdo utilizados como um livro de
histéria, como fonte de informacdo e ilustragdo. Assim, contata-se que os livros
didaticos ndo estdo cumprindo sua fungao, pois foram projetados com o objetivo
de subsidiar os professores para abordagem do patriménio cultural no ambiente
escolar, visto que a partir do patriménio cultural é possivel desenvolve a cidadania,
o fortalecimento da identidade cultural e a criatividade e senso critico dos alunos.
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INTRODUCAO

As regiGes tém peculiaridades, principalmente no que diz respeito a ele-
mentos culturais, econ0micos, sociais, entre outros. No que tange a esta realidade,
importa destacar que, quando estas peculiaridades estdao aquém do ideal que se
pretende atingir, sao tracados objetivos para que se concretize o desejado.

Uma alternativa para se compreender o futuro é analisar o presente, rea-
lizar diagndsticos da situacdo, identificar problemas e, desta forma, planejar-se a
transformacdo. O desenvolvimento social, cada teoria, fez com que respostas dife-
rentes surgissem dos desejos das distintas sociedades latino-americanas. Esta rea-
lidade ndo é diferente do que aconteceu na regido do Litoral Norte do Rio Grande
do Sul (RS), na qual reproduziram-se diversas experiéncias socioeconémicas com o
decorrer dos anos.

Diante desta perspectiva, o presente estudo pretende fazer um resgate
histérico, compreender a formacgao deste territério, bem como os reflexos que essa
formac&o ocasionou, a fim de poder-se investigar a inser¢cdo dos/as pescadores/as
artesanais do Litoral Norte gaicho na educac¢do formal.

Trabalhando com conceitos como o de territério pretende-se analisar
como o espaco geografico do Litoral Norte gaucho foi apropriado e, posteriormen-
te, qualificado e transformado em territorio usado. Raffestin (1993) assevera que
0 espaco é prévio ao territdrio e, diante disto, o territdrio apresenta-se como algo
gue é vivido, que sofre transformacdes pela prépria sociedade, a qual o define com
a sua existéncia, mas que também é elaborado pelas disputas de poder, pelas rela-
¢Oes de poder, as quais o moldam conforme seus interesses. Para Santos (1996) o
territdrio ndo pode ser entendido como um conjunto de sistemas naturais e coisas
sobrepostas, porquanto o territério vai além disso, ele é usado e transformado pe-
las pessoas que nele habitam.

Nesse sentido, objetiva-se analisar a regido do Litoral Norte gaucho, no
momento em que se percebe que o espaco é prévio ao territério e que o uUltimo
é elaborado pelos sujeitos que nele interagem. A regido litoranea do RS é uma re-
gido na qual se encontram problemas sociais em evidéncia, assim como na maioria
das regides gauchas, como desemprego, déficit habitacional, entre outros. O que
se percebe é que, nos ultimos anos, houve um aumento populacional nas regides
costeiras e isso refletiu nos municipios do Litoral Norte gaucho, visto que de acordo
com o CENSO do IBGE de 2010, dos dez municipios gauchos que mais aumenta-
ram em termos populacionais, seis deles estdo localizados no Litoral Norte (CENSO,
2010).
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Houve, também, um dimensionamento da importancia de grupos que his-
toricamente foram alijados de seus direitos e da histéria como um todo. Pode-se ci-
tar como exemplo os/as agricultores/as familiares e os/as pescadores/as?, os quais
contribuem para a mantenca da vida no planeta, com destaque para a producdo de
alimentos. Nesse sujeito (pescadores/as artesanais) é que se busca construir essa
reflexdo, entendendo a importancia do conhecimento que é produzido por ele/a,
bem como a sua visdao de mundo.

Os/as pescadores/as, nas suas praxis (re)produzem uma maneira de vi-
véncia que objetiva a autonomia, considerando a sua propria histdria de vida e as
relacBes sociais nas quais encontram-se inseridos/as, permeadas por diferentes
contradigGes e que sdo inerentes a condicdo humana. Saliente-se que a relagao des-
tes sujeitos com a natureza, por meio do seu trabalho, torna-se um eixo fundante
de sua existéncia e isso torna os/as pescadores/as sujeitos da sua propria vivéncia.

Sendo assim, o presente capitulo busca analisar a insercdo de pescadores/
as artesanais do Litoral Norte do Rio Grande do Sul na educagao formal e de que
maneira se da a relacdo existente entre o saber produzido por estes sujeitos e o
saber académico cientifico formal.

O problema da pesquisa assenta-se nos seguintes elementos: a) a exis-
téncia de uma populacdo de pescadores/as artesanais no Litoral Norte; b) o saber
popular como complementar ao saber cientifico; e c¢) educacdo formal a partir de
escolas urbanas. Diante disso, a questdo norteadora do presente estudo é: como se
da ainsercdo de pescadores/as artesanais do Litoral Norte do Rio Grande do Sul na
educacao formal?

O objetivo geral do presente estudo é compreender a inser¢do de pesca-
dores/as artesanais do Litoral Norte do Rio Grande do Sul na educagdo formal.

Os objetivos especificos sdo a) caracterizar a formacdo histdrica da regido
do Litoral Norte Gaucho; b) apresentar a educacdo popular enquanto catalisadora
para o desenvolvimento regional; c) identificar possibilidades de complementac¢ao
entre educacdo popular e educacdo formal.

Para alcancar-se os objetivos supra descritos a pesquisa utilizard como
método de abordagem dialético. O método dialético ndo abarca apenas questdes
ideoldgicas, geradoras de polémicas. Trata-se de um método de investigacdo da
realidade pelo estudo de sua acdo reciproca (GIL, 1999).

1 Utilizar-se-a ao longo deste capitulo a expressdao sempre acrescida de género feminino, nesse caso
pescadores/as, por compreender-se a importancia de se fazer aparecer o género feminino na catego-
ria pescador, tirando a mulher pescadora da sombra do companheiro/marido/pai, resquicios e marcas
de uma sociedade marcadamente patriarcal e, por consequéncia, machista e miségina, como é o caso
da sociedade brasileira.
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Por fim, a pesquisa sera qualitativa e descritiva, embora possam ser utili-

zados dados quantitativos, mormente dados relacionados a situagdo social e econ6-
mica do objeto estudado. Ademais, o estudo apoiar-se-a em referencial bibliografi-
co para a definicdo de conceitos relativos a tematica.

CONTEXTUALIZANDO O LITORAL NORTE DO RIO GRANDE
DO SUL E A EDUCAGAO POPULAR

Cada regido envolve um determinado espaco, que é dotado de caracteris-
ticas naturais especificas e € moldada conforme a realizagdo da sua formacao his-
tdrica e social. A partir destas caracteristicas surge a sua identidade. Os municipios
da regido do Litoral Norte gaucho integram a Aglomeragdo Urbana do Litoral Norte,
regulamentada pela lei complementar estadual do Rio Grande do Sul n. 12.100, de
27 de maio de 2004 (RIO GRANDE DO SUL, 2004).

Figura 1 — Aglomeragdo Urbana do Litoral Norte
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Fonte: Atlas Socioeconémico do Rio Grande do Sul (2011).
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Como visto na figura 1, a Aglomeracao Urbana do Litoral Norte é compos-
ta pelos seguintes municipios: Torres, Mampituba, Dom Pedro de Alcantara, Arroio
do Sal, Morrinhos do Sul, Trés Cachoeiras, Trés Forquilhas, Itati, Maquiné, Terra
de Areia, Capdo da Canoa, Xangri-La, Imbé, Osdrio, Tramandai, Cidreira, Balneario
Pinhal, Palmares do Sul, Capivari do Sul e Caraa (RIO GRANDE DO SUL, 2004).

A regido do Litoral Norte do RS é marcada pelo turismo e, mais recente-
mente, por ofertar produtos imobiliarios diferenciados, no caso, os condominios
horizontais fechados. Estes tém sido responsaveis por ofertar uma grande quanti-
dade de empregos na regido, principalmente no ramo da construcdo civil (SOUZA,
2013). Numa regido marcada por uma cultura como a da construcdo civil, que his-
toricamente vem permitindo a inser¢do de incorporadoras de capital internacional,
tem-se que ndo ha didlogo com a diversidade populacional e cultural da regido.
Ocorre que a regido ndo passa de um mero espaco gerador de riquezas e reprodu-
tor do capital.

Porém, mesmo esse contexto tdo arido de monopolizagdo do territério
por parte da construgdo civil, existe a possibilidade de se constituir/construir um
tecido social formado por pescadores/as artesanais, mostrando que ha como de-
senvolver resisténcias. Para tanto importa observar de que forma o saber que es-
tes sujeitos produzem, é valorizado e analisado, especialmente quando entram em
contato com a educagao formal.

Na literatura a abordagem mais comum acerca da tematica envolve a
construcdo do imaginario acerca dos/as pescadores/as, ou a sua relacdo com a edu-
cacdo ambiental, de modo com que a educacao popular, o conhecimento produzido
por estes sujeitos é deixado de lado ou ndo é alvo de estudos académicos.

Embora a Educagdo Popular tenha marcado a histéria brasileira, entende-
se que ela ndo se apresenta como um processo isolado, mas sim fazendo parte do
todo. Assim, de acordo com Pereira e Feldmann (2015, p. 14):

A discussdao sobre episteme é uma questdo de fundamental
importancia para a educagao popular, principalmente porque
essa seria uma das contribui¢cdes que ela poderia desenvolver
para o fortalecimento das lutas localizadas na sociedade con-
temporanea e para a emancipagao humana e social. [...] Nesse
sentido, romper com uma episteme hegeménica e reivindicar
outras formas de conhecer como legitimas é fazer uma opgdo
politica na qual o povo é situado na condigdo de sujeito. [...]
Outra questao que nos da sustentagdo para discutir uma rup-
tura epistémica diz respeito as mudangas nas relagdes sociais
de trabalho.
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Sdo muitos os dilemas que atravessam a Educacdo Popular, mas ao mes-
mo tempo ela pode apresentar-se enquanto alternativa pedagdgica. No Brasil, Viola
e Albuquerque (2015, p. 89) afirmam que

Ainda em plena ditadura, mas ja no periodo de “abertura lenta
e gradual”, os educadores brasileiros comegavam a reencontrar
o direito de pensar em uma pedagogia do didlogo, reviam pos-
sibilidades de recuperar as experiéncias de educacdo popular,
percebiam que o ato de educar vai além da formacao de profis-
sionais Uteis e disciplinados para o mercado de trabalho.

Nesse sentido, a Educacdo Popular estd intimamente ligada aos movimen-
tos sociais e aos educativos populares, os quais agem para além do espaco oficial
educativo e se relacionam, se misturam com diversas culturas em diferentes espa-
cos periféricos, os quais podem ser urbanos ou rurais, apoiados, muitas vezes, por
organizagdes religiosas e sindicais (VERGUTZ e CAVALCANTE, 2014).

Assim, partindo do pressuposto que o saber popular e o saber académico
ndo sdo antagdnicos, mas sim complementares, pretende-se compreender o saber
produzido nas comunidades de pescadores/as do Litoral Norte do Rio Grande do
Sul e a sua relagdo com a escola, com a educacdo formal. Notadamente em Capao
da Canoa, os filhos e filhas de pescadores/as estudam em escolas urbanas. Logo,
pretende-se analisar os/as pescadores/as artesanais no Litoral Norte do Rio Grande
do Sul e sua insercdo na educacdo formal e de que forma se estabelece a relagdo en-
tre o conhecimento cientifico e o conhecimento produzido na prépria comunidade.

Os municipios do Litoral Norte sdo marcados por um expressivo cresci-
mento populacional, taxa de urbanizacdo e grande nimero de condominios ho-
rizontais fechados, estes ultimos influenciam significativamente na dinamica dos
municipios?.

De acordo com Garcez e Sanchez-Botero (2005, p. 19),

Foi estimada, no Rio Grande do Sul, a existéncia de 12.201 pes-
cadores artesanais, que atuam e dependem da pesca como
principal atividade econdmica, sendo 8.841 legalmente docu-
mentados, ou seja, possuem carteira profissional emitida pe-
los 6rgdos competentes: IBAMA ou Ministério da Agricultura,
e 3.360 ndo legalizados [...]. Foi notificado em diversos munici-

2 Para saber mais sobre a tematica, é possivel acessar a dissertagdo de mestrado em Desenvolvimento
Regional de Mariana Barbosa de Souza, intitulada “Urbanizagdo e segregac¢do socioespacial na regido
do litoral norte do Rio Grande do Sul: uma analise da expansdo e da (i)legalidade dos condominios
horizontais residenciais.” Disponivel em: http://repositorio.unisc.br/jspui/handle/11624/509.
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pios que carteiras profissionais estavam em processo de enca-
minhamento para o Ministério da Agricultura.

Especificamente no Litoral Norte sdo 1.460 pescadores/as profissionais
artesanais e 160 pescadores/as artesanais sem documentacdo (GARCEZ e SANCHEZ-
BOTERO, 2005, p. 20). Esta realidade aponta que os Povos do Mar merecem maior
atencao, sobretudo ante o Estado da Arte da tematica. As pesquisas existentes ana-
lisam os/as pescadores/as enquanto movimento de resisténcia no meio urbano, ou
ainda a partir de olhar relacionado com a educacdo ambiental, como é o caso da
tese de doutorado de Pereira (2015) e a dissertagao de mestrado de Oliveira (2008).

Assim, demostra-se o ineditismo do presente tema, visto que ndo existem
estudos que investiguem a insercdo de pescadores/as artesanais na educacédo for-
mal, notadamente no Litoral Norte do Rio Grande do Sul. Outrossim, pretende-se
contribuir para o avango dos estudos nos campos da Educac¢do Popular e dos Povos
do Mar, visto que essa tematica ainda nado foi esgotada em termos de pesquisa, es-
pecialmente ao relacionar-se Saber Popular dos/as Pescadores/as ao saber formal.

REVISAO BIBLIOGRAFICA

Tem ocorrido, nos ultimos anos, intensa transformacdo das cidades pe-
guenas e médias do Brasil, se antes somente as metrépoles eram alvo de estudos,
hoje estes concentram-se também em pequenas e médias cidades. O Litoral Norte
galcho é uma regidao em que muitos habitantes vivem e trabalham na pesca ou em
atividades relacionadas a ela, como o artesanato com escamas de peixes e o comér-
cio alimenticio. Portanto, ha ainda um tecido social que pratica outras culturas e se
organiza de formas diversas, num territdrio em que os grandes empreendimentos
imobilidrios (condominios horizontais fechados) tém exercido dominio.

Nesse contexto, suscita-se a construcdo historica dos saberes dos/as pes-
cadores/as artesanais, com o saber inter e intrageracional, porquanto a grande
maioria dos/as pescadores/as vdo reproduzir técnicas e tecnologias de trabalho que
aprenderam com seus antepassados, tornando o saber fazer dessas pessoas ainda
mais importante, justo porque resulta da necessidade histérica de sobreviver. Um
saber tdo pouco valorizado ao longo dos tempos que passa a ter uma importancia
substancial, mesmo para uma ciéncia “de quatro paredes”, horizontal e colaborati-
va de homens e mulheres simples, com pouca instrugdo escolar, nesse novo para-
digma de constituicdo do que Boaventura de Sousa Santos chama de “Ecologia de
Saberes” (SANTOS e MENESES, 2015, 30).

202



PATRIMONIO CULTURAL, DIREITO E MEIO AMBIENTE:
Educacao Contextualizada Arqueologia e Diversidade (volume III)

Para que os homens simples sejam tidos como absolutamen-
te ignorantes, é necessario que haja quem os considere assim.
Estes, como sujeitos desta definicdao, necessariamente a si mes-
mos se classificam como aqueles que sabem. Absolutizando a
ignorancia dos outros, na melhor das hipéteses relativizam a
sua propria ignorancia (FREIRE, 1983, p. 30).

Além de que, o reconhecimento dos académicos brasileiros, mediante di-
ferentes estudos e perspectivas e, principalmente, de interpretagdes que busquem
contribuir com a emancipacdo dos Povos do Mar, vem estabelecendo compreen-
sdes comprometidas com a alteridade (LEVINAS, 2005). Em outras palavras, veem
outras possibilidades de mudancgas sociais, respeitando as particularidades de cada
gente, permitindo desconstruir verdades absolutas e que possuem um viés hege-
monico, de que determinada regido pertence a algum grupo econémico ou que se
subordine a uma especifica forma de producdo e reproducdo da vida, como aconte-
ce em alguns casos com os agricultores familiares inseridos em regides de agrone-
gbcio, somente para fazer-se uma comparacgdo.

Assim, a perspectiva da abordagem da educacdo popular, em torno dos
pescadores/as artesanais do Litoral Norte do RS, apresenta-se como uma tarefa
desafiadora, diante de todo o contexto que se apresenta nessa regido tdo marcada
pela construgdo civil, condominios horizontais fechados, periodos sazonais e suas
implicacdes. Destaque-se, também, que mais recentemente o Ministério da Pesca
foi desmantelado pelo atual governo federal, o que certamente implicou em maio-
res dificuldades aos pescadores/as.

Outrossim, importa destacar que alguns conceitos merecem destaque a
fim de introduzir-se o tema. Dentre os principais conceitos busca-se destacar o de
territdrio e regido.

TERRITORIO

Durante o século XX, o conceito de territério confundia-se com o conceito
de espaco e este Ultimo era definido como palco em que ocorriam as a¢des huma-
nas. Na medida em que se aprofundou o conhecimento acerca tema, evidenciou-se
outro conceito. Na virada dos séculos XX e XX| passou-se a conceituar territério,
propriamente dito, como espaco apropriado, moldado, usado. Territério ndo é mais
um palco, mas sim o préprio espago em que ocorrem as a¢des humanas. Ainda, esta
nova conceituagdo passa a importar-se com sustentabilidade e qualidade de vida,
atrelada, ainda, ao conceito de desenvolvimento regional (SANTOS, 1996). Desta
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forma, percebe-se que o territério pode ser considerado como espaco onde ocor-
rem as relagOes sociais, com caracteristicas de cada local.

Milton Santos (1996) afirma que territorio usado é tanto resultado do pro-
cesso histérico quanto a base material e social das novas a¢cdes humanas. Tem-se
gue territério é um conjunto, no qual atores tentam resolver um problema comum
em um determinado espaco.

Por outro lado, as divisGes do trabalho influenciaram o préprio conceito
de territério. O processo de acumulacdo fordista influiu na sociedade contempora-
nea de modo consideravel. No inicio, Henry Ford recebeu auxilio de Taylor, o qual
foi responsavel por dinamizar a produgdo. Cronometrando os operarios ele alte-
rou a forma de producdo, a fim de que a mesma fosse mais rentavel. O taylorismo
tratava da “producdo maxima” de cada operario e da otimizacdo do trabalho. A
matéria-prima utilizada na acumulacdo fordista era a fossilista (carvao, petrdleo e
gas natural).

A acumulagdo fordista acabou por difundir uma territorializa¢do fundada
em si. O desenvolvimento era tido como sinonimia de urbanizacdo e de industriali-
zacdo, fazendo surgir na sociedade necessidades antes inexistentes, o que acabou
por modifica-la, tanto de forma social, como também de forma econédmica. Com o
surgimento do fordismo novas necessidades foram aparecendo, ascendendo assim,
a sociedade de consumo, a qual ansiava por novos produtos que sanassem suas
dificuldades didrias. Embora a mao de obra fosse consideravelmente explorada, os
trabalhadores nao se deixaram oprimir e engajaram-se sindicalmente, conquistan-
do diversos direitos trabalhistas, dentre eles, o direito a férias.

O sistema capitalista apresenta como principais caracteristicas desta eta-
pa a produgdo em massa e as caracteristicas de cunho social e de cunho territorial.
A sociedade sucumbiu ao materialismo como guia e Unico modo de alcangar uma
vida de qualidade. Isso gerou um consumismo descomedido o que garantiu a de-
manda pelos produtos manufaturados que eram produzidos na época (inicio do
século XX). De forma territorial, o fordismo espalhou-se pelo mundo de maneira
homogeneizadora. Ha que se destacar, também, que em detrimento da alta neces-
sidade de mao de obra na industria, houve uma migracdo da drea rural para a area
urbana, fazendo com que conglomerados nascessem no entorno das fabricas.

O que se altera para a acumulacdo flexivel é que a acumulacdo pesada
do fordismo entra em crise, tendo em vista que a sociedade demanda produtos
diferenciados que atendam necessidades especificas, fazendo com que as in-
dustrias grandes se dividissem em unidades menores, surgindo a terceirizagao.
Consequentemente, ha um processo de desconcentragao espacial. Nesse sentido
Benko (1999) afirma que surgem novas ideias sobre como produzir e sobre o que é
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desenvolvimento. No tocante a producdo, Harvey (1992) declara que as maiores cri-
ticas estdo no modelo rigido fordista, razdo pela qual surge a “acumulacao flexivel”,
fundamentada na producao de qualidade e em pequena escala, visando satisfazer
a demanda.

A nova categoriza¢do internacional do trabalho, que se deu em razao
do aumento tecnolégico relaciona os espacos por intercessdao dos fixos (SANTOS,
1996), gerando uma enorme condic¢do de troca de informagdes — fluxos — o que de
certa forma modificou a légica antagonica de homogeneizagdo do sistema de pro-
ducdo fordista. Pode-se ver a mudanca de industrias, antes fixadas em paises cen-
trais, transferindo-se para paises periféricos, objetivando o aumento dos lucros por
meio de mdo de obra mais barata e desestruturada sindicalmente, bem como uma
legislacdo branda em termos trabalhistas e ambientais, dentre outras condicionan-
tes. Ainda, com a tecnologia, em alguns setores, os profissionais ndo precisam nem
mesmo encontrar-se fisicamente no local de trabalho. Outro aspecto salutar a ser
apontado é que com a tecnologia, a mao de obra humana fora substituida, parcial-
mente, por maquinas.

Entretanto, hd que se dizer que o carater de homogeneizagdo do capitalis-
mo somente como meio de producdo gera algum tipo de padroniza¢do, entretanto
socialmente e territorialmente ndo. O que ocasiona é o aprofundamento das dis-
tingdes espaciais. Para Santos (1996), a inser¢ao de grandes industrias em deter-
minados espacgos, apenas abranda as diferengas, porquanto estas acabam sendo
privilegiadas com mais fixos, a fim de obter a reproducado de tais empreendimentos
capitalistas.

Destarte, o regime de acumulagdo ainda existe. Na medida em que o ca-
pitalismo é ciclico, havendo alguma crise, o proprio sistema cria uma solugdo para o
problema. Entretanto, os objetivos capitalistas continuam sendo os mesmos, quais
sejam extra¢ao da mais valia e concentragao do lucro.

Dessa forma, antes os antagonismos do processo capitalista tratados até
entdo, autores como Corréa (1997) e Santos (1996) tratam o novo significado de
territdrio atrelado a regido, citando-o de forma essencial quando ha debate em
torno do que é desenvolvimento regional.

REGIAO E REGIONALIZACAO

Corréa (1997) declara que o termo regido, oriundo do latim, se refere a
unidade politico-regional, interligada com governar — conotacdo eminentemen-
te politica. Para o autor, conceitualmente regido é uma classe de area, isto é, um

205



PATRIMONIO CULTURAL, DIREITO E MEIO AMBIENTE:
Educacao Contextualizada Arqueologia e Diversidade (volume III)

conjunto de drea, como municipios, que apresenta grande uniformidade interna e
grande diferenca face a outros conjuntos. Em torno de 1970 estabelece-se um plu-
ralismo conceitual acerca do conceito de regido entre os gedgrafos. Nesta época,
surge o conceito de regido como uma resposta aos processos capitalistas. Trata-se
de regionalizacdo da divisdo social do trabalho, do processo de acumulagao capi-
talista, da reproducao da forca de trabalho e dos processos politicos e ideoldgicos.

Entretanto, a regiao como meio para interagdes sociais constitui-se no
periodo pds-1970. Trata-se de uma visdo politica da regido com base na ideia de
gue dominacdo e poder constituem fatores fundamentais na diferenciacdo de areas
(Raffestin, 1993, é um dos precursores deste conceito). Os conceitos de regido que
surgiram apds 1970 tém em comum o fato de estarem apoiados na ideia de persis-
téncia da diferenciacdo de areas, ndo compartilhando a ideia de homogeneizagao
do mundo.

Importante salientar que a globaliza¢do torna, ainda mais, complexa a
fragmentacdo articulada da superficie terrestre. A fragmenta¢do exprime-se na
divisdo territorial do trabalho que se caracteriza diretamente por especializacdes
produtivas, mas também por outras caracteristicas sociais, culturais e politicas es-
pacialmente variaveis. O capitalismo criou, desfez e refez unidades regionais nos
diferentes continentes. Este processo de fragmentacdo capitalista, a partir do pds-
guerra, deu-se de forma acelerada.

Outrossim, regionalizar o espaco geografico é dividi-lo em regides, le-
vando em conta as diferencas paisagisticas e a organizagdo socioecon6mica das
diversas areas. E possivel regionalizar espacos geograficos grandes ou pequenos.
Pode-se regionalizar um bairro, dividindo-o em areas residenciais, industriais e co-
merciais. Pode-se também dividir o mundo inteiro, identificando, por exemplo, re-
gides desenvolvidas e subdesenvolvidas. Importante salientar que as regiées nao
sdo eternas, logo tal processo de regionalizacdo é continuo. Lencioni (2001) afirma
gue ndo existe uma forma pré-determinada de regionalizagdo, a priori, mas sim
diversas formas de regionalizacdo.

Santos (1996) assevera que as divisdes do espago sugerem dois seguimen-
tos, quais sejam: as horizontalidades e as verticalidades. As primeiras sugerem que
existem seguimentos formados a partir de pontos que se agregam sem continuida-
de, como na defini¢ao tradicional de regido. As segundas sugerem pontos no espago
gue, separados uns dos outros, asseguram o funcionamento global da sociedade.
Ainda, o autor trata a conexdao de espacos longinquos geograficamente por meio
de pontos incontinuos no territdrio (nds), os quais sao interligados formando redes
gue geram dependéncias de alguns lugares sobre outros de forma vertical. Sendo
que disposicdes com resultados regionais sdo definidas de “cima para baixo”, em
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locais alheios. A unido vertical ocasiona a desordem espacial e sobrevive somente
as custas de normas rigidas e, os vetores de modernizagdo sdo entrépicos.

Noutro prisma, o mesmo autor menciona a necessidade de tratar-se das
horizontalidades que sdo opostas as verticalidades. Sdo acdes que envolvem o es-
paco de forma horizontal regionalmente, oferecendo ao territério construido so-
cialmente pelo homem, o qual interagiu com o meio ambiente, a sua inser¢do em
primeiro plano, estimando suas especificidades (SANTOS, 1996).

Por fim, cabe salientar que as regides podem fortalecer-se horizontalmen-
te, dando énfase as suas particularidades e potencialidades e, consequentemente,
mediante a criagdo de a¢des constituidas, elaborar uma base de vida que amplie a
coesdo do interesse civil, a servico do interesse coletivo, do bem comum.

No que tange a ciéncia regional, esta surgiu no pds-guerra, tendo uma
abordagem disciplinar. A homogeneizacdo das economias espaciais (Keynes) torna-
se prioritdria nos paises desenvolvidos, assim, nasce o ordenamento do territdrio.
Tal ordenamento, obviamente, se da a partir de uma légica. A ciéncia regional es-
tuda, principalmente, a interacdo urbana no territério, com énfase nas abordagens
guantitativas. A evolucdo da nogdo de regido no século XX fez os gedgrafos, os histo-
riadores e os socidlogos compreenderem que a regidao é um produto social gradual-
mente construido por sociedades nos respectivos espacos de vida.

Importante salientar que a descaracterizacdo do periodo fordista faz com
gque as empresas, antes multinacionais, desdobrem-se em redes. Cada “né” da rede
esta onde é mais produtivo. A estrutura social das novas comunidades reflete e re-
forca a divisao do trabalho no sistema produtivo. Estes autores afirmam que o mau
funcionamento dos paises periféricos é o “ndo-alcancar” os paises externos. Para
tanto, seria necessario aumentar os investimentos em setores estratégicos.

CONSIDERAGOES FINAIS

Inicialmente, cumpre destacar que o aporte metodoldgico que guiou o
presente capitulo, para buscar interpretar essa realidade, na qual estdo inseridos
os/as pescadores/as do Litoral Norte, tem como pano de fundo o método dialé-
tico materialista. A abordagem dialética, segundo Gil (1999), envolve alguns prin-
cipios: 1) Principio da unidade e luta dos contrarios. Os fendmenos apresentam
aspectos contraditérios, que sdo organicamente unidos e constituem a indissoluvel
unidade dos opostos; 2) Principio da transformacdo das mudancas quantitativas
em qualitativas. Quantidade e qualidade sdo caracteristicas inerentes a todos os
objetos e fend6menos, e estdo inter-relacionados. No processo de desenvolvimento,
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as mudancas quantitativas graduais geram mudancas qualitativas; e 3) Principio da
negacdo da negac¢do. O desenvolvimento processa-se em espiral, isto é, suas fases
repetem-se, mas em nivel superior. Do exposto deduz-se que o método dialético
é contrdrio a todo conhecimento rigido: tudo é visto em constante mudanga, pois
sempre ha algo que nasce e se desenvolve e algo que se desagrega e se transforma.

Diante disso, parte-se do pressuposto de que os saberes produzidos pe-
los/as pescadores/as sdo resultado do processo histérico de formagdo e organi-
zacdo do territdrio nessa regido, bem como refletem as condi¢des e contradigdes
inerentes ao processo de reproducdo do capital. O método de abordagem adotado
estd estruturado num sistema de conceitos articulados como o de espaco geografi-
co e territdrio usado proposto por Milton Santos (1996). Este sistema de conceitos
orientou a reflexdo tedrica de modo a poder responder a questao investigativa pro-
posta, bem como alcancar o atingimento dos seus objetivos especificos.

A partir dessas consideracdes, afirma-se que ainda sdo muitos os desafios
a serem enfrentados pela Educacdo Popular no Brasil, sobretudo porque ela apre-
senta-se enquanto um movimento de denuncia, de resisténcia e de manutencado da
memoria das comunidades tradicionais brasileiras.

Apds apresentar os conceitos de territdrio, regido e regionalizagdo e sua
construcdo sob a influéncia direta do capitalismo e de politicas neoliberais, tem-se
que, a partir das consideracdes de Freire (2000), que a Educagéo Popular tem muito
para contribuir com a sociedade e seu desenvolvimento, sobretudo, porque detém
uma metodologia Unica, de luta e de resisténcia das comunidades populares, que
muitas vezes sdo invisibilizadas diante do jogo de poder perverso do capitalismo.
Seu grande diferencial esta na capacidade de resiliéncia, visto que, mesmo apds di-
versas tentativas de desmantelamento dos movimentos sociais, a Educagao Popular
permanece e resiste, a sua militancia vive.

No que diz respeito a inser¢do de pescadores/as na educagdo formal, tem-
se que os conhecimentos produzidos por suas comunidades, sdo desvalorizados
pela escola tradicional, quando ndo os sao ignorados por completo. Existe uma pre-
valéncia do conhecimento cientifico e uma ignorancia ao pensar-se que ele é abso-
luto. Enfatiza-se o fato que o saber cientifico e o saber popular sdo complementares
e nao contrarios.

Por fim, os desafios para pensar-se o desenvolvimento regional e a
Educacdo Popular, no Brasil sdo muitos. Pensar a elaboragao das politicas publicas
a partir da prépria realidade do pais, ao invés de importar modelos é uma tarefa a
ser considerada. E preciso, também, avancar a pesquisa para compreender melhor
essas experiéncias.
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INTRODUCAO

O educador Tido Rocha possui sua trajetéria vinculada a concepcdo de
que a educacdo acontece em todo lugar, ndo somente nos espacos formais. Uma
das suas motivagGes era pensar se é possivel fazer educacdo de qualidade sem es-
colas. Talvez o papel da escola na sociedade contemporanea tenha se delineado
com base nas rela¢des pautadas no curriculo e nos documentos oficiais, muito mais
do que nas inter-relagcdes entre os individuos. E claro que ndo podemos prescindir
do espaco formal de educacao, mas ao adotar que se ensina e se aprende em mui-
tos outros espacos, estamos abrindo um importante leque para compreender que o
ato de educar é também o ato de conviver e de compartilhar experiéncias.

Particularmente, para o ensino de Histéria, multiplicam-se espacos nao
formais que muitas vezes sdo usados para atividades educativas. Exemplos desses
espagos sdo 0os museus, centros de memoaria e arquivos, que além das media¢des
tendo como publico-alvo as escolas, também se dedicam a criar setores voltados
a promocado de ac¢des educativas. Esses educadores, de diversas areas de atuacdo,
incentivam o publico participante dessas atividades a promoverem suas reflexdes
a partir de seus acervos. O objetivo ndo é o repasse simples de informacgdes, mas
sim, um didlogo entre o acervo (incluindo seu processo formativo), e suas multiplas
possibilidades de pesquisa.

TRAJETORIA E ATUAGCAO DO CEDOC/UNESC

Nessa perspectiva, na Universidade do Extremo Sul Catarinense — Unesc,
um dos setores responsaveis pelo ensino de histéria em espacos nao formais de
educacdo é o Centro de Memoria e Documentac¢do da Unesc/Cedoc, setor criado
no ano 2000, cuja fungdo bdsica no momento de sua criagdo foi a salvaguarda de
processos judiciais da Comarca de Criciima que seriam incinerados, ja que havia
passado o prazo legal de permanéncia em poder do Férum. Constituido somente
como Centro de Documentacgdo, o Cedoc foi assumindo no decorrer dos seus mais
de quinze anos outras fungdes, além de expandir o seu acervo com novas doagdes
e cooperagdes com outras entidades.

Contemporaneamente a estas a¢des, o Curso de Histdria da instituicdo,
criado em 1995 apés a dissolugdo do Curso de Estudos Sociais, articulava a formacdo
de uma nova grade que envolveria a dupla formacdo, bacharelado e licenciatura,
aprimorando a consolida¢do da Histéria enquanto um campo de estudos na regiao.
Nesse momento, e apds a oferta da dupla habilitacdo, o Centro de Documentacgdo
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possuia papel central, pois no mesmo momento em que serviria para a preservagao
da documentacgdo, também funcionaria como laboratério para a formagao dos no-
vos bacharéis e licenciados em Histdria pela Unesc.

A trajetdria do Cedoc e do Curso de Histéria seguem paralelamente até os
dias atuais, sendo o Centro ampliado pelas inova¢des na area da pesquisa histérica
e também pela interdisciplinaridade pensada nos ultimos anos. A consolidacdo do
Cedoc ao longo dos seus quase 17 anos, esteve permeada também pela participa-
¢do de diversos professores/as que desenvolveram suas pesquisas vinculadas ao
Centro, ou entdo, em decorréncia de seus projetos, dissertacées ou teses, ajudaram
a compor e ampliar os acervos do Centro de Documentacao.

Cabe ressaltar aqui o trabalho desenvolvido pelo Grupo de Pesquisa
Meméria e Cultura do Carvao, grupo constituido heterogeneamente por profes-
sores/as e alunos/as de diversos cursos da instituicdo, e que discutiu no inicio dos
anos 2000, as histérias e as memorias dos moradores da regido no que diz respeito
a presenca da atividade carbonifera no sul de Santa Catarina. Em decorréncia deste
projeto foram produzidos inimeros artigos e dois livros contendo os resultados do
projeto. Com a finalizacdo das pesquisas, todo o material levantado pelos pesqui-
sadores foi depositado no Centro de Documentacdo compondo o Fundo Memodria
e Cultura do Carvao.

Durante toda a sua trajetdria o Cedoc foi reformulando sua identida-
de, incorporando as discussOes presentes no meio académico e profissional da
area de histéria, mas também da museologia e arquivistica. As mudancgas soma-
das tornaram-se significativas no ano de 2014, quando apds inUmeras alteracoes
de nomenclatura e atuac¢do, o Cedoc passou a se chamar Centro de Memodria e
Documentacdo da Unesc, dividindo-se em quatro laboratdrios, e também, areas
de atuacdo desempenhadas pelo Curso de Histéria, e ainda pelos demais cursos
da instituicdo. Os laboratdrios sdo: Laboratério de Documentacdo, Conservagao e
Restauro, Laboratdrio de Histdria Oral, Imagem e Som e Laboratério de Educacgdo
para o Patrimdnio.

Neste ultimo, buscamos desenvolver enquanto espago de formagao aca-
démica e inser¢cdo comunitdria, atividades que compreendam também a tematica
da educagdo em espagos ndo formais. O laboratério possui assim dupla habilitacao,
servindo como espaco formal de educagdo para os académicos do Curso de Histdria
da Unesc e também como espago ndo formal de educagdo para atividades desen-
volvidas pelo Cedoc com a comunidade escolar externa a instituicao.

Toda educacdo €, de certa forma, educagdo formal, no sentido
de ser intencional, mas o cenario pode ser diferente: o espa-
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¢o da escola é marcado pela formalidade, pela regularidade,
pela sequencialidade. O espago da cidade (apenas para definir
um cendrio da educag¢do ndo-formal) é marcado pela desconti-
nuidade, pela eventualidade, pela informalidade. A educagado
nao-formal é também uma atividade educacional organizada
e sistematica, mas levada a efeito fora do sistema formal. Dai
também alguns a chamarem impropriamente de “educac¢do
informal”. Sdo multiplos os espagos da educag¢do ndo formal.
Além das préprias escolas (onde pode ser oferecida educagdo
nao-formal) temos as Organizagdes Ndo-Governamentais (tam-
bém definidas em oposigdo ao governamental), as igrejas, os
sindicatos, os partidos, a midia, as associa¢gdes de bairros etc.
Na educagdo ndo-formal, a categoria espago é tdo importante
como a categoria tempo. O tempo da aprendizagem na edu-
cacdo ndo-formal é flexivel, respeitando as diferencas e as ca-
pacidades de cada um, de cada uma. Uma das caracteristicas
da educagdo ndo-formal é sua flexibilidade tanto em relagdo ao
tempo quanto em relagdo a criagdo e recriagao dos seus multi-
plos espagos (GADOTTI, 2005, p. 2).

O Centro de Memoria e Documentacdo da Unesc/Cedoc promoveu
através de seu Laboratério de Educacdo para o PatriméOnio a oficina Industria
Carbonifera em Criciuma: trabalho, cidade e operdrios/as um didlogo entre o espa-
¢o da Universidade através do Cedoc e a educagao formal de Histdria das escolas da
rede publica municipal de educacdo de Cricitma. Duramente o ano de 2016 foram
realizados sete (7) encontros totalizando 133 alunos/as e cerca de 30 professores/
as atuantes nas areas de Historia, Informatica e Artes.

A oficina desenvolvida consistia em uma atividade de educag¢do patrimo-
nial, cujo enfoque eram os documentos, principalmente fotografias, disponiveis no
Fundo Membéria e Cultura do Carvdo, acervo do Cedoc/Unesc. A proposta seria re-
lacionar os contelidos e atividades desenvolvidas pelos/as professores/as na sala de
aula, espaco de educacao formal, e desenvolver através de uma atividade de duas
(2) horas, reflexdes sobre o trabalho nas minas de carvao, o patrimoénio cultural, a
cidade, género e infancia.

Participaram deste primeiro ano de atividades os/as professores/as de
Histdria e os alunos/as da Escola Municipal de Ensino Infantil e Ensino Fundamental
(E. M. E.I.E. F.)José Rosso, E. M. E. I. E. F. Hercilio Amante, E. M. E. I. E. F. Gidcomo
Zanette e E. M. E. I. E. F. Dionizio Milioli, com turmas do oitavo e do nono anos do
ensino fundamental.
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O CEDOC/UNESC COMO ESPACO NAO FORMAL DE
EDUCACAO

O Laboratério de Educacdo para o Patriménio do Cedoc/Unesc buscou
estabelecer, em 2016, por meio de uma parceria com a Secretaria Municipal de
Educacdo de Cricitma a atividade de educacdo patrimonial intitulada: Industria
Carbonifera em Criciuma: trabalho, cidade e operdrios/as. Nesse processo foram
convidados/as para conhecer as estruturas do Centro, os/as professores/as de
Histéria da rede municipal de ensino. Nessa primeira visita, no dia 18 de maio de
2016, foram apresentados os laboratérios que compde o Cedoc, como também, os
diferentes acervos da instituigao.

Nesse encontro objetivamos estabelecer um vinculo entre os/as alunos/
as e professores/as da educagdo basica com a universidade, de maneira especifica,
com uma instituicdo de memoria e salvaguarda documental. O Cedoc/Unesc sem-
pre ofereceu atividades para a comunidade escolar, no entanto, nosso intento era
desenvolver a¢des que possibilitassem o contato direto com as fontes (fotograficas,
audiovisuais e em suporte papel), possibilitando aos alunos/as a produgio de co-
nhecimentos a partir do trato com as fontes histdricas, e ainda, no¢Ges basicas de
conservagao.

Para além do trabalho com o patrimoénio documental, buscdvamos tam-
bém ampliar os olhares sobre a cidade, observando lugares de memdria (patri-
monializados ou ndo) relacionados as atividades carboniferas, evidenciando as
memarias dos/as alunos/as e suas experiéncias. Desse modo, consideramos as ati-
vidades desenvolvidas, exemplos de educac¢do patrimonial. Segundo o Instituto do
Patrimonio Histdrico e Artistico Nacional — Iphan,

A Educacgdo Patrimonial constitui-se de todos os processos edu-
cativos formais e ndo formais que tém como foco o patriménio
cultural, apropriado socialmente como recurso para a com-
preensdo sécio-historica das referéncias culturais em todas as
suas manifestacoes, a fim de colaborar para seu reconhecimen-
to, sua valorizagdo e preservagdo.

Nessa perspectiva, elaboramos coletivamente uma a¢ao educativa que
pretendia possibilitar aos alunos/as reflexdes sobre a atividade carbonifera em

1 EDUCACAO patrimonial. Disponivel em: <http://portal.iphan.gov.br/pagina/detalhes/343>. Acesso
em: 25 abril 2017.
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Criciima, destacando as estruturas do carvao — e seus espacos de memadria —, como
também, as relagdes de trabalho, o movimento operdrio mineiro, a presenca das
mulheres nessas atividades e ainda, as transformacgdes urbanas e ambientais pro-
movidas pela extracdo do carvao. A acdo foi direcionada as turmas dos 82 e 92 anos,
periodo em que os/as alunos/as estudam contetdos relacionados a conceitos como
industrializacdo, modernizagao e urbanizacao.

Na parte final da atividade, buscamos evidenciar o trabalho desenvolvido
com o acervo documental discorrendo sobre técnicas de conservagao e restauro de-
senvolvidas no Cedoc. Apds esse conhecimento tedrico, os/as alunos/as realizavam
uma oficina de higienizacdo com documentos disponiveis para a¢ées pedagdgicas.

A atividade desenvolvida ao longo de duas horas, visava articular o ensino
de Histéria desenvolvido em sala de aula, com um espaco nao formal de educacao,
destacando conceitos como patriménio — especialmente documental —, memoria,
identidades e identificagdes. Segundo Maria Stephanou (2014, p. 19-20) essas pro-
postas de a¢do educativa possibilitam:

. A compreensdo de uma outra linguagem, inscrita nos
indicios de um passado, que se constitui como um dos elemen-
tos de nossa ancestralidade;

. A compreensao das representagées de diferentes épo-
cas, expressas na produgdo de determinados acervos;

] A elaboragdo de uma critica dessa linguagem, dos dis-
cursos que os museus/acervos manifestam, sejam eles naciona-
listas, ou aristocratico, ou machista, ou popular, ou imperialista,
ou etnocentrista, ou comunitario, ou...

. O incentivo ndo a um culto as ruinas, mas, nas palavras
de Besset, “uma sensibilizagdo nostalgica da memaria”;

. A leitura, ndo menos importante, de diferentes tempo-
ralidades que, segundo Chartier [...], possibilitam que “o pre-
sente seja o que €, heranga e ruptura, invengdo e inércia a cada
vez, e esta segue sendo uma tarefa dos historiadores e sua res-
ponsabilidade principal para com seus contemporaneos” (tra-
ducao livre).

Nessa perspectiva, integrando o Cedoc, os/as professores/as e alunos/as,
iniciamos nossa atividade ofertando uma oficina de produgdo de audiovisual para
os/as educadores/as da disciplina de histdria e areas afins. Nessa oficina apresen-
tamos alguns trabalhos realizados pelo Laboratério de Histéria Oral, Imagem e Som
do Cedoc.
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A oficina ocorreu no dia 10 de agosto em um dos laboratdrios de infor-
matica da Universidade do Extremo Sul Catarinense/Unesc. Nesse encontro foram
apresentadas possibilidades de utilizacdo do audiovisual como ferramenta didatica.
Embora as oficinas estivessem estruturadas para o ensino de histéria, contamos
também com a presenca de profissionais e educadores/as de informatica e artes
das escolas da rede municipal.

Nesse encontro, o professor Tiago da Silva Coelho, na época coordenador
do Cedoc/Unesc e professor da disciplina de Historia Imagem e Som do curso de
Histéria, conduziu os debates abordando o processo pratico de construcdo de ro-
teiros, filmagens e edicdo. Além disso, foram exibidos audiovisuais produzidos por
académicas/os do curso de Historia e, também pelo proprio Cedoc, como o teaser
produzido pelas académicas Isadora Espindola e Mireli Hainzenreder?, sobre a tra-
jetéria do Centro. O audiovisual Feitico e Cura® produzido pelos/as académicos/as
Julia Baldessar, Nathalia Cabral, Arthur Videira e Kleberson do Nascimento também
foi exibido aos participantes.

Nessa oficina, e como parte importante do contato entre professores/
as e os laboratérios do Cedoc, como proposta de atividade foi realizada a produ-
¢do de um audiovisual utilizando o Windows Movie Maker encontrado em mui-
tos computadores com o sistema operacional Windows. Embora o Windows Movie
Maker tenha poucos recursos para edicao de videos é de facil utilizacdo e de maior
acesso nas escolas publicas, que em grande parte ndo dispde de ferramentas mais
atualizadas e modernas, como exemplo: Adobe Premiere Pro, Sony Vegas Movie
Studio, Corel Video Studio Pro x4 e Filmora, editor que utilizamos em um de nossos
laboratérios.

Apds discussoes tedricas relacionadas a alguns conceitos sobre a pratica
audiovisual, como cortes, efeitos, textos, musicas, créditos etc., teve inicio a edi-
¢do por parte dos professores/as presentes que foram auxiliados/as pela equipe do
Cedoc.

2 Estagiarias durante o periodo de 2014-2016. O audiovisual foi exibido na XIV Semana de Estudos
Histdricos, em 2015.

3 Exibido na Primeira Mostra de Videos Histéricos organizado pelo Cedoc em parceria com o Centro
Académico de Histéria Edson Luis — CAHEL.
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Figura 1 — Oficina de producdo de audiovisual com professores/as.

Ifonte: Acervo dé edoc.

Embora a temadtica fosse livre, enfatizamos a importancia de produgoes
relacionadas a histéria local. Disponibilizamos materiais do acervo do Cedoc, prin-
cipalmente referentes ao Memdria e Cultura do Carvdo, que possui um vasto mate-
rial — documentos escritos, VHS, jornais, fotografias etc. — além de sites e blogs que
possuem acervos digitais sobre a regido.

A oficina buscou ainda problematizar o uso do recurso audiovisual em sala
de aula, enfatizando sua importancia, mas também, a necessidade de problemati-
zagdo dessa fonte, ja que o audiovisual carrega intencionalidades e discursos data-
dos. O audiovisual ndo pode ser identificado como um agente de verdades fixas,
imutdveis e com apenas uma otica sobre um processo histérico ou acontecimento,
sdo representagdes que podem e devem ser problematizadas. As produgdes, tanto
cinematografica — sejam elas hollywoodianas ou ndo —, como as documentais e ca-
seiras, devem ser interpretadas como algo intencional, onde inexiste neutralidade.

Toda e qualquer produgdo é cercada de simbologias, signos, ideologias e
intengdes, mesmo que sejam as mais simples e “inofensivas”. Segundo Hagemeyer:

O uso de filmes como recurso didatico nas escolas aumentou
apos a difusdo do videocassete, surgindo também a preocupa-
¢do em relagdo a preparacgdo, por parte do professor, de ativi-
dades relacionadas aos seus contetidos. E sintomatico hoje que
nas listas de filmes disponiveis na internet voltados para o ensi-
no de histdria haja a presenga macica de obras de ficgdo consa-
gradas no cinema e na televisdo, as chamadas “reconstitui¢oes
de época”’, cuja trama é ambientada em algum momento do
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passado. [...] Quando usados meramente como “entretenimen-
to” e ndo problematizados em sala de aula, esses filmes fazem
a escola (e mesmo a universidade) refém da linguagem audio-
visual hegemdnica nos meios comerciais (HAGEMEYER, 2012,
p. 112).

A atividade foi finalizada com a exibi¢do dos audiovisuais produzidos pelo
as participantes da oficina. Apds essa etapa teve inicio os agendamentos das ativi-
dades com os/as alunos/as, que foram todas realizadas no Laboratério de Educacio
para o Patriménio.

INDUSTRIA CARBONIFERA EM CRICIUMA: TRABALHO,
CIDADE E OPERARIOS/AS

A oficina ministrada com os/as alunos/as foi dividida em dois momentos,
discussdo e pratica. No primeiro momento foi realizada uma apresentacao da his-
tdria do Centro de Memodria e Documentagdo da Unesc, aonde apresentamos seus
guatro laboratérios: (1) Laboratdrio de Documentagdo, Conservagao e Restauro,
(2) Laboratério de Educagdo para o Patrimdnio, (3) Laboratdrio de Histéria Oral,
Imagem e Som e do (4) Memorial da Unesc, também integrado ao Centro.

Além da apresenta¢do dos espacos fisicos também apresentamos bre-
vemente os acervos salvaguardados: Fundo Cedoc, Fundo Empresa Bortoluzzi,
Fundo Centro de Estudos, Documentacdo e Informacgdo Popular (CEDIP), Colegdo
Meméria e Cultura do Carvao, Colegdo Pe. Estanislau Cizeski, Cole¢do do Centro
de Memoria da Educacdo do Sul de Santa Catarina (CEMESSC), Colecdo Justica do
Trabalho (acervo pertence ao Arquivo Histérico Municipal ‘Pedro Milanez’), Colegado
Tribunal de Justica, Colecdo Memdria da Unesc, acondicionados no Laboratdrio de
Documentagao, Conservagao e Restauro.

Apds essa explanagdo, tinha inicio o didlogo com os/as alunos/as sobre
o processo de instalagdo das atividades carboniferas em Criciima. Durante a ex-
posicdo eram projetadas varias imagens da cidade. As fotografias pertencentes a
colecdo Memodria e Cultura do Carvao, destacavam o processo de industrializacdo e
urbanizagdo de Criciima durante o periodo de apogeu do setor. Buscamos enfatizar
ainda as modificagcbes na paisagem da cidade, as caracteristicas do trabalho nas
minas de carvao, como a inseguranca e a precariedade.

Foram selecionadas fotografias referentes as tematicas apresentadas, de
modo a possibilitar a discussdo sobre processos migratérios em Criciima, motiva-
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dos pelas atividades do setor carbonifero, como também o impacto gerado por esse
aumento populacional, pelo processo de urbanizagdo vinculado a industrializagao
e as principais caracteristicas da extracdo do carvdo nos primeiros anos de sua im-
plementagdo. Em um segundo momento foram analisadas fotografias panoramicas
de diferentes temporalidades da cidade de Criciima, observando as mudancas a
partir da instalacdo da ferrovia e de seu deslocamento na cidade, a constituicao de
bairros operarios e uma analise contemporanea dos lugares de memdaria criados
para evidenciar este periodo.

Outras fotografias objetivavam analisar as transforma¢ées no modo de
extracdo do carvdo e como isso influenciava o cotidiano e a seguranca dos/as traba-
Ilhadores/as. Nesse sentido, destacamos o papel dos sindicatos como principal vei-
culo de reivindicacdo e organizacdo da classe trabalhadora. As fotografias também
evidenciavam o trabalho feminino e infantil nas minas, a atividade pouco visibiliza-
da que era vital para o funcionamento da produgdo carbonifera.

A metodologia escolhida, visava privilegiar uma aproximagdo entre os/
as alunos/as e um passado recente da cidade e que ainda permanece marcado nas
construgdes e memarias compartilhadas pelos habitantes da regido. O uso de foto-
grafias possibilita uma dupla abordagem, ela pode ser considerada como referéncia
a histéria, mas também como legado ao futuro.

E importante considerar a fotografia simultaneamente como
imagem/documento e como imagem/monumento. (Le Goff,
1985) No primeiro caso, considera-se a fotografia a marca de
uma materialidade passada, que nos informa sobre determina-
dos aspectos desse passado, como condi¢des de vida, moda, in-
fraestrutura urbana ou rural, condi¢Ges de trabalho etc. No se-
gundo caso, a fotografia é um simbolo, aquilo que, no passado,
a sociedade estabeleceu como a Unica imagem a ser perenizada
para o futuro. Como documento e monumento, a fotografia in-
forma e também conforma visGes de mundo (MAUAD; LOPES,
2012, p. 264).

A utilizacdo das fotografias nesta atividade educativa tenta problematizar
a perspectiva da imagem como discussdo de temporalidades, o intuito foi discutir
esta dupla habilitagdo da imagem, incentivando os/as alunos/as a observar mudan-
¢as e permanéncias na paisagem urbana, tanto como representag¢do direta de uma
sociedade passada ou como simbolo de um tempo perpetrado ao futuro.

N3o sdo, pois, documentos os objetos da pesquisa, mas ins-
trumentos dela: o objeto é sempre a sociedade. Por isto, ndo
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ha como dispensar, aqui, também, a formula¢do de problemas
histdricos, para serem encaminhados e resolvidos por inter-
médio de fontes visuais, associadas a quaisquer outras fontes
pertinentes. Assim, a expressao “Histéria Visual” so teria algum
sentido se se tratasse ndo de uma Histéria produzida a partir de
documentos visuais (exclusiva ou predominantemente), mas de
qualquer tipo de documentos e objetivando examinar a dimen-
sdo visual da sociedade. “Visual” se refere, nestas condicdes,
a sociedade e ndo as fontes para seu conhecimento — embora
seja 6bvio que ai se impde a necessidade de incluir e, mesmo,
eventualmente, privilegiar fontes de carater visual (MENEZES,
2002, p. 150-151).

Essa discussdo nos interessa ao ponto de utilizarmos as imagens para dis-
cussdo de problemas histdricos, nesse caso, a sociedade carbonifera em Criciima
no século XX, perpetrado pelas memodrias e documentos salvaguardados pelo
Cedoc/Unesc.

Por meio dessas imagens, destacamos as atividades dos/as trabalhadores/
as do setor carbonifero, além do surgimento dos sindicatos e das greves reivindican-
do melhores condigdes de vida e de trabalho. Para além das fotografias, também
utilizamos recortes de um audiovisual produzido pelo Cedoc e académicos/as do
curso de Histéria* utilizando filmagens do Fundo Centro de Estudos, Documentacdo
e Informagdo Popular (CEDIP) sobre a Greve da Companhia Brasileira Carbonifera
de Ararangua — CBCA, ocorrida em fins da década de 1980.

Essa etapa tinha como objetivo divulgar os acervos do Memdria e Cultura
do Carvao e Fundo Centro de Estudos, Documentacdo e Informacgéo Popular (CEDIP),
possibilitando aos/as alunos/as novos dngulos para interpretar a histdria da cidade.
As analises produzidas pelos/as participantes da oficina estavam em consonancia
com os temas estudados em sala de aula, o que possibilitava um didlogo entre os
dois espacos e os diferentes profissionais.

AcOes educativas em institui¢cdes arquivisticas ndo precisam
necessariamente se voltar para a comunidade escolar. Outros
grupos podem fazer parte de atividades dessa natureza. Apesar
disso, é inegdvel a predominancia dos estudantes e dos profes-
sores como publico-alvo das iniciativas de cunho educacional.
Tal situacdo se deve a um interesse reciproco. As instituicdes
arquivisticas veem alunos e educadores como destinatarios
preferenciais de possiveis agdes e as unidades escolares e seus

4 Audiovisual produzido para a disciplina de “Oficina de Ensino e Pesquisa: Histéria, Imagem e Som”
no ano de 2013.
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agentes percebem os arquivos como importantes espagos de
conhecimento e pesquisa, com especial interesse nas possibi-
lidades de uso de seus acervos (RIBEIRO; TORRE, 2012, p. 72).

Apds essa exposicdo, a restauradora e a técnica/historiadora responsaveis
pelo Laboratério de Documentacdo, Conservagdo e Restauro, Selma T. L. Dassi e
Krislaine da Cruz de Campos, iniciavam um momento de conscientizacdo sobre a
importancia da conservagao e preservacao de documentos histéricos e pessoais,
como também, sobre os maleficios que o armazenamento incorreto pode causar
aos documentos e livros. Nesse sentido, era explanado e demonstrado brevemente
algumas técnicas de conservagdo que auxiliam na prolongacdo da vida util desses
materiais.

A Ultima etapa da oficina era uma atuagdo pratica. Os/as alunos/as rea-
lizavam técnicas de higienizagdo dos documentos que fazem parte do acervo para
pratica pedagdgica do Cedoc. Os/as participantes recebiam mascaras e luvas para a
execuc¢ao da aula pratica. A técnica utilizada, consiste em higienizar os documentos
com pds de borracha com auxilio de uma buchinha feita de pano e algodao, finali-
zando com o auxilio de uma trincha para retirar a borracha do documento.

Nesse processo os/as alunos/as tiveram contato com as praticas de con-
servacao e puderam perceber que a borracha retirada no processo de higienizacao
encontrava-se escurecida devido a condicdo em que os documentos se encontra-
vam: sujidades, clipes, grampeadores, fitas durex etc. A cada etapa a ser realizada
os ministrantes da oficina conversavam e explicavam para os/as alunos/as a finali-
dade de cada procedimento.

Figura 2 — Oficina de higienizacdo com os/as alunos/as das escolas participantes.

Fonte: Acervo Cedoc.
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A primeira fun¢do dessa atividade era despertar a curiosidade dos/as alu-
nos/as para a conservagdo de seus proprios documentos e também dos de seus
familiares, durante essa atividade, os/as participantes mencionavam diversos
exemplos de documentacbes pessoais que estavam acondicionadas de maneira
inadequada, tais como: certidGes de nascimento, fotografias, diplomas etc. Deste
modo, devido as técnicas serem pouco conhecidas, mas fundamentais para a pre-
servacao documental, estabeleciam-se dialogos em torno da necessidade de pre-
servacao, demonstrando a relagdo entre as duas etapas da atividade, a discussao
sobre os documentos preservados no acervo do Memédria e Cultura do Carvao e a
atividade de preserva¢do dos documentos, somente assim, compreende-se a ne-
cessidade de salvaguardar as informacgGes para as geragoOes futuras.

Figura 3 — Oficina de higieniza¢do com os/as aIunos/as das escolas participantes.

&

Fonte: Acervo Cedoc.

Finalizando essa etapa os/as alunos/as respondiam a um questionario. A
aplicagdo do questionario tinha como objetivo avaliar a atividade de modo a per-
ceber como os/as participantes se apropriaram das discussdes e das atividades
praticas. Além disso, o material possibilitaria avaliar a prépria oficina observando
possibilidades de melhoria e desdobramentos das atividades.

O questionario estava dividido em dois momentos: questdes voltadas a
documentacdo relacionada com as atividades carboniferas em Criciima, e outra
parte sobre a atividade pratica com os documentos, visando ainda, melhorar a pro-
posta da oficina.
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O questiondrio contava com as seguintes indagac¢oes: 1) Como era realiza-
do o trabalho nas carboniferas criciumenses? E atualmente? 2) A extragdo do car-
vdo influenciou na paisagem urbana da cidade? Cite exemplos. 3) Sobre documen-
tos: vocé considera importante guardar documentos antigos? Por qué? 4) Depois
de higienizar os documentos descreva: a) Como estd o documento? (amarelado,
rasgado, sujo etc.) b) O documento possui identificacdo? (nomes, datas, local etc?)
¢) Como ficou o documento depois da higienizacdo?

As respostas eram rapidas, e algumas vezes com pouca elaborac¢do, porém
a partir da andlise destas respostas podemos avaliar e reestruturar nosso modo de
compreender o mundo escolar. As respostas a pergunta direcionada sobre como
era o trabalho realizado nas carboniferas criciumenses anteriormente se resumiram
em: falta de seguranca nas minas, trabalho perigoso ou trabalho pesado. Sobre a
interpretacdo dos/as alunos/as nas modificacbes na paisagem urbana na cidade de
Criciuma relacionando com a industria carbonifera destaca-se a polui¢do dos rios, o
surgimento de prédios, desmatamento de arvores e o surgimento de vilas operarias
gue se transformaram em bairros.

Porém, outas respostas enfocaram somente aspectos positivos sobre a
industria carbonifera como a geracdo de empregos e o crescimento da cidade, ge-
rando por sua vez melhorias e urbanizacao. Sobre as respostas direcionadas a im-
portancia do documento, alguns alunos/as destacaram que o documento é uma
fonte histdrica e como tal necessita ser guardado como uma ponte para o passado
ou porque os documentos sdo portadores da nossa identidade.

As respostas sobre a segunda etapa da oficina, na qual os/as alunos/as
tiveram a oportunidade de realizar uma breve higienizagao, ndo foram desenvolvi-
das para além de questdes objetivas como: sujos, rasgados, amarelado. A pergunta
com relacdo a identificacdo dos documentos higienizados somente foram citadas
informacgdes preliminares como nomes, datas, assinaturas e locais.

CONSIDERAGOES FINAIS

As atividades desenvolvidas pela parceria entre o Centro de Memodria
e Documentacdo da Unesc — Cedoc e a Secretaria de Educacdo do Municipio de
Criciima, durante o ano de 2016 resultaram em significativa intervengdo na reali-
dade escolar, o deslocamento de espaco e de atividade possibilitou uma mudanga
no cotidiano dos/as alunos/as. O objetivo do didlogo entre as instituicdes foi opor-
tunizar aos/as alunos/as da rede municipal de ensino a realiza¢do de oficinas, des-
pertando diferentes olhares sobre a histéria de Criciima por meio dos acervos do
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Cedoc. De modo que foi possivel estabelecer um contato com os/as professores/as
da rede através da realizacdo de atividades de apresentacao do Centro, destacando
seus acervos e o trabalho realizado em seus laboratérios.

A oficina intitulada “Industria carbonifera em Criciima: trabalho, cidade
e operarios/as” problematizou por meio de fotografias e audiovisuais do acervo o
trabalho do/a historiador/a, deslocando a relag¢do de ensino da sala de aula paraum
ambiente externo, os laboratérios do Cedoc/Unesc foram também utilizados como
espacos nao formais de educacdo, refletindo que ha ensino em locais que possuem
outras finalidades como a salvaguarda e a pesquisa em Histdria.

Por ultimo, os/as educandos/as responderam ao questionario aonde ex-
pressaram sua percepcao sobre os diferentes momentos da atividade. Ao todo fo-
ram recebidos mais de cem alunos/as para a realiza¢gdo da oficina, sendo que ha
o intuito de permanecer com as atividades em 2017, adaptando as dificuldades
para fortalecimento da atua¢do do Cedoc/Unesc na intera¢cdo com a comunidade
externa a instituicdo. Nesse sentido, podemos concluir que o projeto proporcionou
aos/as alunos/as e professores/as lancar novos olhares para a cidade, conhecendo
diferentes aspectos da urbe, e evidenciando diversos sujeitos histéricos. Além dis-
so, auxiliando na difusdo de praticas de preservagdao documental por meio da sensi-
bilizacdo dos/as alunos/as e professores/as a pensarem seus préprios documentos
como importantes registros de memdria.
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INTRODUCAO

As Areas de Preservacdo Permanente — APPs, instituidas e protegidas le-
galmente pelo Cédigo Florestal, através das leis n. 4.771 de 1965 e n. 12.651 de
2012, possuem funcdo ambiental relevante, indispensavel a manutencdo e equi-
librio do meio ambiente. Nas cidades e zonas costeiras, sdo varias as dificuldades
para a preservacao dessas APPs, pois apenas o reconhecimento de sua importancia
e a imposicdo legal de sua protecdo pelo Direito ndo sao suficientes.

A regra geral para preservagdo das APPs é a da intocabilidade, porém no
que se refere a questdao na pratica, ndo é o que ocorre, principalmente em areas
urbanas costeiras, as quais necessitam constantemente de espagos para expandi-
rem suas infraestruturas, atividades econémicas, sociais e de lazer. Na maioria dos
casos, ndo sao respeitados os limites de protecdo ambiental. Além da falta de fisca-
lizagdo, controle e manutencgao por parte do poder publico (SILVA, 2012).

A Area de Preservagdo Permanente (APP) Ponta do Goulart, localiza-se no
bairro Jodo Paulo, em Floriandpolis-SC, e estd inserida nesse contexto. A presente
pesquisa busca analisar a efetividade da legislagdo que protege as APPs, utilizando
o estudo de caso da referida area. Buscou levantar os principais recursos naturais e
usos publicos, identificar os impactos ambientais, analisar a relevancia ambiental e
social, propor usos que efetivem a preservagdo e o bem-estar social.

A relevancia desta pesquisa justifica-se pelo aumento continuo da urba-
nizagao, principalmente nas zonas urbanas costeiras, situacao que tem causado
transformacoes significativas na paisagem e nos espacos e recursos naturais.

A pesquisa se caracteriza por um estudo de caso de carater exploratério
e descritivo, elaborado através de levantamento bibliogradfico em documentos im-
pressos e virtuais em dados obtidos de pesquisa realizada em 2009, por meio de
observagdo de campo e entrevista.

Como resultado desta pesquisa, identificamos os recursos naturais mais
relevantes da APP Ponta do Goulart: a vegetacdo, a geomorfologia, o mar e seus
recursos pesqueiros. Os principais usos levantados foram a pesca e as atividades de
lazer junto a natureza, sendo associados pelos entrevistados os seguintes significa-
dos a area: as belezas cénicas das paisagens naturais, as memarias da infancia, lazer
e atividades de pesca e seus instrumentos, a cultura local e seus costumes praianos.

Também foram observados impactos ambientais como a poluicdo do
mar, o despejo de efluentes sanitarios, a deposicdo de residuos, a expansdo ur-
bana, o desmatamento, a pesca predatdria, entre outros. Os entrevistados suge-
riam algumas agdes para a preserva¢do da area: como transforma-la em Unidade
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de Conservacao, utiliza-la para visitacdo, educacao ambiental, pesquisas, eventos
culturais, e que a comunidade e o poder publico sejam responsaveis pela protecao,
fiscalizagcdo, manutencao.

Observamos que a legislacdo vigente, que tem por finalidade proteger
integralmente a APP Ponta do Goulart, ndo garante sua protecdo. Isso porque a
lei sem gestdo, manutencdo, fiscalizacdo e integracdo da populagdo do entorno,
acaba por gerar degradacao da drea, em funcdo do avanco da urbanizacdo e dos
usos sem regulamentagdo. E necessario entdo reconhecer as particularidades desta
APP urbana e criar instrumentos que possam integrar a preservagao ambiental e o
uso publico equilibrado, fazendo valer a lei e as fun¢cdes ambientais e sociais que
desempenham as APPs.

METODOLOGIA

Utilizamos a seguinte metodologia para a obtengdo das informagdes ne-
cessarias a elabora¢do da pesquisa. Primeiramente foram levantados, analisados
e compilados os dados bibliograficos. Em seguida foram realizadas as entrevistas
através de uma pesquisa qualitativa/quantitativa. Conforme aponta Farr (1982
apud Bauer e Gaskell, 2008, p. 64-65), a entrevista qualitativa € uma técnica ou
método para estabelecer ou descobrir perspectivas, ou pontos de vista sobre os
fatos, além daqueles ja conhecidos por quem inicia a entrevista. Através das en-
trevistas, procurou-se identificar os principais recursos naturais, os tipos de uso, o
significado da drea para os entrevistados, os impactos ambientais e as propostas
de preservacdo. Segundo Bauer e Gaskell (2008), a entrevista qualitativa fornece
os dados bdsicos para o desenvolvimento e a compreensdo das relacdes entre os
atores sociais e sua situagao.

A pesquisa qualitativa se refere as entrevistas do tipo semiestruturadas,
com um Unico respondente — entrevista em profundidade — ou com um grupo de
respondentes — o grupo focal — Bauer e Gaskell (2008). Seguindo a indicacdo do
autor a entrevista foi guiada por um formuldrio composto de questdes semiestru-
turadas fechadas e abertas. O mesmo autor indica que o nimero ideal de entrevis-
tas individuais seja em torno de 15 a 25. Bauer e Gaskell (2008). Tendo em vista o
aumento da populagdo do bairro, e que esses novos moradores ndo tem o mesmo
conhecimento do histdrico da area, o publico-alvo foram os moradores mais antigos
do bairro, os pescadores, representantes das organizagdes comunitdrias e movi-
mentos sociais do bairro, visitantes que frequentam e utilizam a APP da Ponta do
Goulart no seu cotidiano. Sendo assim, as entrevistas foram individuais e realizadas
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no bairro, entre os dias 6 e 10 de maio de 2009, resultando num total de 37 entre-
vistados, formados por 26 homens e 9 mulheres, com idades entre 13 e 84 anos.

Ap0s aplicagdo das entrevistas, foi realizada a analise dos dados através
da andlise do conteldo, a qual é um conjunto de técnicas de andlise das comu-
nicagdes, visando obter, por procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢do
do conteldo das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a
inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢des de producdo/recepcio (va-
ridveis inferidas) destas mensagens. As etapas da analise de conteddo foram: 1)
Organizacdo dos dados: Descrigdo e Categorizagdo; 2) Inferéncia: Deducdo Ldgica;
3) Interpretagdo: Intercambio com a fundamentagdo tedrica. O material analisado,
foi dividido em unidade de codificagdo ou de registro, que foram separados em
categorias (BARDIN, 2004).

Apds a andlise dos resultados das entrevistas, foi feita mais uma atividade
de campo no dia 17 de junho de 2009, quando foram complementadas as informa-
¢Oes obtidas nas entrevistas. Também, realizado um levantamento fotografico da
area.

FUNDAMENTACAO TEORICA E RESULTADOS

A APP Ponta do Goulart esta localizada no bairro Jodo Paulo, que integra
o distrito sede, da porgao insular do Municipio de Floriandpolis, Santa Catarina (fi-
gura 1).
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Figura 1 — Localizagdo Ponta do Goulart
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Fonte: Karine Luiz dos Santos, 2009

Seus limites sdo, ao Norte, a Praia do Jodo Paulo; ao Sul, o Manguezal
do Itacorubi, a Oeste, as aguas da Baia Norte, e a Leste o Condominio Residencial
Jardim Baia Norte. Sua superficie é de aproximadamente 9 hectares.

Segundo APREMAVI (2005), o Conceito de Areas de Preservacdo
Permanente:

Sdo areas de grande importancia ecoldgica e social, que tém
funcdo de preservar os recursos hidricos, a paisagem, a esta-
bilidade geoldgica, a biodiversidade, o fluxo génico de fauna e
flora, proteger o solo e assegurar o bem-estar das populagdes
humanas.

Quanto ao zoneamento da APP Ponta do Goulart, a lei municipal com-
plementar n. 203, de 8 de dezembro de 2005, em seu art. 12, alterou de APL —
Area de Preservacdo de Uso Limitado, para Area de Preserva¢do Permanente — APP.
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Esta alteracdo foi solicitada através de mobilizacdo da comunidade local. No Plano
Diretor de Floriandpolis (versdo 27/03/2012), consta no art. 51, que as Areas de
Preservacdo Permanente sdo necessarias a preservagdo dos recursos e das paisa-
gens naturais e a salvaguarda do equilibrio ecolégico (FLORIANOPOLIS, 2012).

O Novo Cédigo Florestal, lei n. 12.651 de 2012, delimita as Areas de
Preservacdo Permanente (BRASIL, 2012). Dentre as caracteristicas que definem as
APPs, serdo citadas apenas as que sao relevantes na APP Ponta do Goulart e que
justificam a importancia de sua preservagao. A referida APP se constitui numa pe-
ninsula voltada para a Baia Norte, de mar calmo, protegido pela mesma Baia, a qual
é associada a pequenas profundidades. O acimulo de sedimentos transportados
pelos rios, contribuem para a formagdo de manguezais (CECCA, 1996). Ocorrem
também, pequenos arcos praiais junto as reentrancias dos macicos rochosos e li-
nhas de costdes mais ou menos abruptos, que estdo em contato com as dguas da
Baia Norte. Seu embasamento é constituido por um granito réseo, equigranular,
grosseiro, homogéneo e ndo deformado. Afloramentos deste granito ocorrem ao
longo da linha d’dgua, junto as praias, onde ocorrem matacdes ou superficies do
tipo pedimento rochoso, suavemente inclinadas em direcdo a Baia Norte, (VEADO,
et al., 2004).

Segundo Queiroz (2004), varias praias e pontas compdem a Ponta do
Goulart, cada um destes locais possui significados e usos especificos para a comuni-
dade local, as mesmas estdo representadas na figura 2.

Figura 2 — Praias da Ponta do Goulart
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Fonte: Marcos Cesar, 2013, adaptado pelos autores.

A cobertura vegetal da Ponta do Goulart integra parte da Mata Atlantica
presente na llha, também chamada de Floresta Ombréfila Densa ou Mata Atlantica
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(VEADO et al., 2004). A area estava completamente desmatada para atividades agri-
colas e pecuarias entre as décadas de 30 e 50 (SILVA et al., 2004).

Segundo levantamento florestal realizado por técnicos da Associacdo
Caeté na APP Ponta do Goulart em setembro de 2004, foram identificadas 50 es-
pécies de 30 familias botanicas diferentes. No levantamento quantitativo, pelo
método de quadrante, identificou-se 17 espécies de darvores, distribuidas em 12
familias. Foram encontradas também espécies tipicas de vegetacao litoranea, como
a de restinga e os manguezais, nas formagdes mais planas e nas formagdes praiais.
Verificou-se que a altura média das plantas lenhosas era de 6,18m, o diametro
médio na altura do peito (DAP) era de 12,46 cm e a drea basal era de 21,98m?%
ha, ressaltando que os dados de area basal de duas espécies Coussapoa schottii e
Eugenia umbelifiora (figueira-mata-pau e baguacu) elevaram o valor da area basal
total (SILVA et al., 2004).

Baseado nesses dados e seguindo os parametros para a definicdo dos es-
tagios de sucessdo da Mata Atlantica estabelecidos pela resolu¢do do Conama n.
004/94, esta cobertura vegetal é classificada em estagio médio de regeneracio, po-
rém pelo critério de drea basal, ela se enquadra no estagio avangado de regenera-
¢do. Ndo foram encontrados individuos de palmitos (Euterpe edulis) e de garapuvus
(Schizolobium parahyba), ocorréncia essa que pode estar relacionada a expansao
urbana, a qual formou uma barreira, isolando a area de sua ligagdo direta com a flo-
resta de encosta, impossibilitando a diversidade genética das espécies e impedindo
a movimentacao de animais dispersores de sementes. Cabe ainda ressaltar que a
Unica ligagdo desta drea com outro remanescente florestal é a faixa ao Sul, junto ao
Manguezal do Itacorubi (SILVA et al., 2004).

Das espécies que compdem a fauna da drea de estudos, podemos citar:
aracud, pomba grande ou pivida, sabia, tié, saira, gamb3, tatu, gaivotas, garcas e
biguas, entre outros (SILVA et al., 2004). Estas espécies utilizam-se da drea como
abrigo, sustento e reproducao.

Para SILVA (2012), o novo cddigo florestal através da lein. 12.651 de 2012,
nao traz alteragdes substanciais em relagdo as APPs urbanas. Sem regras especi-
ficas, permanecem os conflitos no momento de sua aplicagcdo pela auséncia de
normas que regulamentem detalhadamente, sua protecao. Nesse mesmo sentido,
BRASILEIRO (2013) afirma que é importante distinguir as APPs em area urbana e em
area rural, ja que as APPs urbanas possuem uma ocupacdo histdrica consolidada
diante de uma sociedade com dependéncia extrema dos recursos energéticos.

A Ponta do Goulart além de ser APP urbana, situa-se em zona costeira, o
gue exige maior aten¢do em termos de preservagao. Conforme o Plano Nacional de
Gerenciamento Costeiro (PNGC Il), no qual mostra que a Zona Costeira compde um
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mosaico de ecossistemas de alta relevancia ambiental, cuja diversidade é marcada
pela transicdo de ambientes terrestres e marinhos, com interagées que lhe con-
ferem um carater de fragilidade onde vive a maior parte da populacdo mundial e
com tendéncia de aumento permanente da concentracdo demografica. Sendo que
a salde, bem-estar, qualidade de vida e até a prdpria sobrevivéncia das popula¢des
costeiras depende da salde e das condi¢Oes dos sistemas costeiros.

Segundo SILVA (2012), a protecdo das APPs s6 serd efetiva se conside-
rar a sua localizagdo urbana costeira. Se preservadas efetivamente no meio urbano
e costeiro, vao contribuir na drenagem pluvial, evitam enchentes, impedem des-
lizamentos, aumentam a umidade do ar e a permeabilidade do solo, colaboram
na preservac¢ao da biodiversidade e dos biomas brasileiros, auxiliam na protegdo e
manutencdo da quantidade e qualidade dos recursos hidricos e contribuem para a
reducdo de ruidos e de gds carboOnico na atmosfera.

O Ministério do Meio Ambiente reconhece as especificidades das APPs
urbanas e afirma que sua manutencdo em meio urbano possibilita a valorizagcdo
da paisagem e do patrimbnio natural e construido — de valor ecoldgico, histérico,
cultural, paisagistico e turistico. Exercendo assim fungdes sociais e educativas, atra-
vés de dreas de esporte, lazer e recreacdo, dando oportunidades de contato com
os elementos da natureza e de educa¢do ambiental, proporcionando qualidade de
vida as populag¢des urbanas (BRASIL, 2013).

Identificamos algumas destas fungGes na APP Ponta do Goulart, em pes-
guisa realizada no ano de 2009, na qual os entrevistados foram questionados sobre
os tipos de uso feitos na area.

A atividade mais citada foi a pesca esportiva; seguida da pesca artesanal,
a extracdo de recursos vivos — moluscos e crustaceos — e festas; contemplacdo da
natureza e piqueniques; entre outros representados no grafico 1.
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Grafico 1 - Tipos de usos na Ponta do Goulart
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Quando os entrevistados foram questionados sobre o significado da APP
Ponta do Goulart, fizeram referéncia as belezas cénicas das paisagens naturais, as
memorias de suas vivéncias, a area de lazer e diversdo, ao descanso, a preservagao,
um refagio natural, ao banho de mar, festas, reuniées em familia, ao primeiro con-
tato com a natureza, a atividades de pesca e seus instrumentos, a cultura local e

Fonte: Construcdo dos autores, 2009

seus costumes praianos, entre outros indicados no grafico 2.
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Grafico 2 - Significado da Ponta do Goulart segundo os entrevistados
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Fonte: Construcdo dos autores, 2009.

E inegavel a importancia do desenvolvimento dessas atividades e os va-
lores sociais e simbdlicos associados a elas; porém, se ndo forem regulamentadas,
fiscalizadas e monitoradas, causam a descaracterizacdo e degradac¢do dos ambien-
tais naturais.

Conforme SILVA (2012), o isolamento das APPs, ao fundamento da sua
intocabilidade, pode trazer-lhes a degradagdao por membros da sociedade e da pro-
pria comunidade onde estdo inseridas, pois a situacdo de “isolamento” caracteriza-
da pela auséncia de vigilancia do Poder Publico e de mecanismos que assegurem a
sua protecdo, introduzem usos nocivos e ndo sustentaveis, como depésito de resi-
duos, construgdes irregulares ou atividades desprovidas de condi¢Ges sanitarias e
de seguranca, gerando a devastacdo de seus ecossistema.

Esta realidade foi identificada na APP Ponta do Goulart, através dos im-
pactos ambientais apresentados pelos entrevistados e os constatados em visita a
campo. 34 dos moradores apontaram o despejo de efluentes sanitarios, junto a
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poluicdo do mar, como a maior consequéncia; a reducdo na producdo de ostras foi
indicada por 11 individuos; seguido do desaparecimento do berbigdo e diminuicdo
da pratica do banho de mar, apontados por 05 dos entrevistados; sendo ainda que
03 apontaram o aumento da deposicdao de lodo na beira da praia, dificultando o
acesso a agua, principalmente em dias de maré baixa (SOUZA, 2009).

Outro impacto citado por 33 individuos foi o depdsito de residuos de di-
versos tipos e procedéncias, vindos pelo mar com a subida da maré e por terra atra-
vés das maos dos proprios frequentadores da area. A APP da Ponta do Goulart ndo
possui lixeiras e nem coleta periddica de lixo, portanto os residuos ficam expostos
no chdo e muitas vezes acabam por ser carregados pela maré (SOUZA, 2009).

A expansdo urbana foi apontada como a vila por 29 dos entrevistados. Os
mesmos afirmaram que o avanc¢o das construgdes sobre a APP Ponta do Goulart,
incluindo a implantacdo do Condominio Residencial Jardim Baia Norte, descarac-
terizaram toda a paisagem ao redor da 4rea, além de terem causado prejuizos am-
bientais com o desmatamento no entorno, isolando a Ponta do Goulart de outros
remanescentes florestais nativos, comprometendo a variabilidade genética das
espécies e consequentemente a biodiversidade da area, o que também foi obser-
vado no Estudo Técnico da Associacdo Caeté em 2004. A expansdo do mercado
imobilidrio e a falta de politicas publicas e de fiscalizacdo dos drgaos competentes
contribuiram para o aumento desordenado das construgdes ao redor da APP Ponta
do Goulart (SOUZA, 2009).

Sobre o desmatamento, 19 dos individuos afirmaram que o mesmo ocor-
reu nas entradas das duas trilhas de acesso e também no limite da drea com o
Condominio Residencial Jardim Baia Norte. Além disso, os frequentadores do local
abrem clareiras na vegetacdo a fim de aumentar espacgos para realizacdo de suas
atividades de lazer, ainda outros extraem lenha para preparar alimentos no local. A
expansao da espécie exotica Pinnus eliottiis foi citada por 10 entrevistados, os quais
indicaram a disseminacdo da mesma na porcao norte da Ponta do Goulart, com
expansao sobre a vegetacdo nativa, comprometendo aproximadamente 02% darea.

A pesca predatdria foi indicada por 11 entrevistados, os quais afirmaram
gue na época do defeso do camardo, o mesmo nao é respeitado. Apontaram ainda
gue a diminui¢do na quantidade de ostras e o desaparecimento do berbigao, ndo se
deram apenas pela polui¢do do mar, mas também pela pesca excessiva e predatdria.

Outro impacto citado por 9 individuos foram as queimadas, causadas
pelas fogueiras das atividades de lazer e preparacdo de alimentos, que sdo feitas
aleatoriamente préoximo a raizes de arvores e dos galhos mais baixos, destruindo
espécies da flora e descaracterizando os costdes (SOUZA, 2009).
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Os aterros e terraplanagem foram apontados por 05 dos entrevistados e
sdo relacionados a duas ac¢des realizadas na constru¢do do Condominio Residencial
Jardim Baia Norte. Na construcdo de uma area verde de lazer, foi aterrada uma faixa
de drea de manguezal no entorno da APP Ponta do Goulart, causando descaracteri-
zacdo da paisagem natural e perda de espécies da fauna e flora do manguezal. A ter-
raplanagem com uma escavacgao realizada na parte norte da APP Ponta do Goulart,
limite com o Condominio Residencial Jardim Baia Norte, encontra-se em forma de
um barranco exposto as intempéries do clima e sujeito a erosdo e consequente-
mente mais desmatamentos e perda de biodiversidade (SOUZA, 2009).

Os entrevistados citaram alteracdes que ocorrem na area e que influen-
ciaram nos costumes locais; 8 deles indicaram a dificuldade de acesso e 6 a falta de
manutencdo da area como motivo para diminuicdo de visitacdo do local; 4 indivi-
duos indicaram a ndo celebracdo da festa tradicional da canoa de fogo como uma
perda da cultura local e afirmaram que a area ficou isolada da mata de encosta; 2
apontaram para o desaparecimento de arvores frutiferas e um entrevistado alertou
sobre a depredacdo do local e a reducdo de espécies da fauna.

Tendo em vista os impactos identificados na APP Ponta do Goulart, con-
cordamos com Silva (2012), quando o mesmo afirma que, assim como os usos que
afetem a funcdo ecolégica das APPs sdao considerados nocivos, a criacdo das APPs
sem envolvimento e conexdo com seu entorno também prejudica as cidades, pois
podem se tornar “areas problema” pela falta de controle, fiscalizagdao, manutencao
e dificuldade de restaurar a sua funcao ecolégica apds degradacao.

Brasileiro (2013) também compartilha desta ideia e acrescenta que o
abandono dessas areas tem sido extremamente maléfico e ndo se justifica por uma
legislacdo que se diz protetora dos recursos naturais. E entdo necessario investir na
melhoraria das condicdes de vida e a manutencao das populacdes tradicionais que,
se organizadas e estimuladas, poderiam contribuir positivamente para a conserva-
¢do das areas protegidas.

Silva (2012) acrescenta que, nesse contexto, é primordial a criacdo de me-
canismos para proteger esses espagos, sem afasta-los do complexo urbano, evitan-
do que se tornem “manchas” isoladas, intocdveis e inacessiveis dentro da cidade.
Dessa forma, torna-se fundamental propor usos sustentdveis as APPs urbanas de
acordo com a necessidade da populagdo da cidade, principalmente do seu entorno,
e com o planejamento urbano em harmonia com a finalidade primordial das APPs.

Nesse sentido, o Ministério do Meio Ambiente reconhece as fragilidades
das APPs urbanas e a necessidade do acréscimo e aperfeicoamento de politicas am-
bientais urbanas voltadas as APPs nas cidades, tais como: articulacdo de estados e
municipios na criacdo de um sistema integrado de gestdo de APPs urbanas, incluin-
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do seu mapeamento, fiscalizacdo, recuperacdo e monitoramento; apoio a novos
modelos de gestdo participativa de APPs urbanas; e a criagdo de normas para insta-
lacdo de atividades de esporte, lazer, cultura e convivio da popula¢do, compativeis
com a funcdo ambiental dessas areas (BRASIL, 2013).

NA PESQUISA REALIZADA

No ano de 2009, os entrevistados foram questionados sobre a preserva-
¢do da APP Ponta do Goulart e foram unanimes ao dizerem: “tem que preservar”. A
medida mais citada foi aplicar um zoneamento que proporcionasse 0s usos susten-
taveis e sua protecdo.

Indicaram transforma-la em uma Unidade de Conservacdo, sugeriram ins-
talacdo de infraestrutura de lazer e saneamento, propuseram atividades de educa-
¢do ambiental, visitagdo e a fiscalizagdao, monitoramento e controle do poder publi-
co junto a uma gestdo participativa, conforme apresentado no grafico 3.

Grafico 3 — Sugestdes dos entrevistados para a preservagao da Ponta do Goulart

Tipos de Medidas Para a Preservacao da Ponta do Goulart
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Fonte: Construgdo dos autores, 2009.

Silva (2012) afirma que nao ha legislacdo explicita para usos sustentaveis
em APPs, porém, interpretando as regras e o principio ambiental da matriz cons-
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titucional e da prépria lei n. 12.651 de 2012, a utilizacdo dos espacos protegidos,
nos termos do inciso Il do §12 art. 225, ndo pode comprometer “a integridade dos
atributos que justifiquem sua protecdo”. Os usos sustentaveis podem se encaixar na
hipdtese de intervengdo por interesse social, prevista na alinea c do inciso IX do art.
32 dalein. 12.651 de 2012 e em hipdteses denominadas “atividades eventuais ou
de baixo impacto” previstas no inciso X.

Os usos sustentaveis tém carater preventivo, integrando a finalidade eco-
légica com a social, evitando a degradacgao e a poluicdo ambiental das APPs, ou seja,
usos com pequenas intervengdes, como a abertura de trilhas ecoldgicas, parques
lineares, espacos de cultura, de lazer e similares, que interajam com o ambiente
natural sem alterar as suas caracteristicas principais. Sugere-se a criagao de pro-
gramas de educa¢dao ambiental, de recuperac¢ao das condi¢des naturais das APPs e
de outras contribuicdes para o meio ambiente, ou programas de manejo sustenta-
vel para a populagdo do entorno. Estas propostas valorizam e destacam o espaco,
promovem a sua interagdao com a popula¢do que cria novos padrdes de conduta,
reconhecendo a importancia do meio ambiente para a qualidade de vida e permi-
tindo que as APPs sejam espagos de uso comum, com a imposi¢do das restricoes
necessarias para a garantia de sua funcdo primordial (SILVA, 2012).

Segundo BRASILEIRO (2013), é fundamental a apropriacdo desses espagos
pela populagdo, pois so se preserva algo que se conhece. SILVA (2012) complemen-
ta que a destinacdo de usos as APPs compativeis com a sua fungdo ecoldgica, apro-
xima a coletividade desses espacos e permite que ela, ao lado do Poder Publico,
cumpra o seu dever de preserva¢do do meio ambiente. O fluxo de pessoas nessas
areas faz com que as mesmas se transformem em espacos vivos, deixando de ser
espacos abandonados por uma “mdquina publica” que ndo tem a engrenagem ne-
cessaria para cuida-las. A coletividade é o melhor “vigia” dos espacgos urbanos.

Tendo em vista o valor ambiental, paisagistico e cultural que a APP Ponta
do Goulart representa para a cidade e para comunidade local, que possui o inte-
resse em preserva-la, é necessdrio analisar e propor um zoneamento ou legisla-
¢do que propicie a conservagdo dos seus recursos naturais, dos usos sustentdveis
e da valorizagdo dos costumes locais. Sendo assim, a proposta de preservacao e
uso equilibrado deve considerar suas caracteristicas naturais e de localizacdo. Deve
atender os requisitos do planejamento urbano para Cidades Sustentdveis e da ges-
tao costeira para melhorar a qualidade de vida das comunidades litoraneas, respei-
tando a manutencgao da diversidade bioldgica e a produtividade dos ecossistemas
costeiros e marinhos. Através de processo de gestdo integrado, descentralizado e
participativo. Os usos e o0 manejo dos sistemas e recursos, deve respeitar aspectos
de natureza histdrica, cultural e tradicional, bem como conflitos de interesses e
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usos do espaco, além de manter sua fun¢do ecoldgica primordial como Area de
Preservagao Permanente.

CONSIDERAGOES FINAIS

Nas ultimas décadas, a urbanizacdo vem modificando e degradando sig-
nificativamente as dreas naturais nas cidades costeiras. Isto inclui as dreas de pre-
servagdo permanente, que apesar de serem protegidas integralmente por lei, estdo
invadidas pela expansdo urbana e degradadas por seus efeitos e pelos usos nocivos
sem regulamentacao.

Esta realidade foi constata no estudo de caso da APP Ponta do Goulart.
Podemos concluir que, mesmo possuindo importante funcdo ambiental devido a
sua vegetacao, geomorfologia, mar, aves; e social, com diversos usos de lazer, cultu-
ra e de exploragao dos recursos pesqueiros; além do significado especial para cada
entrevistado, sofre com os impactos da urbanizagao, principalmente com o despejo
de efluentes sanitdrios, a poluicdao do mar, o deposito de residuos, o desmatamen-
to, entre outros.

O novo cddigo florestal aplica a regra geral da intocabilidade para as APPs,
mas como podemos verificar no caso da APP Ponta do Goulart, a lei ndo garante a
protecdo integral.

Sendo assim, é necessdrio a elaboragdo de alternativas que possibilitem
0 seu uso equilibrado, considerando suas caracteristicas ambientais, culturais e
sua localizacdo urbana e costeira. A proposta é transforma-la em uma Unidade de
Conservagdo com infraestruturas e atividades de lazer, recreativas, esportivas, cul-
turais, de educagdo ambiental e convivio com a natureza.
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INTRODUCAO

O presente capitulo considera a analise dos diplomas legais e normati-
zacOes existentes no pais e que norteiam a realizacdo dos estudos ambientais no
gue concerne a realizacdo do Licenciamento ambiental para obras de engenharia
com foco desenvolvimentista para o Brasil. Assim, nesse sentindo considerando o
expresso pela Constituicdo Brasileira, especialmente em seu artigo 225, bem como
o decreto-lei n. 25/37 e a lei federal 3.924/61 que exara como responsabilidade do
Estado a salvaguarda do patrimonio cultural brasileiro como elemento-propriedade
da coletividade e, dessa forma, condiciona a sua salvaguarda aos entes dos poderes
estaduais, federais e/ou municipais.

Nesse sentido, estd inserido o patrimonio arqueoldgico, por ser entendido
como elemento cultural representativo da diversidade e testemunho do proces-
so formativo da sociedade brasileira. Assim, a partir do entendimento que todo
processo de revolvimento de solo e alteragdao da paisagem caracterizada pela in-
sercao desses empreendimentos pode representar dano irreversivel ao patrimoénio
arqueoldgico, porventura, existente na drea de implanta¢do dos mesmos, haja vista
o seu carater finito e ndo renovavel.

Esses sdo os pilares que regem o licenciamento ambiental no que tange
a questdo arqueoldgica, que passa a ser normatizado em 2015, através da portaria
interministerial 60/15 e da instrugdo normativa 001/15 no que concerne a anuéncia
do 6rgao de protecao do patrimonio, o Instituto do Patrimonio Histdrico e Artistico
Nacional — Iphan.

O estudo ora proposto teve como objetivo a andlise e ampliagdo do enten-
dimento sobre o processo de licenciamento ambiental brasileiro, versando sobre os
estudos arqueoldgicos, a partir da identificacdo e discussdo dos procedimentos e da
legislagdo atinentes ao Licenciamento Ambiental no pais e sua aplicagao.

Sinopticamente, baseou-se no levantamento de dados primarios e secun-
ddrios sobre o Licenciamento Ambiental, especificamente, a partir dos estudos ar-
gueoldgicos realizados na Bahia entre os anos de 2001 e 2016.

Tal recorte de tempo estd associado a dois marcos temporais de assumi-
da relevancia a realizacdo dos trabalhos arqueoldgicos e a questdo ambiental: a
publicacdo da portaria Iphan 230, em 2002 e a instru¢do normativa 001/2015, que
revogou a supramencionada portaria. E importante ressaltar que ambas buscavam
e buscam compatibilizar a execugdo estudos arqueolégicos aos procedimentos re-
ferentes a realizacdo do licenciamento ambiental.
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O esse trabalho busca, desta forma, a partir do levantamento de dados
nas fontes bibliograficas existentes no pais e normatizag¢des, fornecer dados sobre
resultados positivos para a preservacao do ambiente natural e cultural, a partir da
realizacdo dos estudos arqueolégicos, demonstrando a relevancia da insercdo des-
ses estudos nos procedimentos necessarios ao Licenciamento Ambiental, atrelado
a acdo de salvaguarda e protecdo desse patrimoénio e suas informacgGes oriundas
sobre o processo de ocupacdo e uso dos espacos, desde de épocas pretéritas como
atestam os sitios pré-histdricos aquelas mais recentes comprovadas pelos sitios
pds-coloniais, para o estado da Bahia.

ARQUEOLOGIA: CONCEITOS E ALGUMAS DEFINICOES

A arqueologia enquadra-se no quadro das Ciéncias Sociais e tem como
objetivo o estudo do passado humano e das civilizagdes através o exame e analise
dos vestigios materiais por eles deixados.

A palavra “arqueologia” se origina com a aglutinacao de dois termos gre-
gos: archaios, que significa “passado” ou “antigo”; e logus, que pode ser traduzido
por “ciéncia” ou “estudo”; assim, em sentido mais /ato a expressdo arqueologia
significa “ciéncia que estuda o passado” ou “ciéncia que estuda o antigo”.

A pesquisa historiografica aponta que o que seria os primdrdios do que
atualmente é entendida como uma pesquisa arqueoldgica teve as suas raizes no
antiquarismo e/ou colecionismo, ou seja, no habito de colecionar objetos antigos
e iniciou-se ao longo do século XVI, diante da curiosidade cada vez mais crescente
sobre informagdes perdidas a respeito do passado das sociedades. O lugar desta
pratica e das primeiras grandes descobertas foi a Europa, tendo como expoentes
as cidades de Pompeia e Herculanum, na Italia, soterradas por cinzas durante a
erupgao do vulcdo Vesuvio. Entretanto, a medida que as técnicas e metodologias
cientificas foram se aperfeicoando, a Arqueologia, enquanto ciéncia, alcangou uma
curva em ascendéncia, angariando um escopo em termo de prdxis e ethos mais
definidos. Assim, a partir do século XIX, vé-se o surgimento das primeiras teorias e
debates sobre o modo de vida humano na Pré-histéria, entendido como o periodo
gue antecedeu o desenvolvimento das maneiras escritas formais. Ja no século XX,
o grande volume de descobertas fez com que essa ciéncia encontrasse o seu auge e
atingisse uma maior popularidade.

Outro momento marcante dentro do percurso da consolidacdo da
Arqueologia, foi a implementac¢do de uma legislagdo ambiental mais rigorosa den-
tro do modus operandi a ser observado no dmbito do licenciamento ambiental
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para a implantacdo de empreendimentos no Brasil. Nesse sentido, considerando
a legislagdo vigente, todas as obras de engenharia e/ou os diferenciados tipos de
empreendimentos e obras civis que demandem licenciamento ambiental, de acor-
do com o seu enquadramento ou estado de tombamento publico, necessitam da
realizacdao de um estudo arqueoldgico prévio para que se evite impactos negativos
de desaparecimento, em definitivo, das informacGes sobre o patrimoénio cultural
antigo, mas voltaremos a esta questdo adiante. Nesse cenario, entra em cena o ar-
guedlogo, profissional responsavel por esse tipo de estudo, além de centrar grande
relevancia ao quadro do licenciamento ambiental, a pesquisa arqueoldgica e, em
consequéncia a Arqueologia.

Além dos estudos arqueoldgicos realizados no ambito do licenciamento
ambiental, arquedlogos podem realizar pesquisas arqueoldgicas de cunho acadé-
mico. Nesse sentido, passam a integrar equipes de pesquisas que mantém uma
relacdo direta com universidades e demais institutos de ensino, pesquisa e/ou
extensao.

Durante a execu¢do da pesquisa arqueoldgica, sao feitas algumas inter-
vengoes no solo que irdo identificar a presenc¢a ou nao de vestigios deixados pelos
grupos que viveram no local em periodos mais recuados da nossa histdria. As esca-
vacdes cumprem, portanto, uma importante etapa de investigacdo do profissional.
Entretanto, é importante salientar que ao arqueélogo cabe ainda as atividades da
pesquisa em arquivos a documentos histéricos, além do didlogo com a comunidade
e com outros profissionais como bidlogos, arquitetos, engenheiros, historiadores e
antropdlogos que irdo nortear a etapa que antecede a escavagao, onde se define a
area a ser estudada, os objetivos e os métodos que irdo ser utilizados.

Essas dreas que abrigam remanescentes de culturas pretéritas, os quais
nos conduzem ao entendimento dos diferentes processos de ocupacdo humana e
do seu modelo adaptativo, sdo denominadas de Sitios Arqueoldgicos.

O contexto de interesse arqueolégico é formando por vestigios deixados
pela presenca desses individuos, isoladamente ou em grupo. Esses vestigios sdo
denominados de cultura material, os tipos de vestigios encontrados e as especifici-
dades de cada area, sdo usados na classificacdo dos diferentes sitios.

Quanto a periodizacdo, aqueles constituidos antes da chegada do colo-
nizador ao Brasil (Pré-histdricos ou Pré-coloniais) e os contextos formados apds a
colonizagao brasileira (Sitios histéricos). Na atualidade, gracas aos estudos ja rea-
lizados, sabe-se que uma mesma area pode ter passado por diversos momentos
de ocupacdo de diferentes agrupamentos humanos, esses locais sdo denominados
como sitios multicomponenciais.
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De acordo com a classificacdo da composicao dos vestigios arqueolégi-
cos localizados, tém-se os Sitios de Arte Rupestre em contextos onde se observa
existéncia de grafismos, sejam eles pinturas ou gravuras, executadas em suportes
rochosos.

Os sitios liticos sdo aqueles nos quais sdo observados a presenga de ar-
tefatos feitos em pedra, sejam eles polidos ou lascados. Tanto os sitios de arte ru-
pestre quando os liticos, em sua maioria, sdo sitios pré-histéricos. Ha ainda aque-
les exemplares dos processos de ocupa¢do humana, representados por ruinas ou
reminiscéncias existentes na area urbana da cidade, sdo categorizados como sitios
arqueoldgicos histéricos e estudados pela Arqueologia Urbana. Os principais mate-
riais observados em sitios histdricos sdo fragmentos ceramicos, vidros, ossos e/ou
metais.

A documentacgdo histérica comprova que a comunicagdo terrestre, por ro-
dovias, foi para o caso do Brasil, algo posterior, ao intercambio fluvial e maritimo.

Assim, esse amplo deslocamento ocorrido entre as diferentes populagdes
acarretou a formacgao de sitios arqueoldgicos submersos, por descarte, abandono
ou por naufragio. Os sitios submersos ou aqueles localizados préximos a areas mo-
Ihadas, sdo o objeto de estudo da Arqueologia Subaquatica.

Desta maneira, o ambiente, é o principal foco da atenc¢do dos estudos da
arqueologia, uma vez que a paisagem é o resultado direto da intervencdo humana
a fim de propiciar elementos necessarios a sua sobrevivéncia. Assim, a arqueologia
busca exatamente essas marcas deixadas, tanto a partir da sua forma mais elabora-
da, isto é, a cultura material propriamente dita, quando os vestigios da interferéncia
humana e sua interacdo com o ambiente, a partir dos seus mecanismos, seja a do-
mesticacdo de plantas e animais, seja buscando seu melhor padrdo de adaptabilida-
de, areas de residéncia, enterramento, obtencdo de matéria-prima para a constru-
¢do de ferramentas e acessdrios (normalmente minerais), técnicas de apresamento
e conducdo de dguas, entre outros elementos passiveis de estudo.

O AMBIENTE

No que tange a definicdo de ambiente, observa-se a discussao a respeito
do emprego da expressao “meio” em associagao a palavra “ambiente”, constituir-
se em redundancia desnecessdaria, uma vez que por significado, a segunda expres-
sdo exposta por si sO ja abarcaria a ideia do todo, uma vez que o significado mais
consagrado para “ambiente” estaria relacionado “a tudo aquilo que nos circunda”
(Fiorillo et al., 2015). Nesse sentido, ressalta-se o disposto na Constitui¢ao Brasileira
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de 1988, em especial ao seu art. 225, que para alguns autores seria a pedra basilar
ao nascimento do Direito Ambiental Brasileiro, este artigo amplia o entendimento
sobre o alcance e manuten¢do do meio ambiente equilibrado e saudavel, como
sendo, em ultima andlise, de posse coletiva, portanto obrigacdo do Estado prover,
estando a ele agregado aqueles bens relacionados a cultura, patriménio, além dos
eminentemente naturais.

O direito ambiental e as normatiza¢oes pertinentes a questao
arqueoldgica

A definicdo inicial de meio ambiente, ou melhor, ambiente soma-se aque-
la proposta pela lei n. 6.938, de 1981, denominada Lei da Politica Nacional do Meio
Ambiente, que em seu art. 32 sobre o assunto define que: “I — meio ambiente, (é)
o conjunto de condicdes, leis, influéncias e interacdes de ordem fisica, quimica e
bioldgica, que permite, abriga e rege a vida em todas as suas formas”.

Assim, a percepcdo alcancada pelo direito, a partir desses instrumentos
normativos sobre o meio ambiente apresentaria dois processos distintos um atre-
lado a emergéncia da manutengdo do aspecto qualitativo para o denominado meio
ambiente e outro, focado na obtenc¢do do bem-estar da populagdo, no que se rela-
ciona a promocao da sua qualidade de vida.

Uma classificacdo proposta, a partir das peculiaridades de cada um dos
seus aspectos significativos e que auxilia o entendimento, de maneira mais ampla,
do meio ambiente poderia ser observado em: meio ambiente natural, meio am-
biente artificial, meio ambiente do trabalho e meio ambiente cultural.

A compreensdo sobre o aspecto natural evocado para o meio ambiente,
também denominado de fisico, seria aquele que engloba as reservas naturais exis-
tente, isto é, os elementos constitutivos da biosfera, atmosfera, solos, rios, mares
e demais areas molhadas do planeta, solo e subsolo, fauna e flora. Sua protegdo é
exarada pela Constituicdo de 1988 da seguinte forma:

Art. 225 — Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente
equilibrado, bem de uso comum do povo e essencial a sadia
qualidade de vida, impondo-se ao Poder Publico e a coletivi-
dade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as presentes e
futuras geragdes.

§ 12 Para assegurar a efetividade desse direito, incumbe ao
Poder Publico:
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| — preservar e restaurar os processos ecoldgicos essenciais e
prover o manejo ecoldgico das espécies e ecossistemas;

Il — preservar a diversidade e a integridade do patrimonio ge-
nético do Pais e fiscalizar as entidades dedicadas a pesquisa e
manipulacdo de material genético;

Il — definir, em todas as unidades da Federagdo, espagos terri-
toriais e seus componentes a serem especialmente protegidos,
sendo a altera¢do e a supressao permitidas somente através de
lei, vedada qualquer utilizagdo que comprometa a integridade
dos atributos que justifiquem sua protecgao;

IV- exigir, na forma da lei, para instalacdo de obra ou atividade
potencialmente causadora de significativa degradacdo do meio
ambiente, estudo prévio de impacto ambiental, a que se dard
publicidade;

V — controlar a produgdo, a comercializagdo e o emprego de
técnicas, métodos e substancias que comportem risco para a
vida, a qualidade de vida e o meio ambiente;

VI — promover a educagdo ambiental em todos os niveis de en-
sino e a conscientizagdo publica para a preservagdao do meio
ambiente.

A partir da anadlise das alineas Ill, 1V, V e VII vé-se ja demonstrado que
a conceitua¢do de ambiente recebe uma percepcdo expandida, instando também
as bases para a discussdo de uma politica ambiental mais ampla. Outros avancos
observados centram-se na introducdo da analise prévia de impactos das atividades
consideradas potencialmente degradantes ao ambiente e sua publicidade ndo s6
aos resultados desses estudos, mas a centralidade contemplada na promocao dos
processos educativos que incentivem a preservacdo ambiental através da interagdo
entre diversificados grupos sociais. Nesse sentido, o art. 225, evoca responsabilida-
des ao poder publico, mas compartilha os direitos e deveres para a obtencdao de um
ambiente equilibrado e capaz de proporcionar qualidade de vida e bem-estar com
todos os cidaddos.

[...] proteger a fauna e a flora, vedadas, na forma da lei, as pra-
ticas que coloquem em risco sua fun¢do ecoldgica, provoquem
a extingdo de espécies ou submetam os animais a crueldade.

§ 292 Aquele que explorar recursos minerais fica obrigado a re-
cuperar o meio ambiente degradado, de acordo com solugdo
técnica exigida pelo drgdo publico competente, na forma da lei.

§ 32 As condutas e atividades consideradas lesivas ao meio am-
biente sujeitardo os infratores, pessoas fisicas ou juridicas, a
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sangdes penais e administrativas, independentemente da obri-
gacao de reparar os danos causados.

§ 42 A Floresta Amazonica brasileira, a Mata Atlantica, a Serra
do Mar, o Pantanal Mato-Grossense e a Zona Costeira sdo patri-
monio nacional, e sua utilizagdo far-se-a, na forma da lei, dentro
de condi¢Ges que assegurem a preservagdao do meio ambiente,
inclusive quanto ao uso dos recursos naturais.

§ 52 S3o indisponiveis as terras devolutas ou arrecadadas pelos
Estados, por a¢es discriminatdrias, necessdarias a protecdo dos
ecossistemas naturais.

§ 62 As usinas que operem com reator nuclear deverdo ter sua
localizagdo definida em lei federal, sem o que ndo poderdo ser
instaladas.

Outro aspecto associado ao meio ambiente faz referéncia aquele no qual
se desenvolvem a maior parte das experiéncias cotidiana da populacado, isto &, o
conjunto edificado e os aparelhos publicos, simultaneamente denominados de es-
paco urbano fechado e espaco urbano aberto, o qual pela sua peculiaridade englo-
ba-se no meio ambiente artificial.

Nesse sentido, nossa Carta Magna dedica alguns artigos para a aborda-
gem desse aspecto, além do expresso no art. 225, ja citado, o assunto ainda é discu-
tido; no art. 52, XXIll a XXV, ao abordar a questdo dos direitos individuais e coletivos,
cria diretrizes quanto a regulagdo do uso social e do direito a propriedade; no art.
21, XX, quando direciona as competéncias da Unido sobre os mecanismos de de-
senvolvimento urbano. Nesse sentido, ao Estado caberia “instituir diretrizes para
o desenvolvimento urbano, inclusive habita¢gdo, saneamento basico e transportes
urbanos” e no art. 182:

Art. 182 — A politica de desenvolvimento urbano, executada
pelo Poder Publico municipal, conforme diretrizes gerais fixa-
das em lei, tem por objetivo ordenar o pleno desenvolvimento
das fungdes sociais da cidade e garantir o bem-estar de seus
habitantes.

§ 12 O plano diretor, aprovado pela Camara Municipal, obriga-
tério para cidades com mais de vinte mil habitantes, é o ins-
trumento basico da politica de desenvolvimento e de expansdo
urbana.

§ 22 A propriedade urbana cumpre sua fungdo social quando
atende as exigéncias fundamentais de ordenagdo da cidade ex-
pressas no plano diretor.
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§ 32 As desapropriagdes de imdveis urbanos serao feitas com
prévia e justa indenizagdo em dinheiro.

§ 49 E facultado ao Poder Publico municipal, mediante lei espe-
cifica para area incluida no plano diretor, exigir, nos termos da
lei federal, do proprietario do solo urbano nao edificado, subu-
tilizado ou ndo utilizado, que promova seu adequado aproveita-
mento, sob pena, sucessivamente, de:

| — parcelamento ou edificagdo compulsérios;

Il — imposto sobre a propriedade predial e territorial urbana
progressivo no tempo;

Il — desapropriagdo com pagamento mediante titulos da divida
publica de emissdo previamente aprovada pelo Senado Federal,
com prazo de resgate de até dez anos, em parcelas anuais,
iguais e sucessivas, assegurados o valor real da indenizagdo e
os juros legais.

Ainda dentro do entendimento da necessdria manutencdo da qualidade
de vida, bem-estar e salde da populagdo, a fim de propiciar um meio ambiente
equilibrado, encontra-se aquele atrelado ao mundo do trabalho, sem ele a realiza-
¢do de atividades economicamente remuneradas ou ndo, que no entanto, nao per-
de a tutela obrigatdria do estado, sendo portanto foco de diretivas da Constituicao
Brasileira, no art. 72, quando aborda o direito dos trabalhadores, tanto urbanos
guanto rurais, visando a melhoria de sua condi¢do social e chamando atencdo a
insercdo de medidas mitigatérias, “reducao dos riscos inerentes ao trabalho, por
meio de normas de saude, higiene e seguranga” (Constituicao Federal, 1988, art. 79,
XXIII), ressaltando ainda no seu art. 200, VI, a obrigatoriedade do Sistema Unico
de Saude — SUS de “colaborar na protecdo do meio ambiente, nele compreendido
o do trabalho”.

Retorna-se a Carta Magna de 1988 para abordar o ultimo aspecto clas-
sificatério do meio ambiente, aquele atrelado a questdo cultural, lembrando que
sob esta rubrica encontra toda a série de procedimentos relativos a historicidade,
elementos de cunho artistico, paisagistico e arqueoldgico. Estando em diferencia-
cdo daqueles relacionados ao meio ambiente artificial por contemplar valor espe-
cial, sendo elemento importante na conformacao dos processos de identidade, for-
macdo e cultura de um povo. Nesse sentido, promotores da nocdo de pertenca e
cidadania.

O art. 225, ja abordado, evoca garantias de exercicio e alcance a todos
os cidad3dos brasileiros de contato com seus elementos culturais, sua valorizagao
e difusdo as manifestagGes culturais de origem afro-brasileiras, indigenas e ou de
quaisquer outros grupos formadores do processo civilizatério nacional.
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Entretanto é no art. 216 que aparecem de forma mais clara as delimita-
¢Oes do meio ambiente cultural, considerando que:

Art. 216 — Constituem patrimonio cultural brasileiro os bens de
natureza material e imaterial, tomados individualmente ou em
conjunto, portadores de referéncia a identidade, a agdo, a me-
moria dos diferentes grupos formadores da sociedade brasilei-
ra, nos quais se incluem:

| —as formas de expressao;
Il — os modos de criar, fazer e viver;
Il — as criagOes cientificas, artisticas e tecnoldgicas;

IV — as obras, objetos, documentos, edificacdes e demais espa-
cos destinados as manifestacGes artistico-culturais;

V — 0s conjuntos urbanos e sitios de valor histérico, paisagistico,
artistico, arqueoldgico, paleontoldgico, ecolégico e cientifico.

Diante do abordado no referido artigo a manutencdo, conservagao e pro-
tecdo dos sitios arqueoldgicos estdo garantidas, sendo obrigacdo do Estado pro-
mover, visto tratar-se de elemento significativo a guarda de informagdes que opor-
tunizaram a manutencao do meio ambiente equilibrado, como a transmissdo de
informagdes que contribuirdo ao fortalecimento das ideias de identidade e perten-
¢a as futuras geragGes como abordado na prépria Constituicdo Federal.

A definicdo mais clara do patriménio arqueoldgico foi formulada pela lei
federal n. 3.924/61, que em seu art. 22 considerou como monumentos arqueoldgi-
co ou pré-histdricos:

e as jazidas de qualquer natureza, origem ou finalidade, que
representem testemunhos de cultura dos paleoamerindios do
Brasil, tais como sambaquis, montes artificiais ou tesos, pogos
sepulcrais, jazigos, aterrados, estearias e quaisquer outras ndo
especificadas aqui, mas de significado idéntico a juizo da auto-
ridade competente;

e 0s sitios nos quais se encontram vestigios positivos de ocu-
pacdo pelos paleoamerindios tais como grutas, lapas e abrigos
sob rocha;

e os sitios identificados como cemitérios, sepulturas ou locais
de pouso prolongado ou de aldeamento, “esta¢des” e “cerami-
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cos”, nos quais se encontram vestigios humanos de interesse
arqueoldgico ou paleoetnografico;

e asinscri¢des rupestres ou locais como sulcos de polimentos
de utensilios e outros vestigios de atividade de paleoamerindios.

Os dois paragrafos seguintes desta lei, abordard simultaneamente, a proi-
bicdo de destruicao, aproveitamento econémico ou mutilagdo sem a prévia pesqui-
sa cientifica que garanta a salvaguarda das informacdes afim de fazé-las chegar as
atuais e futuras geracdes, bem como, a necessidade de comunicacdo prévia ao or-
gdo responsavel pela anuéncia, fiscalizagdo e acompanhamento dos procedimentos
relativos ao processo de estudo arqueoldgico — o Instituto do Patrimdnio Histoérico
e Artistico Nacional — Iphan.

Assim o art. 72 informa que: “As jazidas arqueoldgicas ou pré-histéricas de
gualquer natureza, ndo manifestadas e registradas na forma dos arts. 42 e 62 desta
lei, sdo consideradas, para todos os efeitos bens patrimoniais da Unido”.

E a inobservancia da lei é tratada no art. 52, exarando que: “Qualquer ato
gue importe na destruicdo ou mutilagdo dos monumentos a que se refere o art. 22
desta lei, serd considerado crime contra o Patriménio Nacional e, como tal, punivel
de acordo com o disposto nas leis penais”.

Desde a publica¢do da lei n. 3.924, em julho de 1961, outro grande marco
temporal no que tange aos contextos de interesse arqueoldgico e sua protegdo,
foi a publicacdo da lei n. 6.938, de 31 de agosto de 1981, que organizou a Politica
Nacional do Meio Ambiente, seus fins e mecanismos de formulagdo e aplicagdo. E
ela que vai regulamentar dos elementos decisivos pela protecao do meio ambien-
te ao determinar no seu art. 99, lll e IV, respectivamente, a avaliacdo de impactos
ambientais e o licenciamento e a revisdo de atividades efetiva ou potencialmente
poluidoras.

Impacto ambiental que o art. 12 da resolu¢do do Conama 001/1986 defi-
ne como:

Artigo 12 — Para efeito desta Resolugdo, considera-se impacto
ambiental qualquer alteragdo das propriedades fisicas, quimi-
cas e bioldgicas do meio ambiente, causada por qualquer forma
de matéria ou energia resultante das atividades humanas que,
direta ou indiretamente, afetam:

| —a saude, a seguranca e o bem-estar da populagdo;

Il — as atividades sociais e econOmicas;
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Il — a biota;
IV — as condicGes estéticas e sanitarias do meio ambiente;
V — a qualidade dos recursos ambientais.

Ainda no seu art. 10 a lei n. 6.938/81 traz as diretrizes necessarias a reali-

zagdo de um licenciamento ambiental nos seguintes termos:

Art. 10 — A construgao, instalagdo, ampliagdo e funcionamento
de estabelecimentos e atividades utilizadoras de recursos am-
bientais, considerados efetiva ou potencialmente poluidores,
bem como os capazes, sob qualquer forma, de causar degrada-
¢do ambiental, dependerdo de prévio licenciamento por 6rgao
estadual competente, integrante do SISNAMA, sem prejuizo de
outras licengas exigiveis.

Estas diretrizes foram reforgadas pelas resolu¢ées do Conama n. 001, de

1986 e n. 237, de 1997. A ultima normativa citada traz ainda em seu art. 12 as se-

guintes defini¢des:
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I - Licenciamento Ambiental: procedimento administrati-
vo pelo qual o 6rgdo ambiental competente licencia a localiza-
¢ao, instalagdo, ampliacdo e a operagdao de empreendimentos
e atividades utilizadoras de recursos ambientais, consideradas
efetiva ou potencialmente poluidoras ou daquelas que, sob
qualquer forma, possam causar degradacao ambiental, consi-
derando as disposi¢des legais e regulamentares e as normas
técnicas aplicaveis ao caso.

1. - Licengca Ambiental: ato administrativo pelo qual o 6r-
gdo ambiental competente, estabelece as condic¢des, restricdes
e medidas de controle ambiental que deverdo ser obedecidas
pelo empreendedor, pessoa fisica ou juridica, para localizar,
instalar, ampliar e operar empreendimentos ou atividades uti-
lizadoras dos recursos ambientais consideradas efetiva ou po-
tencialmente poluidoras ou aquelas que, sob qualquer forma,
possam causar degradacdo ambiental.

M. - Estudos Ambientais: sdo todos e quaisquer estudos re-
lativos aos aspectos ambientais relacionados a localizagdo, ins-
talacdo, operacdo e ampliacdo de uma atividade ou empreen-
dimento, apresentado como subsidio para a analise da licenca
requerida, tais como: relatério ambiental, plano e projeto de
controle ambiental, relatério ambiental preliminar, diagndstico
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ambiental, plano de manejo, plano de recuperagao de area de-
gradada e analise preliminar de risco.

Outra inovagdo consolidada dentro do Licenciamento ambiental, foi opor-
tunizada pela publicacdo do decreto federal n. 99.274, que em seu art. 19, introdu-
ziu o conceito de triplice licenca, como padronizador do sistema de licenciamento
ambiental, segundo ele, ficaria a cargo do Estado, representado pelos érgaos am-
bientais competentes a expedi¢do das seguintes licencas:

Art. 19 — O Poder Publico, no exercicio de sua competéncia de
controle, expedira as seguintes licengas:

I - Licenga Prévia (LP), na fase preliminar do planejamen-
to de atividade, contendo requisitos basicos a serem atendidos
nas fases de localizacdo, instalacdo e operagdo, observados os
planos municipais, estaduais ou federais de uso do solo;

Il. - Licenga de Instalagdo (LI), autorizando o inicio da
implantagdo, de acordo com as especificagdes constantes do
Projeto Executivo aprovado;

M. - Licenga de Operagdo (LO), autorizando, apds as veri-
ficagBes necessarias, o inicio da atividade licenciada e o fun-
cionamento de seus equipamentos de controle de polui¢do, de
acordo com o previsto nas Licengas Prévia e de Instalagdo.

O arremate final aos procedimentos pertinentes ao licenciamento am-
biental foi dado pela resolucdo do Conama, que em seu art. 32 informa que para os
empreendimentos e atividades considerados potencialmente degradantes ao meio
ambiente, a expedicdo das licencas ambientais dependera de estudo de impacto
ambiental e respectivo relatério de impacto sobre o meio ambiente (EIA/RIMA).
Estudos que contemplam possiveis impactos que acometam os meios naturais e
socioecondmicos, inclusive, ao meio ambiente cultural.

O LICENCIAMENTO AMBIENTAL ATRELADO A
ARQUEOLOGIA

A realizacdo dos trabalhos arqueoldgicos visa atender as disposicoes
existentes na Legislagdo Brasileira, com maior énfase aos artigos 216 e 225 da
Constituicao Federal de 1988 que assegura ser dever do Estado a conservagao dos
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bens culturais do pais. Nesse sentido, foi elegido a fundacdo e continuidade do
Servigo do Patriménio Histdrico e Artistico Nacional na década de 30 do século XX
— ao SPHAN cabia a tarefa de preservacao para fazer chegar as futuras geragdes o
patrimoénio cultural considerado como garantida a coletividade.

Na década de 90 do mesmo século, o SPHAN transforma-se em instituto
e a autarquia passa a ter uma maior capilaridade em termos de politicas pré-pa-
trimonio. Apesar das normativas, do inicialmente SPHAN e depois Iphan, relativas
a realizagdo dos estudos arqueoldgicos se tornam mais densas a partir de 1988,
com a publicagdo da portaria SPHAN n. 7, que disciplina e ordena a apresentagao
dos projetos de pesquisa em arqueologia. Ressalta-se que esse é o ponto inicial,
relevante sim, mas que nesse primeiro momento a arqueologia ainda ndo estava
fortemente atrelada aos procedimentos relativos ao licenciamento ambiental. Esse
estagio inicial dos dispositivos normativos abarcava, em grande parte, os estudos
académicos, desenvolvidos a partir de grandes universidades e, principalmente
coordenados por arquedlogos estrangeiros atuando no pais.

A necessidade cada vez maior da realizacdo dos estudos arqueoldgicos,
visto o grande potencial e a importancia do pais para o entendimento desses pro-
cessos de ocupagdes pretéritas, ou seja, do processo formativo da paisagem cultu-
ral e do meio ambiente culturalizado é que conduziu a introducdo da exigéncia da
pesquisa arqueoldgica no licenciamento ambiental para a implantagdao de quais-
guer empreendimentos, independente do seu porte, no territério brasileiro.

Essa mudanca de paradigma foi consolidada a partir da publicacdo da por-
taria Iphan n. 230/02, que compatibilizava a realizacdo dos estudos arqueoldgicos a
obtencgdo das licengas Prévia, de Instalagdo e de Operagdo. Nesse sentido, amplia-
se o foco sobre a relevancia do Iphan dentro do licenciamento, pois é ele o ente da
Unido responsavel pela analise, supervisdo e pronunciamento sobre a anuéncia de
cada uma das licengas mencionadas.

Antes de prosseguirmos, faz-se necessario a explicagao sobre
cada uma delas:

A Licenga Prévia (LP), dentro do licenciamento ambiental/arqueolégico,
é aguela que esta relacionada a viabilidade ambiental do empreendimento; é nes-
se momento que sdo apresentados dbices a continuidade de implantacdo do em-
preendimento na drea proposta. Um dos momentos mais importantes em todo o
licenciamento, pois além de se analisar a existéncia de dbices a viabilidade ambien-
tal, sdo exarados os procedimentos a serem observados nos momentos a posterio-
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ri do licenciamento. Os estudos arqueoldgicos realizados nessa etapa tém carater
progndstico.

A Licenca de Instalacdo (LI), como seu préprio nome enfatiza é aquela que
possibilita a realizacdo dos procedimentos relativos a instalacdo do empreendimen-
to, quando além do projeto basico elaborado, com a aprovac¢do da viabilidade para
a drea pretendida, é elaborado o projeto executivo que traz em seu bojo o tracado
definitivo com a drea diretamente afetada pela implantacdo das estruturas perma-
nentes e proviséria. Os trabalhos arqueoldgicos que sempre devem ser realizados
previamente a realizacao de qualquer atividade que impliquem revolvimento de
solo ou possivel risco a matriz arqueoldgica, porventura, existente na area, devem
ser capazes de realizar um raio X no local, a partir da execugao de uma metodologia
assertiva, visando detectar a presenca de sitios, materiais ou contextos de inte-
resse arqueoldgico. Essas areas uma vez identificadas sao informadas em relatério
préprio ao Iphan, que no momento de expor sobre seu posicionamento quanto a
anuéncia da Licenca de Instalagdo do empreendimento, direciona quais serdo os
procedimentos necessarios a serem cumpridos, no que tange a questdo arqueolo-
gica, para que o empreendedor interessado continue corretamente o processo de
licenciamento ambiental.

A Licenca de Operagdo (LO) é aquela que possibilita ao empreendimento
entrar em funcionamento. O Iphan se posiciona quanto da anuéncia a LO, e, caso
haja, sitios ou dareas relevantes e uma vez cumpridas as exigéncias do érgao que
pode ir desde do Salvamento arqueoldgico do sitio, medidas de isolamento e identi-
ficacdo até a elaboragdo de um plano de gestdao que envolva atividade de manuten-
¢do, conservacdo, socializagdo e educacdo ambiental e/ou patrimonial sobre a area,
apods cumpridas as exigéncias o empreendimento tem a anuéncia positiva do drgao.

Apesar de serem o6rgdos distintos o Iphan e o Ibama (ou os 6rgdos esta-
duais ou municipais de meio ambiente) precisam trabalhar juntos, pois a anuéncia
positiva do Iphan, no que tange a questdo do patriménio cultural, é condicdo sine
qua non para a expedicdo das licencas dos drgaos ambientais, conforme exposto
pela portaria interministerial 419, de 2011, recentemente substituida pela portaria
interministerial 60, de 2015, sob pena de ser considerada invalidada por portar vi-
cio de origem.

No ano de 2015 duas normatizagdes foram atualizadas, conforme mencio-
nado a portaria interministerial 419/11, foi substituida pela portaria interministerial
60/2015. A atualizacdo se deu pela apresentacdo dos 6rgdos de meio ambiente,
gue passam a ser colocados como os mediadores de todo o processo, inclusive sen-
do responsaveis pela tramita¢do e juncdo das manifestacées demais 6rgaos envolvi-
dos nos procedimentos relativos ao licenciamento ambiental e, por outro lado, esta
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portaria regula as responsabilidades e competéncias de cada um dos agentes publi-
cos. Assim, a Fundacgao Palmares para pronunciamento sobre terras quilombolas se
existentes na area do empreendimento, a Funai a cargo de condicionar estudos a
ser realizados em terrenos indigenas, o Incra quando as areas envolverem questoes
fundidrias a serem abordadas e, ao Iphan sobre os procedimentos arqueoldgicos e
de cunho cultural a serem implementados nas areas pretendidas para a implanta-
¢do do empreendimento.

A outra substituicdo se deu a partir daimplementac¢do da instrugao norma-
tiva 01/2015, que revogou a portaria 230/02, na sua publicagdo. A IN 01/2015 visou
adequar os procedimentos do Iphan as diretivas exaradas pela portaria 60/2015. O
qgue a IN traz de novo a discussdo é a apresenta¢do de um enquadramento prévio
para cada empreendimento de acordo com seu porte e tipo de impacto passivel
a possiveis zonas de interesse arqueoldgico, visto que muitas destas areas e sitios
ainda nao foram descobertos, mas gozam da mesma protecdo legal exposta na lei
n. 3.924/61. Além disso, a normativa foca na realizacdo de um programa educativo
mais denso junto as comunidades envolvidas na drea de implanta¢do do empreen-
dimento e profissionais indireta e diretamente envolvidos.

CONSIDERAGOES FINAIS

Ao longo da exposicdo, a ampliagdo do conhecimento produzido sobre
o processo de licenciamento ambiental, pelos 6rgaos ambientes competentes e
o licenciamento arqueoldgico atinente ao licenciamento ambiental e conduzido
pelo Instituto do Patrimoénio Histérico e Artistico Nacional, foram apresentando
convergéncia.

No nosso entendimento, isso demonstra antes de qualquer coisa um ama-
durecimento sobre o pensamento a respeito da importancia e urgéncia da questao
ambiental, o prdprio nascimento de um ramo do Direito, exclusivo ao tratamento
da matéria aponta que a manutencdo do meio ambiente equilibrado, com infor-
macoes resguardadas que alcance ndo sé as geragGes existentes, mas as futuras,
como forma ultima de heranga cultural, atesta um amadurecimento do Brasil no
tratamento da questao.

Tornar-se signatdrio de alguns tratados internacionais, que nao foram aqui
abordados, por falta de tempo, espaco e sob risco de perda do foco desse estudo,
pode ter contribuido para alertar as autoridades dirigentes sobre a emergéncia do
tema, que como visto, ultrapassa a esfera do aspecto natural e alcanga outras pecu-
liaridades, por ser corretamente, no nosso entendimento, a questdo do ambiente,
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do bem estar da coletividade e da obtencdo da sua qualidade de vida, assim como
exarado por nossa constituicdo e nos outros documentos examinados, tratar-se de
matéria mais ampla.

Tal amplitude alcanca as esferas de realizacdo das atividades cotidianas,
enlaga o mundo do trabalho e aterrissa nos aspectos culturais. Tais elementos que
nos unem engquanto Unico tipo de raga humana, as percepg¢des das populagdes e,
mais especificamente a brasileira e baiana, por conseguinte sobre a sua nocdo de
origem, espago, uso, passado e representagdo social envolvem-se em uma intricada
teia.

A observacao mais pormenorizada dessa teia, ou melhor desses elemen-
tos, oportuniza a cada individuo valorizar o seu ponto de vista, sem prejuizo as
acGes dos orgdos e entidades competentes, é o que busca a arqueologia, que como
vimos aqui, € também um meio de conservagdo e preservacdo do nosso patrimo-
nio, que em ultima andlise, por estabelecer didlogo estreito aos aspectos naturais e
paisagisticos, é via privilegiada de preservacdo e cuidado com o ambiente.
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INTRODUCAO

Nos ultimos anos, muito se tem falado e escrito acerca do patrimonio na-
tural e o patrimonio cultural. Dependendo do ambiente ou da perspectiva que se
adota para a andlise, inUmeras sdo as ilagGes que se realizam. Uma das principais é
a manutencdo de uma divisdo em entre patrimonio natural e patrimonio cultural.
Dessa forma, tais conceitos sao tratados como exclusivos e excludentes entre si, por
algumas ciéncias.

O presente capitulo, em sentido contrdrio, busca apresentar elementos
que corroboram a perspectiva dentro da qual patrimonio cultural e patrimonio
natural devem ser percebidos como elementos complementares de um conceito
maior, o do meio ambiente. Dentro dessa perspectiva, buscam-se vincular elemen-
tos que indicam que o pesquisador deve observar seu objeto, tendo-se em vista a
mutabilidade potencial dos conceitos. Especialmente quando se analisa a realidade
concreta e o modo como ela se apresenta, quando se analisam alguns de seus ele-
mentos, como a legislacao.

Em um segundo momento, o presente trabalho observa como se desen-
volveu e como se desenvolve a dinamica das transformacgGes na legislagdo ambien-
tal. Assim, essencial tracar-se um paralelo entre diferentes momentos teéricos, ten-
do-se em vista 0 modo como os agentes produziram a solu¢do legislativa. Em um
primeiro momento, a legislagado foi desenhada, tendo-se por fato a distincdo entre
patrimonio cultural e patrimonio natural. Dessa forma, ndo havia ponto de conexao
entre ambos. Porém, as transformacgoes legislativas provaram que essa perspectiva
era incompleta.

No terceiro momento do presente trabalho, analisa-se 0 modo como se
buscou, com o desenvolvimento humano, a incorporar o patriménio natural e o
patrimonio cultural, nas equaliza¢des do desenvolvimento humano. Desse modo,
analisa-se uma das primeiras legislacGes de carater internacional a regulamentar
o tema, qual seja, a Convencao para a Protecdo do Patriménio Mundial, Cultural e
Natural (1972). Esse foi um importante marco tedrico para a concep¢do acerca do
papel do ambiente no desenvolvimento humano, ndo apenas na concepgao acerca
da necessidade da protecdao ambiental.

Embora em um estdagio inicial, o ambiente tenha sido tratado apenas
como objeto, essa ndo é a perspectiva tedrica que o concebe atualmente, especial-
mente considerando-se a producdo da legislacao patria. Ao fim, o presente trabalho
ainda trata de analisar a perspectiva que, na atualidade, tem concebido o patrimé-
nio cultural e o patrimoénio natural como elementos que merecem um tratamento
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que os torne indistintos. Em especial, a vertente que os concebe como integrando
o0 meio ambiente.

INTERDISCIPLINARIDADE DOS CONCEITOS

Com referéncia ao tema do patrimoénio natural, deve-se estabelecer a
énfase no seu reconhecimento enquanto integrante do patriménio cultural. Dessa
forma, essencial se torna reconhecer que a interpretacdo acerca do tema do patri-
monio natural passou por um verdadeiro jogo de transformacdes e, porque ndo,
de interesses. E, para apreender esse tema, com a propriedade que ele merece,
se torna fundamental reconhecer o carater interdisciplinar do patrimonio natural.

E, para articular esse tipo de conhecimento, é necessdrio absorver e inte-
grar a base tedrica do presente trabalho, o maior nimero de percepg¢des distintas,
acerca do patrimonio natural. E isso sé pode ser feito, analisando-se os elementos
gue sdo oferecidos pelas diversas ciéncias que estudam o patriménio natural. Essa
é uma forma de entender a transversalidade dos conceitos, bem como das interpre-
tagGes que sao realizadas, de modo corrente, pelas diversas ciéncias que percebem
a essencialidade do patriménio natural.

De plano, importa observar que, segundo Milton Santos (1985), os concei-
tos sdo formulacdes tedricas. E, como tal, possuem carater mutavel. Nesse senso,
a percepcdo acerca do patrimoénio natural pode variar, seguindo o mesmo ritmo de
transicdo dos periodos histéricos. Assim, para o autor, “[...] a cada momento histori-
co cada elemento muda seu papel e a sua posi¢do no sistema temporal e no sistema
espacial e, a cada momento, o valor de cada qual deve ser tomado da sua relagao
com os demais elementos do todo.” (SANTOS, 1985, p. 9).

Considerando-se a posicdao adotada por Santos, jamais se pode regis-
trar a importancia de um conceito, sem que haja, como fator preliminar, o reco-
nhecimento de sua interdisciplinaridade. Em adicdo a essa ldgica, ha o que Baeta
Neves (1979) denomina “Ideologia da Seriedade”. Elucida o autor, que a Ideologia
da Seriedade “[...] imp0s (ajudou a impor) um repertério determinado, ‘nobre’, de
temas que mereceriam ser tratados por uma ‘ciéncia’ seguramente ‘séria’ e bem
comportada.” (BAETA NEVES, 1979, p. 48). Dessa forma, além da interdisciplinari-
dade, os conceitos vao variar, ainda, segundo a perspectiva interpretativa de cada
ciéncia, restringindo-se aqueles assuntos que podem ou ndo ser tratados em traba-
Ihos académicos.

Nesse senso, natural é o isolamento entre as ciéncias, bem como a re-
producdo de determinados parametros, em detrimento de outros. E, conforme ex-
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prime Baéta Neves (1979), tal perspectiva coibe a livre apreensdo e compreensao
dos objetos, perfazendo-se, dessa forma, os limites légicos obrigatérios a serem
tratados em cada estudo académico a ser realizado. Assim, o tratamento dado a
determinados temas, tende a atender determinados discursos e interesses.

E, como complementa Santos (1985), as mudangas de discurso e, portan-
to, as mudancas na interpretacdo de determinados conceitos sdo realizadas para
atender certos interesses. Assim, essas modificagdes nem sempre ocorrem em fun-
¢do do atendimento a um bem comum. Antes, as modifica¢gdes eventuais, que os
conceitos sofrem ao longo do tempo, visam limitar o conjunto de interpretacdes a
determinado(s) interesse(s).

Corroborando essa linha de pensamento, exsurge a percepgao de Ulpiano
Meneses (1996). Para Meneses (1996, p. 93), o “[...] valor cultural [de um bem cul-
tural] ndo esta nas coisas [per se], mas é produzido no jogo concreto das relacdes
sociais”. Ou seja, o bem cultural ndo é cultural per se. Ele é cultural, segundo a cons-
trucdo que é realizada acerca de sua importancia para aqueles atores que dominam
determinados controles acerca do modo como funciona a interpretacdo de uma
Sociedade.

Ainda, completa Meneses, entendendo que aquilo “[...] que chamamos
de bens culturais ndo tem em si sua prépria identidade, mas a identidade que os
grupos sociais lhe impdem” (MENESES, 1996, p. 93). E, dessa forma, resta claro
para os autores citados, que a variabilidade ou mutabilidade de um conceito esta
diretamente vinculada aos contextos histéricos e as significacdes que sao atribuidas
pelos atores que realizam as analises e a produ¢do dos conceitos. Além disso, as
interpretacGes acerca dos conceitos estdo diretamente vinculados aos valores que
se deseja estabelecer ou proteger, com a produgao de um determinado conceito.

E, nesse senso, para exemplificar, toma-se por base a legislacao vigente,
acerca do patrimoénio cultural. Paisagem, arqueologia, ecologia, biosfera, manifes-
tacGes culturais, biodiversidade sdo todos elementos que integram a grande cate-
goria do meio ambiente, segundo a doutrina juridica brasileira. Imerso nesta grande
categoria meio ambiente, é que se insere o meio ambiente cultural. E nessa esfera,
enquanto integrando o conceito de meio ambiente cultural, que exsurgem o patri-
monio cultural e o patrimonio natural, enquanto subcategorias tedricas.

Dentro de tal perspectiva tedrica, a protecao do patrimoénio natural, que
integra o meio ambiente cultural, é considerada enquanto um direito, conforme a
legislacdo vigente. Afinal, os recursos naturais em sentido amplo compde o direito
ao meio ambiente sadio e equilibrado. Porém, ao mesmo tempo, a protecdo do pa-
trimonio natural também é entendida como uma obrigacao (ou seja, um dever) de
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todos os cidaddos. Afinal, essa é a formulacdo encontrada técnica e tedrica, contida
no comando do art. 225 da CF.

Exprime o art. 225 da CF que “todos tém direito ao meio ambiente ecolo-
gicamente equilibrado, bem de uso comum do povo e essencial a sadia qualidade
de vida, impondo-se ao Poder Publico e a coletividade o dever de defendé-lo e
preserva-lo para as presentes e futuras gera¢ées”. Segundo a legislacdo, portanto, é
imprescindivel reconhecer e utilizar a locugao “meio ambiente”, em uma perspec-
tiva ampla.

A consagracdo dessa interpretacdo, adotada pelo ordenamento juridico
brasileiro, é confirmada por Fenstersseiffer, Machado e Sarlet (2015). Para tais auto-
res, a légica na qual opera o direito ambiental brasileiro é construida, prevalecendo
“[...] a adog¢do de uma concepcdo ampla do bem juridico ambiental, de modo que a
conformacdo do seu conteudo se da a partir da integracdo entre o ambiente natural
e o ambiente humano (ou social)” (Fenstersseiffer et al., 2015, p. 207).

Nas palavras de Silva (2008), a perspectiva ampla, adotada pela legislacao,
busca abarcar ou, antes, unificar a perspectiva da protecdo, tornando todos os ele-
mentos protegidos de forma unificada. Assim, a legislacdo busca “[...] a interacdo
do conjunto de elementos naturais, artificiais e culturais que propiciem o desenvol-
vimento equilibrado da vida em todas as suas formas.” (SILVA, 2008, p. 2). Essa é a
interpretacdo corrente acerca do tema, dentro da drea tedrica do direito. Trata-se,
inclusive da forma como a questdo é tratada em termos de Ag¢des Civis Publicas, que
versam acerca da prote¢cdao ambiental.

Acerca dessa interpretacdo, apresenta-se Jurisprudéncia que bem sinteti-
za tal viés. Tratando acerca de poluicdo sonora e da seguranca urbana, em Acao Civil
Publica que correu no estado de Minas Gerais, o argumento do Ministério Publico
tratou de seguir essa linha de pensamento, como referem Fenstersseiffer, Machado
e Sarlet (2015, p. 208):

Com a Constituicdo de 1988, passou-se a entender também
que o meio ambiente divide-se em fisico ou natural, cultural,
artificial e do trabalho. Meio ambiente fisico ou natural é cons-
tituido pela flora, fauna, solo, dgua, atmosfera etc., incluindo-se
os ecossistemas (art. 225, § 19, 1, VII). Meio ambiente cultural
constitui-se pelo patriménio cultural, artistico, arqueoldgico,
paisagistico, manifesta¢des culturais, populares etc. (art. 215,
§ 12 e § 29) [...] (STJ, REsp 725.527/MG, 12 t. rel. Min. José
Delgado, j. 10-4-2007).
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A Jurisprudéncia selecionada bem ressalta a caracteristica interdisciplinar
gue cerca a tematica do meio ambiente e do patrimonio cultural. Na interpretacao
juridica, o meio ambiente é divisivel em quatro esferas, sendo estas a fisica ou na-
tural, a cultural, a artificial e a do trabalho.

Conforme Zanirato e Ribeiro (2006), o conceito de patriménio natural
envolve a existéncia de uma area de territério natural, na qual sdo apresentadas
caracteristicas impares do passado e das espécies daquela regido. Desse modo, é
necessario manter e reconhecer essa drea e as espécies que nela habitam, consi-
derando-se o resultado de um estilo de vida que se sobressaiu aos demais. Essa
caracteristica faz aquele local Unico e especial, seja por sua beleza cénica, seja por
suas transformagdes naturais. Segundo Zanirato e Ribeiro (2006, p. 256),

[...] uma area natural apresentando caracteristicas singulares
que registram eventos do passado e a ocorréncia de espécies
endémicas. Nesse caso a sua manutencdo é relevante por per-
mitir o reconhecimento da histéria natural e, também, para
que se possa analisar as consequéncias que o estilo de vida
hegemonico pode causar na dinamica natural do planeta. [...]
Além disso, a singularidade que faz a area merecer sua eleva-
¢do a condicdo de patrimbnio pode apresentar beleza cénica
ou, ainda, ser fundamental para o desenvolvimento de pro-
cessos naturais, como ocorre com o mangue, responsavel pela
reproducao de microrganismos que servem de base da cadeia
alimentar.

Novamente, expressa-se o patrimoénio natural, considerando-se a pers-
pectiva da sua protecdo. E essa interpretacao permeia, como visto, os argumentos
ministeriais, bem como a perspectiva na qual os julgadores constroem sua interpre-
tacdo (decisdo judicial). Em funcdo dessa perspectiva, interesse, no préximo item,
discutir acercada interpretacao dada aos bens culturais, pela legislacdo vigente.

EVOLUCAO DA LEGISLACAO AMBIENTAL BRASILEIRA

Ap6ds indicar a conceitualizacdo utilizada pelo direito, acerca da questao
ambiental, faz-se necessdrio observar a interpretacao acerca dos bens culturais,
uma vez que insertos naquela classificacdo. De plano, destaca-se o art. 216 da CF,
que define o que sdo bens culturais. O art. 216 da CF, também caracteriza a nature-
za desses bens como materiais e imateriais. Além disso, os incisos do art. 216, tem
o papel de identificar quais itens podem ser classificados como patrimonio cultural.
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Art. 216. Constituem patrimonio cultural brasileiro os bens de
natureza material e imaterial, tomados individualmente ou em
conjunto, portadores de referéncia a identidade, a agdo, a me-
moria dos diferentes grupos formadores da sociedade brasilei-
ra, nos quais se incluem:

I - as formas de expressdo;

1. - os modos de criar, fazer e viver;

1. - as criag0es cientificas, artisticas e tecnoldgicas;

IV. - as obras, objetos, documentos, edificagdes e demais
espacos destinados as manifestagdes artistico-culturais;

V. - 0s conjuntos urbanos e sitios de valor histérico, pai-
sagistico, artistico, arqueoldgico, paleontoldgico, ecoldgico e
cientifico.

Delphim (2009), ao estudar sobre os arts. 216 e 225 da CF, acentua a am-
pla protecdo conferida. Segundo o autor, essa prote¢do contempla a cultura e meio
ambiente. Estes sdo, segundo Delphim, explicados em momentos diferentes.

O Capitulo sobre o Meio Ambiente trata da conservagao da na-
tureza sob um ponto de vista bioldgico, sendo a responsabili-
dade legal e administrativa pelo meio ambiente ecologicamen-
te equilibrado, pela preservacao e restauragdo de processos
ecolégicos essenciais, pela biodiversidade e pela integridade
do patrimdnio genético, bem como por unidades de conserva-
¢d0, como parques nacionais e reservas ecoldgicas conferidas
a 6rgdos ambientais. O Capitulo da Cultura declara como pa-
triménio cultural brasileiro alguns conjuntos urbanos e sitios
naturais, sendo a gestdo atribuida a érgdos culturais (DELPHIM,
2009, p. 168).

Logo, Delphim (2009) indica que os bens culturais e os bens ambientais
sdo responsabilidade de drgdos distintos. Apenas no caso dos bens mistos ha uma
interpenetracdo de competéncias, havendo responsabilidade tanto do érgdo am-
biental, quanto do cultural. Além disso, salienta que as leis de prote¢do ambiental
sdao sempre mais rigorosas que as legislacdes culturais. Ocorre, no entanto, que
Delphim (2009) ainda estad estudando meio ambiente e cultura de modo isolado. A
solucdo seria entender tais elementos enquanto integrantes do patrimonio natural.

Segundo Scifoni (2006), a nog¢ado de patrimdnio natural surge na legislacdo
brasileira, a partir da década de 1930. Sua consolidacdo ocorre com a Convencdo do
Patrimonio, na década de 1970. Afirma Scifoni, que:
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Apesar da nogao de patrimdnio natural propriamente dita so-
mente ter aparecido e se consolidado mundialmente a partir
da Convengdo do Patrimonio, a ideia de um patrimdnio natural
foi sendo gradativamente construida muito antes, comegando
a despontar na legislagao preservacionista de alguns paises ja a
partir de 1930, caso do Brasil (SCIFONI, 2006, p. 83).

Nesse mesmo senso, Fenstersseiffer, Machado e Sarlet (2015, p. 27-30)
identificam trés fases do desenvolvimento da legislacdo ambiental. A primeira é
aquela antes da Lei da Politica Nacional do Meio Ambiente — lei n. 6.938/81, chama-
da de Fase Legislativa “Fragmentaria Instrumental”. A segunda, denominada Fase
Legislativa “Sistematico-valorativa”, surge com a promulgacdo da mencionada lei.
A ultima fase, chamada Fase Legislativa da “Constitucionalizacdo”, ocorre a partir
da vigéncia da CF 1988. Essa linha evolutiva da legislagao auxilia no entendimento
da relagdo entre meio ambiente e cultura, bem como, exprime o surgimento do
conceito de sustentabilidade.

Segundo Leff (2001), a sustentabilidade surgiu em contraponto ao cresci-
mento econ6mico desenfreado. Emerge nas décadas de 1960 e 1970, a consciéncia
ambiental. A Declaracdo de Estocolmo (1972) e Convencédo do Patrimdnio sdo de-
terminantes para a expansdo dessa perspectiva. Afinal, auxiliam na imposicao de
limites a racionalidade econémica. Nesse contexto, o “Ambiente emerge como um
saber reintegrador da diversidade, de novos valores éticos e estéticos e dos poten-
ciais sinergéticos gerados pela articulacdo de processos ecoldgicos, tecnoldgicos e
culturais” (LEFF, 2001, p. 17).

Depreende-se da legislacdo apresentada, que o patrimoénio natural é um
elemento da categoria meio ambiente cultural. Em adicdo, esses elementos inte-
gram o direito a cultura, bem como, o direito ao meio ambiente /ato senso. Nesse
sentido, Mourdo (2009) explana que é imprescindivel a protecdo do patrimonio na-
tural, a equiparacao de bens naturais ou ambientais aos bens culturais.

Nesse contexto, no paragrafo Gnico do art. 216 é um instrumento de con-
firmagdo dessa tese, nele esta expresso “[...] que o Poder Publico, com a colabora-
¢do da Comunidade, protegera o patrimonio cultural brasileiro (neste compreen-
dido o patriménio cultural ambiental).” Em sentido similar, assevera Souza Filho
(2011), que patriménio cultural e meio ambiente sdo essenciais para a cultura dos
povos. A mera ameaca de desaparecimento, ja afeta toda a sociedade. Portanto,

O patrim6nio ambiental, natural e cultural, assim, é elemento
fundamental da civilizacdo e da cultura dos povos, e a ameaca
de seu desaparecimento é assustadora porque ameacga o de-
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saparecimento da prépria sociedade. Enquanto o patrimdnio
natural é garantia de sobrevivéncia fisica da humanidade, que
necessita do ecossistema — ar, dgua e alimentos para viver, o
patrimdnio cultural é garantia de sobrevivéncia social dos po-
vos, porque é produto e testemunho de sua vida. Um povo
sem cultura, ou dela afastado é como uma colmeia sem abelha
rainha, um grupo sem norte, sem capacidade de escrever sua
prépria histéria, sem condig¢des de tragar o rumo de seu destino
(SOUZA FILHO, 2011, p. 16).

Para garantir essa protecdo foi instituida a previsdo legal para a Protec¢do
da Natureza, esculpida no ja citado art. 225 da CF. Esse elemento protetivo ja refor-
¢a os papéis (do Estado e da Sociedade), bem como, refor¢a a importancia da pre-
servagao do patrimonio natural. Além disso, necessdrio mencionar que a CF prevé
a protecdo do meio ambiente, com o fito de prevenir ou minorar o risco desastres
ambientais e econdémicos, decorrentes da exploracdo do ecossistema sem as devi-
das cautelas. Afinal, a exploragdo descontrolada pode afetar o presente e futuro da
vida.

Nesse ponto, as palavras de Morato Leite (2004) sdo auspiciosas. Afirma o
autor, que o Direito Ambiental “[...] se ocupa da natureza e das futuras geracées nas
sociedades de risco, admitindo que a projecao dos riscos é capaz de afetar desde
hoje ao desenvolvimento do futuro, que importa afetar, portanto, as garantias do
préprio desenvolvimento da vida.” (MORATO LEITE, 2004, p. 241).

Em adigdo, cumpre destacar que o art. 216, da CF inclui, ainda, como inte-
grando o conceito de patrimdnio cultural, o patrimoénio natural. Desse modo, o art.
216 ndo diferencia essas duas categorias, como fez a Convencao para a Protecdo do
Patrim6nio Mundial, Cultural e Natural, de 1972, da Organizac¢do das Na¢Ges Unidas
para Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco). Tal Tratado Internacional foi ratifica-
do pelo Brasil, por intermédio do decreto n. 80.978, de 12 de dezembro de 1977.

Uma vez que trazida a baila, conveniente discutir o modo como a
Convengao para a Protecdo do Patrimonio Mundial, Cultural e Natural (1972) tratou
a questdo do patrimoénio cultural e natural. Além disso, necessario se faz, apresen-
tar elementos de comparag¢do com a legislagdo tematica brasileira. Essa discussao é
tratada no préximo item.
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O ESCOPO DA PROTEGAO PATRIMONIAL

Apresentada a questdo da legislacdo brasileira, faz-se necessario com-
plementar a discussdo, considerando-se as medidas internacionais de protecdo
ambiental. Nesse senso, discute-se a Convenc¢do para a Protecdo do Patrimonio
Mundial, Cultural e Natural (1972). Sobre esse Tratado Internacional, interessa per-
ceber que a Convencdo para a Protecdo do Patrimonio Mundial, Cultural e Natural
(1972) realizou uma divisao geral do patriménio. De um lado, havia o patrimonio
cultural e, de outro, o patrimdnio natural. E essa divisdo pode ser sentida pela ar-
quitetura das defini¢cdes especificadas nessa Convengao.

Para tanto, é necessdrio perceber a redacdo dos artigos 1 e 2 da
Convencdo. De inicio, percebe-se que, mesmo sendo tratados em um mesmo capi-
tulo, Patrimonio Cultural (artigo 1) e Patrimbnio Natural (artigo 2) sdo tratados em
artigos distintos.

Além disso, as proprias definicbes sdo elementos de diferenciagao.
Patrimonio cultural consiste nos monumentos, conjuntos e sitios que possuem ca-
racteristicas de “valor universal excepcional” com atua¢do humana, podendo envol-
ver obras conjugadas com a natureza. Ja patriménio natural encerra as formacdes
geograficas e fisiograficas, habitats de espécies animais e vegetais, sitios ou areas
naturais, que possuem “valor excepcional universal” sob o ponto de vista, estético,
cientifico, de conservacgdo e/ou de beleza natural. A diferenga reside no envolvi-
mento humano (Patrimonio Cultural) ou ndo (Patrimonio Natural).

Apesar da diferenciacdo que se faz de patrimonio cultural ndo natural e
patrimonio natural, pela Convencdo de 1972, a relagdo entre esses patriménios é
intrinseca e importante. Em razdo disto, a CF, em seu texto ndo estabeleceu qual-
quer diferenciacdo entre estas. Assim, a legislacdo patria confere ao patrimonio
natural, conforme expressa Mourdo, ao estudar Fiorillo. Sobre a questdo, aduziu
Fiorillo que o meio ambiente é unitario e ndo determinado. E isso ocorre, porque,
segundo a Politica Nacional do Meio Ambiente qualquer divisdo do meio ambiente,
ofuscaria o seu principal objetivo, que é a tutela da vida saudavel (MOURAO, 2009,
p. 17). Assim, o termo “meio ambiente” contempla os ambientes natural, artificial,
cultural e do trabalho.

A respeito da questdo Fiorillo e Leme Machado referem que hd uma re-
dundancia do termo meio ambiente. E, igualmente, reforcam a ideia de que o am-
biente assume formas multifacetadas. A partir dessa percep¢do, Mourao identifica
gue o patrimbnio genético também deve ser considerado como pertencendo ao
ambiente. Esse fato bem demonstra o potencial de uma definicdo aberta, no que se
refere a variedade de elementos e assuntos que integram o ambiente.
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Considerando o exposto, Fiorillo (2010) apresenta o conceito de meio am-
biente, que, na sua percepcao, é conferido pela Politica Nacional de Meio Ambiente
e pela CF, afirmando que o meio ambiente possui “[...] uma conotacdo multiface-
tdria, porquanto o objeto de protecdo verifica-se em pelo menos cinco aspectos
distintos (patriménio genético, meio ambiente natural, artificial, cultural e do tra-
balho), os quais preenchem o conceito da sadia qualidade de vida.”

Explorando essa percep¢ao, pode-se conceber o seguinte Mapa Mental,
para explicitar as imbricagdes e vinculagdes que compde o meio ambiente, confor-
me expresso pelos autores até entdo apresentados:

Figura 1 — Mapa Mental do Meio Ambiente
MEIO AMBIENTE

Meio Ambiente Meio Ambiente do Meio Ambiente
Cultural Trabalho Natural
.
Patriménio
Nautural
4
s
/
Patrimbénio ”
Cultural
%
\ Patriménio & Meio Ambiente

e Genético (novo) Artificial

Fonte: O presente Mapa Mental foi criado baseado nos conceitos apresentados por
Morato Leite (2004), Fiorillo (2010), Souza Filho (2011) e Machado (2015).

No entanto, as legislaces em ambito nacional que tratam do meio am-
biente, sdo multiplas, para tornar possivel a efetiva protecao do patriménio natural.
Sobre esse tema, Silvio Gallo (2003), ao estudar Deleuze e Guattari refere acerca da
interdisciplinaridade do conhecimento. Ao estudarem a interdisciplinaridade, con-
forme Gallo (2003), os autores declaram o rompimento com o sistema cartesiano
de ensino e abandonam o paradigma arborescente do saber. Do mesmo modo, é
que a questao do patrimdnio natural deve ser encarada.

Complementa, ainda, Gallo (2003, p. 86) que “Deleuze nos motiva o
pensamento com o conceito de Rizoma, criado por Guattari no final dos anos 70”.
Segundo esse conceito, essencial é entender a quebra do paradigma da organiza-
¢ao. Assim,
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Diferente da arvore, a imagem do rizoma nao se presta nem a
uma hierarquizagdo nem a ser tomada como paradigma, pois
nunca ha um rizoma, mas rizomas; na mesma medida em que o
paradigma, fechado, paralisa o pensamento, o rizoma, sempre
aberto, faz proliferar pensamentos (GALLO, 2003, p. 93).

Nesse senso, o conceito de Rizoma, surge como essencial, pois diante das
muitas interpretacdes e conceitos, diante das muitas perspectivas e da interdiscipli-
naridade insita ao patrimonio natural e ao meio ambiente, deve-se adotar um con-
ceito mais aberto. Dentro dessa perspectiva, deve-se reconhecer que os Rizomas
sdo multiplos e ndo estagnados. Portanto, em sendo abertos, os pensamentos e as
conexdes se propagam.

Seguindo em sua explanacdo acerca da teoria de Deleuze e Guattari
(1995), Gallo (2003) apresenta que o Rizoma possui 06 principios bdsicos. Esses prin-
cipios sdao: Conexao, Heterogeneidade, Multiplicidade, Assignificante, Cartografia e
Decalcomania. Citados diretamente, Deleuze e Guattari (1995) revelam que:

O pensamento nao é arborescente, e o cérebro ndo é uma ma-
téria enraizada nem ramificada. Aquilo a que chamamos, injus-
tamente, dendritos ndo asseguram uma conexdo dos neurdnios
num tecido continuo. A descontinuidade das células, o papel
dos axonios, o funcionamento das sinapses, a existéncia de
microfendas sindpticas, o salto de cada mensagem por sobre
essas fenda, fazem do cérebro uma multiplicidade que mergu-
Iha, em seu plano de consisténcia, num sistema de incerteza
probabilistica, uncertain nervous system (DELEUZE E GUATTARI,
1995, p. 24).

Conforme Deleuze e Guattari(1995), o sistema rizomatico propde a interco-
nexao entre as diversas disciplinas do saber. E, portanto, a Educagao Interdisciplinar
é a melhor maneira para superar a fragmentacdo do saber. Com isso, pode-se diz
gue o pensamento ndo funciona como uma arvore. Ele deve ser encarado como
multiplo e ndo-ramificado.

Refere Gallo (2003), no seu estudo sobre Deleuze e Guattari, que as pri-
meiras disciplinas que iniciaram os movimentos para romper com o método carte-
siano, foram: a biologia, a ecologia e a geografia. E nesse momento que se justifica
o carater multiplo do meio ambiente, e todas as questdes atinentes a questao am-
biental ou natural.
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Diante do que foi apresentado até o presente momento, observa-se que
o patrimbnio natural, no ambito da andlise da legislacdo vigente, é parte integrante
do meio ambiente cultural. E é desse mesmo modo, que deve ser entendido o patri-
monio cultural. Especialmente considerando-se a Lei da Politica Nacional do Meio
Ambiente e a CF. Portanto, demonstra-se a necessaria inter-relagdo da cultura e do
meio ambiente, considerando-se o modo como a questao é delineada na legislacao
vigente.

CONSIDERAGOES FINAIS

Conceitos sdo instrumentos que garantem a viabilidade dos estudos tedri-
cos que sdo realizados na academia. Dessa forma, eles servem como pontos de par-
tida, que sdo utilizados pelos pesquisadores para chegar as suas conclusdes acerca
de determinado tema. No presente Capitulo, buscou-se observar, em um primeiro
momento, o0 modo como os conceitos funcionam, bem como o potencial necessa-
rio para a sua alteracdo. Pelo estudo realizado, observa-se que conceitos sao ele-
mentos volateis, que dependem dos interesses e dos interessados em determinada
discussdo ou tematica.

Em adicao, também foi analisado o modo como se comportou a dindmica
das transformagGes na legislagdo ambiental, até se chegar no seu estdgio atual de
desenvolvimento. Dessa forma, observa-se que, embora hoje a legislacao brasilei-
ra trate patrimoénio cultural e patriménio natural dentro das mesmas estruturas
de protegao, nem sempre foi assim que se procedeu. Houve uma fase inicial, de
legislacdo incipiente, na qual o ambiente era apenas um elemento da equagao do
desenvolvimento. Em sua segunda fase, passou-se a valorizacdo do ambiente (e da
sua valoragdo), como forma de controle do seu uso. Por fim, na fase atual, esta-se
diante de uma fase constitucional, do patriménio natural e do patriménio cultural.
Além disso, ha um dever de todos, no que se refere as a¢des visando a protecao
ambiental.

Um terceiro momento, do presente Capitulo, buscou elucidar o modo
como as primeiras legislacbes de carater buscaram incorporar o patriménio natu-
ral e o patrimonio cultural, nas equalizacdes do desenvolvimento humano. Dessa
forma, resta claro que, enquanto a legislacdo do meio ambiente cultural, foi pensa-
da em termos da separacdo dos patrimoénios natural e cultural. J& ndo se observa
0 mesmo na legislagdo ambiental brasileira, isto porque, os legisladores ao tomar
ciéncia das discussdes sobre esse assunto, promoveram a elaboracdo de legislagdes
gue ndo relevassem, nem privilegiassem essa divisdo entre patriménio natural e
cultural.
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Apesar dessa diferenca de pensamentos e de tratamentos, em relacao
ao patrimonio, hoje, a propria técnica conceitual permite reconhecer que tanto o
patrimonio natural quanto o patriménio cultural sdo partes integrantes do meio
ambiente. E, dessa forma, ndo ha como desconsiderar essas questdes, quando se
esta buscando uma defini¢cdo acerca do funcionamento da realidade. Portanto, é
essencial que a conceituacdo acerca do patrimonio cultural e o patriménio natu-
ral realizem um tratamento que os torne indistintos, ou seja, que mostre a rela-
¢do intrinseca de ambos, visto 0 modo como a legislacdo patria esta evoluindo na
atualidade.
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INTRODUCAO

Pesando na atual condicdo dos povos indigenas brasileiros, que ainda (so-
bre)vivem diariamente espoliados em seus direitos, e pensando que ac¢des edu-
cacionais sempre oportunizam efetivas mudancas de postura da sociedade apren-
dente no que atine a protecdo e a preserva¢dao do meio ambiente fisico e cultural
e a concretude da sustentabilidade das comunidades humanas, debatemos neste
capitulo como a protecdo aos direitos patrimoniais culturais indigenas ocorre (ou
deveria ocorrer) a luz do direito patrio. O conhecimento das legislacdes aqui abor-
dadas nunca é demais, porquanto estas devem ser o mais publicizadas possivel.
Pretende o texto, portanto, ser elemento educacional sobre os direitos patrimo-
niais/culturais indigenas.

Como consigna Paiva (2015, p. 150), “atualmente os povos indigenas bra-
sileiros se empenham para a emergéncia de uma nova consciéncia de cidadania
e de participacdo social e politica, com o objetivo de assegurar seus direitos e au-
tonomia”. Entre tais direitos ha o dever do Estado de preservar suas culturas (as
indigenas), seu patrimonio cultural (dos povos indigenas). Isso, porque o direito
fundamental de todos a um ambiente harmonio e equilibrado, primordial para a
manutencdo da vida humana, existe coadunado a dimensdes culturais, geralmente
imateriais. Ou seja, tem o Estado o dever de preservar e fomentar o patriménio cul-
tural indigena, pois tal patrimonio integra a diversidade constituidora do ambiente/
sociedade brasileiro(a).

Os povos indigenas brasileiros lutaram muito para terem hoje os direitos
gue possuem. Ainda faltam muitas garantias e conquistas, notadamente relativas
ao implemento de acdes estatais praticas e concretas que tenham o escopo de pro-
teger esses povos — ndao no sentido tutelador, mas no sentido humano, cultural.
Entretanto, malgrado as atuais legislagdes possuidoras de direitos indigenas nao te-
nham aplicabilidade imediata, sendo cotidianamente veladas por interesses e jogos
ideoldgico-politicos, precisamos sempre estudar essas normas, a fim de, fomentan-
do sua publicidade, buscar unir todo o Brasil num censo tatico democratico-cidadao
rumo a respeitarmos cada vez mais os povos indigenas e protegé-los, enquanto
patrimonio cultural que representam de per si.

Neste capitulo, entdo, analisamos as principais normas patrias vigentes
relativas aos direitos indigenas relacionados ao seu patrimoénio cultural. Objetiva
a escrita trazer as representagdes culturais indigenas (tradigdes, cosmovisdes, cos-
tumes, artes etc.) como sendo tanto um patrimonio cultural dos povos indigenas
guanto um patrimonio cultural de todos os brasileiros. A justificativa para a feitura
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do texto coaduna-se ao facto de que, infelizmente, ainda vige neste pais desconhe-
cimento, por parte do cidadao, das mais de 14 mil leis (somente federais) em vigor
na nagao e, assim, conhecer do Direito “apresenta-se como robusto sustentaculo
que permite aos cidaddos ter acesso a melhores condicbes de atuar em prol da
sociedade, articulando, eficazmente, anseios e ideias de assumir posicdo ativa nas
decisdes que lhes interessam diretamente” (RANGEL, 2014, n. p.).

Conhecer as leis de nosso pais sempre sera benéfico a todos nds, pois “o
direito a informacao se apresenta [...] como pedra fundamental para a promoc¢do da
tutela de interesses difusos, coletivos e individuais homogéneos, notadamente os
relacionados ao patriménio publico [...]” (RANGEL, 2014, n. p.) e, no caso do assun-
to aqui abordado, cremos serem os povos indigenas e suas culturas, além de um pa-
trimonio cultural do Brasil, um verdadeiro patriménio publico. Ou seja, sdo os indi-
genas elementos baldramicos de nosso sistema cultural hibrido, multireferenciado,
heterogéneo e, principalmente, pertencente a todos nds, indistintamente. Ndo que
sejamos donos dos povos indigenas. Ocorre que devemos relevar a existéncia deles
como uma honra, um presente para todos nds, pois remetem as nossas origens.

MEIO AMBIENTE E PATRIMONIO CULTURAL

In primo loco, devemos ter em mente que “a cultura brasileira é o resulta-
do daquilo que era préprio das populagées tradicionais indigenas e das transforma-
¢Oes trazidas pelos diversos grupos colonizadores e escravos africanos” (BROLLO,
2006, p. 15-16), ou seja, é evidente a colaboragdo dos povos indigenas da Terrae
Brasilis primitiva para a atual formagdo cultural de todos nés. Somos todos, sem
excecdo, produtos de misturas histdricas, bioldgicas e sociais, entre indigenas, eu-
ropeus e negros africanos dos séculos XVI e XVII, e entre caboclos e imigrantes
europeus dos séculos mais recentes.

Alids, falar do Brasil é pouco: ndo podemos jamais conceber existir algu-
ma “pureza racial” em qualquer parte do mundo. E clarividente que, nos séculos
mais recentes, “a globalizagdo [...] provoca um fluxo migratério massivo de pes-
soas e uma forte dindmica na producdo, circulacdo e consumo de bens, materiais
e simbdlicos, produzindo, nesse processo, multiculturalismo, hibridismo cultural”
(RODRIGUES, 2012, p. 1).

Nessa perspectiva, precisamos compreender que nosso meio ambiente

7

brasileiro, ou ambiente brasileiro — para ndo sermos redundantes, é “constituido

1 Nessa direcdo, claro é o art. 23 da Constituicio da Republica Federativa do Brasil de 1988: “E com-
peténcia comum da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios: | — zelar pela guarda da
Constituicao, das leis e das instituicdes democraticas e conservar o patriménio publico”.
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por bens culturais materiais e imateriais portadores de referéncia a meméria, a acdo
e a identidade dos distintos grupos formadores da sociedade brasileira” (RANGEL,
2014, n. p.). Isto é, ndo se pode conceber em hipdtese qualquer que haja “uma cul-
tura brasileira” ou uma “identidade brasileira homogénea”.

E uma constatacio evidente, mas devemos realgar tal pensamento, por-
guanto ainda vigem atualmente no Brasil ideias elitistas que solapam diariamen-
te acOes estatais constituidas como tentativas de promover a equidade e o bem
comum sem qualquer preconceito ou discrimina¢do, como determina o inciso IV
do Art. 32 da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 (doravante
CRFB/88). Em outras palavras: mesmo hoje em dia ainda ha no pais pensamentos
puristas e conservadores que consideram negros, pobres e indigenas como pessoas
inferiores, “ignorantes” e sem qualquer valor.

Nessa percepcdo, como assevera Rangel (2014, n. p.):

O meio ambiente cultural é constituido por bens culturais, cuja
acepcdo compreende aqueles que possuem valor historico,
artistico, paisagistico, arqueoldgico, espeleoldgico, fossilifero,
turistico, cientifico, refletindo as caracteristicas de uma deter-
minada sociedade. Ao lado disso, quadra anotar que a cultura
identifica as sociedades humanas, sendo formada pela histé-
ria e macicamente influenciada pela natureza, como localiza-
¢cdo geografica e clima. Com efeito, o meio ambiente cultural
decorre de uma intensa intera¢do entre homem e natureza,
porquanto aquele constrdi o seu meio, e toda sua atividade e
percepcdo sdo conformadas pela sua cultura. (Grifos nossos)

Vé-se que, pois, ambiente ndo é apenas a natureza, como concebe o sen-
so comum. Ambiente é o conjunto de todos os elementos humanos e naturais in-
tegrantes do substrato onde passa a vida humana e animal/vegetal durante o curso
da histéria. Desse modus, é possivel dizer que toda manifestacdo humana é um ato
de cultura, pois somente o homem tem o dominio da razdo. Os outros animais pos-
suem inteligéncia, sistemas nervosos, mecanismos de defesa, mas ndo detém a vo-
licdo por desenvolver estratégias culturais de modificacdo de suas realidades. Logo,
o certo ndo é nem asseverarmos haver um ambiente e uma cultura em si. O que
ha é o ambiente cultural em que os homens vivem. O homem, por ser um animal
cultural, transforma o ambiente natural em ambiente cultural. Ambiente tal repleto
de bens culturais de valor histdrico e que constituem patrimdnio, uma espécie de
“propriedade simbdlica”, de toda a humanidade, de toda a “cultura humana”.

2 “Constituem objetivos fundamentais da Republica Federativa do Brasil: [...] IV — promover o bem de
todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagdo”.
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Outrossim, perlustrando um conceito técnico do que seja patrimoénio cul-
tural, nas palavras de Rodrigues (2012, p. 4):

E o conjunto de bens, materiais e imateriais, que sdo conside-
rados de interesse coletivo, suficientemente relevantes para a
perpetuacdo no tempo. O patrimdnio faz recordar o passado;
€ uma manifestacdo, um testemunho, uma invoca¢do, ou me-
Ihor, uma convocagdo do passado. Tem, portanto, a fungdo de
(re)memorar acontecimentos mais importantes; dai a relagao
com o conceito de memoria social. A memdria social legitima a
identidade de um grupo, recorrendo, para isso, do patrimoénio
(MARTINS, 2011). O patrimonio expressa a identidade histé-
rica e as vivéncias de um povo. O Patrimonio contribui para
manter e preservar a identidade de uma nagdo dai o conceito
de identidade nacional, de um grupo étnico, comunidade reli-
giosa, tribo, cl3, familia (CHOAY, 1992). E a heranga cultural do
passado, vivida no presente [...]. (Grifos nossos)

Portanto, no caso dos povos indigenas brasileiros, suas diversas cultu-
ras, tradicdes, cosmovisoes, religiosidades, medicinas, artes, entre outros elemen-
tos, constituem verdadeiro “patriménio cultural simbdlico/imaterial” do Brasil.
Podemos dizer, ainda, que por terem vinculagao direta com a origem da nacao,
sdo os povos indigenas e os seus elementos citados um “patrimonio atemporal” do
Estado brasileiro. Isto é, as culturas indigenas sdo espécies do género “patrimonio
cultural do povo brasileiro”.

Isso, visto que:

O patrimoénio cultural de um povo é formado pelo conjunto
dos saberes, fazeres, expressoes, praticas e seus produtos, que
remetem a histdria, a memodria e a identidade desse povo. A
preservacdo do patrimdnio cultural significa, principalmente,
cuidar dos bens aos quais esses valores sdo associados, ou seja,
cuidar de bens representativos da historia e da cultura de um
lugar, da histdria e da cultura de um grupo social, que pode (ou,
mais raramente ndo) ocupar um determinado territério. Trata-
se de cuidar da conservacgao de edificios, monumentos, objetos
e obras de arte (esculturas, quadros), e de cuidar também dos
usos, costumes e manifestagoes culturais que fazem parte da
vida das pessoas e que se transformam ao longo do tempo. O
objetivo principal da preservac¢do do patrimonio cultural é for-
talecer a nogdo de pertencimento de individuos a uma socie-
dade, a um grupo, ou a um lugar, contribuindo para a ampliacao
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do exercicio da cidadania e para a melhoria da qualidade de
vida® (BRAYNER, 2007, p. 12). (Grifos nossos)

E é exatamente isto o que os indigenas reivindicam: serem reconhecidos
por seus valores, saberes, expressdes, praticas, artes, costumes e manifestacées
atemporais. Ndo querem os povos indigenas que todo o pais se convole em indige-
na. Somente que possam viver em paz em suas terras, sob o manto de suas tradi-
¢Oes, seus comportamentos, seus dogmas e, nesse intento, é que tém lutado desde
1500 pela feitura de legislacGes que criem deveres ao Estado, e a todos os outros
cidad3os, relativos ao respeito por suas culturas.

DISPOSITIVOS LEGAIS BRASILEIROS PERTINENTES AO
PATRIMONIO CULTURAL INDIGENA

No plasma dessa necessaria assung¢do de respeito para com os povos indi-
genas, existem hodiernamente varias legislacdes patrias que cuidam dos direitos in-
digenas pertinentes as suas culturas enquanto patriménios culturais do pais. Nesta
secdo, comentamos perfunctoriamente as principais e precipuas normas vigentes
sobre tal tematica, sem, obviamente, querer esgotar o tema.

A primeira delas é a prépria CRFB/88. Estampa nossa Carta Politica demo-
cratica, em seu art. 231, que “sdo reconhecidos aos indios sua organizagdo social,
costumes, linguas, crencas e tradicbes, e os direitos origindrios sobre as terras que
tradicionalmente ocupam, competindo a Unido demarca-las, proteger e fazer res-
peitar todos os seus bens”. Percebe-se que, consoante a lex maior do Brasil, é dever
do Estado brasileiro proteger as culturas indigenas, bem como fazer com que estas
sejam respeitadas e caminhem longe do vale do amesquinhamento, do vilipendio
social*.

3 Conceito bem parecido com o erigido pela CRFB/88, para quem “constituem patriménio cultural
brasileiro os bens de natureza material e imaterial, tomados individualmente ou em conjunto, porta-
dores de referéncia a identidade, a agdo, a memdria dos diferentes grupos formadores da sociedade
brasileira, nos quais se incluem: | — as formas de expressao; Il — os modos de criar, fazer e viver; lll —as
criagOes cientificas, artisticas e tecnoldgicas; IV — as obras, objetos, documentos, edificagdes e demais
espacos destinados as manifestagdes artistico-culturais; V — os conjuntos urbanos e sitios de valor
historico, paisagistico, artistico, arqueoldgico, paleontoldgico, ecoldgico e cientifico” (art. 216).

4 Na ideia de que os indigenas sdo, assim como todos os “ndo indigenas”, elementos estruturantes do
(meio) ambiente brasileiro, esse dever de protegdo estatal é ratificado também pelo art. 225, ainda
da CRFB/88, o qual insculpe que “todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado,
bem de uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao Poder Publico e a
coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as presentes e futuras geragoes”.
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Objetivo tal surgido ainda no século XX, quando se comecou a pensar em
criar um 6rgdo oficial de defesa dos interesses dos povos indigenas, a Fundagao
Nacional do indio (Funai), substituta dos vérios érgdos positivistas, aculturadores,
militaristas e tuteladores que lhe antecederam, os quais visavam, em sua maioria,
somente controlar os povos indigenas, administrando-os rumo ao apagamento pro-
gressivo de suas culturas e identidades plurais e diferentes.

Ao criar a Funai, mesmo em pleno regime militar, pela pressao dos orga-
nismos internacionais protetivos dos direitos indigenas, asseverou o Estado brasi-
leiro, no art. 19, inciso Il, da lei federal n. 5.371/1967 — lei de cria¢do da Funai, ser
atribuicdo desta Fundacdo “gerir o patriménio indigena, no sentido de sua conser-
vagao, ampliagao e valorizagao”. Além disso, naquela oportunidade também deter-
minou o Estado que, em aspectos econGmicos, “as rendas do Patriménio Indigena
serdo administradas pela Fundacdo tendo em vista os seguintes objetivos: | —eman-
cipagdo econdmica das tribos; Il — acréscimo ao patriménio rentdvel [dos povos]; e
Il — custeio dos servigos de assisténcia ao indio” (art. 39).

Nesse prisma, consubstancia ainda a “Constituicao Cidada”, em seu art.
215, que “o Estado garantirad a todos o pleno exercicio dos direitos culturais e acesso
as fontes da cultura nacional, e apoiara e incentivara a valorizacdo e a difusdo das
manifestagbes culturais”, bem como “[...] protegera as manifestacdes das culturas
populares, indigenas e afro-brasileiras e das de outros grupos participantes do pro-
cesso civilizatério nacional” (paragrafo 12).

Ap0ds a criacdo da Funai, certo tempo depois, em 1973, surge o Estado
brasileiro com a ideia de um “Estatuto do indio”, uma lei que amealhasse os prin-
cipais direitos dos povos indigenas e deveres do Estado, e dos cidadaos, para com
estes. A lei federal n. 6.001/1973, quase toda revogada tacitamente pela CRFB/88,
trouxe, em seu art. 39, a ideia de que “constituem bens do Patriménio Indigena:
| —as terras pertencentes ao dominio dos grupos tribais ou comunidades indigenas;
Il — o usufruto exclusivo das riquezas naturais e de todas as utilidades existentes
nas terras ocupadas por grupos tribais ou comunidades indigenas e as areas a eles
reservadas; e Ill — os bens mdveis ou imodveis, adquiridos a qualquer titulo [pelos
povos]”. Tal diploma carregou ao mundo juris patrio, também, a nocdo de que “é
assegurado o respeito ao patriménio cultural das comunidades indigenas, seus va-
lores artisticos e meios de expressao” (art. 47).

Nessa esteira de obtencdo/conquista de legisla¢gdes dimanadoras de de-
veres de respeito as culturas indigenas, ndo podemos deixar de lembrar da célebre
Convengao 169 da Organizac¢do Internacional do Trabalho (OIT), uma subsidiaria da
Organizacdo das NagGes Unidas (ONU), que, apesar do nome relativo ao “trabalho”,
produz regramentos sobre direitos humanos de um modo geral. Essa convencdo da
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OIT é de 1989 e foi assinada pelo Brasil em 2002, passando a valer a partir de 2004,
por meio do decreto n. 5.051/2004. Consigna a Convencdo, entre outras coisas,
que os governos do mundo deverdao implementar a¢des “que promovam a plena
efetividade dos direitos sociais, econémicos e culturais desses povos [os indigenas],
respeitando a sua identidade social e cultural, os seus costumes e tradicdes, e as
suas instituicdes” (art. 29, inciso Il, alinea “b”).

Exemplo do preceituado nesta Convencao quanto ao respeito que se deve
direcionar aos povos indigenas e seu patrimonio cultural é a ideia de que nas a¢des
estatais de saude indigena, “[...] levar-se-a em consideracdo [...] seus métodos tra-
dicionais [dos povos] de prevencdo, praticas curativas e medicamentos” (art. 25,
OIT 169). Pensamento ratificado pelo “Estatuto do indio”, asseverador de que “na
infancia, na maternidade, na doenca e na velhice, deve ser assegurada ao silvicola
[indigena], especial assisténcia [diferenciada] dos poderes publicos, em estabeleci-
mentos a esse fim destinados” (art. 54, paragrafo Unico); e corroborado, ainda, pela
norma regulamentadora do Sistema Unico de Satde (SUS), o decreto n. 7.508/2011,
que estabelece, em seu art. 11, paragrafo Unico, que “a populacdo indigena contard
com regramentos diferenciados de acesso, compativeis com suas especificidades e
com a necessidade de assisténcia integral a sua saude [...]".

Quando se fala de regramentos diferenciados para os povos indigenas se
esta falando de promocdo da equidade e, acima disso, da necessidade de adaptar a
prestacdo estatal de servicos a realidade indigena. Os indigenas possuem o interes-
se de serem beneficiados pelo Estado em algumas areas, mas, além disso, devemos
ndés também termos o interesse de beneficiar tais povos, pois eles sdo vigas mestras
de nossa cultura. Getulio Vargas, ainda em 1937 editou o decreto-lei n. 25°, o qual
estampa, em seu art. 12, que “constitui o patrimonio historico e artistico nacional
o conjunto dos bens mdveis e imdveis existentes no pais e cuja conservacao seja
de interesse publico, quer por sua vinculagdo a fatos memordveis da histéria do
Brasil, quer por seu excepcional valor arqueoldgico ou etnogrdfico, bibliografico ou
artistico”. A partir dessa norma, devemos entender serem os indigenas detentores
de “culturas de interesse publico”. Eles sdo a nossa histéria. Sdo patriménio nosso.

Em 1961, por meio da lei n. 3.924¢, o Estado brasileiro disse que sdo con-
siderados patrimdnio cultural da nacdo: “obras arquitetonicas, de escultura ou de
pintura monumentais, elementos ou estruturas de natureza arqueoldgica, inscri-
¢Oes, cavernas e grupos de elementos, que tenham um valor universal excepcio-
nal do ponto de vista da histdria, da arte ou da ciéncia; [...] obras do homem ou
obras conjugadas do homem e da natureza, bem como as zonas, inclusive lugares

5 Organiza a protegdo do patrimonio histérico e artistico nacional.
6 DispGe sobre os monumentos arqueoldgicos e pré-historicos.
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arqueoldgicos, que tenham valor universal excepcional do ponto de vista histérico,
estético, etnoldgico ou antropoldgico” (art. 12). Logo, todas as pinturas indigenas,
inscricGes, ceramicas e artes em geral sdo patriménio do Brasil.

Em 2003, a Unesco (Organizagdo das Nacgdes Unidas para a Educacdo, a
Ciéncia e a Cultura) editou a Convengao para a salvaguarda do patrimonio cultural
imaterial, em Paris. Em 2006, o Brasil ratificou essa Convencdo por meio do decreto
legislativo n. 22. Segundo esta norma internacional, em seu art. 29:

Entende-se por “patrimdnio cultural imaterial” as praticas, re-
presentacgdes, expressdes, conhecimentos e técnicas — junto
com os instrumentos, objetos, artefatos e lugares culturais que
Ihes sdo associados — que as comunidades, os grupos e, em al-
guns casos, os individuos reconhecem como parte integrante
de seu patrimonio cultural. Este patrimdnio cultural imaterial,
que se transmite de geragdo em geragao, é constantemente re-
criado pelas comunidades e grupos em funcdo de seu ambien-
te, de sua interagdo com a natureza e de sua histdria, gerando
um sentimento de identidade e continuidade e contribuindo
assim para promover o respeito a diversidade cultural e a cria-
tividade humana.

Ao lado disso, podemos citar, também, o decreto n. 80.978, de 1977,
gue promulgou no Brasil a Convengdo Relativa a Prote¢dao do Patriménio Cultural
e Natural Mundial de 1972, e o decreto n. 592, de 1992, que promulgou o Pacto
Internacional sobre Direitos Civis e Politicos, o qual, em seu art. 12, aduz que “to-
dos os povos tém direito a autodeterminagdo. Em virtude desse direito, determi-
nam livremente seu estatuto politico e asseguram livremente seu desenvolvimento
econdmico, social e cultural”. Portanto, sendo os indigenas povos, estes devem ter
tais direitos, os quais sdo de fundamental importancia para a manutengao e a pro-
gressdo do patrimonio cultural indigena. Os indigenas ndo sdao povos no sentido de
nag¢do, mas no sentido de comunidades culturalmente auténomas.

Outrossim, o decreto n. 7.387, de 2010, instituiu o Inventario Nacional da
Diversidade Linguistica. O art. 12 desse regramento consubstancia que o referido
inventdrio é um “instrumento de identificacdo, documentacdo, reconhecimento e
valorizagdo das linguas portadoras de referéncia a identidade, a agdo e a memoria
dos diferentes grupos formadores da sociedade brasileira”. Logo, as linguas indige-
nas, por fazerem parte da histdria evolutiva do Brasil, merecem serem inventaria-
das, conservadas e promovidas. Cuida lembrarmos, ainda, do decreto n. 6.177 de
2007, que promulgou a Convengdo sobre a Protecdo e Promocao da Diversidade
das Expressdes Culturais, de Paris (2005). O art. 22 desta regra juridica externa:
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Adiversidade cultural somente podera ser protegida e promovi-
da se estiverem garantidos os direitos humanos e as liberdades
fundamentais, tais como a liberdade de expressao, informacdo
e comunicagdo, bem como a possibilidade dos individuos de es-
colherem expressdes culturais [...]. (Grifos nossos)

Dessa maneira, ao fomentarmos a prote¢do estatal as linguas indigenas,
devemos entender tais linguas como manifesta¢do da cultura indigena e, em maior
relevo, como o direito dos povos indigenas se expressarem e o fazerem como qui-
serem — a nossa constitucionalizada “livre expressao”. Se para se expressarem livre-
mente eles precisam de suas linguas, devem usa-las!

Mas, de revés, ndo adianta garantirmos esses varios direitos indigenas em
leis se ndo houver efetiva participacdo dos povos no engendro e controle de politi-
cas publicas que objetivem promover seus patrimonios culturais. Nesse meandro,
podem os povos indigenas se valerem do decreto n. 5.761 de 20067, o qual deixa
claro que sdo membros da Comissdo Nacional de Incentivo a Cultura (art. 39) “[...]
seis representantes de entidades associativas de setores culturais e artisticos, de
ambito nacional” (inciso V), sendo que destes seis, devera havera representantes
de dreas como patrimoénio cultural material e imaterial, inclusive museoldgico e
expressoes das culturas negra, indigena, e das populagbes tradicionais.

N3do podemos esquecer a educacdo. Estabelece a lei n. 9.394, de 1996,
a famosa Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), em seu art. 26, § 49, que “o
ensino da Histdria do Brasil levara em conta as contribuicdes das diferentes culturas
e etnias para a formacdo do povo brasileiro, especialmente das matrizes indigena,
africana e europeia”, e, por isso, “nos estabelecimentos de ensino fundamental e
de ensino médio, publicos e privados, torna-se obrigatdrio o estudo da histéria e
cultura afro-brasileira e indigena” (art. 26-A).

Sendo que quanto aos contetddos a serem ministrados, versa o paragrafo
12 do art. 26-A que:

O conteudo programatico [...] incluira diversos aspectos da his-
téria e da cultura que caracterizam a formagdo da populagdo
brasileira, a partir desses [...] grupos étnicos, tais como o estu-
do da histdria da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos
povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e
o negro e o indio na formacgdo da sociedade nacional, resgatan-
do as suas contribui¢Ges nas areas social, econdmica e politica,
pertinentes a histdria do Brasil.

7 Estabelece sistematica de execugdo do Programa Nacional de Apoio a Cultura — PRONAC.
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No que se refere a quais disciplinas ensinardo os conteudos, estes “[...]
serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
educacdo artistica e de literatura e histdria brasileiras (paragrafo 22). E ndo para por
ai. Ainda sobre educacdo e povos indigenas, estabeleceu o legislador patrio no art.
78, também da LDB:

O Sistema de Ensino da Unido, com a colaboragdo das agén-
cias federais de fomento a cultura e de assisténcia aos indios,
desenvolvera programas integrados de ensino e pesquisa, para
oferta de educagao escolar bilingue e intercultural aos povos
indigenas, com os seguintes objetivos: I- proporcionar aos in-
dios, suas comunidades e povos, a recuperag¢ao de suas memo-
rias histdricas; a reafirmagao de suas identidades étnicas; a va-
lorizagdo de suas linguas e ciéncias; II- garantir aos indios, suas
comunidades e povos, o acesso as informagdes, conhecimentos
técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais socieda-
des indigenas e ndo-indias. (Grifos nossos)

Além disso, é dever da unido apoiar técnica e financeiramente os siste-
mas de ensino no provimento da educacdo intercultural as comunidades indige-
nas, desenvolvendo programas diversos, os quais serdo planejados com audiéncia
das comunidades indigenas (art. 62, OIT 169 — direito a consulta) e incluidos nos
Planos Nacionais de Educagdo. Estes planos devem ter os seguintes escopos (LDB,
art. 79, § 29):

| — fortalecer as praticas socioculturais e a lingua materna de
cada comunidade indigena; II- manter programas de formagao
de pessoal especializado, destinado a educagdo escolar nas co-
munidades indigenas; IlI- desenvolver curriculos e programas
especificos, neles incluindo os conteudos culturais correspon-
dentes as respectivas comunidades; IV — elaborar e publicar
sistematicamente material didatico especifico e diferenciado.

Destarte, mais recentemente, no seio da luta pela conquista principal-
mente da autonomia em suas terras, para poderem nelas viverem como quiserem,
os povos indigenas obtiveram a produgao da Declaragao das Nagdes Unidas — ONU
sobre os direitos dos Povos Indigenas, de 2007, diploma também seguido pelo
Brasil. Esta norma preceitua, em seu art. 31, que:
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Os povos indigenas tém o direito de manter, controlar, prote-
ger e desenvolver seu patrimdnio cultural, seus conhecimentos
tradicionais, suas expressdes culturais tradicionais e as manifes-
tacOes de suas ciéncias, tecnologias e culturas, compreendidos
os recursos humanos e genéticos, as sementes, os medicamen-
tos, o conhecimento das propriedades da fauna e da flora, as
tradigdes orais, as literaturas, os desenhos, os esportes e jogos
tradicionais e as artes visuais e interpretativas. Também tém o
direito de manter, controlar, proteger e desenvolver sua pro-
priedade intelectual sobre o mencionado patriménio cultural,
seus conhecimentos tradicionais e suas expressdes culturais
tradicionais. (Grifos nossos)

Seguindo essa visdo perfectibilizadora de maior liberdade para os povos
indigenas, em 2012, por meio do decreto n. 7.747/2012, o Estado brasileiro forjou
a “Politica Nacional de Gestdao Ambiental e Territorial de Terras Indigenas”. Propala
o referido documento legal, em seu art. 12, que essa politica tem:

[...] o objetivo de garantir e promover a protec¢do, a recupera-
¢d0, a conservagdo e o uso sustentavel dos recursos naturais
das terras e territérios indigenas, assegurando a integridade do
patrimonio indigena, a melhoria da qualidade de vida e as con-
di¢Ges plenas de reproducao fisica e cultural das atuais e futu-
ras geragdes dos povos indigenas, respeitando sua autonomia
sociocultural [...]. (Grifos nossos)

Entrementes, outra norma imanente ao tema, também erigida ha pouco
tempo, é o “Estatuto da Igualdade Racial”, a lei n. 12.288/2010, que colaciona em
seu art. 29:

E dever do Estado e da sociedade garantir a igualdade de opor-
tunidades, reconhecendo a todo cidaddo brasileiro, indepen-
dentemente da etnia ou da cor da pele, o direito a participa-
¢do na comunidade, especialmente nas atividades politicas,
econdmicas, empresariais, educacionais, culturais e esportivas,
defendendo sua dignidade e seus valores religiosos e culturais.
(Grifos nossos)

Percebe-se, entdo, que, pelo menos formalmente, estd incrustada nos ob-
jetivos do Estado brasileiro a ideia-valor da importancia de respeitarmos as culturas
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indigenas, enquanto patrimonio cultural tanto das comunidades indigenas quanto
nosso, os cidaddos “ndo indigenas diretamente”®. E tal respeito ndo pode ser mero
ato tolerador ou alavancado por discursos preservacionistas do tipo “politicamente
correto”. Respeitar os indigenas, infere-se das leis, tem a ver com perceber que
todos somos Unicos e irrepetiveis, ndo havendo seres humanos melhores ou mais
evoluidos do que outros. Engendrar respeito para com os indigenas tem a ver com
exercer a alteridade, se alocar, mentalmente, no lugar do outro e julgar o que é
preciso que ele possua para viver bem, feliz, realizado, mesmo se sua cultura nos
pareca “estranha”.

O que os povos indigenas ambicionam ndo é um rol de privilégios in fa-
ciem dos outros brasileiros, mas tdo-somente o reconhecimento de suas condi¢des
diferenciadas de vida e o respeito as suas praticas e modus vivendi. Cremos que,
apesar de todas as tentativas hodiernas de retrocesso — eliciadas mormente por
atitudes neoliberais tendentes a extirpar direitos sociais do brasileiro conquistados
com muito suor, por meio de muitas e sofriveis lutas de varias pessoas -, o con-
temporaneo Estado brasileiro estd acordando do sono profundo de 500 anos de
(proposital) preconceito e reconhecendo a necessidade premente da (re)producdo
de dispositivos legais, cominados a a¢des concretas, que busquem a valorizagao,
protecdo e ampliacdo das culturas indigenas, que passam, nesse comeco de século,
a ser relevadas como verdadeiro patrimonio cultural do pais e também do mundo.

Prova disso foi a criagdo em 2015 recente do Conselho Nacional de
Politica Indigenista (CNPI), um 6rgdo integrante do agora Ministério da Justica e
Seguranga Publica, que visa reunir representagdes de vdrias instituicdes, como a
Funai, as OrganizacGes Nao-governamentais (ONG’s) ligadas as questdes indigenas,
o Ministério Publico®, o Ministério da Educacdo, o Ministério da Salde, as liderancas
indigenas e tantos outros, com o fito de debater, aprovar e implementar politicas
publicas em beneficio dos quase 1 (um) milhdo de indigenas habitantes do Brasil.
Aduz o decreto n. 8.593/2015, regulamento de criacdo do CNPI, em seu art. 29, ser
papel deste:

| — propor objetivos, principios e diretrizes para as politicas pu-
blicas voltadas aos povos indigenas; II- propor prioridades e
critérios para a condugdo da politica indigenista [...]; Ill- acom-
panhar a execugdo das agdes das politicas publicas voltadas aos
povos indigenas; [...]; V- incentivar a implementacao e a harmo-

8 Indiretamente, todos somos indigenas, negros, brancos, amarelos, europeus etc.

9 Vale lembrar: conforme a CRFB/88, art. 129, inciso Ill, é fungdo do parquet “promover o inquérito
civil e a agdo civil publica, para a protegao do patriménio publico e social, do meio ambiente e de ou-
tros interesses difusos e coletivos”.
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nizagdo entre as politicas publicas especificas, diferenciadas® e
direcionadas aos povos indigenas.

Por final, devemos lembrar também dos crimes relacionados a cultura in-
digena. Estabelece o art. 58 do “Estatuto do indio”, que constituem crimes contra
os indios e a cultura indigena:

| — escarnecer de cerimdnia, rito, uso, costume ou tradigdo cul-
turais indigenas, vilipendia-los ou perturbar, de qualquer modo,
a sua pratica. Pena — detencdo de um a trés meses; Il — utilizar
o indio ou comunidade indigena como objeto de propaganda
turistica ou de exibi¢do para fins lucrativos. Pena — detencdo de
dois a seis meses; Il — propiciar, por qualquer meio, a aquisicao,
o uso e a disseminagdo de bebidas alcodlicas, nos grupos tribais
ou entre indios ndo integrados. Pena — detencdo de seis meses
a dois anos.

As penas de tais crimes sdao agravadas de um ter¢o quando o delito for
praticado por funcionario ou empregado do 6rgdo de assisténcia ao indio, no caso
a Fundacdo Nacional do indio. Além disso, “no caso de crime contra a pessoa, o pa-
trimonio ou os costumes, em que o ofendido seja indio ndo integrado [entendamos
isolado] ou comunidade indigena [mais de 1 indigena], a pena serd agravada de um
terco” (art. 59).

PERCEPCOES: NA VERDADE, E PRECISO MAIS QUE LEIS!

Apds o esposado, cumpre pensarmos que todas as manifestacdes indige-
nas, absolutamente todas, representam elementos do patrimonio cultural brasilei-
ro e devemos todos respeitar esse patrimonio em sua integralidade. Obviamente
todos somos diferentes, mas, com relacdo ao patriménio cultural, devemos todos
nos unir e aperfeicoar nossas técnicas, nossas “ciéncias”, nossas artes, nossas leis.
Chega de valorizarmos os indigenas apenas nos dias dezenove de abril, quando
mostramos as criang¢as nas escolas a velha visao estigmatizada e estereotipada dos
povos indigenas como pessoas “tapadas” que habitam nas florestas fazendo sons

10 Como estampado na introdugdo da Convengdo 169 da OIT, “no bojo da revolugdo social e cultural
que ocorreu em quase todo o mundo nas décadas de 1960 e 1970, os povos indigenas e tribais tam-
bém despertaram para a realidade de suas origens étnicas e culturais e, consequentemente, para seu
direito de serem diferentes sem deixarem de ser iguais”.
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com a boca, exalando preguica, andando sem roupas e revestidos com penas de
animais voadores.

Os povos indigenas ndo sao isso. S3o apenas pessoas possuidoras de en-
tendimentos diferentes dos nossos “ocidentais” a respeito da vida, da existéncia,
de Deus(es), das doengas, do tempo, das comidas, da natureza, das lendas, do sexo,
dos dogmas, dos principios e outras coisas. Temos de nos comportar diferentemen-
te do que fez o egocéntrico colonizador europeu que quando viu as artes, as pintu-
ras e as ceramicas dos indigenas “americanos”:

Impressionado pela forga, autenticidade e qualidade estética
desses objetos, [...] concluiu que eles eram dignos de figurar
nos melhores museus da Europa. Desse modo, inaugura uma
forma preconceituosa de olhar a arte indigena, estranha e
contraditdria, predominante ainda hoje em muitos setores da
sociedade: reconhecem que o produto é sofisticado e refina-
do, mas classificam o produtor como selvagem e barbaro e a
sociedade que o produziu como atrasada, concebendo a arte
de forma isolada, independente do artista e do conjunto de va-
lores e tradigOes culturais que a mantém (FREIRE, 2004, n. p.).

Ou seja, ndo podemos enaltecer as culturas indigenas, comprar os lin-
dos produtos indigenas em feirinhas, fantasiar nossas criancas de “indiozinhos” nos
meses de abril e concomitantemente conceber os indigenas como “bichos”, “aber-
racdes” de Deus ou outra coisa. Nao podemos “abordar uma cultura pelo viés de
seus modos de saber-fazer, como ainda fazem muitos livros escolares que caracte-
rizam os povos indigenas a partir da simplicidade de sua cultura material: os indios
moram em casas de palha e ndo em casas de tijolo” (GALLOIS, 2006, p. 8). Nao
devemos cometer o equivoco social (e psicoldgico) de julgar o grau civilizatério dos
indigenas pelo legado tecnolégico que eles nos oferecem, cotejando seus artefatos
com 0s nossos. Possuimos equipamentos mais “modernos”, pois nossa realidade foi
nos pedindo inventos varios melhoradores de nossas vidas urbanas.

Cabe a todas as instituicdes ajudar na promocdo da defesa dos direitos
dos povos indigenas, mormente no sentido de proteger e fomentar o desenvolvi-
mento de suas culturas. O dever ndo é apenas do governo federal (Unido). Como
concebeu o constituinte originario, no art. 24 da CRFB/88, “compete a Unido, aos
Estados e ao Distrito Federal legislar concorrentemente sobre: [...]; VIl — protecdo
ao patrimdnio histdrico, cultural, artistico, turistico e paisagistico”. Sendo que aos
municipios cabe “promover a prote¢do do patriménio historico-cultural local, ob-
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servada a legislacdo e a acdo fiscalizadora federal e estadual” (art. 30, inciso IX).
Todos tem poder e condi¢Ges para agir!

Podemos, ainda, dizer que qualquer cidaddo pode agir sempre que veri-
ficar desrespeito para com a cultura indigena. Considerar os povos indigenas como
um patriménio cultural publico, como aqui fizemos, nos permite estender a A¢do
Popular criada pela CRFB/88 a possibilidade de qualquer pessoa, além dos proprios
povos indigenas'!, ingressar em juizo, sem necessidade de advogado, para lutar por
garantias indigenas®2.

CONSIDERAGOES FINAIS

Este texto foi produzido especialmente para esta presente coletanea. No
capitulo, objetivamos trazer ao leitor as mais importantes legislagcdes brasileiras li-
dadoras da questdo indigena e suas interfaces com o (meio) ambiente e com o
patrimonio cultural dos povos indigenas. Pensamos que o (re)conhecimento dessas
legislacGes, ou a sua (re)publicizacdo em obras como esta, ndo deixam de ser ato
educacional, visto que (somente) por meio da educagao é que o homem toma co-
nhecimento de seus direitos, garantias e, principalmente, de seus deveres para com
o seu préximo (e o seu distante também).

Finalizamos sintetizando qual deve ser o ideal do Estado brasileiro de nos-
so tempo no que atine as chamadas “questdes indigenas”. Conforme preleciona a
citada aqui Declara¢do da ONU sobre os direitos dos Povos Indigenas” (2007), estes
povos “[...] tém direito, sem qualquer discriminacdo, a melhoria de suas condicdes
econdmicas e sociais, especialmente nas dreas da educagao, emprego, capacitacao
e reconvencgdo profissionais, habitacdo, saneamento, saude e seguridade social”
(art. 21).

Porém, n3do se fala em “melhoria” no sentido de que todos os indigenas
do mundo vivam “morrendo de fome”, por exemplo, e/ou suas vidas sejam/estejam
ruins. A maioria dos indigenas vivem condignamente e muito felizes. Ocorre que
deve o Estado prover para esses povos as mesmas categorias de beneficios provin-
dos da evolugdo dos artefatos humanos de que dispéem os outros cidaddos “nao

11 “Os indios, suas comunidades e organizagOes sao partes legitimas para ingressar em juizo em
defesa de seus direitos e interesses, intervindo o Ministério Publico em todos os atos do processo”
(CRFB/88, art. 232, caput).

12 Afinal, afirma a CRFB/88, em seu notavel art. 59, inciso LXXIII, que “qualquer cidaddo é parte legiti-
ma para propor a¢ao popular que vise a anular ato lesivo ao patriménio publico ou de entidade de que
o Estado participe, a moralidade administrativa, ao meio ambiente e ao patriménio histdrico e cultural,
ficando o autor, salvo comprovada ma-fé, isento de custas judiciais e do 6nus da sucumbéncia”.
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indigenas”. Isso, porquanto os indigenas, no caso brasileiro, ndo sdao meros “objetos
naturais” inertes viventes em florestas.

Constituem-se como elemento basilar do ambiente cultural brasileiro.
Ajudam ao pais e ao mundo tanto do ponto de vista bioldgico, ao conservarem e
manusearem sustentavelmente a fauna e a flora de onde habitam, quanto do ponto
de vista simbdlico, ao servirem de reforgo a ideia da ndo existéncia de uma “raga
humana” homogénea e da palpdvel necessidade de respeitarmo-nos todos uns aos
outros e convivermos nos complementando, pois é por isso que somos diferentes:
para realizarmos trocas e interagdes. Para aprendermos, evoluirmos. A vida ndo é
uma competicdo entre nds, como querem sempre nos fazer crer. A vida é para ser
vivida. Ndo podemos querer vencer a/na vida (destruindo o Outro), mas somente
vivé-la.

Sabemos que atualmente, na mais dispersa hipotese, temos de “[...] acei-
tar as regras do jogo num cendrio em que a politica se mercadoriza, passando a ser
predominantemente uma arena de negocia¢do e troca, e o mercado se politiza,
pela intervengdo do Estado, regulando e/ou produzindo bens e servigos” (VIANNA,
2002, p. 6), bem como que “a democracia formal sugere a obediéncia as regras do
jogo, e desde logo estamos aceitando a desigualdade como natural [...]” (PEREIRA
etal., 2006, p. 7), mas devemos crer que, se depender da for¢a dos povos indigenas,
as lutas pela produgdo de arcabougos juridicos promovedores de deveres de respei-
to, valorizagao, protecdo, promocdo e ampliacdo do patrimonio indigena, em todas
as suas acepgdes, ndo sucumbirdo aos hipdcritas preconceitos e interesses econ6-
micos desmedidos de muitos. A vida é mais que o dinheiro. Caixdo ndo tem gaveta.

Em nosso tempo, “a nogao de patrimonio histdrico [e, por conseguinte,
cultural] [...] deveria evocar as dimensGes multiplas da cultura como imagens de
um passado vivo: acontecimentos e coisas que merecem ser mantidos na memoria”
(TOMAZ, 2010, p. 4), mas ndo é isso o que vemos na pratica. Portanto, no caso dos
povos indigenas aqui abordado, devemos lembrar que esses povos ndo estdo mor-
tos no passado brasileiro. Estdo vivos, se (re)construindo todos os dias — etnogéne-
se, evoluindo, erigindo cultura e saberes e, por isso, devemos todos respeita-los,
ama-los, dialogar com eles, preservar e fomentar seu patrimonio cultural. O nosso
patrimoénio cultural. A existéncia dos povos indigenas é uma honra, um privilégio
para os seres humanos ditos “modernos”. S6 falta que entendam isso.
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INTRODUCAO

O crescimento populacional e econémico, predominantemente nas socie-
dades capitalistas, focou na acumulacdo de lucros e no consumismo. Ao mesmo
tempo, as cidades ndo vém dando o devido valor aos danos sociais e ambientais
decorrentes dessa atividade, incluindo nisso os danos causados aos patrimdénios
locais que advém de “culturas tradicionais”?. Estas sociedades, também chamadas
de pds-modernas, pds-industriais ou contemporaneas se caracterizam pela crenga
de que o progresso cientifico e tecnolégico e o capital econdmico, impulsionados
pelas forcas de mercado, substituiriam integralmente o capital natural — subenten-
dido como todo o recurso ambiental e cultural — o salvando de eventuais danos.
Esse suposto progresso aliado a uma ideia de espetaculo produz consequéncias
gue vém sendo sentidas, particularmente, em cidades que possuem culturas di-
tas ‘tradicionais’. Estas cidades, as quais podemos destacar no estado catarinense
Joinville e Floriandpolis, dentre outras, fazem de sua cultura tradicional, a saber,
germanica e agoriana?, respectivamente, um eixo do mercado turistificivel a parte.
Esse mercado da cultura se espetaculariza através da valorizacdo de certos patrimo-
nios, fazendo esquecer outros que nao se encaixariam dentro do tradicionalismo
esperado.

Nos ultimos dois séculos, as populagdes de modo geral tém migrado ver-
tiginosamente para as areas urbanizadas, ou melhor, para os centros urbanos. E
isso tem ocasionado, em primeiro plano, um abandono das areas ruralizadas ou de
pesca artesanal, mas também, e ndo menos importante, consequentemente, uma
concentracdo de pessoas nas cidades, em areas cada vez mais urbanizadas.

Nossa preocupacao neste estudo é discutir como o pensamento complexo
pode auxiliar no entendimento das formas com que os grupos de poder escolhem
e selecionam certos patrimonios para serem preservados e deixam outros serem
esquecidos ou engolidos pela urbanizagdo contemporanea. Além disso, buscamos
analisar como as culturas locais e seus patriménios respondem a expansao dos cen-
tros urbanos na urbe contemporanea, tomando como enfoque duas cidades catari-
nenses, Joinville e Floriandpolis. Para o debate levantamos a nogao de patriménio a
partir da narrativa de sustentabilidade, destacando problematicas do/ao campo do
patrimonio que podem ser melhor entendidas pelo pensamento complexo.

E importante mencionar que a construcdo deste estudo teve origem em
uma disciplina ministrada pelo prof. Dr. Sérgio Boeira, no Programa Interdisciplinar

1 Queremos dizer com Cultura tradicional, todo um sistema de pensamento e de crencas, onde se
remonta a determinado passado, que com o tempo sdo retroprocessados ou ressignificados e dao
lugar a outras formas de pensamento e expressdes culturais transformadas. A transformagdo sofrida
por esse sistema se mantém em razdo de uma aceitagdo generalizada.
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em Ciéncias Humanas, da UFSC, intitulada “Tdépicos Especiais em Assuntos
Interdisciplinares — Abordagens do campo de estudos da complexidade: énfase so-
bre a perspectiva de Edgar Morin”, cursada pelos autores no 12 semestre de 2016.
Esta disciplina nos inspirou a unir certos recortes de nossas pesquisas de Doutorado
em Ciéncias Humanas (Kalb)? e Mestrado Profissional em Administracdo® (Buosi) as
tematicas abordadas em sala.

Na primeira parte do capitulo, abordamos problematicas vislumbradas no
campo do patriménio quando se analisa as formas de escolha e sele¢ao dos patri-
monios locais, especialmente elencando dois casos: os grupos empoderados politi-
camente na cidade de Joinville e na cidade de Florianépolis. Num segundo momen-
to aprofundamos esta problematica a partir da retérica da sustentabilidade, que
nos possibilita pensar o patrimonio como tema complexo por si mesmo, e que deve
tomar distancia dos discursos homogeneizantes ou essencialistas. Na ultima parte,
alinhamos a problemdtica do patrimoénio a ideia do conhecimento do sujeito como
uma forma de sensibilidade criada, dentre outros aspectos, a partir de sua prépria
cultura e das representacdes simbdlicas, desenvolvidas em meio a racionalidade e
a afetividade. Por fim, concluimos por ora que se o poder de escolha e sele¢do dos
patriménios locais continuar surgindo de “cima para baixo”, deixando de valorizar
as escolhas nado-oficiais técnica ou politicamente realizadas, a nogdo de patrimoénio
continuara sendo um campo elitista e de parca analise verdadeiramente complexa,
epistemologicamente falando.

PATRIMONIO — CONCEITOS E PROBLEMATICAS

A espetacularizacdo das cidades é tema que vem sendo discutido ja desde
o inicio dos anos 1990. E um assunto atrelado ao reconhecimento do lugar como
uma questdo que atinge todas as cidades que se preocupam de alguma forma com
0 seu patrimoOnio — seja a partir da atividade turistica, seja resgatando o orgulho
de seus habitantes pela cidade a ser preservada ou por meio de fundagdes cultu-
rais, comissoes de patrimonio, 6rgaos gestores do turismo e da cultura, enfim, pela
agenda publica que molda e ressignifica a cidade a partir de um ideal identitario.

Cecilia Londres (2004) explica em seus termos essa situacdo, pois as cria-
¢0es humanas sao identificadas como patriménio cultural de um grupo social, seja

2 Kalb trabalhou em sua tese de doutorado (2013-2017), desenvolvida na UFSC, as politicas publicas
de nivel municipal do campo do patrimonio que se preocupam com os processos de patrimonializagao
e judicializagdo. Tendo como um caso paradigmatico o Cine Palacio de Joinville, SC.

3 Buosi vem trabalhando em sua dissertagdo de mestrado profissional em administragdo, iniciado
recentemente na Udesc, com problemadticas urbanas ligadas ao transporte publico de passageiros na
cidade de Floriandpolis.
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ele uma pequena comunidade, seja uma tribo indigena, uma na¢do ou mesmo a hu-
manidade. Depende, como bem observa o antropdlogo Anténio Augusto Arantes,
mencionado por Londres (2004, p. 22), “tanto de critérios de valoragdo internos ao
grupo quanto de critérios externos, formulados por especialistas e por agentes do
estado”. A criacdo de espacos publicos de interlocugdo municipal como, por exem-
plo, os conselhos de patrimdnio, é fundamental para que essas diferentes perspec-
tivas possam ser explicitadas, discutidas e negociadas de forma democratica. E a
gestdao compartilhada que envolve técnicos e populagao.

No entanto, a gestdo do patrimonio das cidades e a sua espetaculariza-
cdo que deveria ser compartilhada, na realidade, fica nas maos de pessoas experts,
com conhecimento técnico e especializado, sendo consideradas aptas para fazer
escolhas, especialmente concernentes ao tombamento e ao inventario de bens
culturais. No caso de Joinville, as escolhas advém da Comissado de Patrimonio, cha-
mada de COMPHAAN (Comissdao do Patriménio Histdrico, Arqueoldgico, Artistico
e Natural do Municipio de Joinville), criada na década de 1980, atualmente res-
pondendo a Secretaria de Cultura e Turismo — Secult, formada por 18 membros
representantes, metade deles da sociedade civil e, a outra metade, do poder muni-
cipal. Floriandpolis, diferente da Comphaan de Joinville, possui um departamento
estritamente formado por funcionarios publicos municipais chamado Servico de
Patrimonio Histérico — SEPHAN, dentro do IPUF — Instituto de Planejamento Urbano
de Floriandpolis que realiza as decisGes sobre preservar ou ndo os bens culturais da
capital catarinense.

Entretanto, questiona-se até que ponto as escolhas acolhem todos os gru-
pos sociais viventes nessas cidades. E mais: para quem se escolhe os patriménios
das cidades? Ou ainda, por que conservar, se se problematiza com base no ideal
sustentavel que se discursa nas agendas politicas atuais, ja que pela acumulagao
de todas essas realizagdes e de todos os tragos, trata-se de construir uma imagem
da identidade humana de determinados locais: um espetaculo a venda a partir de
tombamentos elitistas e inventarios que ainda vém de “cima para baixo”?

Um dos problemas enfrentados na contemporaneidade tem sido a ine-
ficiéncia dos processos de patrimonializacdo de bens culturais. Hoje, o que ocorre
dentro dos processos, muitas vezes embasados no ato do tombamento, é uma su-
pervalorizagcdo dos técnicos especialistas, normalmente representantes do lphan
— Instituto do Patrimonio Histérico e Artistico Nacional (arquitetos, historiadores e
arquedlogos, em sua maioria), quando se fala na esfera federal. Numa polaridade
disciplinar, os resultados dos processos sdo alcancados através de disputas entre
as diferentes opinides dos préprios técnicos e dos detentores dos conhecimentos
tradicionais e dos patrimonios. Quando se fala nas escolhas que sdo feitas em nome
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de comunidades tradicionais, muitos especialistas que ndo possuem a vivéncia e a
experiéncia dessas pessoas integrantes desses grupos acabam por violar ou desva-
lorizar direitos e possiveis reconhecimentos em nome de imposicdes de hierarquia
cientifica e politica (KALB, 2017).

Tanto a Comissao de Patrimonio de Joinville (Comphaan) como o Servigo
de Patrimdnio (Sephan) de Floriandpolis buscam repensar a questdo da preserva-
cdo versus o progresso dos espacos da cidade, tornando este Ultimo processos vivos
de dinamicas culturais com fung¢des para a nova economia na contemporaneidade.
No entanto, ha lacunas nas a¢des desses grupos que, muitas vezes, deixam outros
bens serem demolidos pelos proprietdrios ou ressignificados com um novo uso,
nem sempre condizente com o “original”, podendo perder a sua autenticidade em
relacdo ao uso para o qual foram construidos — o que pode ou ndo ser um proble-
ma, dependendo do que se espera com a preservacdo de determinado bem ou
conjunto urbano. Outros exemplares, por sua vez, sdo abandonados ou engolidos
em seus pequenos espacos pela verticalizagao e modernizacao do espago urbano,
suportando as consequéncias das transformacdes contemporaneas, deixando o ins-
trumento de tombamento e seus efeitos juridicos parecerem ineficientes frente a
narrativa de sustentabilidade desses espacos.

Por isso, ao pensar a cidade a partir do que é publicado nas midias locais
e pelos drgdos de gestdo turistica e da cultura, criou-se discursos de tradi¢do ger-
manica, no caso joinvilense; e acoriana, no caso da capital catarinense. A tese de
Hobsbawm (1983) nos auxilia a entender porque Joinville é conhecida tradicional-
mente como a cidade das flores, dos principes, das bicicletas e, mais recentemente,
da danga. Da mesma forma, quanto a cidade de Floriandpolis, vista como a ilha
da magia, capital manezinha. Todas essas representacdes imagéticas que se fazem
destas cidades do estado de Santa Catarina foram inventadas, criadas pelos 6rgdos
de gestdo turistica e cultural do municipio. Hobsbawm explica a nocdo de tradicdo
inventada como um

conjunto de praticas, normalmente reguladas por regras tacitas
ou abertamente aceitas, tais praticas, de natureza ritual ou sim-
bélica, visam inculcar certos valores e normas de comportamen-
to através da repeticdo, o que implica, automaticamente, uma
continuidade em relagdo ao passado (HOBSBAWM, 1983, p. 9).

Consequentemente, muitos lugares que possuem praticas diferentes das
esperadas por essas tradi¢cdes sdo excluidos das escolhas dos grupos que detém o
poder de selecionar, esquecer, excluir.
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Outro problema enfrentado ndo somente em Joinville e em Florianépolis,
mas também em outras cidades detentoras de edificacGes e de praticas cotidianas
com interesse de preservacao é a falta de informacdo sobre as formas de se preser-
var e a auséncia de conhecimento e divulgacdo de incentivos fiscais. Essas questoes
frequentemente resultam em atitudes extremas, como incéndios criminosos, aban-
dono do imdvel ou até mesmo demoli¢cdes e reformas ndo autorizadas, podendo
gerar multas e outras penalidades previstas nas normas legais, que tornam possivel
gue o proprietario, na pior das hipdteses, perca a propriedade do imével a partir da
desapropriacdo indireta, ou no caso de patrimonios imateriais, resulte na descon-
tinuidade das praticas. Esses debates abrem sentidos ambivalentes relacionados a
problematica do campo do patriménio nas cidades de Joinville e de Floriandpolis,
que tentaremos abordar a partir do pensamento complexo.

E importante esclarecer que a nog3o de patrimdnio que nos apropriamos
é das ideias do antropdlogo José Reginaldo Gongalves (2007), que trabalha com a
nocao de diversidade cultural como uma das formas de riqueza da nacgdo. Ele critica
a homogeneizacdo nas cidades, advinda da globalizacdo, que acaba por destruir as
culturas locais. Essa perspectiva de Gongalves faz com que a nog¢do de patrimoénio
seja tomada como uma categoria de pensamento, partindo do conceito fenébme-
no total — ou fato social total —, referéncia criada por Marcel Mauss (1974 apud
GONCALVES, 2007). Essa, portanto, é uma concep¢ao bem mais ampla e complexa,
que articula as diversas esferas da vida social, obrigacdes, deveres, crencas e con-
flitos, indicando o patriménio como uma construcdao ou um fendbmeno social que
se articula com representagGes politicas que expressam a identidade e a memoria
de determinado grupo ou nacdo. No ambito das politicas publicas brasileiras, uma
das formas de se patrimonializar algum bem cultural é através do tombamento. E
atuando na competéncia municipal isso ndo é diferente, apesar de haverem normas
legais especificas.

Em Joinville, a Lei do Tombamento é a lei ordinaria municipaln. 1.773/1980
e em Florianépolis é a lei municipal n. 1.202/1974. O ato de tombar, portanto, é
uma agao administrativa advinda do Estado, podendo ser representado pelo ente
federado, pelos estados ou pelos municipios. E por ser um ato administrativo, o
tombamento, normalmente, é escolhido por algum grupo de pessoas que detenha
poder para tanto.

A nocdo de identidade aqui trabalhada, com base em Anderson (2008)
nao supde essencializagdes homogéneas ou estaticas num determinado tempo,
mas assume uma condicdo relacional em que trata de uma construgao social a par-
tir de narrativas e discursos sempre em relacdo direta ou indireta com uma alteri-
dade, muitas vezes colocando em xeque pertencimentos culturais, por isso a ideia
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de uma comunidade imaginada. Assim, ao se falar de Joinville, se faz referéncia a
cultura germanica, apesar de ndo haver uma esséncia germanica-joinvillense, assim
como a cultura acoriana, onde também ndo ha um ethos agoriano-florianopolitano.

A perspectiva de pensamento complexo objetiva a reflexdo quanto a im-
possibilidade de simplificagdo do real por parte do sujeito observador. O campo
do patrimonio, por muito tempo, foi discurso de disciplinas exclusivistas, como a
Arquitetura e a Histéria, prioritariamente, sem abrir brechas para estudiosos de
outras areas de conhecimento — o problema era visto e resolvido a partir de um
s6 ponto de vista. Até que isso mudou e, atualmente por conta de uma visdo an-
tropoldgica moderna, o problema é solucionado por diversos vieses disciplinares.
Devemos assumir, entdao, que nao se deve desconsiderar a complexidade do real
nas nossas reflexdes sobre esse campo do conhecimento, especialmente, quando
se fala no conhecimento advindo de sujeitos e seguir cegamente o positivismo 16-
gico, uma vez que a relagdo que se tem com o mundo sugere diversas nuangas que
ndo podem ser mensuradas nem esperadas a partir do raciocinio logico determinis-
ta (MORIN, 1996).

A concep¢ao complexa de patrimonio dentro da retdrica de
sustentabilidade

Trazendo todas as problematicas até entdo levantadas nesse primeiro
item, que podemos visualizar no campo do patrimoénio, ndo adstritas as localidades
tomadas como exemplo — Joinville e Florianépolis — mas que poderia ser refleti-
da em outros estados brasileiros por meio de suas especificidades locais, o que se
percebe a priori é que ndo ha solugbes Unicas, especialmente porque essas con-
trovérsias ndo podem ser analisadas dialeticamente. Para salientar a forma como
sdo tratadas as escolhas feitas pelos grupos detentores do poder de sele¢do dos
patrimonios locais evidenciaremos esse ponto tomando como exemplo o que cha-
maremos de retdrica da sustentabilidade.

A proposicdo central do discurso da sustentabilidade nos efeitos gerados
pela nossa civilizacdo se estrutura na busca de eficiéncia e equilibrio no uso dos re-
cursos do planeta. No entanto, o termo vem sendo deturpado a fim de servir como
um novo rétulo de mercado, a servico do progresso tecnoldgico-cientifico:

E verdade que a expressdo sustentabilidade esta carregada de
uma for¢a emblematica. Como um valor de época, a sustenta-
bilidade traz consigo uma proposta transformadora para os pa-
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drdes de socializagdo da humanidade. Sustentabilidade é uma
palavra diplomatica e, ao mesmo tempo, fruto da articulagdo
de uma sociedade civil planetdria que se organiza e, oferecendo
exemplos, dd sentido a disposi¢do para renovar a maneira de
encarar a natureza (ALEXANDRE, 2012, p. 66-67).

Acselrad (2009) concorda com esta perspectiva, pois o discurso hegemo-
nico sobre a sustentabilidade urbana leva em consideragao, portanto, um risco de
meio ambiente Unico, sem considerar todas as heterogeneidades apresentadas nas
diferentes culturas dentro das mais diversas cidades. “A ideia de risco, ainda que
subentendida, esta presente no debate publico sobre sustentabilidade: ha algo que
ameacaria romper uma trajetoria de futuro esperado para as cidades” (ACSELRAD,
2009, p. 28). Nesse sentido, a ideia de sustentabilidade ou de equilibrio, pensada
dentro das grandes cidades, pode se tornar um mero jogo de palavras, quando dita
em negociacOes politicas, que apenas se preocupam com atrativos financeiros ou
investimentos internacionais. Essa é mais uma forma de se usar as culturas dos
grupos sociais dentro das cidades como moeda no mercado turistificavel. Logo, o
espetaculo da cultura citadina (JACQUES, 2003) ndo pode parar, justificando a reté-
rica da sustentabilidade.

No entanto, ndo sdo todos os bens construidos pelo homem que tém va-
lor cultural e devem ser preservados, pois assim estariamos diante de um engessa-
mento do mundo para garantir a preservag¢do material. Mas a perspectiva de fazer
durar a existéncia simbdlica de sitios construidos ou sitios naturais ressignificados
pode inscrever-se tanto em estratégias de fortalecimento do sentido de pertenci-
mento dos habitantes a suas cidades, quanto na promog¢do de uma imagem que
marque a cidade por sua valorizacdo do patrimoénio biofisico, estético ou cultural
em sentido amplo, diversas vezes subscritas através dos processos de tombamento.

Portanto, a andlise da agenda politica das cidades que se apresentam
como candidatas a protagonizar a sustentabilidade urbana sugere que elas preten-
dem inserir-se em uma continuidade temporal e espacial por meio dos procedi-
mentos de descentralizacdo (pela legitimagdo do ndo humano, das geragées futu-
ras, dos parceiros inertes ou virtuais), de restauracdo (pela reciclagem de recursos
naturais, bairros, rios, oficios, saberes, imagens e instituicdes) e de interag¢do dos
fendmenos urbanos (o ar da cidade com o ar do planeta, a ocupacdo do solo com
o abastecimento d’adgua, a atividades presentes e valores herdados, agéncias de
urbanismo). A inclusdo das periferias via descentralizagcdo, da memdria via restau-
racao e dos atores sociais via intera¢do constitui, assim, procedimento discursivo
de expansdo simbdlica de base de legitimacdo das politicas urbanas. A busca de
um consenso urbano de tal forma ampliado espacial e temporalmente, legitimado
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nos propodsitos do equilibrio biosférico e da justica intergeracional, justifica-se, por
certo, pela necessidade de prevengao dos riscos de ruptura sociopolitica em cida-
des crescentemente fragmentadas pelos processos de globalizagdao e acumulagao
flexivel (ACSELRAD, 20009).

O discurso retérico de sustentabilidade, na sua visdo reducionista, ndo
considera a ideia de uma consciéncia da biosfera em seu conteldo, e o objetivo ba-
sico da educacdo contemporanea é estimular no intimo das pessoas o sentimento
de pertencimento de uma biosfera compartilhada, conforme afirma Rifkin (2012).
Segundo o autor, novos modelos que visam uma aprendizagem colaborativa, solida-
ria e comunitdria, como uma experiéncia fundamentalmente social, onde a biosfera
faz parte do ambiente de aprendizagem, ja estdo em pratica. Esses modelos partem
do pressuposto de que o conhecimento deixa de ser encarado como elemento ba-
sico de poder e busca de interesse pessoal, passando para a nocdo de “uma expres-
sdo das responsabilidades compartilhadas para o bem-estar coletivo da humanida-
de e o planeta como um todo” (RIFKIN, 2012, p. 256).

A contribuicdo de Rifkin, especialmente no que concerne as formas de
aprendizagem numa visdo mais comunitaria, auxilia no entendimento de como a
narrativa de sustentabilidade muitas vezes vem forjada de sentidos politicos e mer-
cadoldgicos desprovidos de uma responsabilidade pensada coletivamente. O patri-
monio das cidades catarinenses entra nesta mesma esteira, vez que muitas vezes
0 que se ensina e se valoriza nas escolas, especialmente primarias, € muito mais a
historia dos vencedores e das elites do que a cultura dos bairros.

Rifkin sugere as seguintes linhas de mudancgas para as universidades e
escolas:

O curriculo precisard focar cada vez mais em tecnologia da
informagdo, nano e biotecnologia, ciéncias da Terra, ecologia
e teoria de sistemas, bem como em habilidades vocacionais,
incluindo o desenvolvimento e o marketing de tecnologias
de energia renovdvel, transformar edificios em miniusinas de
energia, instalar tecnologia de armazenamento de hidrogénio
e outras, instalar redes inteligentes de servigos publicos, fabri-
car transporte movido a célula de combustivel de hidrogénio
e a eletricidade, implantar redes de logistica verdes e outros
(RIFKIN, 2012, p. 250-251).

Novas formas de aprendizagem, tanto dentro das escolas como nas uni-
versidades e também fora delas, “favorecem um ensino interdisciplinar e estudos
multiculturais” (RIFKIN, 2012, p. 267). Porém além do ensino interdisciplinar e mul-
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ticultural e, portanto, com a visdo mais globalizante, deve-se incentivar o pensa-
mento local, buscando uma relagdo entre ambos. A democracia global nao é o su-
ficiente, se fazendo necessdria uma participacdo em escala local, ai o respeito aos
conhecedores das culturas tradicionais e seus patrimonios, seus saberes. Inclusive,
0 aumento de universidades publicas para inserir as pessoas no pensamento com-
plexo e permitir maior esclarecimento quanto a democracia local certamente ame-
nizaria os riscos de um monopdlio politico e da lideranca perigosa por parte de
eximios oradores (MORIN, 2011).

Morin (2011) sugere o equilibrio como forma de frear a onda técnico-cien-
tifico-econdmica e civilizatdria que leva o planeta ao desastre, apostando também
em ag8es antagOnicas: globalizacdo/desglobalizagdo; crescimento/decrescimento;
desenvolvimento/envolvimento; conservacdo/transformacdo. Dessa forma, o mun-
do evoluiria em um trajeto espiral, voltando ligeiramente ao passado para se proje-
tar melhor ainda para o futuro. Nesse sentido, as agGes antagdnicas dentro do cam-
po em estudo seriam: preservacdo/progresso ou ainda escolhas/esquecimentos.

Um discurso sobre sustentabilidade consciente da biosfera em seu con-
tetdo juntamente com um sistema de educagdo que foca na ideia de pertencimen-
to certamente consideram a nog¢do de patrimonio em toda a sua complexidade. A
noc¢do do pensamento de patrimonio transcende a materialidade das cidades, pois
alcanga um carater cultural complexo que envolve participagao, abarcando diversas
identidades citadinas, seus valores e herancgas construidos.

DA ORDEM PARA A DESORDEM: A PERSPECTIVA DO
SUJEITO E O AMBIENTE SOCIOCULTURAL.

O socidlogo britanico Giddens (1997) entende que ndo é a crise do capita-
lismo como modo racional de gerenciamento econémico que acabou por dominar
anossa era. E, sem duvida, a crise ecolégica em torno da qual muitas tensdes — mas
também muitas possibilidades — estdo agrupadas. A crise ecoldgica é a crise de
uma “modernidade danificada”, mas ndo deve ser identificada unicamente com o
ambientalismo. Tanto que, aqui ndo é nosso foco de estudo o ambientalismo em si,
mas na verdade, tentar entender o porqué da modernidade estar indo ao encontro
de seus limites. Mais ainda, esses limites ndo dizem respeito apenas, ou mesmo em
primeiro plano, aos aspectos fisicos do aumento populacional, pois abrange uma
crise mais ampla, onde o ambiente é visto e entendido como o lugar de vivéncia
das pessoas.
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O que esta em questdo é, antes, chegar a um acordo com as reivindica-
¢Oes sociais e comunitarias que embasaram a construgao da modernidade, no que
se refere as mudancgas contemporadneas nas cidades. O que deve ser confrontado
e elucidado aqui ndo é uma ecologia nos seus aspectos fisicos, mas uma “ecologia
da vida” das pessoas que vivem em determinado espaco. “Uma sociedade em que
muitos elementos se tornaram “plasticos” — abertos a interven¢do humana, mas
nao realmente sujeitos ao controle humano universal — é uma sociedade em que se
reivindicam iniciativas politicas que devem muito pouco as concepges classicas de
socialismo” (GIDDENS, 1997, p. 22).

Com o auxilio de compreender esse tipo de crise mencionada por Giddens,
gue aqui chamaremos de crise da vida, remetemos a Robin Fortin (2005), filésofo e
estudioso do pensamento de Edgar Morin. O autor explica que os seres humanos e
as sociedades compdem uma relacdo de recursividade, se regeneram, se reorgani-
zam, o que faz deles seres autébnomos. Por isso, as pessoas vivem da desorganiza-
¢do para a organizagdo, num ciclo. As sociedades também partem da desordem, da
conflituosidade, das concorréncias, para depois se reorganizarem. Essa desordem
é exigida pelo sistema: existir é a reorganizacdo permanente e o reabastecimento
exterior ininterrupto.

A autonomia generativa fornece a organizacao viva toda a informacao ne-
cessaria para a sua manutencgdo. Além disso, permite passar as suas caracteristicas
adiante, através da reproducdo. A autonomia fenomenal permite a abertura do in-
dividuo com o meio exterior, com habilidades, tomadas de decisdo, entre outras
acles. Ambas possuem interdependéncia, a autonomia generativa e a autonomia
fenomenal, formando o ciclo recursivo do sistema. Um ser independente necessi-
ta de sua dependéncia do meio ambiente, pois a auto-organizacao é sempre uma
auto-eco-organizagdo. Dessa forma, quanto mais autonomia tem o homem, mais
dependente é da sociedade e, portanto, de sua cultura e de seu meio ambiente.
O homem também possui uma dependéncia genética, onde suas capacidades sao
determinadas na genética, ndo pela genética. Afinal, se assim o fosse, estariamos
fadados ao essencialismo. Em outras palavras, através do aprendizado, o sistema
autdonomo é capaz de adquirir novas habilidades, que as vezes contrariam a gené-
tica. Portanto, ndo ha somente a autonomia fenomenal, mas uma autonomia no
paradoxo do mundo dos genes e do mundo exterior (FORTIN, 2005).

“O universo das ideias” e o “sujeito” na concep¢do de Morin fazem parte
de um universo no todo organizado e organizador, por isso devem ser reconhecidos
como organismos auténomos. E por isso, uma ideia, um mito, deve sempre estar
se reorganizando, se regenerando, se ordenando apds uma desordem, pois nao é
concebido como uma verdade absoluta e busca o aperfeicoamento constante. Ja a
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doutrina se blinda contra o meio externo, rechacando qualquer critica ou contes-
tacdo, o que a impede de evoluir. Os conceitos de autonomia e de recursividade se
apresentam também no “universo das ideias”. Estas, embora produzidas nos ecos-
sistemas humano e cultural, também fazem com que estes se sujeitem a elas, de-
senvolvendo-se no seu ambiente, a noosfera®, através dessa inter-relacdo. Somente
um pensamento complexo pode favorecer o desenvolvimento das ideias, fazendo
a comunicacdo plena com o real. Esse é o caminho na busca para uma sociedade
realmente civilizada (FORTIN, 2005).

As diversas formas de se legitimar um conhecimento seguem os cami-
nhos da experimentacdo e do consenso entre todos. Mas esse campo é conflituo-
so. Disputas pela sacralizagdo do conhecimento s3ao constantes. Muitos grupos
representantes de culturas tradicionais tentam se sobrepor a outros grupos, até
mesmo aqueles grupos empoderados politicamente, em busca da legitimacdo de
seus discursos. Devemos compreender que o ser humano, ao receber uma informa-
¢do do meio em que vive, o faz através de representacdes, logo, os conhecimentos
determinados pelas pessoas ndo devem ser encarados como verdades absolutas.
Outros conhecimentos que adquirimos no andamento da vida sdo obtidos através
da cultura: a sociedade é criada através de intera¢Ges entre individuos que criam
qualidades como a linguagem e a cultura. Esta dltima retroage no espirito/cérebro
e também molda o pensamento humano, além de ter sido criada por ele. Portanto,
todo conhecimento recorre as virtualidades do sujeito nas dimensdes biocerebral,
sociocultural e noolégica, sendo necessaria ndo somente a introducdo do objeto no
sujeito, mas do sujeito no objeto (FORTIN, 2005).

Em andlise do entendimento de Morin, a cultura é o capital humano mais
fundamental e é o que condiciona o desenvolvimento das sociedades. A linguagem,
por sua vez, é prépria do homem, é ela que da vida e enriquece as ideias, interliga
o biolégico, o humano, o cultural e o social. H4 uma diversidade e uma unidade
humana: todos os seres humanos sdo capazes de sentir e demonstrar sentimentos
bons e ruins, independente da cultura e sociedade em que vivem, apesar de ex-
primi-los de forma diferente. Fortin (2005) discorre sobre os aspectos que Morin
identifica nos seres humanos: seguindo a abordagem do amor para si e do amor
para outrem, ao se comunicar com outra pessoa, o ego descobre uma intersubjeti-
vidade, fazendo com que essa comunicacdo seja realizada numa esfera psiquica, de
forma quase imediata.

Portanto, o repertério sociocultural do sujeito é construido a partir de sua
relacdo bioldgica, de alteridade, nooldgica e sob uma perspectiva sociocultural. As
pessoas que vivem durante muitos anos num mesmo lugar, ou ao menos, huma

4 Universo das ideias. As ideias habitam nosso espirito, portanto, noosfera é o nosso espirito.
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mesma cidade, sentem os espacos civilizados de modo diverso das que usualmen-
te se mudam de lugar a lugar. Os ditos ‘moradores locais’ observam as mudangas
na urbe em conformidade com as diferentes fases da vida. Quando crianga, esses
moradores locais tém algumas percepg¢des que vao transmutando ao longo da vida.
E quando ja idosos, esses moradores podem comparar seus discernimentos com
momentos juvenis.

Desta forma, podemos exemplificar esta questdo, observando como as
pessoas agem ao se mudarem de cidade, especialmente, quando ha uma transicdo
cultural significativa. Imaginemos um morador de Florianépolis, notadamente co-
nhecido por ‘manezinho’®, nascido e criado na capital de Santa Catarina. O contato
com o mar, com seus vizinhos, quem sabe seja um morador de um bairro periférico,
no sul da llha, talvez seja um pescador. Toda a sua vivéncia foi naquele universo.
Repentinamente, esse sujeito se muda com a familia para a capital paulista, Sdo
Paulo. Como ele reagiria a essas mudangas? A euforia da grande cidade, represen-
tada no barulho, no ar muitas vezes poluido, na loucura da urbe, traria novas refe-
réncias para esse sujeito, que detinha um repertdrio sociocultural um tanto distin-
to. Tanto referéncias positivas como negativas podem ressignificar a sua existéncia.
Pode-se identificar semelhante abordagem na andlise de Durkheim (2008) sobre o
estado de anomia social causado pelo enfraquecimento das instituicdes sociais do
século XIX.

Porém, o homem, mais que um simples ser que vem se ressignificando
durante as fases da vida, possui, além de sua caracteristica sapiens, um elemento
demens. Além de inventar varios tipos de ferramentas, de ideias, a prépria ciéncia e
sua propria cultura aliada a linguagem, ele também foi capaz de muitas atrocidades,
crueldades, barbaries. Isso demonstra que a racionalidade nado é suficiente para
exprimir o ser humano, refém de suas pulsoes, afetividades, sentimentos. A afetivi-
dade — ponte comunicadora do demens com o sapiens — é importante pois é capaz
de feitos incriveis, inovadores.

“O homo sapiens esta cedendo ao homo empathicus. Segundo
os historiadores sociais, a empatia é a cola social que permite
que populacGes cada vez mais individualistas e diversas formem
vinculos de familiaridade por dominios mais amplos, de modo
que a sociedade possa se tornar mais coesa. Sentir empatia é
tornar-se civilizado” (RIFKIN, 2012, p. 257).

5 Manezinho seria um morador local da cidade de Floriandpolis, que possui certo sotaque marcante a
regido, que se caracteriza por uma fala rapida e, as vezes, incompreensivel para quem n3do é de dentro,
especialmente em razdo das expressdes locais.
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No entanto, se a afetividade ou a empatia ndo for controlada, conduz a
deméncia. O homem nao é ora sapiens, ora demens. Ambos se complementam,
sdo contidos simultaneamente. O homem também é consumens, na sua ansia pela
despesa, pelo consumo; é estheticus, no sentimento invocado pela admiracdo da
beleza; é ludens, abrindo espaco para a criatividade, a inventividade, o imagindrio;
também é poeticus, quando o prosaico da lugar a alegria, a arte, a leveza. Portanto,
se é homo em todas essas dimensdes, podemos concluir que é complexus (FORTIN,
2005). E a crise ecoldgica, acima mencionada, também pode estar ligada a estas
dimensodes do sujeito.

O relacionamento entre as pessoas somente é alcancado através da lin-
guagem, da sociedade e da cultura. A cultura que é a identidade da sociedade, o
seu gene (FORTIN, 2005). Desse modo, podemos pensar que as cidades contempo-
raneas que possuem tracos culturais, como exemplificadas as cidades de Joinville
e de Floriandpolis nos itens anteriores, que sdo coabitadas por ‘moradores locais’,
detém uma autonomia viva fundamentalmente recursiva e interativa. E, portanto,
estas sociedades se reorganizam e se ressignificam gerando novos processos cons-
trutivos e afetivos.

A valorizacdo da cultura local nestas cidades é vista como diferencial
guando se fala em cidades que buscam se destacar em meio ao marketing turistico
0 que, muitas vezes, coloca os sujeitos detentores dos saberes tradicionais ou das
praticas cotidianas vislumbradas como patriménios vivos em posi¢des inferiores
aos grupos técnicos que ainda detém o poder de escolha e de gestdo desta identi-
dade local.

A luz dessas discussdes, verifica-se que o progresso técnico-cientifico-e-
condémico ndo vem atendendo por completo as expectativas de solucionar os pro-
blemas contemporaneos e as necessidades de protecdo do patrimonio cultural das
cidades. Assim, o que se verifica é que apesar do esforco despendido pelos grupos
técnicos da Comphaan e Sephan para proteger esses espacos urbanos que abrigam
bens culturais, eles ainda acabam por sofrer as consequéncias da insustentabilida-
de do desenvolvimento. Afinal, apenas uma resposta tecnicista, que ndo abrange
o olhar local e outras formas de aprendizagem comunitdria, deixam esses patrim6-
nios a deriva da perspicdcia mercadolédgica, em meio a agendas politicas de turisti-
ficacdo e espetacularizacdo da cultura.

Para Morin (2011), a politica é uma arte, e deve sempre navegar entre a
politica do real e a politica do ideal. Ele propde uma politica planetdria, que pos-
sa melhorar a relagdo entre os humanos, que reconstrua a economia e que tenha
pensamento complexo. Uma governanga mundial que previna guerras, que aplique
normas ecoldgicas, reduza a enorme desigualdade, que adote todos os aspectos
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positivos do ocidentalismo e despreze a hegemonia do lucro, a economia calculista,
o dominio da racionalizagdo sobre a racionalidade aberta. Que promova o resgate
dos paises mais pobres por parte dos mais ricos, numa relacdo de dar e receber.
Permitindo a mesticagem, essa politica deve promover a diversificacdo cultural e
as simbioses, lutando contra preconceitos, preservando os conhecimentos tradicio-
nais e respeitando grupos culturais em seus préprios espacos.

CONSIDERACOES FINAIS

A epistemologia da complexidade, a partir da abordagem do sujeito e
das sociedades, sob a ¢tica de uma educagdo contemporanea que visa o discur-
so de sustentabilidade consciente e, portanto, ndo reduzida a uma retérica, po-
dem auxiliar no entendimento de algumas problematicas do campo do patriménio,
vislumbradas em duas cidades catarinenses. Essas problemdticas levantadas, es-
pecialmente no que se refere a forma com que os grupos de poder escolhem e se-
lecionam certos patrimonios e deixam outros serem esquecidos ou engolidos pela
urbanizagdao contemporanea, fazem parte de uma compreensdo mais ampla: a ideia
de patrimonio abrange o meio ambiente como um lugar de vivéncia das pessoas,
onde sdo produzidas a linguagem e a cultura.

Os novos usos dos espagos urbanos do passado tombados ou inventaria-
dos dificultam o trabalho dos profissionais técnicos do campo do patrimonio e tam-
bém dos que elegem o que sera protegido. Essa dificuldade esta em como lidar com
0 esquecimento versus a preservagao, conforme ag¢bes antagOnicas mencionadas
no item 2. Os técnicos do patrimonio, profissionais do Iphan, no ambito federal, a
Fundacdo Catarinense de Cultura—FCC, no estado de Santa Catarina, e a Comphaan,
através da Secult em Joinville e a Sephan, através do IPUF em Floriandpolis, ambas
na fun¢do municipal, sdo os que elegem os patrimonios da cidade, por sua vez, sdo
0s grupos politicamente empoderados. Mas ndo sdao somente eles que fazem essas
escolhas. Ha outros grupos, ndo-técnicos, socialmente empoderados, que também
escolhem, embora ndo tenham poder politico, pois, como vimos no item 3, as socie-
dades e o “universo das ideias” apresentam relacdes recursivas com o seu meio, se
reorganizam, e devem ser despidas de doutrinas e verdades absolutas.

As dificuldades surgem porque, de um lado, os processos de restauragao,
por exemplo nos casos edificados, desconfiguram as marcas do passado deixadas
sobre um determinado bem material, gerando muitas vezes simulacros, pastiches
e simulagGes indesejadas, embora também produzam belos resultados arquitet6-
nico-estéticos quando ha restauragdes bem empregadas. Por outro lado, se ndo
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houver acbes restauradoras, ainda que em bens protegidos, haveria apenas ruinas
contemporaneas por todo o espac¢o urbano, marcas deixadas, pelo que muitos en-
tendem, como desleixo, feiura e decadéncia. Nesse sentido, a ideia de turistificar a
cultura cai por terra.

Assim, privilegiar a autenticidade material e, portanto, a originalidade es-
trutural de patrimoénios edificados acaba por elitizar as escolhas. A desigualdade é
flagrante quando ocorre a apropriacdao do patrimonio. Primeiro, por haver hierar-
quias de capitais culturais e, depois, porque, ao invés de salvaguardar os modos
de fazer e as memoédrias, tanto a lei como os atores sociais envolvidos no campo do
patrimdnio investem apenas na preserva¢do da materialidade do bem cultural, em
meio a ‘angustia’ entre ‘ser genuino’ ou ser metafora de ruinas que restam do pas-
sado. Também as praticas culturais, se ‘restauradas’, ndo passam de fic¢cdo.

Embora exista desde inicio dos anos 2000 o decreto federal que prote-
ge por meio do registro os bens imateriais, essa norma 3.551/2000 ndo passa de
uma ‘industria de selos’: selos de autenticidade, selos de originalidade, selos de
procedéncia.

Ha, porém, muitas excecdes a essa afirmacao, porque pessoas realmente
foram e vém sendo empoderadas socialmente a fim de escolher seus patrimonios:
como é o caso do projeto de lei que estd em andlise pela Procuradoria do Municipio,
criado dentro da extinta Fundacdo Cultural de Joinville, hoje Secult, com a partici-
pacdo direta da populagdo envolvida que reconhecerd as praticas dos mestres das
culturas tradicionais e populares como modos de se fazer; e também no caso do re-
gistro pela Fundacdo Catarinense de Cultura da festividade da Procissdao do Senhor
dos Passos, que ha 250 anos ocorre em Floriandpolis.

O decreto n. 3.551/2000 que prevé o registro de bens imateriais é uma
industria de selos também, pois se as praticas ainda continuam, sistematicamente,
a ser executadas, passando seus segredos, seus ritos e suas mensagens para frente,
nao precisariam necessariamente ser preservadas por um 6rgdo governamental.
No entanto, se determinada comunidade deixa de praticar tal modo de fazer, sur-
giria uma preocupacao de cunho pedagdgico. Porém, ainda assim seria uma busca
pela perpetuacdo, evitando, dessa forma, um vazio existencial. O medo da perda
ressurge, ressignificado. Mas a quem interessa aquele modo de fazer? Se a resposta
vier com tom elitista e autoritdrio, como vem sendo praticado desde a fundagdo
desses grupos de poder de Joinville e Floriandpolis em meados dos anos oitenta por
meio das entidades publicas, entdo ndo serd a prdépria comunidade supostamente
empoderada que ira deter esse interesse.

Portanto, as formas de educacdo e de aprendizagem contemporanea que
ndo abrangem um pensamento complexo da nogdo de patrimoénio das cidades sdo
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um dos aspectos que evidenciam as possiveis respostas aos questionamentos feitos
na introducdo desse estudo. Enquanto os patrimonios das cidades forem escolhidos
exclusivamente pelos grupos técnicos ou ainda, esses espacgos urbanos continua-
rem a ser pensados com base no ideal sustentdvel que se discursa nas agendas
politicas atuais, a imagem de determinados locais continuard a ser um espetaculo
a venda através de atos administrativos ditos tombamentos ou inventarios. Essa
pratica torna inoficiosas as escolhas de “baixo para cima” de grupos empoderados
socialmente. Ambas as formas de escolha e selecdao devem trabalhar com harmo-
nia. E um desafio.
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Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul (1996- area de
concentracdo em Arqueologia) e doutorado em Arqueologia
pela Universidade de S3o Paulo (MAE-USP / 2005). Experiéncia em projetos de
pesquisa, ensino e extensdao. Coordenador dos Projetos “conexdes de saberes”
(MEC-SECAD-UFSM-2010) PROEXT-Cultura (MINC-UFSM-2008), Proext (SESu-
UFSM- 2009) Programa Inovador de Cursos -PIC (MEC-SECAD-2007). Tutor do
Programa de Educacdo Tutorial — PET Indigena (MINC — UFSM 2015). Atualmente
é professor associado do Departamento de Histéria da Universidade Federal de
Santa Maria. Presidente do Memorial da Cultura e Imigracdo Japonesa do esta-
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do do Rio Grande do Sul, juntamente com a professora Tomoko Kimura Gaudioso
(UFRGS). Desenvolve projetos na area de arqueologia, memdria, patrimonio (edu-
cacgdo patrimonial) e imigracdo. Publicagdes nas areas de arqueologia, patriménio,
memoria, educacdo patrimonial e histéria da imigracdo japonesa no Rio Grande
do Sul. Professor Visitante Erasmus Mundus (Comissdao Europeia), do programa de
Mestrado em Quaternario e Pré-Histdria, do Instituto Politécnico de Tomar — IPT e
membro do Instituto de Geociéncias de Coimbra. Professor convidado do Mestrado
em Técnicas de Arqueologia (Mestrado Erasmus Mundus de Gestdao de Paisagens
Culturais, Tomar, Portugal). Professor do Programa de Pds-Graduagdo em Histdria
(mestrado e doutorado) — PPGH-UFSM.

E-mail: alrsoaressan@gmail.com

Luiz Miguel Oosterbeek é Professor Coordenador e Pro-
Presidente do Instituto Politécnico de Tomar. Secretdrio-
Geral do Conselho Internacional de Filosofia e Ciéncias
Humanas e da Unido Internacional das Ciéncias Pré-Histéricas
e Proto-Histdricas, Vice-Presidente de HERITY International,
Conselheiro do Férum Cultural Mundial (China), membro da
coordenagdo do Ano Internacional do Entendimento Global.
Diretor de projetos na Europa, Africa e América Latina. Director
do Museu de Magao. Presidente do Instituto Terra e Memoria.
Investigador Principal do GQPC do Centro de Geociéncias da
Univ.de Coimbra. Coordena cursos de Mestrado e de Doutoramento em Arqueologia
e Gestdo Cultural. Autor e co-autor de cerca de 50 livros e 300 artigos.

E-mail: loost@ipt.pt

CAPITULO 3

EDUCACAO PATRIMONIAL E EXPERIMENTACAO DIDAC-
TICA: UMA DUPLA DE SUCESSO NO MUSEU DE ARTE
PRE-HISTORICA DE MACAO

Sara Cura tem Licenciatura em Histdria/Arqueologia pela
Universidade de Lisboa, Mestre em Etudes Approfondies en
Prehistoire-Ethnologie-Anthropologie pela Université Paris
1 Panthéon-Sorbonne, Doutora em Quaternario, Materiais e
il Culturas pela Universidade de Trds-os-Montes e Alto Douro,

Portugal. Actualmente exerce fun¢des de arquedloga no Museu

de Arte Pré-Histdrica de Macdo e é coordenadora do Laboratdrio de Quaternario e
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Industrias Liticas do Instituto Terra e Memdria. E professora adjunta por convite do
Instituto Politécnoco de Tomar, tendo nesse ambito coordenado Teses de Mestrado
e Doutoramento.

Email: Osaracura0@gmail.com

Pedro Cura ingressa em 1991 na Associagdao “Nucleo de
Arqueologia de Vila Nova da Barquinha” e inicia os primeiros
passos no talhe de Industria Litica Pré-histérica em 1996. Entre
1997 e 2000 tira o curso de Assistente de Arquedlogo, na esco-
la Profissional de Arqueologia do Freixo, Marco de Canaveses.
Em 2004 inicia trabalhos no Museu de Arte Pré-Histérica de
Macdo e ITM (Instituto Terra e Mem©ria), sendo até hoje res-
ponsavel pela servigos de Socializacdo do Conhecimento, com
o Projeto Andakatu. Desde 2005 que desenvolve um intenso
trabalho de experimentagdo, na procura de gestos e técnicas
da Pré-histéria, na Unidade de Investigacdo do Quaternario e Pré-histéria do ITM,
membro do Centro de Geociéncias da Universidade de Coimbra. Tendo ja co-auto-
ria em varios artigos publicados na drea da experimentacao litica.

Na Unidade de Investigacdo tem vindo a desenvolver também projectos de inves-
tigacdo na area da alimentacdo, nomeadamente técnicas de processamento de ali-
mentos, estruturas de combustdo, pintura e gravura rupestre, metalurgia (proto-his-
tdrica) e estruturas habitacionais pré-histdricas. Foi aluno no Instituto Politécnico
de Tomar no Curso de Gestdo do Territdrio.

Email: Opedrocura@gmail.com

CAPITULO 4

ARQUEOLOGIA, EDUCACAO PATRIMONIAL E HISTORIA
INDIGENA EM PELOTAS

Rafael Guedes Milheira é Doutor e Mestre em Arqueologia
pelo Museu de Arqueologia e Etnologia da Universidade de
Sdo Paulo. Licenciado em Histéria pela Universidade Federal
de Pelotas. E Professor do Departamento de Antropologia e
Arqueologia da Universidade Federal de Pelotas. Professor
% Permanente do Programa de Pds-graduacdo em Antropologia
da Universidade Federal de Pelotas e Professor Permanente do Programa de Pds-
graduagdo em Patrimonio Cultural da Universidade Federal de Santa Maria. Bolsista
de produtividade em pesquisa, nivel 2 do CNPQ. Desde o ano de 2012 é coordena-
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dor do Laboratdrio de Ensino e Pesquisa em Antropologia e Arqueologia da UFPel.
Foi coordenador do Nucleo Regional sul da Sociedade de Arqueologia Brasileira
(gestdo 2015-2016). E lider do grupo de pesquisa no CNPQ Laboratério de Ensino
e Pesquisa em Antropologia e Arqueologia LEPAARQ-UFPEL. Editor do periédico
Cadernos do LEPAARQ (ISSN 2316-8412).

E-mail: milheirarafael@gmail.com

Caroline Araujo Pires é graduanda em Antropologia com li-
nha de formagdao em Arqueologia pela Universidade Federal
de Pelotas (UFPel). Atua como bolsista de extensdo na area de
Educacdo Patrimonial.

E-mail: carolineapires@hotmail.com/caroline.araujo.pires@
gmail.com

CAPITULO 5

O PATRIMONIO ARQUEOLOGICO EM DIALOGO COM
A EDUCACAO BASICA: PROJETOS EDUCATIVOS DO
CEOM/UNOCHAPECO NO OESTE CATARINENSE

Mirian Carbonera é graduada em Histéria pela Universidade
Comunitaria da Regido de Chapecdé (Unochapecd); Especialista
em Arqueologia — Processos Interdisciplinares pela
Universidade do Alto Uruguai e das Missdes (URI/Campus de
Erechim), mestre em Histdria pela Universidade do Vale do
Rio dos Sinos (Unisinos) e doutora em Arqueologia pelo Museu de Arqueologia e
Etnologia da Universidade de S3o Paulo (USP). E professora titular do Mestrado em
Ciéncias Ambientais da Unochapecé desde 2015, nesta instituicdo também é res-
ponsavel pelo Centro de Memoéria do Oeste de Santa Catarina (CEOM), onde coor-
dena atividades de pesquisa, salvaguarda e comunicac¢do do patrimonio histdrico e
cultural da regido oeste de Santa Catarina, também é Editora da Revista Cadernos
do CEOM. E professora colaboradora do Mestrado em Histéria da Universidade
Federal da Fronteira Sul (UFFS). Possui experiéncia nas areas de Arqueologia,
Histdria Regional e Gestdo do Patriménio Cultural.

E-mail: mirianc@unochapeco.edu.br
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Aline Bertoncello é Graduada em Histdria/licenciatura ple-
na pela Universidade Comunitaria da Regido de Chapecé
(Unochapecd), cursa especializacio em Arqueologia e
Patrimdnio pela Pontificia Universidade Catdlica — RS (PUC/
RS). E Técnica em Educacio Patrimonial do Centro de Memdria
do Oeste de Santa Catarina (CEOM/Unochapecd) desde 2015.
Atualmente é membro do Conselho Municipal de Politicas
Culturais do municipio de Chapecé representando os segmen-
tos culturais e artisticos ligados a area de patrimonio cultural,
abrangendo: artesanato,folclore, culturas étnicas, histéria, ar-
quitetura, arqueologia, memdria, arquivologia, museus, antropologia e sociologia.

E-mail: alinebert@unochapeco.edu.br

André Luiz Onghero é licenciado em Histéria pela Universidade
do Oeste de Santa Catarina (Unoesc), especialista em Histéria
Cidade Cultura e Poder pela Universidade Comunitaria da
Regido de Chapecd (Unochapecd), mestre em Educacdo
Universidade Estadual de Campinas (Unicamp). Integra a equi-
pe do Centro de Memaria do Oeste de Santa Catarina (CEOM/
Unochapecd), onde atua como historiador.

E-mail: andreo@unochapecd.edu.br

Denise Argenta Doutoranda em Museologia e Patriménio pela
Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (Unirio).
Pesquisadora da Universidade Comunitdria Regional de
Chapecé (Unochapecd), desde 2000. E mestre em Patriménio
Cultural, pela Universidade Federal de Santa Maria-RS (2011) e
graduada em filosofia pela Universidade Comunitdria da Regido
de Chapecé. Conselheira titular da Setorial de Patrimonio
Material do Conselho Nacional de Politicas Culturais (CNPC)
do Ministério da Cultura para o biénio 2015-2017. Coordenou
o programa de Difusdo Cultural e Museoldgica do Centro de
Memodria do Oeste de Santa Catarina (CEOM/Unochapecd) (2009-2014). Foi mem-
bro do Comité Gestor do Sistema Estadual de Museus de Santa Catarina (SEM/SC),
representando a regido Museoldgica Oeste Catarinense (2012-2013). Conselheira
Suplente do Conselho Nacional de Politica Cultural (CNPC) do Ministério da Cultura,
para a Setorial de Patriménio Material para o biénio 2012-2014. E pesquisadora e
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consultora nas seguintes areas: Museus e Economia Criativa; Estratégias de regis-
tro, salvaguarda, promocao e difusdo de patrimonio cultural; Educag¢do Patrimonial
e acao educativa; Elaboracdo e Gestdao de Projetos Culturais; Produgdo Cultural;
Curadoria de exposi¢oes histdricas e culturais; Politicas Publicas para a Cultura;
Legislacao Cultural; Legislagdo e Politicas Publicas para Museus.

E-mail: deni@unochapeco.edu.br

Idemar Ghizzo é Bacharel em Museologia pelo Centro
Universitario Barriga Verde (Unibave), Post Diploma em
Conservagdo e Restauragdo pelo Instituto per LArt e il
Restauro Palazzo Spinelli/Itélia, Especialista em Gestdo de
Biblioteca Escolar pela Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC), Mestre em Museologia pelo Instituto IAM/Espanha e
Doutorando em Museologia pela Luséfona/Portugal. E profes-
sor da Unibave, coordenador do Laboratério de Conservagdo
e Restauracdo (LACOR) e Musedlogo do Museu ao Ar Livre
Princesa Isabel, mantido pela Fundacdo Educacional Barriga
Verde (Febave). Tem experiéncia com assessoria museoldgica, pesquisa, comunica-
¢do, conservagao e restauracao de bens culturais.

E-mail: idemarg@gmail.com
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Dandara C. Loubak Lima é graduanda em Artes Visuais
pela Universidade Comunitdria da Regido de Chapecé
(Unochapecd). Foi bolsista do Programa Instituicdo de Bolsas
de Iniciagdo a Docéncia — PIBID e bolsista de extensdo no
Centro de Memodria do Oeste de Santa Catarina — CEOM, pela
mesma instituicdo. Atualmente é professora na Associacao
De Deficientes Visuais do Oeste de Santa Catarina — Adevosc,
dentro das oficinas de artes.

E-mail: dandara.lima@unochapeco.com
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SOCIALIZACAO DO CONHECIMENTO ARQUEOLOGICO:
UMA EXPERIENCIA COM CRIANCAS EM ESCOLAS DE RIO
GRANDE-RS

Amanda Carolina de Sousa Seabra é Bacharel em Arqueologia
pela Universidade Federal do Rio Grande (FURG). Atualmente
é aluna do mestrado do Programa de Pds-graduacdo em
Antropologia (PPGA) da Universidade Federal do Para (UFPA)
com énfase em Arqueologia e linha de pesquisa Arqueologia
da Amazobnia. Bolsista Capes. Possui experiéncia em Arqueologia, Arqueologia
Publica e Educacado Patrimonial.

E-mail: amanda_seabra@yahoo.com.br

CAPITULO 7

PATRIMONIO E PRESERVACAO: O EXEMPLO DO CEN-
TRO HISTORICO TOMBADO DE SAO FRANCISCO DO
SUL, ESTADO DE SANTA CATARINA, BRASIL

Andréa de Oliveira possui graduacdo em Pedagogia pela
Universidade do Estado de Santa Catarina (2006). E especia-
lista em Séries Iniciais e Pedagogia da Infancia e em Contacao
de Histdrias e Literatura. Concluiu o Mestrado em Patrimonio
Cultural e Sociedade pela Universidade da Regido de Joinville
(2010), é professora efetiva da rede Municipal de Educagdo e Cultura na Prefeitura
de Sdo Francisco do Sul, SC. Foi Diretora do Museu Nacional do Mar — Embarcag¢des
Brasileiras. Atualmente é coordenadora do Museu Histérico Prefeito José Schimidt
e pesquisadora da Fundacdo Cultural Ilha de Sdo Francisco do Sul.

E-mail: decaoliva@yahoo.com.br

Aldair Nascimento Carvalho é Mestre em Patrimonio Cultural
e Sociedade pela Universidade da Regido de Joinville (2012),
pedagogo pela Universidade do Estado de Santa Catarina
(2005). Atualmente é Diretor Presidente da Fundagao Cultural
Ilha de S3ao Francisco do Sul, membro do Colegiado Regional
de Cultura da Amunesc, membro do Conselho Deliberativo —
UFSC / Nucleo de Estudos Acgorianos, consultor e produtor de
projetos sdcio culturais para associacdes comunitarias, edu-
- - cacionais e sociais, atua principalmente com os seguintes te-
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mas: patrimonio cultural, projetos culturais, educacdo patrimonial e comunidades
tradicionais.

E-mail: daiacultura@gmail.com

Vanessa Aparecida de Meira é Especialista em arqueolo-
gia Mestre pela Universidade da Regido de Joinville (2015),
Arte Educadora pela Universidade do Contestado (2009).
Atualmente é chefe do departamento de projetos culturais e
do centro cultural da Fundagao Cultural Ilha de Sdo Francisco
do Sul, consultora e produtora de projetos sdcio culturais
para associa¢des comunitdrias, educacionais e sociais, atua
principalmente com os seguintes temas: patriménio cultu-
ral, projetos culturais, educacdao patrimonial, arqueologia e
sustentabilidade.

E-mail: vanessameira@gmail.com

CAPITULO 8

PARQUES URBANOS COMO ESPACOS ARTICULADORES
PARA FORMACAO DE REDES INTERDISCIPLINARES ME-
DIADAS PELA METODOLOGIA DA EDUCAGCAO PATRIMO-
NIAL

Francine Cristina Martins é licenciada em Histdria Universidade
da Regido de Joinville (Univille). Atua como professora de
Histéria na rede privada e como historiadora em trabalhos
arqueoldgicos. Também desenvolve projetos de Educacgdo
Patrimonial na regido de Joinville/SC. Possui experiéncias nas areas de Educacdo
Patrimonial, Educacdo, Arqueologia.

E-mail: martins-francine@uol.com.br

B judith Steinbach é licenciada em Histéria pela Faculdade
Unidas Catodlicas do Mato Grosso do Sul (FUCMAT) e especia-
lista em Espaco, Sociedade e Meio Ambiente pelo IBEPEX—
Curitiba-PR. Atuou como Especialista Cultural — Educadora
de Museu no Museu Arqueoldgico de Sambaqui de Joinville
e no Arquivo Histérico de Joinville, até 2014. Possui experién-
cias nas dreas de Educacdao Patrimonial, Museu, Arqueologia
e Arquivo. Atualmente, exerce o cargo de presidente da
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Associagdao dos Amigos do Museu Nacional de Imigragdo e Colonizagdo — AAMNIC.

E-mail: Judith.educa@gmail.com

CAPITULO 9

AS ACOES EM DEFESA DO PATRIMONIO CULTURAL
COMO PROCESSO EDUCATIVO: O CASO DA AVENIDA
ESPANHA (ARROIO DOS RATOS - RIO GRANDE DO SUL)

Alexsandro Witkowski é graduado em Histdria — Licenciatura
Plena, pela Faculdade Porto-Alegrense (FAPA). Especialista em
Gestdo em Arquivos, pela Universidade Federal de Santa Maria
(UFSM). Atualmente, é Delegado Regional Defender — Regido
Carbonifera do Baixo Jacui/RS e membro titular do Colegiado
Setorial de Memaria e Patrimonio do Rio Grande do Sul (SEDACTEL/RS). Tem expe-
riéncia na area de Histdria, com énfase em Histdria do Rio Grande do Sul, e na area
do Patrim6nio Cultural, com énfase na defesa e promogao do patriménio cultu-
ral da Regido Carbonifera/RS. Foi diretor do Museu Estadual do Carvdo, em Arroio
dos Ratos/RS (2012-2015). Possui interesse nas areas de Arquivologia, Museologia,
Meméria Social e Patrimonio Cultural. E membro associado da Defender/RS —
Defesa Civil do Patriménio Histdrico, uma associa¢ao da sociedade civil de carater
cultural.

E-mail: nettowski@gmail.com

Tassiane Mélo de Freitas é graduada em Histdria — Licenciatura
Plena, pela Faculdade Porto-Alegrense (FAPA). Especialista
em Rio Grande do Sul: histéria, memaria e patrimoénio, pela
Faculdade Porto-Alegrense (FAPA). Especialista em Gestdo em
Arquivos, pela Universidade Federal de Santa Maria (UFSM).
Mestre em Memodria Social e Patrimoénio Cultural, pela
Universidade Federal de Pelotas (UFPel). Atualmente é dou-
toranda em Histdria (PPGH — UFSM). Além das atividades de
pesquisa sobre a Historia e Memdria da Regido Carbonifera do
Rio Grande do Sul, atua na defesa e promogao do Patrimdnio Industrial Carbonifero.
E membro associado da Defender/RS — Defesa Civil do Patriménio Histérico, uma
associacao da sociedade civil de carater cultural.

E-mail: tassimelo@gmail.com
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CAPITULO 10

“SOMOS PATRIMONIO CULTURAL DE PELOTAS” E “PE-
LOTAS UMA HISTORIA CULTURAL”: CONCEPCAO, ELA-
BORACAO E CIRCULACAO DOS LIVROS DIDATICOS DE
EDUCACAO PATRIMONIAL

Maibi da Silva Macedo é graduada em Turismo pela
Universidade Federal de Pelotas (UFPel). Atualmente, é aluna
do Programa de Pds Graduacdo em Artes — Especializacdo em
Patrimonio Cultural/ UFPel.

E-mail: maibimacedo@hotmail.com

Dalila Rosa Hallal é bacharel em Economia Doméstica pela
Universidade Federal de Pelotas, mestre em Turismo pela
Universidade de Caxias do Sul (UCS) e doutora em Histéria pela
Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul (PUCRS).
Atualmente, é professora e pesquisadora na Universidade
Federal de Pelotas (UFPel), onde atua como docente no curso
de graduagcdao em Turismo.

E-mail: dalilahallal@gmail.com

CAPITULO 11

EDUCACAO POPULAR E DESENVOLVIMENTO REGIO-
NAL: A INSERCAO DE PESCADORES/AS ARTESANAIS NA
EDUCACAO FORMAL

Bibiana Barbosa de Souza é pods-graduada em supervisao
educacional pela Universidade Leonardo da Vinci-Uniasselvi
(2015) e pedagoga pela Faculdade Cenecista de Osdrio-FACOS
(2013); atualmente, cursa especializagdo em Tecnologias da
Informacdo e Comunicacdo na Educac¢do-TICED, pela Universidade Federal do Rio
Grande, FURG. E egressa do curso técnico de Magistério do Instituto de Educacdo
Divina Providéncia. E professora concursada — séries iniciais — do Municipio de
Xangri-L4/RS (20h) e contratada, em regime emergencial, como professora — edu-
cacdo infantil — no municipio de Capdo da Canoa-RS (20h). Tem experiéncia na area
de Educagdo, com énfase em Educacgao inclusiva; educacdo popular; diversidade na
escola.

E-mail: bibiannabs@hotmail.com.
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Mariana Barbosa De Souza é bolsista do “Emerging Leaders
of Americas Program” (ELAP), na UQAR-Universidade do
Québec em Rimouski/Canada, sob orientacdo do Prof. Dr.
Yann Fournis; doutoranda em Desenvolvimento Regional pela
Universidade de Santa Cruz do Sul, com bolsa da Coordenacgao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — Capes.
Mestra em Desenvolvimento Regional pela Universidade
de Santa Cruz do Sul (2013) e graduacdo em Direito pela
Universidade de Santa Cruz do Sul (2010). Advogada — OAB/
RS 98.797. Atualmente, é pesquisadora membro dos grupos de pesquisa GEPEUR
— Grupo de Pesquisa em Estudos Urbanos e Regionais e GPEDER — Grupo de
Pesquisa em Desenvolvimento Regional e pesquisadora membro do Observa-DR
(Observatério do Desenvolvimento Regional). Possui experiéncia como pesquisa-
dora nas areas de Direito, Educa¢do, Desenvolvimento Regional e Planejamento
Urbano e Regional, atuando principalmente nos seguintes temas de pesquisa: de-
senvolvimento regional, desenvolvimento urbano, urbaniza¢do em cidades peque-
nas e questGes de género.

E-mail: marisouza_10@hotmail.com.

CAPITULO 12

ACAO EDUCATIVA EM ESPACOS NAO FORMAIS: A IN-
DUSTRIA CARBONIFERA POR MEIO DO ACERVO DO CE-
DOC/UNESC

Michele Gongalves Cardoso possui graduagdao em Histdria
(Bacharelado e Licenciatura) pela Universidade do Extremo Sul
Catarinense —Unesc e Mestrado em Histdria pela Universidade
e do Estado de Santa Catarina — Udesc. Atualmente, é doutoran-
da em Histéria pela Universidade do Estado de Santa Catarina — Udesc. E bolsista
UNIEDU/FUMDES de Pés-Graduacio. E membro do corpo docente do Departamento
de Histdéria da Universidade do Extremo Sul Catarinense — Unesc.

E-mail: michelegc@unesc.net
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Tiago da Silva Coelho é professor nos cursos de Historia e
Artes Visuais da Universidade do Extremo Sul Catarinense —
Unesc, aonde também concluiu sua graduagdo em Histéria
(bacharelado e licenciatura) em 2007. Mestre em Histdria pela
Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul — PUCRS
(2012) e especialista em Histéria da Arte — FUCAP (2008). E
professor do Instituto Federal de Santa Catarina — IFSC, cam-
pus Ararangua.

E-mail: tiagocoelho@unesc.net

Krislaine da Cruz de Campos é graduada em Histdria pela
Universidade do Extremo Sul Catarinense — Unesc, pds-gra-
duanda em Metodologia do Ensino de Histdria; foi bolsista do
programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo Cientifica — PIBIC
(2014-2015). Tem experiéncia na area de Histodria politica e ar-
guivos documentais. Atualmente, como funcionaria do Centro
de Memoria da Unesc — Cedoc, desenvolve atividades relacio-
nadas a Educacdo Patrimonial, arquivo e documentagdo, con-
servacdo e restauragdo documental, desenvolvendo também
acOes educativas ligadas a conscientizagdo para preservagao da memoria.

E-mail: krislaine@unesc.net

Liziane Acordi Rocha é académica do curso de licenciatura
em Histéria pela Universidade do Extremo Sul Catarinense
(Unesc), bolsista do Centro de Memoria e Documentagdo da
Unesc (Cedoc), bolsista do Programa de Iniciacdo Cientifica
(PIC) e académica do curso de licenciatura em Pedagogia pela
Faculdade Educacional da Lapa (FAEL).

E-mail: lizi@unesc.net
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Nova Veneza.

Nathalia Pereira Cabral é graduanda em Histdria pela
Universidade do Extremo Sul Catarinense (Unesc). Na mesma
instituicdo, faz parte do Centro de Memoria e Documentagao —
Cedoc, como estagiaria, e é bolsista do Programa Institucional
de Bolsa de Iniciacdo Cientifica — PIBIC. Possui experiéncia nas
areas de Educagdo para o Patriménio, Educagdo Patrimonial,
Arquivo e Documentagao, Histdria, Imagem e Som, Histdria
e RelagGes de Género e Histéria de Santa Catarina com énfa-
se nos processos de imigracdo e colonizacdo no municipio de

E-mail: nana_p_c@hotmail.com

CAPITULO 13
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