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estas notas introdutdrias, impoe-se destacar que a submissao

desta pesquisa ao Grupo de Trabalho (GT) “Justiga social, edu-

cagdo e politicas publicas: novas perspectivas e antigos desafios

contemporaneos’, formado a partir do congresso Sociology of Law,

pretende oferecer uma perspectiva das relagdes entre direito e socieda-

de em um sistema social global, com foco no campo da educagao e na
luta pela inser¢ao das pessoas com deficiéncia nas escolas brasileiras.

Na perspectiva de uma sociedade que tenha por foco uma dis-

tribui¢ao equitativa dos bens escassos, ou seja, que se esmere pela

justica social, o respeito aos direitos humanos deve estar na agenda

social e politica, de modo que os mais vulneraveis possam contar

com oportunidades de inser¢ao social, exercicio de cidadania e de-
senvolvimento. Neste particular, Santos (2007, p. 503) destaca que:

A protec¢ao social das pessoas com deficiéncia passou a inte-

grar as normas constitucionais no Brasil com a Constituigao

Federal de 1988. Antes disso, as politicas e as agdes de prote-

¢d0 e cuidado as pessoas com deficiéncia situavam-se na es-

fera do assistencialismo, praticas caritativas e cuidados fami-
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liares, quando nédo eram tratadas no 4mbito do abandono e
do enclausuramento (Figueira, 2008). A partir da Constitui-
¢do de 1988, gracas a pressdo social, criaram-se dispositivos
legais em dreas como educagio, trabalho, assisténcia social e
acessibilidade fisica, de forma a garantir a incluséo social das

pessoas com deficiéncia (Santos, 2007, p. 503).

Para os fins deste artigo, portanto, adota-se inicialmente como
referencial de reflexdo o modelo social da deficiéncia, percebendo-
se que barreiras fisicas, econdmicas, politicas e sociais da vida em
sociedade fazem parte da realidade imposta aos deficientes, que
acabam por vivencia-las num contexto de restri¢ao social, cujos de-
safios sdo didrios e somente podem ser superados por intermédio
da adogao de politicas publicas inclusivas.

No que se refere ao tema politicas publicas, Cunha e Cunha
(2002, p. 12) sustentam que estas tém sido criadas como resposta
do estado as demandas que emergem da sociedade e do seu pro-
prio interior, sendo expressao do compromisso publico de atuagio
numa determinada drea a longo prazo.

Historicamente, a discrimina¢do manteve o diferente a distan-
cia, o deficiente longe, segregado. O local escolhido desde sempre
pela sociedade, esteve reservado ao diferente, ao deficiente, o lugar
do preconceito e do estigma, mantido durante séculos através das
posi¢cdes assumidas de protecionismo e de paternalismo, que na
verdade perpetuavam a discriminagdo e negavam a igualdade.

Um longo processo de mudangas na comunidade internacional e
na sociedade brasileira resultou na aprovagao dalei n. 13.146, de 6 de
julho de 2015, denominada como Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia - e também como Estatuto da Pessoa com Deficién-
cia -, destinada a assegurar e promover, em condigdes de igualdade, o
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exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoas com
deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania.

O tema examinado na pesquisa foi decorrente da promulga-
¢do da referida lei e das duvidas apresentadas pelos profissionais da
educacdo das instituicdes de ensino privadas, especialmente apds a
noticia do ajuizamento, pela Confederagdo Nacional dos Estabeleci-
mentos de Ensino (Confenen), entidade sindical de ambito nacional
da categoria economica dos estabelecimentos particulares de ensino,
de grau superior, registrada no Ministério do Trabalho, de A¢ao Di-
reta de Inconstitucionalidade com pedido de liminar contra o §1°
do art. 28 e o art. 30 - caput (especialmente pela presenca neles do
adjetivo “privadas”) da lei n. 13.146, de 6 de julho 2015, tendo em
vista o conflito dos mencionados dispositivos legais com as determi-
nagdes constitucionais, contidas em artigos da Constitui¢ao Federal
de 1988. Nesse contexto, surge o problema: a lei n. 13.146/2015 é
aplicavel para as institui¢oes de ensino privadas?

Para realizagao da pesquisa, foram selecionadas questdes apresen-
tadas, no periodo de junho de 2015 a maio de 2016, por profissionais
da educagao de algumas instituigdes de ensino particulares do muni-
cipio de Niterdi, escolhidas pelo pesquisador a partir de seus vinculos
profissionais como advogado. Foram selecionadas 17 questdes que,
embora nao estejam respondidas neste artigo, foram levadas em consi-
deragdo para nortear a pesquisa quanto as principais dtividas existentes
no recorte dos profissionais da educagdo escutados. Vejamos:

1. Quala fun¢ido da mediadora?

2. Quem ¢ o responsavel por determinar a necessidade de

mediagdo?

3. De que forma deve ser feito o pedido?

Podemos exigir os encaminhamentos?

5. Quala periodicidade dos laudos?
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10.
11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

Quando, para cumprir algumas atividades (avaliagdes), o
aluno precisa de acompanhamento; quem deve determinar
a necessidade, e se ela existe o aluno deve estar em
acompanhamento extra escola?

Quem se responsabiliza pelo custo da mediadora nas
atividades pedagogicas externas: teatros, museus e viagens?
Podemos determinar para mais de um aluno, uma tnica
mediadora?

A aprovagao automatica é obrigatdria?

Determinada por quem e de que forma?

A lei prevé direito a nota para o aluno com necessidades
especiais ou o relatério atende as exigéncias?

A formacao dos professores ou coordenadores para lidar
com pessoas deficientes, se necessaria, é responsabilidade
financeira de quem?

Quem ¢ responsavel, juridicamente, pela negacdo de um
aluno com necessidades especiais na escola?

Em que situagdo se pode negar ou anular a matricula de
um aluno com necessidades especiais?

Podemos ter um documento, junto ao contrato, que
responsabilize os pais a dar informagdes corretas sobre as
necessidades especiais?

O que fazer com alunos que tem laudo de déficit cognitivo
e na percepgao dos profissionais da escola ja chegou ao seu
limite de aprendizado?

Até que idade o aluno pode ser mantido na educagdo
basica diurna?

A partir das questdes apresentadas, procedeu-se a pesquisa

bibliografica, na qual foram utilizados como referenciais tedricos
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a relagdo consciéncia-mundo, na perspectiva proposta por Frei-
re (1979); as reflexdes sobre educagdo libertadora, formuladas
por Shor e Freire (1986); as cartas pedagdgicas escritas por Freire
(2000); as reflexdes relacionadas a educagao inclusiva na pratica co-
tidiana, apresentadas por Mittler (2000) e Mantoan (2003).

A pesquisa documental teve o seguinte: (a) a lei n. 13.146/2015;
(b) a Agao Direta de Inconstitucionalidade (ADI 5.357-DF), ajui-
zada pela Confederag¢io Nacional dos Estabelecimentos de Ensino;
(c) a deliberagdo CEE-R] n. 355/2016, que estabelece normas para
regulamentar o atendimento educacional especializado, nas formas
complementar e suplementar, buscando eliminar barreiras que pos-
sam obstar o acesso, a participagdo e a aprendizagem dos alunos
com deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento e
com altas habilidades/superdotagio, no sistema de ensino do esta-
do do Rio de Janeiro.

DESENVOLVIMENTO DO ARTIGO

Este artigo é resultado de uma pesquisa realizada no periodo
de junho de 2015 a agosto de 2016 e que teve como objetivo geral
contribuir para a produgao de conhecimentos relativos a inclusao de
pessoas com deficiéncia em institui¢des de ensino privadas e como
objetivos especificos (a) verificar a aplicabilidade para as institui¢oes
de ensino privadas da lei n. 13.146, de 6 de julho de 2015, Lei Brasi-
leira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia); e (b) verificar a normatiza¢ao do sistema de ensino no
ambito do estado do Rio de Janeiro.

Inicialmente, a op¢ao de se abordar o tema inclusao a partir de
uma pesquisa bibliografica foi feita com o propdsito de auxiliar o lei-
tor a compreender o objeto em estudo. O tema inclusédo, na perspec-
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tiva da metodologia empregada para este trabalho, serd tratado com

inspiragdo nas cartas pedagdgicas escritas por Freire (2000, p. 16):
[...] cuja leitura tanto pudesse interessar jovens pais e maes
quanto, quem sabe, filhos e filhas adolescentes ou professo-
ras e professores que, chamados a reflexio pelos desafios em
sua pratica docente, encontrassem nelas elementos capazes
de ajuda-los na elaboracdo de suas respostas. Cartas peda-
gogicas em que eu fosse tratando problemas, destacados ou
ocultos, nas relagdes com filhas e filhos ou alunas e alunos

na experiéncia do dia-a-dia.

A experiéncia profissional do autor, advogado militante desde
o ano de 1991 e especificamente no setor educacional desde 1993,
permitiu o desenvolvimento de uma percepgdo quanto a dificulda-
de do tratamento do tema inclusdo, tanto para os profissionais das
escolas particulares quanto para os pais de muitos alunos, como
bem destaca Mantoan (2003, p. 21):
Os professores do ensino regular consideram-se incompe-
tentes para lidar com as diferengas na sala de aula, especial-
mente atender os alunos com deficiéncia, pois seus colegas
especializados sempre se distinguiram por realizar unica-
mente esse atendimento e exageraram essa capacidade de
fazé-los aos olhos de todos (Mittler, 2000).
Ha também um movimento de pais de alunos sem deficién-
cias, que ndo admitem a inclusdo, por acharem que as escolas
vdo baixar e/ou piorar ainda mais a qualidade de ensino se

tiverem de receber esses novos alunos (Mantoan, 2003, p. 21).

Ao citar Mittler, Professor Emérito de Necessidades Educativas
Especiais da Universidade de Manchester, Mantoan tanto apresenta
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a complexidade do tema em relagao aos professores quanto ao con-
texto que envolve muitos pais de alunos sem deficiéncia e que nao
admitem a inclusao.
Mittler (2000, p. 161) apresenta algumas questdes que merecem
a nossa atenc¢ao:
O que significa inclusdo na pratica cotidiana? Que diferenca
faz ao trabalho dos professores e, acima de tudo, como afeta
os alunos? Serd que podemos definir e descrever algumas
das caracteristicas centrais da inclusdo a partir da perspecti-

va da sala e do aluno? (Mittler, 2000, p. 161)

O referido autor sustenta que, embora muito ja tenha sido escrito
sobre o assunto, é impossivel fazer justica a rica variedade de pratica.
Na percepgdo dele, tudo o que podemos fazer ¢ tentar oferecer alguns
pontos de referéncia com titulos convenientes (Mittler, 2000).

Isso nos leva a pensar em diferentes possibilidades de motivagoes
para a exclusdo. A origem do ser humano ¢ a causa da exclusao? A
exclusdo é causada pela raga do ser humano? O sexo é fator determi-
nante da exclusdo do ser humano? A idade ¢ o que motiva a exclusao?
Quem esta sendo excluido? Qual a causa motivadora da exclusdo?

Responder a certas questdes leva a uma reflexdo sobre o con-
texto de formacao de cada um de nés. Propde-se, para os fins deste
trabalho, um modelo de constru¢ido do pensamento a partir de uma
educacio libertadora, assim contextualizada:

A educagio libertadora é, fundamentalmente, uma situagéo
na qual tanto os professores como os alunos devem ser os
que aprendem; devem ser os sujeitos cognitivos, apesar de
serem diferentes. Este é, para mim, o primeiro teste da edu-
cagdo libertadora: que tanto os professores como os alunos

sejam agentes criticos do ato de conhecer.
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Outro ponto é que a educagido é um momento no qual vocé
tenta convencer-se de alguma coisa, e tenta convencer os ou-

tros de alguma coisa (Shor e Freire, 1986, p. 27).

Toma-se como exemplo outras pesquisas realizadas pelo autor
envolvendo a questdo étnico-racial brasileira, por intermédio dais
quais se percebe o discurso, baseado em convicgdes pessoais, de
que ndo existe racismo no Brasil, ou seja, cujo tnico fundamento
apresentado é o “eu acho”.

Noutras palavras, o conhecimento cientifico de nada vale se o
interlocutor deseja apenas escutar o que ele ja consolidou em seu
pensamento. “Eu acho que néo existe racismo’, “Eu acho que a po-
litica de cotas ¢ inconstitucional’, sdo alguns exemplos de assertivas
que ndo guardam relagdo com qualquer outro fundamento que nao
seja a convicgdo pessoal de quem afirma.

Nesses momentos, ainda que um conjunto de informag¢des com
lastro na doutrina, na jurisprudéncia, nas pesquisas ou em agdes go-
vernamentais por intermédio de politicas publicas relacionadas ao
tema se facam presentes, quem opta pela assertiva com base em con-
vicgdes pessoais se sente apto a desprezar o conhecimento cientifico.

Trazendo essa mesma perspectiva para o campo da inclusdo de
pessoas com deficiéncias, muitas vezes, assertivas como “Eu acho que
alunos deficientes tém de estudar em escola publica” e “Eu acho que
ndo ¢é a escola particular que deve pagar essa conta” fazem parte do
cotidiano dos debates quando o tema envolve as escolas particulares.
Neste contexto, de igual maneira, se o interlocutor ja estiver com seu
pensamento consolidado, de nada adianta tentar convencer o outro a
partir de um conjunto de informagdes, como as mencionadas antes.

Por tais razdes, diante de um tema que desperta tantos posicio-
namentos baseados no senso comum, a opgao foi pela organizagao
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do pensamento neste trabalho, de modo que os possiveis interlocu-
tores possam se permitir momentos de reflexao para além do “eu
acho”. Isso se deve ao fato de que quando escrevemos fazemos um
exercicio de reflexdo em busca de nos convencer e de também con-
vencer o nosso leitor.
Por exemplo, se ndo estou convencido da necessidade de
mudar o racismo, ndo serei um educador que convenga al-
guém. Independentemente da politica do professor, cada
curso aponta para uma dire¢do determinada, no sentido de
certas convicgdes sobre a sociedade e sobre o conhecimento.
A selegdo do material, a organizagdo do estudo, e as relagdes
do discurso, tudo isso se molda em torno das convic¢des do
professor, Isso é muito interessante devido a contradi¢do que
enfrentamos na educacio libertadora. No momento liber-
tador, devemos tentar convencer os educandos e, por outro
lado, devemos respeitd-los e ndo lhes impor idéias (Shor e
Freire, 1986, p. 27).

Tomando, por exemplo, o racismo, tais consideragdes se pres-
tam para propor uma reflexao sobre o tema inclusao a partir da rea-
lidade dos seres humanos ditos diferentes. Ou somos todos iguais?
Nem nos dedos das maos. E fato.

Assim, antes de abordar os aspectos legais que envolvem o tema
inclusio, é preciso despertar no interlocutor uma relagao conscién-
cia-mundo, na perspectiva proposta por Freire (1979).

A conscientizacido é, neste sentido, um teste de realidade.
Quanto mais conscientiza¢io, mais se “desvela” a realidade,
mais se penetra na esséncia fenoménica do objeto, frente ao
qual nos encontramos para analisa-lo. Por esta mesma ra-

780, a conscientizagdo nio consiste em “estar frente a rea-
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lidade” assumindo uma posi¢do falsamente intelectual. A
conscientizagdo ndo pode existir fora da “praxis”, ou melhor,
sem o ato acio-reflexdo. Esta unidade dialética constitui, de
maneira permanente, o0 modo de ser ou de transformar o
mundo que caracteriza os homens.

Por isso mesmo, a conscientizagdo é um compromisso his-
térico. E também consciéncia histérica: é insercdo critica na
histdria, implica que os homens assumam o papel de sujeitos

que fazem e refazem o mundo (Freire, 1979, p. 15).

Para a lei, o que é uma pessoa com deficiéncia?
Para fins legais, o conceito de pessoa com deficiéncia estd no art.
2° do Estatuto, definindo que:

Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impe-
dimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelec-
tual ou sensorial, o qual, em interagdo com uma ou mais
barreiras, pode obstruir sua participagdo plena e efetiva na
sociedade em igualdade de condi¢bes com as demais pes-
soas (Brasil, 2015).

Como se vé, para a referida lei, a deficiéncia é definida pelo im-
pedimento de longo prazo, que possa obstruir a participagao plena
e efetiva da pessoa na sociedade em igualdade de condigdes. E, por-
tanto, uma limitagdo fatica a igualdade de condigoes, que deve ser
revertida a partir de agdes concretas.

Importante ressaltar que, enquanto o Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia se aplica as pessoas com deficiéncia, acima definidas, a
deliberagdo CEE-R] n. 355/2016 entende sua aplicagdo nao sé aos
“educandos com deficiéncia’, mas também aqueles “com transtornos
globais do desenvolvimento e com altas habilidades/superdotagao”.
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Dessa maneira, as duas legislagdes trazem um conjunto norma-
tivo que tenta proteger e inserir educandos que por diversos moti-
vos tém uma obstru¢do na participagdo plena e efetiva na socieda-
de, e, nesse contexto, na dindmica educacional.

Sao, portanto, legislagdes que buscam concretizar o principio
da igualdade no que tange ao ensino das pessoas com deficiéncia.

Com tal contextualiza¢do, passamos ao exame da A¢ao Direta
de Inconstitucionalidade (ADI 5.357-DF), ajuizada pela Confede-
racdo Nacional dos Estabelecimentos de Ensino contra o § 1° do
art. 28 e o art. 30 - caput (especialmente pela presenga neles do
adjetivo “privadas”) da lei n. 13.146, de 6 de julho 2015, que resul-
tou do projeto de lei 7.699-A, de 5 de margo de 2006, sustentando
a existéncia de conflito dos mencionados dispositivos legais com
as determinagdes constitucionais, contidas em artigos da Carta
Magna de 1988.

Da decisao monocratica proferida pelo Ministro Edson Fachin,
em 18 de novembro de 2015, destaca-se a seguinte ementa:

EMENTA: ACAO DIRETA DE INCONSTITUCIONALI-
DADE. MEDIDA CAUTELAR. LEI 13.146/2015. ESTA-
TUTO DA PESSOA COM DEFICIENCIA. ENSINO IN-
CLUSIVO. CONVENCAO INTERNACIONAL SOBRE OS
DIREITOS DA PESSOA COM DEFICIENCIA. INDEFERI-
MENTO.

1. A Convengéo Internacional sobre os Direitos da Pessoa
com Deficiéncia concretiza o principio da igualdade como
fundamento de uma sociedade democratica que respeita a
dignidade humana.

2. A luz da Convengio e, por consequéncia, da propria
Constitui¢do da Republica, o ensino inclusivo em todos os

niveis de educagdo nio é realidade estranha ao ordenamen-
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to juridico patrio, mas sim imperativo que se pée mediante
regra explicita.

3. A lei n. 13.146/2015 indica assumir o compromisso éti-
co de acolhimento e pluralidade democrética adotados pela
Constitui¢do ao exigir que ndo apenas as escolas publicas,
mas também as particulares deverdo pautar sua atuagdo
educacional a partir de todas as facetas e potencialidades
que o direito fundamental a educag¢éo possui e que sdo den-
sificadas em seu Capitulo IV.

4. Medida cautelar indeferida.

Em sessao realizada no dia 9 de junho de 2016 o Plenario do Su-
premo Tribunal Federal (STF) julgou constitucionais as normas do
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia que estabelecem a obrigatorie-
dade de as escolas privadas promoverem a inser¢do de pessoas com
deficiéncia no ensino regular e proverem as medidas de adaptagao
necessarias sem que Onus financeiro seja repassado as mensalida-
des, anuidades e matriculas.

A decisdo majoritaria foi tomada no julgamento da Agdo Direta
de Inconstitucionalidade (ADI) 5.357 e seguiu o voto do relator,
ministro Edson Fachin.

Observe-se que o Principio da Solidariedade expresso no art. 3°
combinado com o Principio da Dignidade da Pessoa Humana con-
tido no art. 1°, III, da Lei Maior, foram determinantes para nortear
a decisdo do Supremo Tribunal Federal.

Nesse contexto, respondida a questdo formulada no problema
apresentado nesta pesquisa e expressa no primeiro objetivo espe-
cifico, passamos ao exame da deliberagdo CEE-R] n. 355, de 14 de
junho de 2016, que estabelece normas para regulamentar o atendi-
mento educacional especializado, nas formas complementar e su-
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plementar, buscando eliminar barreiras que possam obstar o acesso,
a participacdo e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia, com
transtornos globais do desenvolvimento e com altas habilidades/
superdotacdo, no sistema de ensino do estado do Rio de Janeiro.

Neste contexto, observado o §1° do art. 1° da deliberacao CEE
-RJ n. 355/2016, o atendimento aos educandos se fard em todos
0s tempos e espagos escolares, em todos os niveis, etapas e mo-
dalidades, como critério de transversalidade, desde a educac¢ao
infantil a educagdo superior, sendo-lhes assegurado um conjunto
de recursos e servigos educacionais especializados, de modo a ga-
rantir a educag¢ao inclusiva e promover o desenvolvimento de suas
potencialidades.

Nessa dimenséo, pelo contexto, um dos desafios a ser en-
frentado pelas institui¢des de ensino passa por ajustes nos do-
cumentos, tais como o projeto politico pedagdgico, o regimento
escolar e o contrato de prestagao de servico de educagao escolar,
visando a efetivacdo do atendimento educacional especializado
(AEE), que compreende o conjunto de atividades, recursos de
acessibilidade e pedagdgicos organizados institucional e conti-
nuamente, prestados da seguinte forma: I. complementar a for-
magdo dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento; ou II. suplementar a formacao dos estudantes
com altas habilidades/superdota¢do. No mesmo sentido, tam-
bém devera ocorrer previsao do Plano de Atendimento Educa-
cional Individualizado (PAEI).

Para atender as questdes mencionadas, bem como a organizagao
e a operacionalizagdo dos curriculos escolares, de responsabilidade
dos estabelecimentos de ensino, recomenda-se especial atengao as
disposi¢oes contidas no art. 12 da deliberagdao CEE-R] n. 355/2016
e seus paragrafos:
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Art. 12. A organizagio e a operacionalizagdo dos curriculos
escolares sdo de competéncia e responsabilidade dos esta-
belecimentos de ensino, devendo constar de seus Projetos
Politico Pedagdgicos e Regimentos Escolares as estratégias,
orientagdes e condi¢des qualitativas e quantitativas neces-
sarias para o atendimento aos alunos com deficiéncia, com
transtornos globais do desenvolvimento, com altas habilida-
des/superdotagio, respeitadas, além das diretrizes curricula-
res nacionais de todas as etapas e modalidades da Educagao
Basica, bem como do Ensino Superior, as normas dos res-
pectivos sistemas de ensino.

§ 1°. A organizagdo operacional do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) deve ser explicitada em capitulo especi-
fico do Projeto Politico-Pedagogico da institui¢io de ensino
regular, conforme disposto na resolugio n. 4, de 2 de outubro
de 2009 e decreto n. 7.611, de 17 de novembro de 2011.

§ 2°. A implementacio e a avaliagao do Programa de Atendi-
mento Educacional Especializado é de competéncia dos pro-
fessores que atuam em Salas de Recursos Multifuncionais ou
Centros de AEE, em articulagdo com os demais professores
de ensino regular, com a possibilidade da participagdo das
familias para permitir pleno acesso e participagido dos edu-
candos, em interface com os servigos de assisténcia social e
psicologica, entre outros quando necessario ao atendimento.
§ 3°. O Programa de AEE, detalhado no Projeto Politico
Pedagédgico de Centro de Atendimento Educacional Espe-
cializado, publico ou privado sem fins lucrativos, convenia-
do para esta finalidade, deve ser aprovado pela respectiva
Secretaria de Educagdo ou érgdo proprio, contemplando a

organizagdo disposta no § 1°.
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§ 4°. Os Centros de Atendimento Educacional Especializado
devem observar as normas editadas pelo Conselho Estadual
de Educagdo, quanto ao seu credenciamento, autorizagio
de funcionamento e organizagdo em consondncia com as

orientagdes explicitadas nesta Deliberagao.

Destaca-se a possibilidade de criagdo, em carater excepcional,
de classes especiais, conforme previsto no art. 7° da deliberagao
CEE-R]J n. 355/2016, para atender as necessidades dos alunos que
apresentem grande comprometimento cognitivo, neuroldgico,
psiquiatrico e também de condigdes de comunicagéo e sinalizagao
diferenciadas dos demais alunos, que demandem apoios intensos
e continuos.

Porém, os alunos matriculados nessas classes deverao, obrigato-
riamente, apresentar necessidades especiais educacionais afins e os
professores que trabalham nessas classes devem ser especializados
ou capacitados para desenvolver a¢des pedagogicas de acordo com
a necessidade educacional especifica.

O art. 10 da deliberagao CEE-R] n. 355/2016 estabelece que o
atendimento educacional especializado deve atender as seguintes
conformidades organizacionais do sistema de ensino: a) formagao
adequada ou em processo de formagdo continuada para o atendi-
mento educacional especializado em todos os niveis e modalida-
des de ensino das redes publica e privada que integram o sistema
de ensino; b) profissionais de apoio ou auxiliares, tradutores(as) e
intérpretes de Libras, guias-intérpretes para surdos-cegos, profes-
sores de Libras, prioritariamente surdos, e professores bilingues,
em atendimento ao disposto na lei federal 13.146/15; c) recursos
necessarios a aprendizagem, a acessibilidade e a comunicag¢ao; d)
metodologias, procedimentos, equipamentos e materiais especifi-
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cos, adequados as necessidades dos educandos; e) salas de Recursos
Multifuncionais para Atendimento Educacional Especializado aos
educandos que requeiram apoio pedagdgico complementar ou su-
plementar e que estejam incluidos em classes comuns.

E importante frisar que as normas de operacionalizagdo das sa-
las de recursos multifuncionais ou classes especiais na propria esco-
la, explicitadas na referida deliberagao, serao objeto de supervisao
dos drgaos proprios do sistema e ndo poderao gerar custos adicio-
nais aos alunos que necessitem de tal apoio.

Portanto, torna-se fundamental que o planejamento da escola
contemple essa nova realidade, passivel de fiscalizagdo por diversos
atores sociais, tais como os proprios interessados, a sociedade de
uma forma geral, os 6rgaos préprios do sistema de ensino, o Procon
-RJ e 0 Ministério Publico.

Nos termos da lei, considera-se pessoa com deficiéncia aquela
que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, o qual, em intera¢do com uma ou mais bar-
reiras, pode obstruir sua participagdo plena e efetiva na sociedade
em igualdade de condi¢des com as demais pessoas, as turmas regu-
lares poderdo ter diferentes perfis de alunos em processo de inclu-
sdo. Logo, poderemos ter alunos incluidos por questdes de natureza
fisica, por exemplo, sem que tenham qualquer prejuizo cognitivo.

O fato é que deveremos ter em mente todo um contexto inclu-
sivo, ressalvando sempre que se trata de um processo de inclusao
em turmas regulares, embora possa ocorrer a abertura de classes
especiais, o que, como ressalvei antes, somente devera acontecer em
carater excepcional. Noutras palavras, a regra é a inclusao em tur-
mas regulares e a excegdo ¢ a criagdo de classes especiais.

No que se refere as turmas regulares, o desafio das instituigoes
escolares sera realizar a inclusdo de modo que a atividade de ensino
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seja desenvolvida com qualidade e em igualdade de condigdes para

acesso e permanéncia na escola. Nesse sentido:
A arte de facilitar a adesdo a inclusido envolve o trabalho
criativo com este estado de elevagdo de consciéncia, redire-
cionando a energia estreitamente relacionada ao medo para
aresolucdo de problemas que promova a reconsideragio dos
limites, dos relacionamentos, das estruturas e dos beneficios
(O’brien; O’brien, 1999, p. 48).

Entendemos que a inser¢ao dos alunos com deficiéncia nas tur-
mas regulares promovida pelo Estatuto da Pessoa com Deficiéncia
tem como perspectiva que tais alunos ndo permanegam fora de
uma socializa¢ao regular dentro do sistema educacional, nem tao
pouco isolados em programas individualizados ou em turmas espe-
ciais, de modo que tanto educadores, quanto pais, quanto os alunos
regulares se acostumem a ver tais educandos como iguais no pro-
cesso educacional.

CONSIDERACOES FINAIS

Considerando o objetivo geral de contribuir para a produgao
de conhecimentos relativos a inclusdo de pessoas com deficiéncia
em instituicdes de ensino privadas, a pesquisa documental autori-
za a conclusio, na perspectiva juridica, pela aplicabilidade para as
institui¢des de ensino privadas da lei n. 13.146/2015, Lei Brasileira
de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, tendo em vista a decisdo
proferida pelo Supremo Tribunal Federal. No mesmo sentido, a
normatizagao do sistema de ensino no ambito do estado do Rio de
Janeiro aponta caminhos para que as institui¢oes de ensino possam,
de forma gradativa, se adaptarem-se a essa nova realidade.
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Noutra perspectiva, considerando a pesquisa bibliografica, sus-
tenta-se que a elabora¢ao do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, e
as consequentes mudangas trazidas para as instituicdes de ensino,
apresentam o desafio de adequacdo destas institui¢des, para que a
insercdo dos alunos com deficiéncia dentro de uma dindmica de
concretizagao do principio da igualdade.

Ao estabelecer que os alunos com deficiéncia devam preferen-
cialmente ser inseridos em turmas regulares, de modo a estudarem
e conviverem com alunos com alunos sem deficiéncia, e colocar as
turmas especiais como uma exce¢io em caso de necessidade, o Es-
tatuto da Pessoa com Deficiéncia traz uma perspectiva de que tais
alunos sdo, antes de tudo, iguais.

A perspectiva de uma educacio libertadora desafia que educa-
dores e alunos presentes nas turmas da escola regular possam res-
significar o sentido de uma sociedade em que o diferente se torne
familiar, considerando que a nog¢ao de solidariedade, igualdade
e dignidade da pessoa humana néo seja a de distantes principios
constitucionais, e sim a de valores efetivos que pautem a constru¢ao
de uma escola inclusiva.

Nesse sentido, a criagdo de uma educagio libertadora que in-
clua os alunos com deficiéncia também parte do pressuposto de que
tais alunos se vejam como iguais no processo educacional, dentro
da sua diferenca, em uma sociedade plural que busque a concreti-
zacdo de tais valores.

Com o Estatuto, o desafio das institui¢des de ensino é o de se co-
locarem dentro de sua fungao pedagogica como responsaveis pela
inclusao de tais alunos, assumindo as responsabilidades trazidas
pela nova legislacao.

O Principio da Solidariedade utilizado como referencial na de-
cisdo proferida pelo Supremo Tribunal Federal também nos orienta
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para a necessidade de toda a sociedade estar envolvida na constru-
¢do de um ambiente® de superagdo de uma restri¢do social imposta
por muitos anos as pessoas com deficiéncia.

A evolugao das politicas publicas, asseguradas por leis que ga-
rantiram gratuidade em transporte publico as pessoas com defi-
ciéncia, bem como a sua inser¢do no mercado de trabalho, tonam-
se indcuas na medida em que estejam alijadas das institui¢des de
ensino. Superar o discurso de que apenas as escolas publicas era re-
servada a obrigagdo da inclusao, especialmente apds a historica de-
cisao do Supremo Tribunal Federal, consolida um importante passo
para assegurar uma igualdade material as pessoas com deficiéncia,
de modo a contribuir para a desconstru¢do de um ambiente educa-
cional hostil, que historicamente operou em desfavor da inclusdo
de tais seres humanos.
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