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RESUMO

O futuro de nosso planeta depende de nossas a¢des, as quais perpassam
pela ética, pela sensibilizacdo e, por fim, pela consciéncia. Nesse
sentido, discutir conceitos como conscientizacdo ou sensibilizacdo para
gue sejam internalizados e disseminados por meio da Educacdo
Ambiental (EA), com agdes pedagdgicas inovadoras, podera construir
uma sociedade que valorize e respeite 0 meio ambiente em que se Vive.
A Educacdo Ambiental se refere a processos por meio dos quais as
pessoas ou a sociedade desenvolvem valores sociais, conhecimentos e
atitudes. Deve ser continua, praticada por todas as disciplinas, por todos
os professores e por toda a comunidade escolar. Desse modo, esperam-
se mudangas de comportamento ocorridas por meio de praticas sociais
ambientalmente responsaveis, destinadas a discussdo sobre o meio
ambiente, as quais sdo importantes para a qualidade de vida. A pesquisa
se caracteriza como um estudo de caso e teve como objetivos investigar
a inclusdo de ac¢Oes de Educacdo Ambiental desenvolvidas no 6° ano do
ensino fundamental, anos finais, da unidade de ensino Ligia Chaves
Cabral, situada no municipio de Lauro Miiller, SC, e analisar o livro
didatico utilizado por aquela turma, o qual foi distribuido pela Secretaria
Municipal de Educacdo. Para atingir os objetivos, foram utilizadas as
seguintes metodologias: entrevistas escritas, grupo focal com as
professoras e analise de conteddo do livro didatico. Os resultados
mostraram que o0s educadores ndo demonstram em sua préatica
pedagdgica o significado da EA, seus principios e sua importancia para
a formacéo socioambiental. O material didatico analisado apresentou
nimeros significativos em relacdo a quantidade de ocorréncias de
contelido de EA. Com a pesquisa, pdde-se constatar a necessidade de
cursos de aperfeicoamento para os profissionais da educacdo e
investimentos em projetos, além de aperfeicoamento do potencial do
material didatico utilizado, os quais sdo elementos importantes para a
construcao de uma EA de qualidade.

Palavras-chave: Ensino. Pedagogia. Didatica. Educacdo Ambiental.






ABSTRACT

The future of our planet depends on our actions that pass through ethics,
by sensitization and ultimately the awareness. In this sense, discussing
concepts such as: awareness or sensitization to be internalized and
disseminated through Environmental Education with innovative
pedagogical actions, will can build a society that values and respects the
environment in which he lives. The environmental education refers to
processes where people or society develops social values, knowledge
and attitudes. It must be continuous, practiced by all disciplines,
teachers and the entire school community, where it is expected
behavioral changes through environmentally responsible social
practices, it intend to the discussion of the environmental to quality of
life. The research is a case study, whose objectives were to investigate
the inclusion of Environmental Education (EA) actions developed in the
teaching unit: Ligia Chaves Cabral, in the 6th year of primary education,
in the city of Lauro Miiller/SC, and analyze the schoolbook distributed
by the Education Department. To reach the objectives, several
methodologies were carried out: written interviews, focus group with
the teachers and with the schoolbook was used the analysis of content.
The results showed that educators do not demonstrate in their
pedagogical practice the meaning of environmental education, its
principles and its importance for the environment social formation. The
analyzed didactic material showed significant numbers in relation
guantity of occurrences of environmental education content. With the
research it can be noticed the need for improvement courses for
education professionals and investments in projects, beside to the
potential of the didatic material used, important elements for the
construction of a quality environmental education.

Keywords: Education. Pedagogy. Didactics. Environmental Education.
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1 INTRODUCAO

A humanidade vivencia varios problemas, que estdo presentes no
cotidiano e decorrem, principalmente, da a¢do antrépica, os quais podem
ser classificados como sendo de nivel econdmico, social e ambiental.
Além disso, também existem muitos desafios para solucioné-los. A
busca pelo desenvolvimento cientifico, tecnoldgico e, sobretudo,
econdmico foi e ainda é sinbnimo da degradacdo ambiental, identificada
em diferentes ambientes, em diferentes partes de nosso planeta
(MORIN; KERN, 1995).

Segundo Boff (2009), os indicadores sdo alarmantes: 2030-2034
€ o prazo limite para 0 comego dos problemas de ordem ambiental
atingir a Terra. Isso deixa transparecer a necessidade real de mudanca,
de transformacdo das agdes realizadas sobre 0 meio ambiente, que os
seres humanos estdo percebendo, pois tais problemas, na verdade, ja
comegaram a aparecer, em decorréncia dos modos de produgdo e de
consumo das sociedades contemporaneas (MEADOWS, 1973).

Os problemas ambientais se tornaram mais intensos quando a
humanidade, visando alcancar seus objetivos, passou a extrair da
natureza recursos naturais necessarios ao chamado desenvolvimento
econdbmico. O homem olha para 0 meio ambiente e enxerga seus
interesses, visto que ndo se considera parte integrante desse meio. Para
ele, a natureza é um “cofre” repleto de riquezas que devem ser
preservadas para futuras exploragdes (AVELINE, 1999).

Esse consumo desenfreado que 0 mundo vem praticando parte da
ideia de necessidade. Hoje, 0o que se tem como essencial a vida é
imposto, é colocado, sem que a maioria das pessoas se dé conta, por
meio da moda, das propagandas, das promog¢des ou dos crediarios
facilitados. Assim, envolvida por essas condi¢fes, a humanidade é
levada a pratica do consumo exagerado, ou seja, ao consumismo. Nesse
contexto, as necessidades se revelam, atualmente, como ndo téo reais,
mas as indUstrias as criam, produzem e querem vendé-las cada vez mais.
E o ambiente capitalista impondo suas regras. Os seres humanos estio
sustentando um modelo econdmico que insere necessidades, cujo
consumo desmedido vem causando inumeros transtornos de ordem
ambiental (CORTEZ; ORTIGOZA, 2007).

Um dos maiores problemas em relagdo a essa tematica esta na
dissociacao que se faz em relagdo ao meio ambiente, pois o ser humano
separa a natureza da sociedade, como se esta ndo fosse natural, ndo fosse
parte integrante do meio, mas sim algo superior e isolado do mundo.
Dessa maneira, a humanidade tem explorado os recursos naturais de
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forma acelerada para manter o padrdo de consumo atual, considerando a
natureza uma fonte inesgotavel de recursos (AVELINE, 1999).

Os problemas ambientais tém consequéncias sociais, visto a
existéncia de uma relacdo estreita entre a natureza e a humanidade.
Além disso, tém ligacdo com a esfera econdmica, pois a busca pelo
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico e pelo crescimento econdémico
valoriza o capital. Assim, percebe-se uma inversdo de valores e que a
situacdo se torna cada vez mais insustentavel (CAPRA, 2002).

O futuro de nosso planeta depende de nossas acles, que
perpassam pela ética e pela sensibilizagdo da importancia de um
ambiente equilibrado. A mudanca tem que partir das pessoas de dentro
para fora. O ser humano tem que se perceber como parte deste ambiente,
tem que construir um olhar diferente sobre a natureza, reconstruindo
seus valores (MORIN, 2002). Segundo a Comissdo Mundial sobre o
Meio Ambiente e Desenvolvimento (1988), o desenvolvimento
sustentavel seria 0 caminho mais adequado para provocar mudangas a
situacdo ambiental atual. Por outro lado, h4d também autores que
discutem o conceito de sustentabilidade. Conforme destaca Capra
(1996), a sustentabilidade realmente é fundamental, mas o grande
desafio estd em tornar as sociedades sustentaveis, satisfazer
necessidades e aspiracfes, sem minimizar as oportunidades das
préximas geracbes. Morin e Kern (1995) destaca que a crise é de
percepg¢do. De acordo com este autor, 0 homem &, ao mesmo tempo, um
ser bioldgico e social e precisa se compreender como integrante de um
sistema complexo.

Para o enfrentamento da crise ambiental posta no mundo atual,
faz-se necesséria a pratica da Educacdo Ambiental (EA), que nasceu do
anseio por um mundo melhor, visando a uma sociedade que, por meio
de atitudes individuais e coletivas, sanasse os problemas atuais. A Lei
Federal n° 9.795, de 27 de abril de 1999, em seu artigo 1°, destaca:

Entende-se por educagdo ambiental os processos
por meio dos quais o individuo e a coletividade
constroem  valores  sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para
a conversacdo do meio ambiente, bem de uso
comum do povo, essencial a sadia qualidade de
vida e sua sustentabilidade (BRASIL, 1999).

Quando ressaltamos a importancia da EA, estamos nos referindo
a mudancas de comportamento, as quais ocorrem por meio da utilizacdo
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de praticas educativas e sociais, que englobam tanto a educacéo
institucional quanto a informal. No entanto, pensando na instituicdo
escola, devemos ter em mente que a EA ndo é um tipo especial de
educacdo, mas sim um processo continuo, que deve ser abordado por
todas as disciplinas, por todos os professores e por toda a comunidade
escolar. Sendo assim, esperam-se mudancas de comportamento,
ocorridas por meio de préaticas sociais ambientalmente responsaveis, que
se amparam na compreensao das relaces existentes entre a natureza e
o0s seres humanos (BRASIL, 1999).

Em nivel mundial, a EA surgiu na Conferéncia das NacGes
Unidas, realizada em Estocolmo, no ano de 1972, quando se tratou sobre
0 meio ambiente e mencionou-se a necessidade de inclui-la em todos os
niveis de ensino. Em 1975, em Belgrado, capital da Sérvia, foi
promovido o Semindrio Internacional sobre a Educacdo Ambiental, no
gual foram definidas as suas metas e 0s seus objetivos, concluindo-se
que, além de ser interdisciplinar, a EA também deveria ser continua. As
reunifes ndo pararam, por isso, em 1976, em Chosica, no Peru, e em
Bogot4, na Colémbia, a EA, em relacdo & América Latina, foi mais uma
vez discutida. Em 1977, a Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU), por
meio da Organizacdo das Nacgdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO), organizou a | Conferéncia Intergovernamental, em
Thilisi, Georgia, que se tornou um referencial para a EA, pois 0s
conceitos, as diretrizes e os procedimentos necessarios para a sua pratica
foram tracados de forma sisteméatica, com uma abrangéncia mundial
(LIMA, 1984).

O Relatério Brundtland motivou a Rio-92 (Conferéncia das
Nac¢des Unidas sobre o Meio Ambiente e o Desenvolvimento), realizada
no Rio de Janeiro, que contou com a participacdo de 180 chefes de
Estado (GRUN, 1996). A conferéncia discutiu a necessidade do
desenvolvimento sustentavel e reforcou a importancia da EA para a
mudanca (REIGOTA, 1996). Desse evento resultaram documentos
importantes, como a “Carta da Terra” e a “Agenda 21” (BARBIERI,
2003; LOURES, 2009). J& a segunda Conferéncia das Nacdes Unidas
sobre o Meio Ambiente e o Desenvolvimento, também conhecida como
Rio+20, registrou um saldo negativo, pois ndo produziu um avango
consideravel em relacdo a Ri0-92, no que diz respeito a sustentabilidade
(GUIMARAES; FONTOURA, 2012).

A EA pode reverter o colapso para o qual a humanidade esta se
encaminhando, mas, para que isso ocorra, € necessario o engajamento de
diversos atores sociais no processo, sendo um deles a educacdo formal.
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E por meio da escola que a EA pode ser disseminada, colocada em
prética e absorvida (GUIMARAES, 2000).

A EA esta garantida na educacdo formal, por meio da Lei, nos
niveis federal, estadual e municipal, sendo destacada a sua importancia e
gue a mesma deve ser praticada por todas as disciplinas e nas diferentes
modalidades de ensino. Dessa forma, é fundamental que as escolas
incluam a EA como tema transversal, ja que a Lei Federal n° 9.795/99,
em seu artigo 10°, inciso I, salienta que a EA ndo pode ser uma
disciplina especifica, mas sim um tema que deve permear toda a pratica
educativa. Ela deve ser contemplada nos mais diversos componentes
curriculares, uma vez que € elemento imprescindivel para a
transformacdo da consciéncia ambiental. Outro detalhe, e ndo menos
importante, é o comprometimento do Estado com a formacdo dos
profissionais em educagdo, no que diz respeito a EA, promovendo a
atualizacdo dos professores (BRASIL, 1999).

A Lei Estadual n° 13.558, de 17 de novembro de 2005, que
regulamenta a EA, vem reforcar a Lei Federal n° 9.795/99, ressaltando
as obrigacdes em nivel estadual. Seu diferencial estd no artigo 2°,
paragrafo nico, que trata sobre a responsabilidade ambiental, afirmando
ndo ser esta voltada apenas ao poder publico ou a escola, como também
a familia, a comunidade e aos movimentos sociais, para que possam
contribuir na formagdo da cidadania. A lei é bem clara, especialmente
guando ressalta a capacitacdo, salientando que é dever estadual garantir
cursos de aperfeicoamento ao campo docente e administrativo e a
comunidade (SANTA CATARINA, 2005).

Existe também a Lei Municipal n° 1.507/2008, que garante a EA
por meio da rede municipal de ensino, em todas as areas do
conhecimento e durante o ano letivo, cumprindo o curriculo escolar
(LAURO MULLER, 2008).

Para o desenvolvimento da EA, também é essencial que o0s
professores deixem de lado atitudes tradicionais e passem a exercer uma
pratica mais dindmica, que promova a interdisciplinaridade e que
instigue os educandos a terem uma visdo critica sobre os problemas de
ordem socioambiental. A abordagem de Paulo Freire pode ser um bom
caminho para a efetivagdo da EA, pois, como ele mesmo destacou
(1996), a pratica pedagogica sempre parte da realidade dos educandos,
ou seja, 0 conhecimento é produzido a partir da anélise e da
interpretacdo da realidade vivenciada.

Marpica e Logarezzi (2010) trazem diversos estudiosos —
Carvalho (2004); Guimardes (2004); Loureiro, (2006); Sorrentino et al.
(2005); Tozoni-Reis (2004) — para sustentar que o livro didatico é um
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dos veiculos importantes para auxiliar a insercdo da EA no ambiente
escolar. No entanto, esse veiculo ndo deve ser o Unico instrumento, visto
que ele é a porta de entrada para o conhecimento, ou seja, o professor
também é responsavel por indicar os caminhos a serem seguidos para
gue se alcance esse objetivo (MARPICA; LOGAREZZI, 2010).

O estudo proposto visa investigar acdes de EA realizadas no 6°
ano do ensino fundamental, anos finais, da Escola Municipal Ligia
Chaves Cabral, que faz parte da rede municipal de ensino do municipio
de Lauro Muller, SC.

A escolha da escola e da turma se deu, primeiramente, por se
tratar do local de atuacdo da pesquisadora. Foi selecionada apenas essa
turma pelo fato de um dos objetivos da pesquisa ter sido trabalhar com
todas as disciplinas ministradas, atendendo ao cumprimento da
interdisciplinaridade exigida pela EA, que consta nas leis federal,
estadual e municipal, e por ela ser a Unica a utilizar o material didatico,
ou seja, a apostila oferecida pelo governo municipal de Lauro Mller no
ano de 2014, quando esta pesquisa teve inicio. As demais turmas,
naquele ano, utilizavam o livro didatico oferecido pelo governo federal,
sendo que a substituicdo dos livros didaticos pela apostila adotada pelo
municipio aconteceu de forma gradativa nos anos seguintes.

A preocupacdo do presente estudo esté relacionada a insercdo da
EA na referida unidade escolar, com foco no material didatico e na sua
utilizacdo pelos professores. Buscou-se investigar se as préaticas
pedagégicas se pautavam nas legislacBes vigentes e se contemplavam a
interdisciplinaridade.

1.1 OBJETIVOS
1.1.1 Objetivo geral

Analisar a inclusdo e as acBes de Educacdo Ambiental
desenvolvidas no 6° ano do ensino fundamental, anos finais, da unidade
de ensino Ligia Chaves Cabral, situada no municipio de Lauro Miller,
SC.
1.1.2 Objetivos especificos

Identificar a inser¢do da EA realizada pelos professores da escola,
por meio de suas a¢des pedagogicas;
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Analisar o material didatico distribuido pela prefeitura municipal,
no que diz respeito ao contetdo que versa sobre a EA no 6° ano dos
anos finais do ensino fundamental;

Propor acles pedagdgicas de EA dentro do ensino regular formal,
visando atender a interdisciplinaridade que ela necessita.
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2 REFERENCIAL TEORICO
2.1 APERCEPCAO DA CRISE AMBIENTAL

Muitos autores, como Boff, Leff, Capra e Morin, apontam seus
discursos quanto a crise planetaria para os problemas ambientais,
especialmente para as suas consequéncias, as quais afetam a
humanidade. Morin e Kern (1995) destaca que a crise planetéria
vivenciada atualmente pela humanidade é resultado das inimeras acGes
provocadas pelos seres humanos ao longo da histdria. Assim, a crise
instalada se reflete sobre os mais diversos angulos e pode destacar a
economia, o social e o ambiental.

Um dos conceitos mais importantes em fungdo da crise é o “mito
do desenvolvimento”, como destaca Morin e Kern (1995), no qual tudo
poderia ser sacrificado para o alcance desse objetivo, aumentando as
desigualdades sociais. No entanto, o autor salienta que o sistema
capitalista, em especial o acUmulo de riquezas econdmicas, é a
explicacdo para a agonia planetéria, pois a natureza se tornou uma
mercadoria.

Reigota (1996) discute que a producdo do sistema capitalista é
sustentada pelo consumo excessivo de artigos, muitas vezes
desnecessario para a qualidade de vida das pessoas, o qual é motivado
por diversos fatores, como a propaganda, fazendo com que ele seja
importante para que se mantenha a integridade do sujeito.

A degradacdo ambiental causa inimeros problemas, como a
geracdo de residuos — que precisam ser tratados adequadamente, pois
poderdo causar inimeros problemas de ordem ambiental, como a
poluicdo das aguas, do solo e do ar —, cujas consequéncias refletem
diretamente na sociedade. Outra questdo forte é o aquecimento global,
gue é mais uma das ameagcas aos seres humanos, tendo em vista que essa
mudanga climética provocard varios desastres, como, por exemplo, a
inundacdo das costas maritimas onde vivem 60% da populacdo mundial,
0 que causaria a geracdo de milhdes de emigrados e de vitimas (BOFF,
2009).

O equilibrio ambiental é um desafio para a humanidade, pois
dados mostram que o planeta estd em crise. Outro exemplo se refere a
agua potavel, que é um recurso considerado escasso, uma vez que ha
apenas 0,7% de &gua doce acessivel no mundo. Como consequéncia,
espera-se o desencadeamento de guerras para que se garanta 0 acesso a
esse bem comum. Nesse sentido, é importante destacar a participacdo
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dos brasileiros nesse processo, pois 12% de toda a agua potavel do
planeta estdo em territério nacional (BOFF, 2009).

De acordo com Boff (2002), o planeta Terra vem enfrentando
varios problemas de ordem ambiental. Consequentemente, 0 homem
também passa por esses problemas, visto que é parte integrante desse
sistema complexo. Todavia, 0s proprios seres humanos, ao longo de
varias geracdes, prepararam o principio da autodestruicdo, por meio da
exploracdo desenfreada dos recursos naturais, da degradacdo ambiental
sem limites e da ganancia desmedida.

Para Leff (2010), boa parte da humanidade parece ndo perceber
as atuais condi¢fes do planeta ou as possiveis mudancas do futuro,
aparentando estar estagnada diante das situacBes ambientais de seu
cotidiano, pois pratica a¢Bes que acabam por contribuir com a crise
ambiental.

Para Capra (1996), é necessaria uma real mudanca de percepgao,
de paradigma, destacando-se que muitas verdades consideradas
absolutas poderdo ser desconstruidas. Somente dessa maneira é que se
construird uma nova realidade, além de novas formas de pensar.

O novo paradigma, para este autor (1996), pode ser denominado
visdo holistica, ou, ainda, ecoldgica, em que h& o reconhecimento do
mundo como um todo interligado, onde todos os individuos e a
sociedade estdo encaixados aos processos da natureza. Essa pratica é
denominada ecologia profunda. E importante destacar que existe a
ecologia rasa, ou seja, antropocéntrica, na qual o homem esta acima ou
fora da natureza.

Para Boff (2002), a crise também pode se revelar como um ponto
positivo, no sentido de provocar o inicio da mudanga. O autor destaca
gue a origem da palavra crise tem ligacdo com a purificagdo, com a
limpeza e 0 desembaragar das coisas. Portanto, quando o ambienta se
torna inviavel, a transformacao podera iniciar ou o fim de um sistema se
aproximar, ou seja, a crise tanto pode ser o ponto final quanto o ponto
de partida.

O exercicio da EA reivindica e prepara as pessoas para que
exijam justica social, exercitem a cidadania — até mesmo em nivel
planetario —, desenvolvam a autogestdo e pratiquem a ética. Reigota
(1996) defende que a EA ndo pode resolver sozinha os problemas
planetarios, mas pode interferir no processo quando estimula os
individuos a serem conscientes de seus direitos e, sobretudo, de seus
deveres — cada ser fazendo a sua parte e se unindo para resolver os
problemas planetérios.
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2.2 HISTORICO DO SURGIMENTO DA EDUCAGAO AMBIENTAL

O ano de 1962 foi importante para EA, pois foi quando a autora
Rachel Carson escreveu o livro “Primavera Silenciosa” e fomentou as
discussdes sobre os problemas ambientais, como a perda da qualidade
de vida e a queda da qualidade ambiental (SILVA; PESSOA, 2009).

No ano de 1965, educadores se reuniram na Conferéncia de
Keele, realizada na Gra-Bretanha, e concordaram que as questdes
ambientais deveriam ser abordadas pelo setor educacional, ndo sendo
uma solucéo imediatista, mas sim permanente (DIAS, 1991).

Em 1969, na Gra-Bretanha, foi fundada a Sociedade de EA para
tratar do tema ecologia, da qual participaram artistas, politicos e a
imprensa. No ano seguinte, essa mesma Sociedade langou o livro “Um
lugar para viver” (A place to live), que era um manual para professores e
incorporava a dimensdo ambiental em vérias atividades curriculares.
Esse livro se tornou muito importante para a realizagdo da EA. Nesse
mesmo ano, foi fundada a Associacdo Galcha de Protecdo ao Ambiente
Natural, que desenvolvia movimentos ambientalistas antes mesmo do
nascimento das leis nacionais em relacéo a esse assunto (DIAS, 1991).

Outro fator histérico importante para a construcdo da EA ocorreu
em 1968, em Roma, na Italia, com uma reunido de cientistas dos paises
mais desenvolvidos da época, a qual ficou conhecida como “Clube de
Roma”. A reunido visava discutir as proporg¢des que o consumo vinha
ganhando, a explorago das reservas naturais ndo renovaveis, bem como
sobre o crescimento da populagdo mundial, pois esses fatores, em
relacdo ao futuro do planeta Terra, ja preocupavam (REIGOTA, 1996).

Posteriormente, houve a Primeira Conferéncia Mundial de Meio
Ambiente Humano, em 1972, em Estocolmo, na Suécia, que foi
organizada pela ONU (Organizacdo das Nacbes Unidas). O principal
tema foi a poluicédo oriunda das industrias. Tal conferéncia sugeriu como
uma das solugdes dos problemas ambientais a educagdo, ou seja,
proporcionar cidaddos criticos perante os problemas encontrados, bem
como refletir possiveis solugdes. Nesse sentido, nasceram 0s principios
que iriam compor a EA, sendo trabalhados pela UNESCO (Organizagdo
das Nacgoes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura) (REIGOTA
1996).

De acordo com Dias (1991), durante a Conferéncia de Estocolmo,
0 Brasil langou uma politica ambiental externa que foi de encontro a
tudo que foi discutido; além disso, os governantes afirmaram ndo se
importar em pagar o prego da degradacdo ambiental, desde que o PIB
(Produto Interno Bruto) fosse aumentado. A politica brasileira era
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contraria as ideias circulantes no mundo. Com isso, o Pais herdou
Cubatdo, os rios Guaiba e Tieté, o Projeto Carajés, entre outros
problemas que ainda esta tentando reparar.

Em 1975, houve uma reunido em Belgrado, na lugoslavia, com
profissionais da educacdo — professores de biologia, de geografia e de
historia —, que definiu os objetivos e as diretrizes da EA, por meio da
criagdo do documento “Carta de Belgrado” (REIGOTA, 1996). O
documento definiu seis objetivos para a EA: a tomada de consciéncia
gue parte da sensibilizacdo e do entendimento do meio ambiente e dos
problemas ambientais; os conhecimentos que ressaltam a necessidade do
entendimento da totalidade dos problemas ambientais; as atitudes que
destacam o estimulo dos valores sociais e um profundo interesse pela
protecdo e melhoria do meio ambiente; as aptiddes que surgem por meio
do desenvolvimento de agBes que resolvam os problemas ambientais; a
capacidade de avaliacdo que estd diretamente ligada & avaliacdo das
medidas e dos programas de educacdo ambiental e, por fim, a
participacdo que consiste em desenvolver o sentido de responsabilidade,
pois h4 uma necessidade urgente de prestar atencdo aos problemas
ambientais (CARTA DE BELGRADO, 1975).

A Carta de Belgrado também apresenta as diretrizes para a EA,
destacando: 1°) considerar o ambiente em sua totalidade, o meio natural
e 0 meio produzido pelo ser humano; 2°) ser continua, permanente,
dentro e fora da escola; 3°) praticar de uma forma interdisciplinar; 4°)
estimular a preven¢do e a solucdo dos problemas relacionados ao meio
ambiente; 5°) avaliar as questBes ambientais por meio da escala mundial
e local; 6°) passar a ser desenvolvida por meio das condigBes ambientais
atuais e futuras; 7°) analisar todo o desenvolvimento e crescimento
sobre o enfoque ambiental; e 8°) promover o valor e a necessidade da
cooperagdo para a solugdo de problemas (CARTA DE BELGRADO,
1975).

O ano de 1977 foi um marco muito importante para a EA, pois
houve a Conferéncia Intergovernamental sobre a EA, em Thilisi, na
Georgia, que reiterou os principios de Estocolmo e também reforcou e
recomendou a importancia estratégica da EA (DIAS, 1991; GRUN,
1996), estabelecendo os seguintes principios:

a) considerar o meio ambiente em sua totalidade,
OuU Seja, em seus aspectos naturais e criados pelo
homem (tecnoldgico e social, econdmico, politico,
histérico-cultural, moral e estético);
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b) constituir um processo continuo e permanente,
comegando pelo pré-escolar e continuando através
de todas as fases do ensino formal e ndo formal;

c) aplicar um  enfoque interdisciplinar,
aproveitando o conteldo especifico de cada
disciplina, de modo que se adquira uma
perspectiva global e equilibrada;

d) examinar as principais questdes ambientais,
dos pontos de vista local, regional, nacional e
internacional, de modo que os educandos se
identifiguem com as condi¢des ambientais de
outras regides geograficas;

e) concentrar-se nas situacfes ambientais atuais,
tendo em conta também a perspectiva historica;

f) insistir no wvalor e na necessidade da
cooperagdo local, nacional e internacional para
prevenir e resolver os problemas ambientais;

g) considerar, de maneira explicita, os aspectos
ambientais nos planos de desenvolvimento e de
crescimento;

h) ajudar a descobrir os sintomas e as causas
reais dos problemas ambientais;

i) destacar a complexidade dos problemas
ambientais e, em consequéncia, a necessidade de
desenvolver o senso critico e as habilidades
necessarias para resolver os problemas;

j) utilizar diversos ambientes educativos e uma
ampla gama de métodos para comunicar e adquirir
conhecimentos sobre o meio ambiente,
acentuando devidamente as atividades praticas e
as experiéncias pessoais. (DIAS,1998, p. 66).

Dez anos depois da Conferéncia de Thilisi, ocorreu a segunda
conferéncia, em Moscou, na RUssia, mas varios estudiosos ressaltaram
gue essa reunido foi um fracasso, pois falar de EA em um pais que
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estava produzindo armas, principalmente nucleares, era intil
(REIGOTA, 1996).

Em 1983, a ONU criou a Comissdo Mundial para o Meio
Ambiente e Desenvolvimento (CMMAD), que foi presidida pela Sra.
Gro Harlem Brundtland. Seu objetivo era pesquisar os problemas
ambientais sob uma viséo global.

Em 1989, foi langado um relatério com os dados investigados,
chamado “Nosso Futuro Comum” ou “Relatério Brundtland”, que
destaca a necessidade da sustentabilidade e a situacdo da nova ordem
mundial, sendo importante para compreender a existente colisdo entre a
conservacdo dos recursos naturais e o crescimento econémico (GRUN,
1996).

Em 1992, aconteceu a Rio-92 (Conferéncia das Na¢Oes Unidas
sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento), que também ficou conhecida
como Cupula da Terra, ocorrendo no Rio de Janeiro. Essa conferéncia
contou com a participagdo de 180 chefes de Estado (GRUN, 1996) e
destacou a necessidade do desenvolvimento sustentivel, bem como
reforcou a EA como um dos possiveis caminhos a mudanga (REIGOTA,
1996). Desse evento resultaram documentos importantes, como a “Carta
da Terra” e a “Agenda 217, que sdo veiculos importantes para a
efetivacdo de um futuro sustentivel e promissor para a humanidade e
para o planeta (BARBIERI, 2003; LOURES, 2009).

A segunda Conferéncia das Na¢des Unidas sobre Meio Ambiente
e Desenvolvimento, Rio+20, registrou um saldo negativo, pois nao
produziu avango consideravel em relacdo a Rio-92, no sentido de agir,
ou seja, de colocar as estratégias em pratica. Faltou por em execucdo o
verbo atuar, e 0 mundo precisa de atitudes em relacdo a sustentabilidade
(GUIMARAES; FONTOURA, 2012).

2.2.1 A educacdo ambiental e a legislacdo brasileira

A preocupacdo em relacdo ao meio ambiente ndo é recente no
Brasil. No periodo colonial, ocorreram diversas atividades exploratdrias,
como as relacionadas ao pau-brasil, as lavouras de cana-de-agucar, ao
desenvolvimento da pecudria, a extragdo de pedras preciosas, inclusive
do ouro. A sociedade da época percebeu que o Brasil ja enfrentava
problemas de ordem ambiental, estando entre eles o desmatamento e o
esgotamento do solo (ANDRADE, 2001).

Durante o Império, a preocupacdo com o0 meio ambiente
continuou e foram criadas leis especificas, como a Carta de Lei de 15 de
outubro de 1827, para combater a exploragdo do pau-brasil, visto que na



39

época ja era uma arvore em extincdo. Sendo assim, uma lei foi
importante para a entdo degradacéo da época (MARCONDES, 2005).

A atual legislacdo brasileira em relagdo a EA é como uma
consequéncia indireta das conferéncias mundiais, em especial da
Conferéncia de Thilisi (1977). Surgiu em 1999, portanto, vinte e dois
anos depois. Nesse sentido, entende-se que as solugfes esperadas ou
idealizadas pelas conferéncias ou pela sociedade ndo ocorrem de
imediato. Na verdade, a criacdo da legislacdo foi, de certa forma,
empurrada pelos movimentos mundiais em funcdo da degradacédo
existente. No entanto, as questdes que impediram ou retardaram o
desenvolvimento da EA no Brasil vdo muito além do que as tendéncias
mundiais, havendo uma relacéo direta com a politica e com o momento
histérico vivido no Pais, chamado Ditadura Militar (DIAS, 1991).

O periodo da ditadura influenciou diretamente sobre a EA,
mascarando, inicialmente, seus principios, transformando-a em apenas
uma disciplina de ecologia. O desenvolvimento da EA ndo era
interessante ao regime militar, pois levaria a populacgéo a reconhecer os
problemas ambientais. Posteriormente, criaria um senso critico para
poder resolvé-los. Estimular a populacdo ndo era o objetivo dos
militares, as pessoas poderiam se revoltar em relagdo a situacdo politica
exposta da época. Sendo assim, as aulas de ecologia que iriam tratar da
flora e da fauna néo levariam as pessoas a refletir (DIAS, 1991).

Em 1981, mesmo em plena Ditadura Militar, houve a criacdo da
Lei n® 6.938, que dispunha sobre a Politica Nacional do Meio Ambiente,
mas que nao reservava um capitulo, nem sequer uma linha referente a
EA. Na realidade, a educacdo como um todo nunca foi um processo
essencial no Pais, como destaca Dias:

Na verdade, educacdo nunca foi prioridade em
nenhum dos nossos Brasis. A Unica politica
educacional definida para 0 nosso povo, até entdo,
havia sido a de tornar a educacdo inoperante,
produtora de cidaddos passivos, 0mMissos,
covardes, incompetentes, apatridas, e destituidos
das habilidades de organizagdo comunitaria,
mergulhados num conformismo suicida e
anestesiados por samba, futebol e malandragem
(DIAS, 1991, p. 9).

Apos a ditadura, as universidades federais assumiram o discurso
ainda confuso da EA, por meio da préatica essencialmente da ecologia.
Assim, foram criados cursos de especializacdo, o que reafirma uma
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pratica equivocada, muito aquém da idealizada em Thilisi. Os primeiros
quinze anos de EA no Brasil foram um verdadeiro desastre (DIAS,
1991).

Somente no ano de 1999 é que surge uma legislagdo especifica
sobre a EA. A atual Legislacdo Federal, Lei n® 9.795, de 27 de abril de
1999, que estabelece a Politica Nacional de Educacdo Ambiental,
destaca, em seu Art. 1°, que a EA é um processo que constréi os valores
sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas
para a conservacdo do meio ambiente, e esse € um bem comum que se
torna essencial para uma vida sadia, de qualidade, visando a
sustentabilidade (BRASIL, 1999).

A Legislacdo Federal, em seu Art. 2°, discute que a EA pode ser
desenvolvida por meio da educagdo ndo formal, com destaque para 0s
meios de comunicacdo e o setor privado. Mas ela também pode ocorrer
pela educacdo formal, que compreende as escolas em seus diferentes
niveis de ensino. Essa afirmacdo se estende para as legislacGes estadual
e municipal (BRASIL, 1999; SANTA CATARINA, 2005; LAURO
MULLER, 2008).

Em seu Art. 4° a Legislacdo Federal ressalta que a EA deve
apresentar os seguintes principios (BRASIL, 1999, p. 1):

I — 0 enfoque humanista, holistico, democrético e
participativo;

Il — a concepcdo do meio ambiente em sua
totalidade, considerando a interdependéncia entre
0 meio natural, 0 socioeconémico e o cultural, sob
o enfoque da sustentabilidade;

Il — o pluralismo de ideias e concepcoes
pedagdgicas, na perspectiva da inter, multi e
transdisciplinaridade;

IV — a vinculagdo entre a ética, a educagdo, o
trabalho e as praticas sociais;

V — a garantia de continuidade e a permanéncia do
processo educativo;

VI — a permanente avaliacdo critica do processo
educativo;

VIl — a abordagem articulada das questbes
ambientais locais, regionais, nacionais e globais;



41

VI1I1- o reconhecimento e o respeito & pluralidade
e a diversidade individual e cultural.

Partindo desses principios, identifica-se que a EA vai muito além
de uma simples aula de ecologia ou de ag¢Ges esporadicas ao longo do
ano letivo. Ela promove o respeito a diversidade cultural, que se baseia
na realidade vivenciada (BRASIL, 1999).

O Art. 8° da Legislacio Federal demonstra grande importancia,
pois incentiva o estudo, a pesquisa, a experimentacdo e a producdo de
material educativo que estejam relacionados a EA. Outro viés do Art. 8°
¢ a capacitacdo de docentes por meio da difusdo de conhecimentos,
tecnologias e informagdes, preparando os educadores para que consigam
disseminar a EA de uma forma coletiva, ou seja, transdisciplinar
(BRASIL, 1999).

O seu Art. 10° se refere ao fato de a EA ser continua e praticada
de forma interdisciplinar, ou seja, ndo pode haver uma disciplina
especifica dentro da educacdo formal. Esse é um fator com o qual as
legislacBes concordam, seja em nivel federal, estadual ou municipal
(BRASIL, 1999; SANTA CATARINA, 2005; LAURO MULLER,
2008).

A legislac@o do Estado de Santa Catarina (Lei n° 13.558, de 17
de novembro de 2005), que dispde sobre a Politica Estadual de
Educacdo Ambiental, apresenta-se em consonancia com a Legislacdo
Federal. Seu Art. 1° acrescenta e entende que a EA possui uma
dimensdo ambiental, uma ética ambiental e uma problematica ambiental.
A dimensdo ambiental visa desenvolver a EA dentro de um contexto
social, por meio de um conjunto de contelidos e métodos. A ética
ambiental consiste em um ramo da filosofia, discutindo os valores
ambientais cultivados pela sociedade, por meio das correntes de
pensamento ambiental e dos pressupostos e fundamentos das politicas e
instrumentos de gestdo ambiental. A problematica ambiental
compreende as situagBes de risco ou dano social e ambiental e os
atingidos ndo expressam nenhuma rea¢do, mesmo que percebida a
situacdo (SANTA CATARINA, 2005).

A Legislacdo Estadual, em seu Art. 4°, também segue e destaca
0s mesmos principios basicos da Educacdo Ambiental. Seu Art. 8°
apresenta a difuséo do conhecimento por meio de diversos instrumentos,
mas ndo menciona como fard a capacitacdo de docentes (SANTA
CATARINA, 2005).
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A Legislagdo Municipal de Lauro Mdiller, que aborda sobre a EA,
€ a Lei n° 1.507/2008, a qual dispde sobre a Politica de Protecéo,
Conservagdo e Recuperacdo do Meio Ambiente e a Criagdo do Fundo
Municipal de Meio Ambiente, bem como reserva um resumido capitulo
com trés artigos dedicados & EA. No Art. 61, a EA é considerada uma
ferramenta essencial para que se alcancem os objetivos de preservagéo e
conservagdo ambiental almejados na lei. J& no Art. 62, 0 municipio deve
promover condi¢fes para que se garanta a criacdo de programas de EA,
assegurando o carater interinstitucional das acbes que serdo
desenvolvidas. O Art. 63 explica como sera promovida a EA tanto na
educacdo formal quanto na educagdo ndo formal (LAURO MULLER,
2008).

O Art. 63 seria 0 mais importante, no entanto dedica apenas o
primeiro paragrafo a educacéo formal, ressaltando que a rede municipal
de ensino promovera a EA por meio de todas as areas do conhecimento,
no decorrer do processo educativo, em consonancia com o curriculo e
com os programas criados pela Secretaria Municipal da Educacédo, que
estara de comum acordo com o drgao responsavel pelo meio ambiente, o
Conselho Municipal de Defesa do Meio Ambiente — COMDEMA
(LAURO MULLER, 2008).

Com base na Legislacdo Federal (Lei n® 9.795), a Diretoria de
Educacdo Ambiental do Ministério do Meio Ambiente (DEA/MMA)
desenvolve o ProFEA (Programa Nacional de Formacdo de
Educadoras(es) Ambientais), que tem como objetivos (BRASIL, 2006,

p. 6):

a) Contribuir para uma dindmica nacional
continua de Formagdo de Educadoras(es)
Ambientais, a partir de diferentes contextos;

b) Apoiar e estimular processos educativos que
apontem para a transformacdo ética e politica em
direcdo a construcdo da sustentabilidade
socioambiental;

c) Fortalecer as instituicbes e seus sujeitos
sociais para atuarem de forma autbnoma, critica e
inovadora em processos formativos, ampliando o
envolvimento da  sociedade em  agdes
socioambientais de carater pedagdgico;
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d) Contribuir na estruturagdo de um Observatorio
em rede das Politicas Publicas de formagdo de
Educadoras(es) Ambientais, através da articulacéo
permanente dos Coletivos Educadores.

O programa tem o dever de orientar as acdes da sociedade, e
também do governo, para que surja uma dinamica integrada, em nivel
nacional, dos processos de EA. Outro ponto importante é tentar
qualificar as politicas publicas federais de EA para que estas exijam
menos intervencBGes diretas e mais apoio as acgles desenvolvidas
regionalmente, a fim de que se tenha uma dindmica nacional continua e
sustentavel de processos de formacdo de educadoras(es) ambientais a
partir de diferentes contextos (BRASIL, 2006).

De acordo com o ProFEA (BRASIL, 2006), o professor de EA
deve apresentar autonomia e desenvolver a alteridade, a complexidade, a
democracia, a identidade, a inclusdo social, a justica ambiental, a
participacdo e o controle social, 0 pertencimento, a sociobiodiversidade,
0 saber ambiental, a sustentabilidade, a emancipacdo, a solidariedade e a
poténcia de ag¢do (BRASIL, 2006).

Para que o professor possa estar preparado para desenvolver a
EA, o ProFEA (2006) apresenta seis possibilidades de capacitacdo entre
as modalidades presencial e a distdncia. A primeira delas é o
planejamento e a avaliacdo da intervengdo educacional, por meio dos
quais os professores planejam e avaliam suas acgBes educacionais
(BRASIL, 2006).

A segunda possibilidade sdo os cursos/momentos de formagéo,
por meio dos quais os profissionais da educacdo tém contato com
contetidos e instrumentos de interesse para sua formagdo, fomentado
suas acles pedagdgicas. Outra capacitagdo é a tutoria em grupo, na qual
os profissionais devem relatar suas experiéncias, partilhar suas ddvidas e
descobertas e reorientar suas praticas pedagdgicas (BRASIL, 2006).

Registro e Aprendizagem Dirigida é uma capacitacdo que deve
ser feita em grupo, sendo um desdobramento da tutoria. A partir das
guestdes surgidas no momento presencial da tutoria, 0 grupo sera
orientado ao estudo e ao registro coletivo, as leituras, aos debates sobre
videos, a0 acompanhamento e apoio muUtuo na intervencdo e no
aprofundamento em temas especificos.

A Ultima capacitagcdo sugerida pelo ProFEA € a intervengéo
pedagogica, por meio da qual cada professor devera iniciar um processo
de intervencdo educacional orientada. Essa capacitacdo € composta por
pesquisa-acdo, diagndstico e planejamento participativo, formacdo de
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educadores ambientais populares, projetos comunitarios, planos de
aprendizagem coletiva, formacdo de comunidades interpretativas, entre
outros (BRASIL, 2006).

Vaérios autores criticam os cursos de qualificacdo em EA para
docentes. Guimardes (2003) afirma que esses cursos querem
proporcionar multiplicadores, ou seja, 0s professores se preparam para
repassar as informagdes e técnicas metodolégicas que aprenderam a
outros profissionais. Para Sorrentino (2001), os cursos podem
proporcionar aos seus participantes alguns conceitos e técnicas, e 0s
professores até podem incorpora-los na sua pratica, mas isso ndo vai
promover qualquer mudanca expressiva no ambiente escolar com
relagdo & EA. Para Medina (2001), o ponto mais forte em relagdo aos
cursos oferecidos aos professores é sua falta de continuidade e
acompanhamento.

Para contrapor os autores citados anteriormente, Guerra e
Guimaraes (2007) afirmam que os cursos de aperfeicoamento devem ser
oferecidos pelo poder publico, a Secretaria de Educacdo, por meio de
pessoas qualificadas para tal fungdo. Os autores consideram que um dos
maiores problemas é a formacéo indireta dos professores, por meio de
iniciativas externas, como ONGs (Organizagdes Ndo Governamentais),
empresas ou editoras.

Em 15 de junho de 2012, surgiu a Resolucéo n® 2 (baseada na Lei
Federal n° 9.795/99), que estabelece as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Ambiental. Nela constam orientagdes
efetivas & prética da EA nas escolas, destacando em seu Art. 5 que EA
ndo é uma atividade neutra, porque envolve valores, interesses, visdes
de mundo. Sendo assim, deve se desenvolver pela pratica educativa.

Seu Art. 8 chama a atenc¢do, pois, inicialmente, propbe que a EA
deva ser desenvolvida de forma interdisciplinar. No entanto, o paragrafo
Unico, seguinte, apresenta a EA como disciplina especifica apenas em
cursos de graduacéo e de p6s-graduagéo.

No Art. 13, os objetivos da EA sofrem alteracdes em relacdo aos
objetivos apresentados na Lei Federal n° 9.795/99, com os paragrafos V
e IX, visando estimular a cooperagdo entre as regibes do Pais para
promover uma sociedade ambientalmente justa, bem como conhecer e
compartilhar os conhecimentos dos diversos grupos sociais nacionais.

Seu Art. 18 tem fundamental importancia, pois atribui aos
conselhos de educagdo, sejam eles federal, estadual ou municipal, a
responsabilidade de estabelecer normas complementares que tornem
efetiva a EA.
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2.3 PRINCIPIOS DA EDUCAGAO AMBIENTAL

A Conferéncia de Thilisi estabeleceu principios que, segundo
Leff (2001), aportam para a necessidade de duas principais
transformacGes: a proposta de uma nova ética e de uma nova concepgao
de mundo, ou seja, outra forma de construir o conhecimento.

A proposta de uma nova ética também ¢é idealizada por Boff
(1999) e ressalta em seu discurso que a humanidade deve repensar suas
atitudes, controlar os seus atos e refazer os seus habitos. A mudanca no
estilo de vida deve emergir do cerne do ser humano, de seu interior mais
profundo. Da nova ética nascera uma nova ética, um novo olhar sobre o
mundo em que Se Vive.

A ética é de extrema importancia e merece uma reflexdo, no
mundo atual, uma vez que em alguns casos 0s seres humanos visam
buscar vantagens sem leva-la em considera¢do. O homem, muitas vezes
egoista, ndo se importa com 0s outros; assim, sustenta ideias — como o
antropocentrismo e o etnocentrismo —, faz planos, pensa apenas nele
mesmo e ndo no coletivo (REIGOTA, 1996).

A educacdo é um instrumento propicio ao surgimento da nova
ética, pois abrange os processos formativos que se desenvolvem ndo
somente nos estabelecimentos de ensino, mas juntamente com o
convivio familiar e com a sociedade. No que tange a educacdo formal, é
responsabilidade da escola promover o conhecimento cientifico, por
meio de um curriculo preestabelecido (PCN — Parametros Curriculares
Nacionais) baseado nas experiéncias cotidianas, destacando o respeito a
diversidade cultural e buscando desenvolver um cidadao critico perante
a realidade vivenciada (BRASIL, 1996).

A escola ndo se faz somente por meio de um curriculo base. Os
PCN também afirmam a abordagem dos temas transversais, que sdo
compreendidos pela ética, pela pluralidade cultural, pelo meio ambiente,
pela saude, pela orientacdo sexual, pelo trabalho e pelo consumo,
perpassando por todas as disciplinas do processo formativo. Nesse
sentido, os temas transversais visam atender a necessidade de
compreender a realidade, em diferentes escalas, por meio da
interdisciplinaridade, atendendo a um objetivo maior que é promover a
cidadania (BRASIL, 1998).

A EA também é inspirada no tema transversal meio ambiente,
juntamente com a ética. A legislacdo brasileira reafirma a necessidade
de que o tema seja abordado de forma interdisciplinar (BRASIL, 1999).
Nesse sentido, é importante discutir questdes como a diferenga entre a
multidisciplinaridade, a pluridisciplinaridade, a interdisciplinaridade e a
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transdisciplinaridade para a compreensdo das diferentes formas de
abordagem.

A multidisciplinaridade ou pluridisciplinaridade é a fragmentacéo
do conhecimento. Os profissionais se tornam especialistas, donos de
seus saberes, ndo havendo uma interacdo, ou seja, cada professor
trabalha isoladamente, ndo ha a luta por um objetivo maior, por um tema
que envolva todas as disciplinas e a comunidade escolar (WEIL;
AMBROSIO; CREMA, 1993).

No que diz respeito a interdisciplinaridade, o conhecimento é
produzido a partir da interacdo de duas ou mais disciplinas. Nesse caso,
ha uma unido entre disciplinas para a solu¢cdo de um problema em
guestdo. Ja a transdisciplinaridade vai mais além: as disciplinas
interagem de uma forma em que ndo se percebe a fragmentacdo do
conhecimento, ou seja, 0 resultado desse processo apresenta a
contribuicdo dos mais diversos profissionais, mas ndo se identifica, ndo
se faz distingdo entre as disciplinas (FAZENDA, 2008).

A EA necessita do desenvolvimento da interdisciplinaridade ou
da transdisciplinaridade, que deve ser exercida pela pratica pedagdgica,
a qual tem o papel de provocar cidadania, universalidade,
sustentabilidade, virtude e transdisciplinaridade, assim gerando cidaddos
autbnomos, criticos e com uma visdo holistica, entendendo, valorizando
e transformando o espaco planeta Terra (GADOTT], 2009).

A pedagogia veio ao encontro da EA durante a Rio-92, na qual
surgiram as primeiras ideias e reflexbes em torno do termo
ecopedagogia, que nao oferece apenas uma visao da realidade, pois sua
pretensdo vai muito além: educar o olhar, ou seja, identificar o problema
e nao ficar indiferente; assim, cria novos habitos (GADOTTI, 2009).

A palavra ecopedagogia € muito importante, pois sua
epistemologia nos revela a pratica que pode ser exercida de diversas
maneiras e para diferentes fins. A pratica pedagégica deve estar
associada ao objetivo da EA, visto que a escola deve estar pronta nao
apenas para a producdo do conhecimento, mas também para a vida em
sociedade, a fim de estimular o convivio e, principalmente, o respeito
aos elementos ditos naturais, como homens, animais ou plantas
(GADOTTI, 2009).

A EA articula conhecimentos que levam a formacdo de um
cidaddo critico e atuante na sociedade e no ambiente em que estd
inserido. Caracteriza-se por incorporar diferentes dimensdes educativas,
entre as quais estdo a politica, a cultura, o social e a ética. Assim, esta
preocupada com a construcdo de novos valores e atitudes. Compromete-
se com questdes ambientais, ampliando os conhecimentos relativos aos
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seus problemas e solugdes, com uma preocupagdo especial no que se
refere a sustentabilidade (GUIMARAES, 2000).

24 EDU~CACAO AMBIENTAL: ALGUMAS ABORDAGENS E
REFLEXOES

A EA deve ser praticada para a comunidade, incentivando o0s
educandos a resolverem os problemas inseridos em sua realidade
(REIGOTA, 1996). Deve ser um tema pertinente & comunidade escolar.
Assim, despertara o interesse espontaneo dos educandos, proporcionara
a efetivacdo de projetos e os participantes desse processo sentir-se-&o
atores de transformagéo. E importante estar atento as caracteristicas de
cada escola, de cada turma (ROSA, 2013).

A comunidade escolar também deverd estar inserida, como
destaca Rosa (2013), aprovando o tema a ser trabalhado por meio da
Educacdo Ambiental. SO assim o0s projetos elaborados serdo
concretizados, pois havera o envolvimento de todos os participantes da
escola.

O entendimento da cultura local é essencial para o
desenvolvimento da EA, pois cada cultura apresenta caracteristicas
singulares. Como destaca Morin (2002), a cultura é formada por um
conjunto de saberes, fazeres, regras, proibi¢des, crencas e valores, que
passam entre as geracgdes; é construida em cada individuo, mantendo as
caracteristicas da sociedade. Assim, ndo ha sociedade sem cultura, mas
cada cultura é Unica.

Para Rosa (2013), os assuntos a serem trabalhados em projetos de
EA devem surgir naturalmente no decorrer das aulas, em conversas ou
simplesmente da vontade dos educandos. N&o ha necessidade de serem
0s assuntos classicos, como lixo, agua ou desmatamento. Tais questfes
podem estar relacionadas a assuntos que afetam suas vidas, tais como
sexualidade, gravidez ou violéncia.

A escola é o local mais indicado para que se desenvolva a EA,
como ressalta Reigota (1995), desde que se priorize a criatividade. A
ciéncia tem uma importante contribuicdo em relagdo a EA, no entanto
essa disciplina ndo estd mais autorizada a pratica do que a histdria, a
geografia ou 0 portugués.

De acordo com Rosa (2013), muitas vezes, o que acontece no dia
a dia das escolas é a promocgédo da EA apenas em datas comemorativas —
como no Dia da Arvore, do Meio Ambiente ou da Agua —, agdes
esporadicas, sem continuidade, quase que um “dever” dos professores
de ciéncias e de geografia. Muitos professores ndo se envolvem com a
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EA por acreditarem que ndo tém capacidade para desenvolver tal acdo,
visto que ndo tém alguma especializagcdo em funcdo do tema ambiental.

Para Barcelos (2005), a EA desenvolvida no Brasil é uma das
mais criativas e diversificadas do mundo. Isso s6 é possivel quando os
professores se libertam das amarras construidas pelas férmulas e
metodologias tradicionais que envolvem a pesquisa, 0 ensinar e também
0 aprender.

O método de ensino de Paulo Freire possui uma abordagem
sociocultural, ou seja, ele alfabetizava os jovens e os adultos a partir da
realidade de cada educando. Essa linha de abordagem se torna muito
importante para a EA, visto que ela também parte de assuntos ou temas
conhecidos, de interesse dos educandos (ROSA, 2013). Para Freire
(1996), ensinar ndo é somente transferir conhecimentos, a educacédo
deve valorizar o didlogo, proporcionar o aprendizado e, principalmente,
a autonomia.

O professor deve estar bem preparado para que possa desenvolver
a interdisciplinaridade e a EA. Para Schumacher (2013), é de suma
importancia a implementacdo da EA nas institui¢fes de ensino superior,
ndo somente na pds-graduacdo, mas também na graduacéo, fazendo com
gue o corpo docente das escolas possua profissionais preparados para o
exercicio da EA.

Para Morales (2009), o professor deve ser incentivado, por meio
de processos formativos, a proporcionar novos caminhos, a fim de que
se desenvolva o conhecimento que privilegie a totalidade e a
complexidade do mundo real, estimulando a interdisciplinaridade. Desse
modo, ndo havera mais uma separacdo entre as ciéncias naturais e as
ciéncias sociais.

Cavalcante (2005) afirma que a EA é territorio de todos e deve
ser desenvolvida por todas as disciplinas; deve ser trabalhada com
responsabilidade, a partir de uma visdo de mundo e de sociedade que
esteja diretamente ligada ao projeto politico pedagogico que constitui a
escola.

Nesse sentido, a praxis pedagdgica interdisciplinar se torna
essencial na educacéo atual, como ressalta Leff (2009), possibilitando ao
educador, no exercicio de sua fungdo, buscar a formacéo em EA, sob um
olhar multicultural, a fim de proporcionar reflexdes e agdes pautadas em
valores de cidadania para transformar o mundo.

25 O LIVRO DIDATICO COMO UM DOS VEICULOS DE
PROMOGCAO DA EA
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Vérios sdo os instrumentos metodoldgicos, na atualidade, que
podem ser adotados pelos professores em suas aulas. No entanto, como
ressalta Sato (1995), o livro didatico (LD) ainda é o principal
instrumento de direcionamento de professores e alunos em suas
atividades.

Os livros didaticos (LDs) apresentam aspectos tanto favoraveis
guanto desfavoraveis em relacdo a EA. Como destaca Sato (1995), sua
linguagem, muitas vezes, ndo é acessivel, apresenta-se de forma
académica, representando a ideologia da classe dominante e do
desenvolvimento capitalista. Outro aspecto negativo é que, geralmente,
enfatizam apenas o cognitivo e descuidam dos aspectos afetivos,
técnicos e participativos e os exemplos ndo vivenciam o local. Por outro
lado, existem livros que estimulam a participacdo politica dos
educandos nas tomadas de decisdo. A autora também afirma que nao
existe livro bom ou ruim, a importancia do material € determinada pelo
professor.

Analisar um livro ndo é tarefa fécil, como ressalta Catharino
(2007), pois a andlise ndo pode ser apenas do material isoladamente.
Nesse sentido, é importante considerar as condi¢des sociais, politicas e
econdmicas do local em que esta inserido.

Sato (2003) afirma que existem dificuldades para se trabalhar
guestdes locais nos LDs, pois a maioria delas é produzida no eixo Rio-
Séo Paulo. Além disso, ressalta que os professores devem pdr em pratica
a sua formagdo, promovendo essa articulagdo, ou seja, o professor é o
mediador do conhecimento, é ele quem deve fazer a conexao do global
com o local.

Freitag (1989) argumenta que professores e alunos acabam se
tornando escravos do livro didatico, porque, ao invés de utilizarem esse
recurso como instrumento de contribuicdo para o desenvolvimento da
autonomia, do senso critico e contra ideologias, eles acabam tornando-o
roteiro principal, ou exclusivo, do processo de ensino-aprendizagem.

Com relacdo a EA, é importante afirmar que os LDs, muitas
vezes, confundem o seu papel, como mencionam Martins e Guimardes
(2002), pois se limitam a oferecer informagBes sobre 0 meio ambiente,
dando destaque para o ecologismo, trazendo temas como fauna, flora,
biodiversidade, desmatamento ou lixo. Esses temas sdo de suma
importancia, no entanto, falta agregar os valores humanos para que se
tenha a mudanca desejada: sensibilizacdo, percep¢do e realmente uma
mudanca de postura perante as questdes ambientais.

De modo geral, os LDs apresentam fragmentagcBes em seus
conteidos e também na questdo da interdisciplinaridade. Como destaca
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Santomé (1998), a possibilidade de um novo material para as escolas, a
fim de complementar as deficiéncias, seria um desafio para a educacéo,
para as instituicdes de pesquisa, para 0s professores e também para o
mundo empresarial.

Para Pereira e Marcomin (2013), os livros didaticos tém que ser
usados corretamente; dessa forma, seus conteldos devem ser
complementados, 0 modo de abordagem das questbes ambientais
também tem que ser ajustado. Nesse sentido, é necessario que 0s
docentes discutam entre si e com a equipe diretiva da escola para
destacarem as questBes ambientais dentre as disciplinas, para que o
conhecimento produzido seja interdisciplinar e coletivo.

A mudanca nos LDs ndo garante que a EA seja incorporada no
contexto da escola. Segundo Guimardes (2006), é necessaria uma
condigdo sinérgica entre todos, que faz parte do universo escolar e do
gue esta fora dele, a qual potencializa o conhecimento e desenvolve
atitudes e acdes que possam transformar a sociedade atual.

Para Carvalho (2004), a EA s sera “critica e emancipatoria” por
meio dos LDs quando professores, editores, autores e gestores firmarem
um compromisso com um processo educativo integral e permanente,
gue esteja ligado as questdes ambientais.

De acordo com Pereira e Marcomin (2013), o compromisso da
construcdo de uma EA critica e emancipatdria ndo pode ser depositado
sobre o livro didatico. No entanto, ele é um instrumento importante para
promover e concretizar essa missao.
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3 METODOLOGIA

3.1 CARACTERIZACAO DA AREA DE ESTUDO

3.1.1 Apresentacdo historica e socioecondmica do municipio de
Lauro Muller

O municipio de Lauro Maller localiza-se na regido sul do estado
de Santa Catarina e possui uma populacdo de 15.073 habitantes, com
uma é4rea territorial de 270,51 km? Suas principais atividades
econdmicas sdo a agricultura, a pecuaria e a mineracao (IBGE, 2015). A
Figura 1 apresenta a inser¢cdo do municipio de Lauro Miiller no estado
de Santa Catarina.
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Figura 1 - Localizagdo do municipio de Lauro Miiller
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A histdria do municipio de Lauro Muller, de acordo com Sheibe
(1993), Nascimento (2004) e Lopes (2008), esta ligada a exploracdo de
carvdo na regido sul do Brasil. A descoberta dos primeiros indicios
desse minério se deu em 1841, por meio dos tropeiros que passavam
pela localidade de “Bom Retiro”, atual Lauro Miiller, levando tropas de
gado e diversos tipos de produtos coloniais do planalto serrano até
Laguna. A descoberta de carvdo ocorreu por acaso, pois 0s tropeiros
fabricavam pequenos fogdes improvisados com pedacos de rochas e, em
um desses momentos, notaram que algumas dessas rochas entravam em
combustéo.

Nascimento (2004) e Lopes (2008) complementam que a noticia
das “pedras que ardiam”, assim tratadas pelos tropeiros, chegou ao
Império por meio do Visconde de Barbacena (Felisberto Caldeira
Brant), que solicitou ao Conselho de Estado, em 1860, a aquisi¢do de
duas léguas quadradas de terras devolutas para a exploracdo do carvao.
O governo Imperial concedeu ao Visconde a liberacdo para a exploracéo
no ano seguinte, mas a exploracdo do carvdao foi sendo prorrogada
devido a insuficiéncia de capital para executar a extragao.

Em 1880, iniciou-se a exploracéo do carvdo no atual bairro Km 1,
onde se instalou a primeira mina de carvdo do Brasil. Na época, o atual
municipio de Lauro Miller, que era distrito do municipio de Orleans,
passou a ser chamado de Estacdo das Minas. Para a exploracdo desse
minério, Visconde de Barbacena contou com investimentos estrangeiros
ingleses, capital privado nacional e apoio do poder publico, em especial
por parte dos ingleses, que trouxeram duas empresas: uma mineradora
chamada “The Tubardo (Brazilian) Coal Company Limited” e outra,
para a construgdo da Estrada de Ferro Teresa Cristina, denominada
“Donna Thereza Christina Railway Company Limited”. A estrada de
ferro foi inaugurada em 1° de setembro de 1884, com 111 quilémetros
ligando a Estacdo das Minas aos portos de Laguna e Imbituba, seguindo
as margens do rio Tubardo (NASCIMENTO, 2004).

Estacdo das Minas passou a ser chamado de Lauro Miller em 25
de setembro de 1905, uma homenagem do engenheiro Alvaro
Rodovalho Marcondes dos Reis ao entdo Ministro da IndUstria, Viagao e
Obras Publicas, Lauro Severiano Muller. Ap6s varios tramites, em 20 de
janeiro de 1957, o distrito de Lauro Muller conseguiu a sua
emancipagdo politico-administrativa do municipio de Orleans (LOPES,
2008).

O municipio de Lauro Miller se desenvolveu com base na
mineragdo de carvdo, atividade que resiste na atualidade. No entanto, é
importante ressaltar que ele também desenvolve outras atividades
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econdmicas, como a agricultura — com destaque para os cultivos de
cana-de-agucar, uva e banana. A pecudria se desenvolve principalmente
com os rebanhos de bovinos, com as aves e com o0s suinos. Outro setor
da economia que ganha destaque é o comércio e a prestacéo de servigos
(SEBRAE, 2010).

3.1.2 A educagdo no municipio de Lauro Muller

Em nivel estadual, o municipio de Lauro Muller pertence a 212
GERED (Geréncia Regional de Educacdo) e conta com trés unidades
escolares, envolvendo 1237 alunos e 86 professores nas modalidades de
ensino fundamental (anos iniciais e anos finais) e médio (IBGE, 2015).

O ensino da rede municipal encontra-se estruturado com 14
unidades escolares, entre centros de educagdo infantil, ensino
fundamental anos iniciais e ensino fundamental anos finais. A rede
conta com o total de 1.777 alunos e 139 professores (IBGE, 2015).

O ensino no municipio segue pautado em duas legislacdes: a
LDB n° 9.394/96 (Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional) e a
Lei Organica Municipal, que prop8e ensino gratuito e de qualidade a
todos os municipes (ESCOLA MUNICIPAL LIGIA CHAVES
CABRAL, 2015).

A unidade escolar, bem como a rede municipal de ensino, segue a
Proposta Curricular do Estado de Santa Catarina, cuja organizacdo
pedagdgica esta pautada na teoria histdrico-cultural e na atividade que
compreende a producgéo do conhecimento por meio das a¢des humanas,
sendo essas construtoras do perfil da sociedade (ESCOLA MUNICIPAL
LIGIA CHAVES CABRAL, 2015).

E importante destacar que o curriculo do ensino municipal
apresenta-se fragmentado por disciplinas, sendo o oposto da atual
Proposta Curricular do Estado de Santa Catarina, que trabalha com a
formagdo integral e discute a necessidade de superagéo da fragmentacéo
da educacdo por meio das disciplinas, agrupadas por areas de
conhecimento como linguagem (artes, educacdo fisica, lingua
portuguesa, lingua materna e lingua estrangeira), ciéncias humanas
(historia, geografia, sociologia, filosofia e ensino religioso) e ciéncias da
natureza e matematica (biologia, quimica, fisica e matematica) (SANTA
CATARINA, 2014).

3.1.3 Caracteriza¢ao da unidade escolar pesquisada
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No municipio de Lauro Mdller, a rede municipal de ensino conta
com quatro unidades escolares, que oferecem o ensino fundamental
(anos iniciais e anos finais). Essas unidades de ensino possuem um total
de 967 alunos e 84 professores, sendo que ha professores que atuam nas
duas modalidades do fundamental, considerando-se as quatro unidades.
Essas unidades escolares apresentam seis turmas de 6° ano do ensino
fundamental (anos finais), com um total de 139 alunos e 22 professores,
incluindo a pesquisadora e desconsiderando os profissionais de ensino
religioso e educacdo fisica, pois 0s mesmos nao tém suas disciplinas
incluidas no material didatico.

A Escola Municipal Ligia Chaves Cabral, objeto deste estudo, foi
fundada em 1955 e, no decorrer dos anos, recebeu varios nomes, como
demonstra 0 Quadro 1 (ESCOLA MUNICIPAL LIGIA CHAVES
CABRAL, 2015).

Quadro 1 — Histérico de nomenclaturas da unidade escolar

Ano Nome

1955 Escola Mista Estadual Rio Cedro

1957 Escola Desdobrada Rio Cedro

1959 Escola Estadual Trisdobrada Rio Cedro

1962 Escola Estadual Rio Cedro

1966 Escola Estadual Reunida Prof.2 Ligia Chaves Cabral

1986 Escola Basica Prof.2 Ligia Chaves Cabral

2000 Escola de Ensino Fundamental Prof.2 Ligia Chaves Cabral
2011 Escola Municipal Ligia Chaves Cabral

Fonte: Escola Municipal Ligia Chaves Cabral (2015).

Nos primeiros onze anos, a unidade escolar recebeu como nome
principal Rio Cedro, devido ao rio que passa na frente da escola e pela
existéncia de cedros no seu entorno. Posteriormente, em 1966, 0 nome
principal da escola passou a ser Ligia Chaves Cabral, uma homenagem a
professora de matematica do municipio de Tubardo, que além de
lecionar, fundou o primeiro curso de magistério na regido (ESCOLA
MUNICIPAL LIGIA CHAVES CABRAL, 2015).

A escola esta localizada no espaco rural, no bairro Itanema, no
municipio de Lauro Miller, pertencente ao estado de Santa Catarina. No
contexto histérico, pode-se mencionar que a escola surgiu em meio a
exploracdo carbonifera, principal atividade econdmica do municipio.
Com o passar do tempo, as familias buscaram outras atividades, que se
destacam como trabalhadores auténomos, diaristas e agricultores. No
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contexto social, ha uma grande caréncia de estruturas ou de projetos que
incentivam o lazer ou os esportes, fazendo com gque a comunidade tenha
uma ocupacdo sadia (ESCOLA MUNICIPAL LIGIA CHAVES
CABRAL, 2015).

Atualmente, a unidade escolar oferece o ensino fundamental
(anos iniciais e anos finais), de 1° ao 9° ano, além de manter a dire¢éo
do Pré-Escolar Reino Infantil. O ensino fundamental conta com um total
de 145 alunos entre os periodos matutino e vespertino. Para atender a
esse total de alunos do ensino fundamental na unidade escolar, ha um
quadro de 17 professores (ESCOLA MUNICIPAL LIGIA CHAVES
CABRAL, 2015).

A Figura 2 A e B ressalta a fachada e o patio da escola com o
intuito de mostrar um pouco da estrutura fisica e do contexto social que
esta inserido o objeto de estudo.

Figura 2 — Fachada e patio da Escola Municipal Ligia Chaves Cabral

Fonte: acervo da autora (2016).
3.2 PERCUSO DA PESQUISA

A pesquisa é baseada em um estudo de caso. O método consiste
em investigar um “caso”, proporcionando uma viséo holistica do mundo
real, sendo utilizado para entender fend6menos sociais complexos (YIN,
2015).

No atendimento dos objetivos da dissertacdo, procurou-se
descrever os pressupostos metodolégicos para cada um dos objetivos
especificos, conforme o texto que segue.
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Para ser atendido o primeiro objetivo especifico, que foi
identificar a insercdo da EA realizada pelos professores da escola por
meio de suas acgles pedagdgicas, foi aplicada uma pesquisa
exploratéria®, por meio de dois instrumentos. O primeiro foi um
questionario com perguntas abertas, fechadas e dependentes?, conforme
consta no apéndice A, que foi aplicado a cada professor das disciplinas
gue compBem os LDs do 6° ano do ensino fundamental dos anos finais,
considerado importante para conhecer o perfil do grupo de docente da
unidade escolar. O segundo instrumento foi um roteiro de entrevista
focalizada® ou grupo focal, conforme apéndice B. Desse modo, todos 0s
professores, reunidos, discutiram a importancia da EA, da
interdisciplinaridade, além de socializarem suas experiéncias, as suas
acOes ou anseios em relacdo a EA. O professor de geografia contribuiu
com a pesquisa de maneira diferenciada, por meio da observacdo
participante natural®, visto que o profissional em questdo também é a
pesquisadora.

Do grupo de professores que atuam no 6° ano do ensino
fundamental (anos finais) participaram do grupo focal apenas quatro,
contemplando as disciplinas de artes, ciéncias, historia, lingua
portuguesa, lingua inglesa e matematica. Nesse caso, cabe destacar que
h& professores que lecionam mais do que uma disciplina. N&o
participaram do grupo focal os professores de educagdo fisica e de
ensino religioso, pois suas disciplinas ndo se encontram nos LDs, visto
gue um dos focos da pesquisa é compreender a insercdo da EA também

! Para Gil (1999), a principal finalidade dessa modalidade de pesquisa é
desenvolver, esclarecer e modificar ideias, conceitos, em que se formulam
problemas para pesquisas futuras.

* Segundo Gil (1999), o questionério pode ter vérias questdes abertas, nas quais
a pessoa vai escrever as respostas; fechadas, nas quais o pesquisado tem um
CEriyumid alGal teraagyas, quEstiateissrplide tr redriastagiesidss Enedbsamas sis
a pessoa vai escrever as respostas; fechadas, nas quais o pesquisado tem um
conjunto de alternativas, a fim de escolher as respostas que se encaixam em sua
situacdo; e as questdes dependentes, em que uma questdo depende da outra —
conforme a resposta do pesquisado, ele podera ou ndo responder a questdo
seguinte.

¥ Conforme Gil (1999), a entrevista focalizada escolhe um tema bem especifico,
sobre o qual o entrevistado ou o grupo entrevistado pode falar livremente, mas o
entrevistador deve persistir no foco de interesse tematico.

* De acordo com Gil (1999), a observagéo participante natural ocorre quando o
observador faz parte do grupo investigado, apresentando o conhecimento a
partir da vivéncia com o grupo.
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por meio dos livros didaticos. Sendo assim, decidiu-se ndo envolver na
pesquisa essas disciplinas.

No anseio de atender ao segundo objetivo especifico, que
compreendia a analise dos LDs distribuidos pela prefeitura no que diz
respeito ao conteldo que versa sobre a EA no 6° ano do ensino
fundamental dos anos finais, contou-se com as técnicas de andlise de
conteido de Bardin (2004 p. 33), as quais “(...) aparecem como um
conjunto de técnicas de andlise das comunicagBes, que utiliza
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contetdo das
mensagens”.

Para a aplicacdo da analise de conteudo, adaptou-se a
metodologia de Bardin (2004) e foi necessario o desenvolvimento das
seguintes etapas: a pré-analise®, a exploracido do material®, o tratamento
dos resultados e a interpretagdo’.

Durante a pré-analise, a pesquisadora, para o presente estudo,
optou pelos LDs base do 6° ano, distribuidos pela rede municipal de
ensino. POde-se constatar que as unidades que compdem o material
didatico se encontram divididas em trés setores: texto, textos
complementares e exercicios.

No periodo de exploracdo do material, a pesquisadora analisou
todo o contetido das unidades que compdem o livro didatico, nos quatro
bimestres, de todas as disciplinas que fazem parte do 6° ano do ensino
fundamental dos anos finais. A analise dessas disciplinas foi decisdo
dentro da pesquisa em consideracdo & legislagdo vigente, que institui a
obrigatoriedade da EA em todos os niveis de ensino formal e orienta que

® Segundo Bardin (2004), o periodo de pré-anlise se constitui na fase de
organizacdo do plano de andlise, em que se escolhem o0s documentos,
formulam-se as hipoteses e 0s objetivos. Para a escolha dos documentos a serem
analisados é necessaria uma leitura prévia para poder conhecer o assunto e a
estrutura do texto que terd uma ligacdo com as hipoteses e, principalmente, com
0 objetivo. Logicamente que o objetivo estard ligado a andlise do material,
enquanto as hip6teses estardo relacionadas a Educagdo Ambiental.

® Conforme Bardin (2004), o periodo de exploragdo do material se destaca pela
codificagdo dos dados encontrados no material analisado, por meio de uma
leitura criteriosa, mas que envolve os saberes sobre o enfoque do tema
pesquisado.

" Para Bardin (2004), o periodo de tratamento dos resultados e da interpretagdo
ocorrerd mediante a obtencdo dos dados, que serdo tabulados e analisados
qualitativamente para a melhor compreensdo dos elementos obtidos com a
pesquisa.
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todas as disciplinas atendam a essa educacgdo e, posteriormente, suas
praticas devam ser interdisciplinares.

Foi usada como instrumento de exploracdo do material a analise
de conteldo, conforme o Apéndice C, que apresenta quatro elementos
de mapeamento. O primeiro elemento se constitui na presenca (*), que
indica que o material em questdo apresenta de forma clara a EA; o
segundo elemento é a presenca potencial (+), o contetdo abordado no
material permite a inser¢do da EA por meio da mediacdo do professor; o
terceiro elemento é a auséncia (-), ndo havendo indicios de EA no trecho
analisado; e o quarto elemento sdo as palavras-temas que a pesquisadora
retirou de cada parte analisada do material — no méaximo cinco palavras
ou expressdes relacionadas a EA.

No periodo de tratamento dos resultados e da interpretacdo, foram
analisados os dados obtidos com a tabela do Apéndice C, por meio da
tabulacdo, para identificar a frequéncia da EA no material didatico
utilizado pela rede municipal de ensino do municipio de Lauro Mller.

Para atender ao Ultimo objetivo especifico, que consistiu em
propor acles pedagogicas de EA dentro do ensino regular formal
municipal, visando atender a interdisciplinaridade que ela necessita,
foram retomadas as metodologias do grupo focal e da observacdo
participante natural, pois as duas proporcionaram aos professores e a
pesquisadora a indicacdo de sugestdes de projetos interdisciplinares, que
envolveram a comunidade escolar em consonancia com o material
didatico.

Para a compreensdo do resultado final, foi utilizada a
triangulaco®, por meio da qual se propds a discussdo e a juncdo dos
resultados obtidos com os professores, com a analise do material
didatico e com as sugestdes de agdes pedagogicas, as quais estdo
pautadas no referencial tedrico admitido.

8 Segundo André (1893), a triangulagdo consiste na combinacio de multiplas
fontes de dados, de varios métodos de coleta e de diferentes perspectivas de
investigacdo. Comparar e chegar a convergéncia das informag&es fornecidas por
diferentes informantes, diferentes métodos e diferentes investigadores é uma
forma de verificar a propriedade do esquema de classificacdo dos dados.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS
4.1 PERFIL DOS PROFESSORES PESQUISADOS

O Quadro 2 resume o perfil dos professores que participaram da
pesquisa. Entre os dados coletados, todos os participantes sdo do sexo
feminino e possuem idades diferenciadas. Em relacdo ao nivel de
escolaridade, todas as pesquisadas possuem um curso de graduacao
concluido e voltado para area de educacdo. Dessas professoras
pesquisadas, trés possuem pods-graduacdo lato sensu e uma esta com o

curso em andamento.

Quadro 2 — Perfil dos pesquisados

Variaveis Professor A Proféssor Professor C | Professor D
Idade 33 23 32 25
Sexo Feminino Feminino Feminino Feminino

Graduacdo | Artes visuais Historia Letras Matemética

Situacdo Concluida Concluida Concluida Concluida

Pas ~ . N
Graduacio Educagéo Nenhuma Educacdo Educacéo
Situagao Andamento N&o possui Concluida Concluida
g el 14 3 14 5
docéncia
Ciéncias, .
o histéria e Lingua -
Disciplinas Artes ensino inglesa e Matematica
S portuguesa
religioso
Rede ge Municipal Municipal Municipal Municipal e
atuacéo estadual
Educagéo
Niveis de '“faf‘“" Ensino Ensino Ensino
. ensino fundamental

ensino em fundamental o fundamental
ue atua fundamental anos finais anos Iniciats anos finais

q anos iniciais e anos finais

e anos finais

Fonte: elaborado pela autora (2016).

O tempo de trabalho no magistério indica que 50% das
pesquisadas possuem mais de 10 anos de experiéncia no ensino e o
restante menos de cinco anos.
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As pesquisadas desenvolvem a docéncia em diferentes niveis de
ensino: educacao infantil, ensino fundamental anos iniciais e anos finais.
Cabe destacar, também, a atuacdo dessas professoras, que estdo
inseridas na sua area de formagdo, mas eventualmente assumem
disciplinas de outras areas para compor a carga horéria.

O quadro de atuacdo das professoras atinge os diferentes niveis
de ensino, sendo um ponto positivo a EA, pois as legislacBes federal,
estadual e municipal discutem que a EA pode ser desenvolvida por meio
da educacdo formal, que compreende as escolas em seus diferentes
niveis de ensino (BRASIL, 1999; SANTA CATARINA, 2005; LAURO
MULLER, 2008).

Nesse sentido, mesmo atuando em vdrias disciplinas, o0s
professores devem promover a EA, como destaca Cavalcante (2005),
gue € territorio de todos e deve ser trabalhada com responsabilidade a
partir de uma visdo de mundo e sociedade que esta inserida no Projeto
Politico Pedagégico (PPP) do espaco no qual atuamos.

De acordo com o ProFEA (BRASIL, 2006), o perfil que o
professor, em EA, deve adotar sdo 0s seguintes pontos: autonomia,
alteridade, complexidade, democracia, identidade, inclusdo social,
justica ambiental, pertencimento, sociobiodiversidade, saber ambiental,
sustentabilidade, emancipacéo, territorio, solidariedade e poténcia de
acdo. Pontos esses colaboradores de uma pratica pedagdgica voltada
paraa EA.

E importante ressaltar que o professor, independentemente das
suas atividades ou éarea de formacgdo, tem que ter um olhar critico,
levantar os aspectos de relevancia, discutir essas ideias com os alunos e
transformar a realidade vivenciada.

42 ACOES PEDAGOGICAS VOLTADAS A EDUCAGAO
AMBIENTAL

Os resultados da pesquisa, oriundos do grupo focal descrito na
metodologia, demonstram que as professoras reconhecem a relevancia
da EA, mas se confundem no entendimento do que realmente é a EA na
prética. Citam problemas socioambientais em sentido amplo. Uma das
professoras destacou que “[...] cuidar do meio ambiente é cuidar de si
mesma, da propria salde e de todos ao seu redor.” (PROFESSORA A).

Em outro momento da discussdo dentro do grupo focal, a EA foi
reduzida a problemas relacionados a degradacdo ambiental, como
destacou uma das professoras na sua fala:



63

“[...] no municipio de Lauro Mauller, temos a
degradacdo ambiental decorrente da extragdo do
carvdo mineral. Porque se olharmos ao nosso
redor, constatamos a marca negativa do homem ao
longo da histéria. Fica assim a pergunta: o que vai
ser dessa comunidade se continuarmos agindo
assim?”. (PROFESSORA C).

Com os depoimentos acima, € importante relembrar a Lei Federal
n° 9.795, que traz em seu Art. 1° o entendimento da EA como sendo
considerada um processo que constréi os valores da sociedade, 0s
conhecimentos, as habilidades, as atitudes e as competéncias, 0s quais
estdo voltados & conservacdo do meio ambiente, que é um direito
comum e essencial para vida (BRASIL, 1999).

Guimaraes (2000) argumenta que um dos pontos fundamentais
para o desenvolvimento da EA é o conhecimento de sua importancia, de
seus principios, pois a EA articula conhecimentos que levam & formacg&o
de um cidaddo critico e atuante na sociedade e no ambiente em que esta
inserido.

O autor citado acima destaca que desenvolver a EA requer
incorporar diferentes atividades educativas na dimensdo politica,
cultural, social e ética. Assim, estard preocupado com a construcao de
novos valores e atitudes, comprometendo-se com questdes ambientais,
ampliando os conhecimentos relativos aos seus problemas e solucdes,
com uma preocupacdo especial em relacdo a sustentabilidade. Nesse
sentido, é muito importante que os principios da EA sejam entendidos
para que os professores possam desenvolver atividades, projetos de EA.

Ao usar a argumentagdo de Guimaraes (2000), percebe-se que as
professoras ndo tém clareza quanto a EA, mas acreditam que sua pratica
é essencial para proporcionar um ambiente melhor, para um convivio
coletivo digno. Como ressalta uma das professoras, “[...] tem que ir
além do conteldo apresentado no LD, tu tem que deixar um recado para
os alunos. A EA é um dos grandes legados da escola.” (PROFESSORA
B).

Ao tratar da legislacdo que regulamenta a obrigatoriedade da EA
em nivel federal, estadual e municipal, dentro do grupo focal, constatou-
se que as professoras desconhecem as leis relacionadas a EA. Uma
professora, durante a conversa, afirmou que existem falhas na busca de
informacdes, ou seja, falta de comprometimento em procurar conhecer a
legislacao.
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As professoras reconheceram que a EA tem carater
interdisciplinar, pois j& ouviram sobre isso nos meios de comunicagio
ou porque compararam a EA com os temas transversais previstos na
LDB, em especial ao tema meio ambiente. Somente uma das
entrevistadas discordou (PROFESSORA B), comentando que nunca
teve contato com a legislacdo que se refere a EA, apenas com a
legislacdo que trata de crimes ambientais, 0 que provocou um embate
entre os discursos. Por fim, essa entrevistada admitiu ndo ter a menor
nocao de como trabalhar a EA.

Sobre a legislagdo, percebe-se o desconhecimento entre as
pesquisadas. O professor deve estar preparado para desenvolver a
interdisciplinaridade e a EA, ter conhecimento da teoria, das leis, sendo
gue esse processo deve ser iniciado pelas universidades. Como destaca
Schumacher (2013), é de suma importancia a implementacdo da EA nas
instituicbes de ensino superior, ndo somente na pos-graduacdo, mas,
também, na graduacdo, fazendo com que o corpo docente das escolas
possua profissionais preparados para o exercicio da EA.

Ao discutir a EA como elemento importante para a educagdo
formal e para o meio ambiente, 0 grupo destacou a ideia de
continuidade, de senso critico, de reforcar a consciéncia de que 0s
recursos naturais sao finitos. Além disso, acredita que tal ideia ndo pode
se concretizar apenas por meio de conteldos em sala de aula, mas por
meio de exemplos, de repeticdes de ideias, de pequenas atitudes, como
economizar agua ou energia, ou seja, agles pontuais. A Legislacdo
Federal n® 9.795/99, que trata dos principios da EA, em seu art. 4°,
paragrafo V, assegura a continuidade e a permanéncia do processo
educativo (BRASIL, 1999). Desse modo, a lei proporciona um meio
para que se possa desenvolver um projeto continuo, voltado a EA.

Durante a entrevista, uma das professoras discutiu um exemplo
de sua infancia, trazendo & tona o famoso “Dia da Arvore”, e destacou
“[...] que as criangas plantavam varias espécies pela escola, mas, no dia
seguinte, os mesmos alunos que plantaram acabavam destruindo ou
arrancando as mudas.” (PROFESSORA D). Nesse sentido, as
professoras discutiram sobre a importancia de uma atividade continuada,
afirmando que a¢6es isoladas ndo promovem a diferenca. Como ressalta
Rosa (2013), muitas vezes, 0 que acontece no dia a dia das escolas é a
promocdo da EA apenas em datas comemorativas, como no Dia da
Arvore, do Meio Ambiente ou da 4gua, cujas acdes sio esporadicas, sem
uma continuidade, quase como um “dever” dos professores de ciéncias e
de geografia.
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A EA se torna dificil de ser realizada porque necessita de uma
pratica interdisciplinar. Sendo assim, todos precisam estar engajados e
sensibilizados por uma causa maior. As pequenas atitudes sao
importantes, mas ndo se comparam com os resultados de algo que é
cultivado todos os dias, continuamente. A EA desenvolvida no Brasil é
uma das mais criativas e diversificadas do mundo, como ressalta
Barcelos (2005), mas isso sO é possivel quando os professores aprendem
a se desvincular das formulas e metodologias tradicionais que envolvem
todo o processo de ensino-aprendizagem.

Vérios sdo os projetos pelo Brasil, podendo-se tomar como
exemplo para o desenvolvimento da EA no municipio de Lauro Muller o
projeto “Baia da Babitonga: nosso bergario natural”, desenvolvido em
Joinville, SC, em 2013, no Centro de Educacdo Infantil Odorico
Fortunato. Tal atividade envolveu uma turma de pré-escolar de 30
alunos, seus professores, a direcdo e os pais. O projeto durou um ano e
teve como objetivo principal conhecer o manguezal e 0s animais que
vivem proximo a escola (HONORATO, 2014).

Sua primeira etapa foi desenvolvida por meio de “roda de
conversa”, que gerou um diagnoéstico do que as criancas sabiam sobre o
manguezal. Os pais também foram pesquisados sobre o assunto, mas
suas respostas foram negativas. Em seguida, foi realizada uma saida de
campo para a observagdo do mangue. Posteriormente, foi feita uma
pesquisa sobre o rio que passa préximo a escola e desadgua na Baia da
Babitonga e que também da origem ao ecossistema do manguezal.

A professora responsavel pela turma desenvolveu atividades
ludicas, como pinturas, dobraduras e construcdo de maquetes. Para que
os alunos pudessem admirar o manguezal, foi construido um
observatério no patio da unidade escolar. O ponto auge do projeto, tao
esperado pelos alunos, pelos professores e pelos pais, foi 0 passeio de
escuna pela Baia da Babitonga, uma aula ao ar livre que transformou a
teoria em prética.

Outro exemplo de projeto de EA é o PROHEP, realizado em
Palhoca, SC, que é desenvolvido em todas as escolas do municipio, em
parceria com a prefeitura, a secretaria da agricultura e a secretaria da
educacdo (PROHEP, 2014). Seu objetivo principal é desenvolver nos
alunos a compreensdo sobre a agricultura familiar, as técnicas de
cultivo, o desenvolvimento sustentavel, a promogdo do trabalho em
equipe, a cooperagdo, 0 respeito, a responsabilidade, a alimentacdo
saudavel e livre de agrotoxicos. A horta é um ambiente que pode
proporcionar seguranca alimentar e nutricional; é um laboratério vivo,
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um local inter, multi e transdisciplinar, que envolve os contelidos em
acdes concretas.

O projeto teve inicio em 2014, com a formagdo de grupos de
estudo e a capacitagdo dos envolvidos. A implantagdo das hortas ocorreu
no ano seguinte. Em escolas com pouco espacgo, foram criadas hortas
verticais, utilizando-se garrafas pet para o cultivo. Essas hortas
envolvem todas as turmas das unidades escolares; além disso, muitos
dos produtos colhidos sdo levados para casa, pois ha alunos que
possuem uma nutricdo deficitaria. Os professores as utilizam como
laboratério e todas as disciplinas estdo envolvidas. Dependendo do nivel
escolar do aluno, sdo desenvolvidas atividades, tais como seminérios,
teatros, gincanas, dancas, musicas e atividades lGdicas, especialmente
com a educacao infantil.

Ao retomar o grupo focal e usar a argumentacdo de Barcelos
(2005), nota-se que, quando questionadas sobre a participacdo ou a
elaboracdo de projetos de EA, nenhuma das professoras contribuiu.
Responderam destacando acgdes isoladas, como o recolhimento de
pilhas, de 6leo de cozinha, de garrafas pet e a criagdo de brinquedos
reciclados. Uma entrevistada ressaltou a gincana do Dia das Criancas,
realizada em 2014, na qual os alunos, em uma das provas, construiram
bonecos com material reciclavel, usando caixas de papeldo e de leite,
garrafas pet e retalhos de EVA (Etil Vinil Acetato), entre outros
materiais, como destaca a Figura 3.
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Figura 3 — Gincana: Dia das Criancas — 2014

Equipe: Verde Equipe: Azul

Fonte: acervo da autora (2016).

Uma das professoras afirmou que cria esculturas e instrumentos
musicais feitos com material reciclavel, usando tecidos, esponjas, botdes
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e latas, visto que sua disciplina permite essas atividades. Outra
professora disse que j& trabalhou com a producdo de cartazes
relacionados a temas da EA, como é demonstrado na Figura 4. As
demais professoras disseram que a EA ¢é trabalhada por meio da
discussdo, partindo do conteldo ministrado, mas ndo souberam
exemplificar suas acdes.

Figura 4 — Atividades isoladas usando material reciclavel

ATIVIDADES
ISOLADAS

Fonte: acervo da autora (2016).

No decorrer do grupo focal, foi discutida a questdo das atividades
de EA em sala de aula, ou seja, que, na realidade, s&o poucas as
atividades realizadas. As professoras mostram interesse, mas o
conhecimento ainda é produzido de forma tradicional e fragmentada —
cada professora, em sua disciplina, em sua sala de aula, sem contato
com o0s colegas ou com o exterior. A Figura 3 destacou muito bem
alguns temas relacionados a EA, mas que se restringem ao trabalho com
residuos sélidos.

A ideia de reciclagem, de reutilizagdo ou até mesmo de reducdo
da geracdo de residuos deve ser cultivada nos educandos, mas atitudes
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isoladas ndo constroem o sentimento de sensibilizagdo, pois néo
despertam em cada individuo a necessidade de promover a mudanca,
gue pode ocorrer com a Politica Nacional de Educacdo Ambiental, visto
gue um dos principios da EA é o pluralismo de ideias e concepcdes
pedagdgicas, em uma perspectiva inter, multi e transdisciplinar
(BRASIL, 1999).

Sobre a elaboracdo e a execucdo de projetos de EA, as
professoras apresentaram as dificuldades em trés pontos: falta de tempo,
uso do livro didatico e falta de estrutura fisica e financeira na escola.
Reclamaram que ndo ha tempo disponivel para se reunirem, planejarem
e elaborarem projetos, mantendo, assim, o aprendizado fragmentado. O
uso do livro didatico limita as a¢bes dos docentes, pois os alunos, o0s
pais e a propria Secretaria de Educacdo Municipal cobram o
cumprimento do material em relagdo aos conteldos e exercicios. Além
disso, a falta de estrutura e os custos com materiais impedem a
realizacdo de muitas ideias, as quais necessitam de estrutura fisica e
apoio financeiro para serem desenvolvidas.

As professoras também afirmaram que faltam cursos de
aperfeicoamento para ajuda-las a pér em pratica as atividades de EA. O
ProFEA sugere algumas possiveis capacitacdes para os professores,
entre as modalidades presencial e a distancia, que podem ser usadas na
unidade escolar em questdo (BRASIL, 2006). Entre elas estdo o
planejamento e a avaliacdo da intervencdo educacional. Nesse sentido,
podem ser efetuados encontros bimestrais de 16-24 horas, nos quais 0
grupo de docentes planeja e avalia suas agdes educacionais, dividindo
com o0s demais participantes as suas intencdes e inquietacbes. Essa
capacitacdo deve estar associada a outras capacitacoes.

Outras possibilidades sdo os cursos/momentos de formag&o, cujos
encontros devem ser bimestrais (de 16-24 horas), presenciais ou a
distncia. Nesse caso, os docentes tém contato com conteldos e
instrumentos de interesse para a sua formagdo e que também servem de
apoio nas suas acdes pedagdgicas a luz da EA.

Existe, ainda, a tutoria em grupo, por meio da qual poderiam ser
realizados encontros mensais com carga horéria de 4 a 6 horas, com
grupos menores (6-12 educandos), para compartilharem suas
experiéncias, suas dlvidas, suas descobertas e reorientarem suas praticas
pedagbgicas com o apoio de um educador (tutor), que podera auxilid-los
tanto presencial quanto virtualmente.

Registro e Aprendizagem Dirigida em Grupo € um
desdobramento da tutoria em grupo. A partir das questdes surgidas no
momento presencial da tutoria, o grupo seré orientado ao estudo e ao
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registro coletivo, a leituras, aos debates sobre videos, ao
acompanhamento e apoio mutuo na intervenc¢do, ao aprofundamento em
temas especificos. A carga horaria deverd variar entre 4 e 6 horas
mensais.

Na capacitacdo Registro e Aprendizagem Dirigida Individual,
cada professor deverd desenvolver um diario e nele registrar suas
atividades, leituras ou questdes. O tutor também apoiard o estudo
individual, indicando videos, textos ou visitas técnicas para a formacao.
A carga horéria sera variavel, mas nunca inferior a 4 horas mensais.

A Ultima capacitacdo é a intervencdo pedagdgica, por meio da
qgual cada professor deverd iniciar um processo de intervencdo
educacional orientada (composta por pesquisa-acdo, diagnostico e
planejamento participativo, formacdo de educadores ambientais
populares, projetos comunitarios, planos de aprendizagem coletiva,
formagdo de comunidades interpretativas, entre outros), que deverd ter
duracdo de, no minimo, 12 meses, com carga horaria minima de 20
horas por més (240 horas de intervencéo).

Quando discutido sobre o livro didatico, uma das primeiras
informacges dadas pelas entrevistadas foi o0 tempo de uso do material,
que é recente. Essas professoras tém de um até quatro anos de
experiéncia. Varias foram as reclamac6es apontadas. Em primeiro lugar,
de forma geral, as professoras destacaram que é um material que
apresenta textos basicos, sendo observada a falta de referencial tedrico
consistente. Também apontaram que a linguagem € dificil de ser
interpretada, com discursos que ndo atendem a realidade dos alunos. Na
opinido delas, os LDs apresentam aspectos positivos e negativos. Como
destaca Sato (1995), a linguagem, algumas vezes, ndo é acessivel ao
educando, estando mais proxima do formato académico, representando a
ideologia da classe dominante e do sistema capitalista.

Outro ponto negativo em relacdo ao material didatico, citado
pelas professoras, refere-se aos conteldos, que se apresentam com
informacGes em nivel nacional, ou seja, eles ndo evidenciam o ambiente
local, a realidade da comunidade. Sato (2003) ressalta que existem
dificuldades de se trabalhar questfes locais por meio dos LDs, pois a
grande maioria é produzida no eixo Rio-Sdo Paulo. No entanto, os
professores devem por em pratica a sua formacdo, proporcionando essa
ligacdo entre as questdes globais e locais.

Segundo as docentes, o livro didatico conta com Vvarios
exercicios, que nao apresentam uma ordem ldgica, aparecendo no meio
do texto, muitas vezes sem um contexto, uma ligagdo com o assunto,
como se fossem colocados de forma aleatdria. Ha exercicios muito
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faceis e/ou muito dificeis para a idade dos alunos, sem uma estrutura
gue os explique devidamente. Os professores gostariam de contar com
atividades mais adequadas. O livro didatico apresenta opcdes de
material interativo e on-line, mas as docentes reclamam que materiais
desse tipo ndo fazem parte da realidade dos alunos, muito menos da
escola em questdo, pois ndo ha infraestrutura que possibilite seus usos.
Na escola, faltam varios equipamentos, como computadores, datashow e
acesso a internet, que funcionem de forma adequada para o bom
aproveitamento do material.

Outro ponto discutido no grupo focal com relacdo ao material
didatico é a dependéncia que ele causa a comunidade escolar, em
especial aos professores e aos alunos. Uma das professoras defendeu o
seguinte: “[...] com o antigo livro didatico distribuido pelo Governo
Estadual de Santa Catarina, eu tinha mais autonomia para escolher 0s
contetdos que iria lecionar.” (PROFESSORA C). Hoje, com a apostila,
elas tém que seguir o roteiro, pois sofrem cobrancas. Por meio da
experiéncia, lembraram que quando os livros didaticos do governo
estadual foram implantados houve uma cobranca semelhante por parte
dos alunos e dos pais para seguir a sequéncia do livro, mas que essa
cobranga tende a diminuir com o passar do tempo.

Outra professora destacou que, em uma das reunides pedagogicas
de 2015, a diretora da unidade escolar liberou o uso do livro didatico nas
aulas, ou seja, o professor poderia usa-lo com achasse melhor, mas
ressaltou que todo o conteludo deveria ser trabalhado. De acordo com
Freitag (1989), os professores e 0s alunos acabam se tornando escravos
do livro didatico. N&o o utilizam como instrumento de contribuicdo para
o desenvolvimento da autonomia, da critica ou da contraideologia, por
isso acabam tornando-o roteiro principal, até mesmo Unico do processo
de ensino e aprendizagem.

Dentro do grupo focal, apenas uma das professoras mencionou
gue o problema ndo é o material didatico, mas sim a forma como os
professores trabalham, ja que os docentes tém autonomia para construir
suas aulas, selecionar os contelidos a serem trabalhados, mas ainda estéo
amarrados ao livro didatico. Sato (1995) afirma que ndo existe livro
bom ou ruim, j& que a importancia do material é determinada pelo
professor, ou seja, o valor do material didatico é construido por seus
USUarios.

A reflexdo sobre o livro didatico continuou e quase todas as
professoras afirmaram que o material traz pouco contetido sobre EA.
Quando traz, faz isso de forma indireta, tendo as professoras que trazer
materiais extras para dar conta do assunto. Apenas uma das professoras
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ndo concordou com essa ideia, afirmando que o livro traz textos sobre
EA de forma clara, pelo menos em sua disciplina. E importante afirmar
que os LDs, muitas vezes, confundem o papel da EA, como mencionam
Martins e Guimardes (2002), limitando-se a oferecer informag6es sobre
0 meio ambiente ou sobre ecologia. Como ressaltam Pereira e Marcomin
(2013), os professores de uma escola ndo podem depositar nos LDs todo
0 compromisso da construgcdo de uma EA, pois eles sdo apenas um
veiculo para a realizacdo dessa missdo. O professor deve ser critico e
criativo para envolver os LDs nos projetos de EA.

Quando tratado sobre os temas de projetos de EA que poderiam
ser desenvolvidos com a comunidade escolar, as professoras elencaram
0s seguintes temas: residuos sélidos, agua, rios, mata ciliar, poluigdo do
carvéo, doencas (como o cancer) geradas pelo ambiente, energia edlica e
solar, espago rural e construcdo de horta. Rosa (2013) afirma que os
assuntos a serem abordados em projetos de EA devem surgir
naturalmente no decorrer das aulas, por meio do dialogo e do interesse
dos alunos. A EA ndo precisa, necessariamente, abordar esses assuntos
classicos, como os citados pelas professoras, ja que essas questBes
devem estar relacionadas com assuntos que fazem parte do cotidiano dos
alunos. Nesse sentido, outros temas, que seriam pertinentes e
relacionados a realidade escolar, como drogas, sexualidade, gravidez na
adolescéncia, preconceito, respeito a religiosidade e com o préximo,
poderiam ser tratados (ROSA, 2013).

Por meio do grupo focal, foi possivel compreender que as
professoras apresentam dificuldades para trabalhar a EA em suas aulas.
Por um lado, elas tém liberdade para trabalhar os assuntos que
consideram fundamentais para o momento. No entanto, falta o
conhecimento do que é a EA, entender que ela € um processo, para saber
planejar e pdr projetos em prética, pois 0 desconhecimento das leis, ou
desse “conceito”, provoca uma ideia confusa, faltando uma orientacéo
para esses professores. O Art. 8° da Lei n® 9.795/99 assegura a
capacitagdo de professores por meio da difusdo de conhecimentos,
tecnologias e informacdes, preparando-os para disseminar a EA de uma
forma coletiva e inter, multi e transdisciplinar (BRASIL, 1999). Assim,
a educacdo segue fragmentada, com ideias isoladas, contrapondo o Art.
10° dessa mesma Lei, segundo o qual a EA deve ser continua (BRASIL,
1999).

4.3 O MATERIAL DIDATICO E A PRESENCA DA EDUCAGAO
AMBIENTAL



73

De forma geral, com base nos resultados da anélise do livro
didatico utilizado pela rede municipal de ensino, pode-se destacar que o
LD apresenta contetidos voltados a EA. Em alguns momentos, de forma
direta, ou seja, identifica-se facilmente a EA; em outros, de forma
indireta, possibilitando ao professor anexar a EA ao conteudo
ministrado. Também h& momentos em que o livro ndo apresenta
conteldos de EA.

Por meio da pré-analise, percebeu-se que o livro didatico €
estruturado em unidades, e que estas estdo divididas da seguinte forma:
textos, textos complementares e exercicios. E importante ressaltar que
h& uma diferenca na quantidade desses textos e exercicios entre uma
disciplina e outra, mas a intencdo foi investigar a existéncia de contetdo
relacionado & EA.

Para compreender como a EA se faz presente no material
didatico, foi definida a seguinte classificacdo: “presenca”, “presenca
potencial” e ‘“auséncia”. Quando houve a classificagdo ‘“presenga”,
significou a existéncia de conteddo de EA; “presenga potencial”,
significou que o texto proporciona ao professor a oportunidade de
incluir a EA ao assunto; “auséncia”, significou a ndo existéncia de
conteldos de EA.

Apos a exploracdo do material didatico por meio de uma leitura
criteriosa, houve o tratamento dos resultados, ou seja, as informagdes
coletadas foram tabuladas, sendo apresentadas na Tabela 1.
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Tabela 1 — Tabulacdo de dados — EA no material didatico

Textos
. Presenca A Total de
Disciplinas Presenga Potencial Auséncia Total de Textos Unidades
Matematica 1 3 1 5 18
Lingua 0 3 2 5
Portuguesa 5
Lingua Inglesa 1 5 6 15
12
Histéria 5 12 0 17 17
Geografia 6 6 0 12 12
Ciéncias 4 3 0 7 7
Artes 0 4 0 4 4
Textos Complementares
Disciplinas Presenca Presenca Auséncia Total de Textos Total de
Potencial Complementares Unidades
Matematica 2 4 8 14 18
Lingua 1 4 0 5

Portuguesa 5
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Lingua Inglesa

Histdria
Geografia
Ciéncias
Artes

Disciplinas
Matemética
Lingua
Portuguesa
Lingua Inglesa

Historia
Geografia
Ciéncias
Artes

o~ OIDN

Presenca

5
1

~N N ©

2

P ow A

Presenca
Potencial
12
3

N O 01 ©

W o onN

Exercicios

Auséncia

1
1

o O O o

Total de Exercicios

18

5

14

17
12
7
4

15

17
12

Total de
Unidades

18

5

15

17
12
7
4

Fonte: elaborado pela autora (2016).
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Por meio da Tabela 1, em fungdo dos “textos”, cabe destacar
gue a presenca de contetdos de EA ficou distribuida nas disciplinas de
geografia, com seis ocorréncias; de histéria, com cinco ocorréncias; e de
ciéncias, com quatro ocorréncias. Nas disciplinas de artes e de lingua
portuguesa ndo houve “presencga” de EA.

A “presenca potencial” aparece em todas as disciplinas, tendo
maiores destaques em histdria (17 ocorréncias), em geografia e em
lingua inglesa (12 ocorréncias cada). Apesar do nimero de ocorréncias
ser diferente entre as disciplinas, no cenario escolar, uma disciplina ndo
possui mais valor que outra. Como ja mencionado em secdo anterior,
para Reigota (1995), a ciéncia tem uma importante contribuicdo em
relagdo & EA, mas ndo estd mais autorizada do que a histdria, a
geografia ou a lingua portuguesa para exercer tal situagdo. A escola é o
local mais indicado para que se desenvolva essa educacdo, desde que se
priorize a criatividade (REIGOTA, 1995).

Em maior ou menor porcentagem, presenca Ou presenca
potencial, todas as disciplinas apresentaram caminhos para se praticar a
EA, com temas geradores. Por exemplo: a geografia trabalha com as
palavras-temas lugar, transformacdo da paisagem, cidade, identidade,
sociedade, poluicdo e leis de aguas. Se usdssemos a disciplina de
geografia, tais palavras gerariam um projeto de EA, por meio do qual os
alunos poderiam trabalhar a histéria do municipio, o desenvolvimento
da sociedade e da cidade. Saidas de campo poderiam ser incentivadas
para o reconhecimento do lugar, da transformacdo da paisagem, da
degradagdo dos recursos hidricos, entre outros aspectos.

Apenas trés disciplinas apresentaram a classificacdo “auséncia de
conteldo de EA” em alguns de seus textos. A matematica apresentou
uma ocorréncia, a lingua portuguesa duas e a lingua inglesa se destacou
com seis ocorréncias. Segundo Pereira e Marcomin (2013), os LDs tém
gue ser usados corretamente, sendo ajustados. Assim, 0s conteldos
neles existentes devem sofrer uma complementagdo, visando atender as
questbes ambientais, ou seja, contemplar os objetivos e principios da
EA. Nesse sentido, é necessario que 0s docentes discutam entre si e com
a equipe diretiva da escola a fim de destacarem as questfes ambientais
dentre as disciplinas, para que o0 conhecimento produzido seja
interdisciplinar e coletivo.

Também foram analisados os “textos complementares”, que sdo
textos auxiliares para corroborar com o assunto principal da unidade. A
Gréafico 1 foi desenvolvida com base na tabulacdo dos dados e
demonstra a presenga e a presencga potencial, em porcentagem, entre as
disciplinas analisadas.
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Gréfico 1 - Presenca e presenga potencial de conteido de EA nos textos
complementares do material didatico

Presencga ";:5 Presenca Potencial
Matf;;:tlca Lingua k Mat:;;:tica

Portuguesa 9%
6%

Lingua
Portuguesa
12%

Geografia
12%

Ligua Inglesa
13%

Fonte: elaborada pela autora (2016).

Com relacdo a presenca de conteldo de EA nos textos
complementares, pode-se destacar a disciplina de geografia, com 31%, e
a disciplina de ciéncia, com 25%. As outras disciplinas apresentam
porcentagens menores, mas consideraveis, entre 12% e 13%, com
exce¢do da disciplina de artes, que ndo apresentou indices percentuais.
Com relacéo a presenga potencial de contetdo, o destaque é atribuido as
disciplinas de histdria (29%) e de lingua inglesa (23%), seguidas, com
um menor percentual, mas ndo menos importante, das disciplinas de
geografia, de lingua portuguesa e de matematica (12% cada).

Os indices de contetdo analisados nos “textos complementares”
do material didatico mostram a potencialidade de se praticar EA usando
o material, a qual foi reafirmada quando foram percebidas algumas
palavras-temas entre as disciplinas: identificando os nimeros na rua;
comunicacdo; diversidade linguistica; diferencas regionais; conto
popular; propaganda; inglés, a lingua mais falada; fatos historicos;
democracia; elementos culturais; éxodo rural; biodiversidade; furacéo
Catarina; e aquecimento global. De modo geral, os livros didaticos
apresentam a EA em seus contetidos. Mas Santomé (1998) destaca a
possibilidade de um novo material didatico, ou seja, novos LDs para as
escolas, a fim de complementar as deficiéncias. 1sso seria um desafio
para a educacdo, para as instituicdes que promovem a pesquisa, para 0s
professores e também para as editoras.

Com relacdo a auséncia de EA em funcdo dos textos
complementares, 0 que chamou a aten¢do, na Tabela 1, foi a disciplina
de matematica, com oito ocorréncias, sendo que as palavras-temas
enfatizam essa porcentagem: René Descartes, fracbes com o mesmo
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denominador, potenciagdo, menor minimo comum, ndmeros primos e
nlmeros compostos.

A mudanca nos livros didaticos ndo garante que a EA seja
incorporada no contexto da escola. Segundo Guimardes (2006), é
necessaria uma condic¢do de sinergia entre todos os que fazem parte do
universo escolar e fora dele, ou seja, uma interacdo entre todos os
participantes do ambiente escolar, potencializando o conhecimento e
desenvolvendo atitudes e acBGes que possam transformar a sociedade
atual.

A Gréfico 2 foi desenvolvida a partir da tabulacdo dos dados e
compreende a presenca e a presenca potencial, em porcentagem, com
relacdo aos exercicios que constituem o material didatico.

Gréfico 2 — Representacdo da presenca e da presenga potencial de
Educagdo Ambiental nos exercicios do material didatico

ares Presenca "‘;f;s Presenca Potencial
6%

\ Matematica
14%

Lingus Geografia
Portuguesa 139%
3%

gua
rtuguesa
B%

Fonte: elaborada pela autora (2016).

A analise demonstra que os exercicios incentivam a desenvolver
atividades de EA. Para a classificacdo presenca, a disciplina de historia
apresentou 25%, as disciplinas de geografia e de ciéncias 19%. Em
funcdo da presenca potencial, os destaques ficaram para as disciplinas
de matemaética (31%), de lingua inglesa (23%) e de historia (20%). As
palavras-temas justificam as porcentagens do grafico acima: diferencas
culturais, organizacdo social, comparando espacos, funcdo de ruas e
pracas, condicfes a vida e degradacdo ambiental. Segundo Pereira e
Marcomin (2013), ao analisar um material didético, além de considerar a
qualidade de textos e exercicios, é necessario averiguar se o livro
apresenta as questdes ambientais e se existe a possibilidade de promover
a EA.

Em funcédo dos exercicios da apostila com relacdo a auséncia de
EA, somente as disciplinas de lingua portuguesa e de matematica
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apresentaram uma ocorréncia cada uma, que se justifica nas palavras-
temas: calculo de area de figuras, raiz quadrada, sinais de pontuacdo e
sinopse. Segundo Carvalno (2004), a EA s6 sera “critica e
emancipatoria” por meio dos livros didaticos quando professores,
editores, autores e gestores firmarem um compromisso com um
processo educativo integral e permanente, que esteja ligando as questdes
ambientais.

4.4 EDUCACAO AMBIENTAL: CONHECIMENTO, PRESENCA E
ACOES

Vérios foram os dados coletados e analisados ao longo da
pesquisa e que sdo considerados relevantes para compreender a situacdo
em que se encontra a EA na unidade de ensino Ligia Chaves Cabral, no
municipio de Lauro Muller, SC.

Ao longo do trabalho com o grupo focal e da analise do livro
didatico, alguns resultados foram significativos e serdo apresentados a
seguir. E importante ressaltar que os professores se posicionam
comprometidos, dispostos a realizar um bom trabalho. Apresentam
compromisso com a educacdo, com a escola e, principalmente, com 0s
educandos.

O primeiro ponto, e talvez o mais importante, é o
desconhecimento do que compreende a EA, ndo apenas em relacdo a sua
guestdo conceitual, mas também a préatica. Os professores pesquisados
possuem uma ideia bem confusa sobre o conceito e como ela pode ser
praticada. Os docentes sabem que a EA é importante, que deve ser
continua, mas ndo a realizam na unidade escolar. E notério que a falta
de um conhecimento mais profundo sobre o assunto atrapalha qualquer
acdo que possa ser desenvolvida em EA, como destaca Guimaraes
(2000). Sem saber o que realmente é a EA, os professores nao
conseguem agir, realizando apenas atividades isoladas ou projetos
inconsistentes, que duram poucos dias e, principalmente, ndo atingem de
fato os educandos, no sentido da sensibilizacdo necessaria para que a EA
possa ser desenvolvida.

Outra dificuldade j& citada pelos professores é a falta de tempo.
Essa é a realidade de muitas escolas no Brasil hoje. Eles também
destacaram a necessidade de mais reunides pedagogicas para todos os
professores se reunirem, discutirem ef/ou trocarem experiéncias.
Afirmaram que sentem falta desses momentos.

Outra questdo forte, apontada pelos professores, sdo os limites
impostos pelo livro didatico. O professor deve cumprir o roteiro, seguir
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0 conteldo e os exercicios propostos no material didatico, apesar de ter
liberdade para escolher as unidades a serem abordadas. Assim, tanto os
professores quanto os alunos se tornam dependentes do livro didatico,
visto que ele € o roteiro exclusivo do processo de aprendizagem, como
ja destacado por Freitag (1989).

Por meio do grupo focal, percebeu-se que o0s professores
acreditam que a EA ¢é algo além da grade curricular, ou seja, mais um
conteldo a ser trabalhado além da sua disciplina. Os docentes nao
compreendem que a EA é parte integrante, que esti entrelacada ao
contetido, como ressaltam a Lei Federal n® 9.795/1999 e a Resolugdo n°
2/2012.

A falta de estrutura fisica e financeira também é apontada como
fator complicador a EA, sendo mencionadas as salas, 0s equipamentos, a
internet, os financiamentos, o0s cursos de aperfeicoamento -
especialmente 0s cursos, pois os professores precisam saber o conceito,
a importancia e também como praticar a EA. Como ja mencionado, o
ProFEA (2006) apresenta varias opcles de cursos para sanar essa
defasagem. Entretanto, muitos autores criticam esses cursos de
qualificacdo. Guimardes (2003) afirma que eles estdo mais voltados a
formar multiplicadores, ou seja, professores que vao transmitir as
informac0es e técnicas metodoldgicas aprendidas a outros profissionais.
Para Sorrentino (2001), os professores podem conseguir absorver dos
cursos alguns conceitos, algumas técnicas e incorpora-los na sua pratica,
mas serd uma iniciativa autbnoma, ou seja, o professor ndo vai
promover qualquer mudanga profunda no ambiente escolar em fungéo
da EA. Para Medina (2001), o problema maior é a falta de continuidade
e de acompanhamento nos cursos oferecidos aos professores, sendo um
prejuizo a EA.

Os cursos de aperfeicoamento devem ser oferecidos pela
Secretaria de Educacdo, por intermédio de pessoas qualificadas para tal
fungdo. Como ressaltam Guerra e Guimardes (2007), um dos problemas
é a formacdo indireta dos professores, na maioria das vezes, por causa
de iniciativas externas, como ONGs, empresas ou editoras dos LDs.

Os professores destacaram que o material didatico apresenta
falhas, como a linguagem por diversas vezes inacessivel aos educandos.
E importante mencionar que, muitas vezes, é por meio dos livros que os
educandos tém contato com palavras diferentes de seu cotidiano, por
isso, 0 interessante seria ampliar seu vocabulério, praticando a
interpretacdo dos textos trabalhados. Contudo, também é essencial que
os educandos interpretem e compreendam o que leem, por isso a
necessidade de uma linguagem que se aproxime mais a sua realidade,
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gue ndo seja tdo complexa, ndo significando, consequentemente, que a
variante padrdo, ou seja, a norma culta, pelo mero fato de ser
considerada dificil, de dificil compreensdo, deva ser eliminada dos LDs.
Outro ponto citado no material didatico é a falta de textos com maior
embasamento tedrico. Muitos textos apresentam um discurso superficial
sobre o tema, além de exercicios fora de contexto ou inadequados a
idade. Nesse sentido, os docentes devem complementar os conteidos
abordados com materiais extras, pois ndo existe livro bom ou ruim, o
professor é quem deve fazer o melhor com o material que tem em maos
(SATO, 1995).

O livro didatico, se for bem trabalhado, pode ser um veiculo de
aprendizagem muito interessante, porém seu contelido deve ser bem
analisado quanto as questes ambientais, como foi ressaltado por Pereira
e Marcomin (2013). Todavia, os professores ainda sofrem com as
amarras que o material produzido pode causar ou até a dependéncia,
caindo em um circulo vicioso de acomodacdo que esse instrumento
didatico pode trazer.

Ao longo da analise do livro didatico, foi possivel perceber a falta
da interdisciplinaridade, ou seja, cada conhecimento é isolado,
fragmentado, ndo sendo interligada uma disciplina a outra. Para Morales
(2009), o professor deve ser incentivado, por meio de processos
formativos, a proporcionar novos caminhos para que se desenvolva o
conhecimento que privilegie a totalidade e a complexidade do mundo
real, estimulando a interdisciplinaridade.

Durante a andlise do material didatico, os dois itens que tiveram
maior destaque foram a “presenca” e a “presenca potencial”,
principalmente entre os textos complementares e os exercicios. O estudo
apresentou um determinado nimero de ocorréncias de conteldo em
todas as disciplinas. Sendo assim, percebe-se o potencial do material em
relacdo a EA. Logicamente que a EA ndo se resume apenas a nUmeros,
tampouco a livros.

O ponto de maior relevancia é que os professores, despreparados,
ndo reconhecem, dentro do material didatico e em sua disciplina, a
presencga da EA. A investigacdo do material didatico revelou que, apesar
das diversas falhas relatadas pelos docentes, nele ha significativas
porcentagens de EA. Portanto, se o professor ndo sabe o significado, ndo
consegue identificar, muito menos conseguira pér em préatica o contetido
de EA. De modo geral, afirmaram que o livro ndo traz muitas
possibilidades de EA, necessitando complementar suas aulas com
materiais extras.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Por meio da pesquisa realizada, percebeu-se que existe uma
necessidade real de os educadores compreenderem o significado da
Educacdo Ambiental, seus principios, sua importancia para a propria
sociedade, em especial a sua pratica. Uma sugestdo para sanar essas
dificuldades é ofertar um curso de aperfeicoamento aos professores da
rede municipal de ensino, oferecido pela propria Secretaria Municipal de
Educacdo, ou seja, promover a atualizacdo de seus colaboradores. Em
relacdo a formacdo de professores, estd mais que na hora de as
universidades ofertarem em seus cursos contedos que possam
instrumentalizar o desenvolvimento da EA nos diversos niveis de
ensino.

Na verdade, ndo é uma tarefa facil de ser realizada, mas é
possivel se todos compreenderem a real necessidade de se praticar a EA,
se todas as pessoas envolvidas estiverem sensibilizadas por um objetivo
maior, que sdo os educandos, a educacdo e 0 meio ambiente. Nesse
sentido, faz-se necessaria a interdisciplinaridade, com professores
conversando entre si sobre suas disciplinas, interagindo e transformando
um conhecimento que é fragmentado e um conhecimento coletivo.

Para que a EA seja desenvolvida, é imprescindivel que seja de
forma continua. Sendo assim, 0s projetos idealizados devem ser
colocados em pratica, mesmo com todo trabalho ou dificuldades que
aparecerem ao longo do percurso. A mudanca, de fato, s6 seré percebida
em longo prazo. Nesse sentido, os docentes devem ouvir a comunidade
escolar para que o tema seja pertinente a realidade dos educandos, para
gue haja comprometimento e interesse de todos os envolvidos nesse
processo.

E necessario fomentar projetos de EA. Além disso, recursos e
incentivos deverdo ser disponibilizados pela Prefeitura e pela Secretaria
Municipal de Educagdo para que a direcdo da escola, os professores e a
comunidade escolar possam desenvolver seus projetos. Esses incentivos
podem e devem ser financeiros, pois ha necessidade de se investir, por
exemplo, em equipamentos, saidas de campo, aperfeicoamento,
gincanas ou momentos culturais.

Outro ponto importante da pesquisa foi a analise do material
didatico, que, como ja& discutido, apresenta falhas. Nesse sentido, é
interessante que a editora resolva os problemas neste estudo apontados.

Inicialmente, deve oferecer um material didatico com um
contelido tedrico mais rico, ou seja, aprofundar mais 0s assuntos
abordados ao longo do texto, pois, muitas vezes, o conhecimento é



84

apresentado de forma superficial. Outro ponto importante é a linguagem,
gue poderia ser mais acessivel a realidade dos educandos.

O material didatico apresenta conteldos interativos, ou seja,
textos, mapas, jogos educativos, utilizando como veiculo o0s
computadores e a internet. Uma das realidades da escola estudada é a
falta de condigbes nas salas de aula de tecnologias. Os recursos sdo
escassos, 0s computadores apresentam problema de funcionamento, a
internet ndo possui um sinal adequado; portanto, ha auséncia de
equipamentos gque possam atender a esses requisitos presentes no livro
didatico disponibilizado. Sendo assim, as atividades de ensino on-line,
na maioria das vezes, ndo sdo realizadas. Nesse sentido, ha a
necessidade de se repensar novas estratégias de ensino e aprendizagem.
Em contrapartida, a Secretaria de Educacdo e a Prefeitura deveriam
investir em salas mais informatizadas, ndo s6 para o melhor
aproveitamento do material de ensino, mas também para a producéo do
conhecimento.

Com relacédo aos contelidos apresentados no livro didatico, faltam
textos que possibilitem trabalhar uma abordagem regional que incentive
a compreensdo da realidade local. Trabalhar questGes ambientais em
nivel regional e local transporta a EA para o cenario escolar.

O material didatico apresentou bons numeros em relagdo a
guantidade de ocorréncias de “presenca” e “presenga potencial” de
contetdo de Educacdo Ambiental. Logicamente que falta o
reconhecimento desse contelido por parte do professor. Além disso,
seria maravilhoso se a editora revisse seu material a luz da EA, com
base na interdisciplinaridade. Sabe-se que o livro é s6 um meio para
facilitar o conhecimento, mas se 0 meio estiver mais equipado, mais
completo, o trabalho da EA fluird com maior facilidade.

A construcdo da EA é um processo continuo e emancipatorio, que
proporciona uma visdo critica do meio vivenciado, ou seja, ndo esta
restrita apenas a contetidos ou livros didaticos. Mas existe um ator muito
importante nesse, o professor, que responsavel por criar esse elo entre
alunos, EA e a realidade que os cerca.

Para que a EA seja realizada, é necessario um conjunto de agdes
de vérios segmentos, como da Secretaria Municipal de Educacdo, que
tem que dar seu apoio. Os professores e a comunidade escolar devem
estar preparados e, acima de tudo, sensibilizados com a questdo
ambiental local e regional. O material didatico deve ser o mais adequado
possivel para que possa dar sua contribuicdo para que a mudanca de
paradigma tdo esperada se concretize.
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APENDICE A - QUESTIONARIO SOBRE A EDUCACAO
AMBIENTAL NO ENSINO REGULAR

1 - Qual(is) a(as) sua(as)
graduacdo(coes)?

[ ] Concluida [ ]Em andamento
2- Possui pds-graduacao?

D Sim D Latu sensu D Concluida DArea da Educacéo

D Néo D Stricto sensu D Em andamento
|:| Outra area:
3- Qual a sua idade:
4- Sexo:
Masculino
Feminino
5- Ha quanto tempo trabalha como docente?
6- Vocé atua na rede?
Municipal
Estadual
Federal
Particular
7- Qual(is) disciplina(as) vocé

leciona?
8- Qual(is) o(0s) niveis de ensino que vocé trabalha?

Educacao Infantil

Ensino Fundamental - Anos Iniciais (1° ano até o 5° ano)
Ensino Fundamental - Anos Finais (6° ano até o0 9° ano)
Ensino Médio

Ensino Superior
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA
REFERENTE A DISSERTACAO DE MESTRADO - UNESC -
PPGCA _

SOBRE A EDUCACAO AMBIENTAL NO ENSINO REGULAR

1- O que vocé entende como sendo Educacdo Ambiental?

2- Vocé conhece a legislacdo brasileira em relacdo a Educacgdo
Ambiental? Quais as principais caracteristicas destacadas pela
legislacdo?

3- Qual a importancia que vocé atribui a Educacdo Ambiental no ensino
formal?

4- Vocé no ensino formal ja participou ou desenvolveu um projeto de
Educacdo Ambiental? Descreva o tema e a pratica pedagogica?

5- O que vocé considera como sendo Educacdo Ambiental dentro da sua
pratica pedagogica (atividades)?

6- Quais as dificuldades de se colocar a Educagdo Ambiental em
pratica?

7- Ha quanto tempo utiliza o livro didatico oferecido pelo Governo
Municipal?

8- Vocé gosta de trabalhar com esse livro didatico? Por qué?
9- O LD apresenta contelido de Educacdo Ambiental? Exemplifique.

10- O conteldo de Educacdo Ambiental se apresenta de forma clara no
LD?

11- Como vocé trabalha a Educagdo Ambiental utilizando o LD?

12- Reflita como a EA pode ser desenvolvida na escola E.M. Ligia
Chaves Cabral, baseada na realidade da comunidade.
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APENDICE C - ANALISE DO LIVRO DIDATICO EM RELACAO A EDUCAGCAO AMBIENTAL

Quadro 1 - Andlise do Livro Didatico em Relacdo & Educacdo Ambiental

Ano: 6° Bimestre: 1° Disciplina: Lingua Portuguesa
MAPEAMENTO:
UNIDADES: Presenca Presenga Auséncia Palavras-Temas
*) Potencial (+) () (No méximo 5 palavras)

Sinais de pontuacdo, narrativa e conto

Diversidade linguistica e socioeconémica,
diferencas regionais, preconceito e menosprezo

Sinais de pontuacéo, producdo e interpretagéo
de texto, elementos da narrativa e sinopse

Ordem alfabética, fungdo e tipos de dicionarios

Producéo de dicionérios, verbetes e crnica do
cotidiano

Vocébulos regionais, interpretagdo de texto,
funcdo e utilizagdo do dicionario




97

Quadro 2 - Analise do Livro Didatico em Relagdo a Educagdo Ambiental

Ano: 6°

Bimestre: 2°

Disciplina: Lingua Portuguesa

UNIDADES:

MAPEAMENTO:

Presenca (*)

Presenca Potencial

Auséncia (-)

Palavras-Temas

(+) (No méximo 5 palavras)
Conto popular, histéria: espago,
+ tempo e personagem e
gramatica: substantivo e verbo
Conto popular, histéria regido
+ norte, histéria na Inglaterra e

problemas sociais ho Sud&o

Interpretagdo do conto,
costumes regionais: passado e
presente, histdria de vida e
dramatizacdo de “causos” da
regido
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Quadro 3 - Anélise do Livro Didatico em Relagdo a Educacdo Ambiental

Ano: 6°

Bimestre: 3°

Disciplina: Lingua Portuguesa

MAPEAMENTO:

UNIDADES:

Presenca

(*)

Presenca Potencial

(*)

Auséncia

()

Palavras-Temas
(No maximo 5 palavras)

+

Personagens simples e
complexos, artigo, adjetivo e
pronome

Criacdo dos personagens,
trechos de historias, fabulas e
personagem principal e
secundario

Interpretacdo de texto,
confeccdo e descri¢do de
personagem, criacdo de
histérias e noticias e uso do
artigo adjetivo e pronome




99

Quadro 4 - Andlise do Livro Didatico em Relacao a Educacdo Ambiental

Ano: 6° Bimestre: 4° Disciplina: Lingua Portuguesa
MAPEAMENTO:
UNIDADES: Presenca Presenca Potencial | Auséncia Palavras-Temas
*) (+) (-) (No méximo 5 palavras)
Poesia (estrofe e verso e
+ rima), poesia narrativa e
prosa
+ Propaganda, receita e poesias
Reconhecendo texto poético,
+ interpretacdo, pesquisa sobre
poetas e caracteristicas da
prosa
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Quadro 5 - Andlise do Livro Didatico em Relacéo & Educagdo Ambiental

Ano: 6°

Bimestre: 1°

Disciplina: Matematica

MAPEAMENTO:

UNIDADES:

Presenca

)

()

Presenca Potencial Auséncia (-

)

Palavras — Temas
(No méximo 5 palavras)

+

NUmeros servem para:
Identificar, organizar, localizar e
registrar quantidades

Identificando os nimeros nas
ruas

NUmeros nos jogos, nos
alimentos, na temperatura e na
legislacéo

N&o possui

Comunicagdo, sistema de
numeragao egipcio, sistema de
numeragdo romano e sistema
indo-arabico

Sistema de numeragao decimal,
elaboragdo de convite de festa,
tiro ao alvo e movimentagGes
com dinheiro
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Exercicios

w98 Texto N&o possui
0O S
‘T .2 a
5 @5 o Formas tridimensionais e
g 2S5 Textos -~ S
s 5 2.2 8 bidimensionais
S>§5 2 3| Complementares
(=T E ren) =
2 $5Eg Formas geométricas,
= g o Exercicios comprimento, altura e largura
(<5)
Sorveteria e propriedade dos
Texto , proprieda
<~ou8 8 ndmeros naturais
©@ =5 3CT Textos N _
E85S8| comol Néo possuli
STSEE omplementares N —
s 2! = =4 Expressfes numéricas: Potes de
©ow Exercicios sorvete, balas, distancia e
velocidade
N&o possui
fh) N - Texto
8 0 @© ‘U_ [
© % O O o 7 = <
SERBTES René Descartes, sistema de eixos
3 é s832 Textos e sistema de coordenadas
5573 'S 2 | _Complementares cartesianas
© - =
8' 8& o qf_)' Localizacéo, Coordenadas

geogréficas, plantas cadastrais e
batalha naval
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Quadro 6 - Andlise do Livro Didatico em Relacéo & Educagdo Ambiental

Ano: 6° Bimestre: 2° Disciplina: Matematica
MAPEAMENTO:
UNIDADES: Presenca (*) Presenca Auséncia Palavras-Temas
¢ Potencial (+) () (No méximo 5 palavras)

N&o possui

Critérios de divisibilidade e nimeros naturais

+ Divisdo, multiplicacéo e adi¢éo
- Formas tridimensionais
) Faces, arestas e vértices, corpos redondos e
poliedros
+ Formas e objetos
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Exercicios

o Texto N&o possui
O =
- O
Q N Lo . e
ﬁ =3 = Textos Menor multiplo comum e maior maltiplo comum,
S E g E’ Complementares nGmero primo, nimeros compostos e Crivo de
IEJ glg S P Eratostenes
D.E X
*‘25 S Exercicios Mudltiplo comum, divisor comum, céalculos com
ercie remédios
g -
S Texto N4o Possui
o &
D O »n
T T g Textos o x
S c 3 Potenciago
S 8 2 | Complementares ¢
zc.8
D a
= .. Possibilidade de combinag6es, poténcia,
S Exercicios S x -
S multiplicagéo de fatores e expressédo numérica
o Texto Manobras em skate
c &g
— 2 «©
v O =
o .
S =02 Textos Skate, KICKFLIP: giro de 360°,
S o, 8 | Complementares
555 — .
Oz Medida dos giros, graus, meia volta e um quarto

de giro
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Quadro 7 - Analise do Livro Didatico em Relagdo a Educagdo Ambiental

Ano: 6° Bimestre: 3° Disciplina: Matematica
MAPEAMENTO:
UNIDADES: Presenca (*) Presenca Auséncia Palavras-Temas
¢ Potencial (+) ) (No méximo 5 palavras)

N&o possui

Panfleto de promocdes, fragdo decimal

Célculo de pregos, comprimentos e volumes e
fracdo decimal

N&o possui

Simplificando fracéo

Calculo de volume em mL e fragdo usando
alimentos
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Unidade 14
Desenhando, recortando

e dobrando: a simetria

das figuras

Complementares

o % Texto N&o possui
[%]
& @Y Textos N i
S'2'S | complementares Fragbes com mesmo denominador
S cg &
S .. Calculo de fragdo, fragdes equivalentes usando
D a Exercicios i
o) alimentos
Texto N&o possui
Textos

Simetria e segmento de reta

Exercicios

Simetria, figura e formas, dobraduras e recortes
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Quadro 8 - Andlise do Livro Didatico em Relacéo & Educagdo Ambiental

Ano: 6° Bimestre: 4° Disciplina: Matematica
MAPEAMENTO:
UNIDADES: Presenca | Presenca Potencial | Auséncia Palavras-Temas
(@) (+) () (No méximo 5 palavras)
N&o possui
N&o possui
Multiplicacdo e divisdo decimal utilizado
+ metragem de terreno, fita, corda, chocolate,

maionese, temperatura e biscoitos

N&o possui

Perimetro e sistema Unico de medida

Calculo de area e perimetro de figuras,
azulejos, transformacéo de medidas e raiz
quadrada
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Unidade 17
Quanto por cento?

Texto

Porcentagem

Textos
Complementares

Né&o possui

Porcentagem e fracdo (personagens da Turma
da Mbnica, matriculas de alunos, figuras,

Unidade 18
Explorando
medidas

Exercicios L )
dinheiro, terreno, volume de alimentos e
promogdes)
Texto N&o possui
Textos . .
Nao possui

Complementares

Exercicios

Unidade de medidas de diferentes produtos,
peso, litros, metragem e area
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Quadro 9 - Analise do Livro Didatico em Relagdo a Educagdo Ambiental
Ano: 6° Bimestre: 1° Disciplina: Lingua Inglesa
MAPEAMENTO:
UNIDADES: - Presenca A Palavras-Temas
Presenca (*) Potencial (+) Ausencia () (No méximo 5 palavras)
Inglés no cotidiano e
* importancia da lingua

inglesa

Inglés: segunda lingua
mais falada no mundo

Relacédo de palavra

* conhecidas, Inglés no

cotidiano e importancia
da lingua inglesa

Narrativas, pronomes
+ pessoais, verbo to be e
nacionalidades

Historia em quadrinhos

+ - A
em inglés
Leitura e interpretacéo de
+ histéria em quadrinhos,

pronomes pessoais, verbo
to be e nacionalidades
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Unidade 3
Australia is a beautiful

country

Texto

Conhecendo a Austrélia,
verbo to be forma
negativa e interrogativa
e adjetivos

Textos Complementares

Localizagao da Australia
e caracteristicas da fauna

Exercicios

Interpretagdo de texto,
verbo to be forma
negativa e interrogativa
e adjetivos

Unidade 4
Wrap-up: The storm

Texto

N&o possui

Textos Complementares

N&o possui

Exercicios

Historias em quadrinhos
para completar e montar
a ordem
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Quadro 10 - Andlise do Livro Did4tico em Relag&o a Educa¢do Ambiental

Ano: 6° Bimestre: 2° Disciplina: Lingua Inglesa
MAPEAMENTO:
UNIDADES: Presenca (*) Presenca Auséncia (-) Palavras-Temas
¢ Potencial (+) (No méximo 5 palavras)

Pronome demonstrativo,
“question words” (quem,
onde, o que, quando)
plural dos nomes

N&o Possui

Interpretacéo de texto e

pesquisa sobre a india,

+ pronome demonstrativo,

“question words” e plural
dos substantivos

“There is / there are”,
plural dos substantives

Narrativa sobre a ilha
Boing

Identificando os
elementos da ilha Boing,
+ interpretacdo de texto
“There is / there are” e
plural dos substantivos
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Texto

Expressdes “there is/are”
interrogativa e plural dos

; substantivos irregulares
Sy Historia; bolsa magica
~ & Textos Complementares ! .
gz P (llha Boing)
& = Trés problemas do pais,
5 = interpretacdo de texto,
S o aplicacdo do “there
S Exercicios : 5 :
5 is/are” interrogativa,
aplicacdo “there is/are”
interrogativa,
ot 3 Texto N&o possui
F 2
taad
(58] - s s -
© z L Textos Complementares Historia; bolsa magica
C © g
= —
= Exercicios

N&o possui
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Quadro 11 - Analise do Livro Didatico em Relacdo a Educagdo Ambiental

Ano: 6° Bimestre: 3° Disciplina: Lingua Inglesa
MAPEAMENTO:
UNIDADES: Presenca Presenga Auséncia Palavras-Temas
(@) Potencial (+) ) (No méximo 5 palavras)

Verbos — presente simples

Historia animais da ilha Boing, baleia assassina e
origem dos nomes dos dias da semana

Identificacdo da fauna (ilha Boing) interpretacéo

* de texto, verbos — presente simples
Presente simples, estages: meses e datas do ano,
+ tipos de climas (subtropical, temperado e tropical)
e indice pluviométrico
+

Historia em quadrinhos (profissdo na ilha Boing)

Analise de pinturas de Giuseppe Archimboldo
(estacOes do ano), interpretacéo de texto, presente
simples, meses e datas importantes dos EUA e
tabela de aniversariantes da turma
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Unidade 11

take a shower

Presente simples nas formas negativa e

Texto interrogativa, os cinco sentidos e verbo poder
(Can)
Textos Histéria em quadrinho sobre higiene pessoal (Jack
Complementares ilha Boing)

Producéo textual, interpretacéo do texto, Presente

Wrap-up: What | Jack doesn’t want to

Complementares

Exercicios

Utilizag&o de verbos e substantivos e construcdo
de uma propaganda

Exercicios simples nas formas negativa e interrogativa, 0s
cinco sentidos e verbo poder (Can)
N&o possui

N 2 Texto P

T -
S as8T Textos R .
S S N&o possui
2458
c
588

©
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Quadro 12 - Andlise do Livro Did4tico em Relagéo a Educa¢do Ambiental

Ano: 6° Bimestre: 4° Disciplina: Lingua Inglesa
MAPEAMENTO:
UNIDADES: - Presenca A Palavras-Temas
Presenca (*) Potencial (+) Auséncia (-) (No maximo 5 palavras)
+ Caracteristicas gerais do

Alasca e esquimoés

Historia de um esquimd
(Do Alasca para a ilha
Boing)

Interpretacdo de texto,
utilizagdo de verbos
cruzadinha (toda histéria
da ilha Boing) e analise
do tipo de clima da
regido




Unidade 15
Meet me at three o’clock

Texto

115

Verbos na forma
infinitiva e “ing”,
expressdes de tamanho
(too, much, little e bit)

Chegada de Ray
(esquimo) a ilha Boing

Pecas de roupas em
inglés, interpretacdo de
texto, verbos na forma

infinitiva e “ing”,
expressdes de tamanho
(too, much, little e bhit)

Verbo no imperativo

Textos Complementares

Encontro de Ray e
Naseem na ilha Boing
(rel6gio do Sol)

Exercicios

Instrumentos de
marcacdo de tempo,
horarios em inglés,

interpretacdo de texto e
verbo no imperativo
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Quadro 13 - Andlise do Livro Did4tico em Relag&o a Educa¢do Ambiental

Ano: 6° Bimestre: 1° Disciplina: Historia
MAPEAMENTO:
UNIDADES: - Presenca A Palavras-Temas
Presenca (*) Potencial (+) Ausencia (-) (No méximo 5 palavras)

Antepassados, diferencas
culturais e, investigacdo

N&o possui

Observagdo, diferengas
culturais e sociedade atual

Personagens ou agentes
histéricos, fontes histéricas
(visual, escrita e sonora),
tempo e formas de marcar
tempo

Fatos histdricos e tempo

Personagens ou agentes
histéricos, fonte histérica
visual e registro familiares
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Unidade 3
A divisdo da

historia

Texto

Periodos da histéria (Pré-
historia, histéria antiga,
medieval, moderna e
contemporanea)

Textos Complementares

Pinturas rupestres

Exercicios

Pinturas rupestres, linha do
tempo, linha do tempo (vida
do aluno) e habitos atuais

Unidade 4
As primeiras
comunidades humanas

Texto

Ancestrais, descobertas e
conhecimentos, diferentes
sociedades e criacionismo X
evolucionismo

Textos Complementares

Texto biblico: a criagdo e
deslocamento dos ancestrais

Exercicios

Evolucéo, deslocamento dos
ancestrais, sitios
arqueoldgicos e migracdes
atuais

Unidade 5
As Comunidades

primitivas

Texto

Paleolitico, neolitico, idade
dos metais e revolugdo
neolitica

Textos Complementares

Deserto do Kalahari,
bushmen, némades e divisdo
de tarefas

Exercicios

Histérias em quadrinhos,

desenhos da pré-histdria,

némades X sedentarios e
agropecuaria
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Quadro 14 - Analise do Livro Didatico em Relacdo a Educagdo Ambiental

Ano: 6° Bimestre: 2° Disciplina: Historia

MAPEAMENTO:

Presenga Auséncia (-) Palavras-Temas
Potencial (+) (No méximo 5 palavras)

UNIDADES:

Presenga (*)

Localizag&o, importancia,
* povos e trocas culturais e
4gua potavel atualmente

Caracteristicas naturais do
Crescente Fértil

Caracteristicas do
* Crescente Fértil e dgua
potavel

Localizag&o geogréfica,
povos (organizagdo
+ politica, econdmica, social
e religiosa) e legado
cultural

N&o possui

Localizag&o dos povos,
linha do tempo, anélise de
escultura e arquitetura e
Babildnia
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Unidade 8
O Antigo Egito

Texto

Localizagdo geografica,
organizacgdo (politica,
econdmica, social e
religiosa-politeista X
monoteista) legado
cultural, faraé e vida
apos a morte

Textos Complementares

Arabes, Islamismo e
processo de
mumificacdo

Exercicios

Rio Nilo, economia,
religido e processo de
mumificacdo

Unidade 9
Fenicios,

hebreus e

persas

Texto

Localizagao, heranga
cultural, caracteristicas e
organizagdo

Textos Complementares

N&o possui

Exercicios

Heranga cultural,
comércio, navegagéo e
conflitos atuais
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Quadro 15 - Analise do Livro Didatico em Relacdo a Educagao Ambiental

Ano: 6° Bimestre: 3° Disciplina: Historia
MAPEAMENTO:
UNIDADES: Presenca Presenca Potencial (+) Auséncia Palavras-Temas
*) ¢ (-) (No méximo 5 palavras)

Localizagdo geogréafica, periodo
histérico: Pré-Homérico, Homérico,

* Avrcaico e Classico
) Lenda do Minotauro, lliada e
Odisseia
Formac&o da sociedade grega e
+ .
cidades-estados
+ Cidades-estados, organizacao de

Esparta, organizacdo de Atenas

Democracia, mulheres de Atenas e
educacdo em Atenas

Mulheres de Atenas, pesquisa sobre
0 papel e os direitos das mulheres,
organizagdo de Esparta e
organizacgdo de Atenas
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Mitologia, religiosidade e rituais

< Texto religiosos, filosofia, medicina e
= poesia e teatro
N s Cronos: deus do tempo, os doze
= O Textos .
v o 8 trabalhos de Hércules, Zeus,
c o .2 Complementares .
S 5 E arquitetura
c 5 < Producdo de historia em quadrinhos
P é (doze trabalhos de Hércules),
< Exercicios caracteristicas da vida grega,
arquitetura e importancia dos
gregos para a humanidade
Guerras Médicas, Guerra do
Peloponeso, Invasdes maceddnicas,
Texto
Alexandre Magno e cultura
3 helenistica
§ Textos Guerras Médicas, maratonas
S Complementares desportivas e Maceddnia
5 Rei Felipe, Alexandre Magno,

Exercicios

significado de helenizag&o e
maratona e principais mudangas por
meio das guerras
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Quadro 16 - Analise do Livro Didatico Positivo em Relagdo a Educa¢do Ambiental

Ano: 6°

Bimestre: 4°

Disciplina: Historia

UNIDADES:

MAPEAMENTO:

Presenca Presenca

*)

Potencial (+)

Auséncia

()

Palavras-Temas
(No méximo 5 palavras)

+

Coliseu, localizagdo geogréfica, povos que
habitavam a Italia (gauleses, etruscos,
italiotas e gregos)

+

Origem lendaria de Roma

Localizagdo geografica, povos que
habitavam a Italia, origem lendaria de Roma

Sociedade romana (patricios, clientes,
plebeus e escravos), economia romana
(agricultura, pecuéria, artesanato e
comércio) monarquia X republica, tribuno
da plebe (leis: Canuleia e Licinia) e Guerras
Punicas

Lei das Doze Tébuas, organizagéo do

exército romano, expansao (territorial,

cultural, religiosa e politica) e base do
direito

Organizagdo do exército romano Guerras
Punicas, expansdo cultural, organizacéo
social e repUblica




123

Declinio romano, reformas dos irmaos

o . . . .
9 < Texto Graco, ditaduras militares, triunviratos e
(5] - Jor] - - Jor
g g < 2 alto império X baixo império
S 8 = 8 Textos Complementares Baixo Império: Mudancas sociais
0 = E Declinio romano, pesquisa sobre reforma
> & Exercicios agréria e o trabalho escravo em Roma e
império X republica
- Politeistas, cristianismo, direito civil X
- s Texto direito publico, literatura e arquitetura e
< £ escultura e pintura
§ = Leis romanas: Direito civil, natural e das
S5 Textos Complementares gentes e espetaculos populares em Roma
S5 _ W(Jogos Olimpicos e C_ir(~:o)
© .. Religides de Roma, contribuicdo cultural
< Exercicios

dos romanos, escultura e arquitetura
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Quadro 17 - Analise do Livro Didatico em Relacdo a Educagdo Ambiental

Ano: 6° Bimestre: 1° Disciplina: Geografia
MAPEAMENTO:
UNIDADES: - Presenca A Palavras-Temas
Presenca (*) Potencial (+) Auséncia (-) (No méximo 5 palavras)

Lugar, seres humanos,
transformacéo e paisagem
cultural

Paisagem, sociedade,
elementos culturais e
significados invisiveis

Observagao, melhorias,
elementos naturais e
elementos culturais

Novas tecnologias,
alimentag&o saudavel,
organicos e transgénicos

Tecnologia, substituicio da
mao de obra, éxodo rural e
boias-frias

Mercado, feiras, consumo e
procedéncia
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Cidade, identidade,

Exercicios

© Texto transformacdes e construcdo
s antigas e recentes
SR Surgimento das cidades
o2 Textos gimen -
== comércio, interdependéncia
=5 Complementares .
25 dos espagos e agronegécio
Sz Comparando espacos, funcéo
Q Exercicios de ruas e pragas,
< interdependéncia dos espagos
e problemas urbanos
Espago urbano, espaco rural,
o o Texto lei oraani lebiscit
g 8 ei organica e plebiscito
32.%
L .= O
ST EE Textos 5 ;
S 1.2 Né&o possui
2 _ 5 | Complementares
S =
S 5 . ——
m < Estado, capital, municipio e

hierarquia espacial
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Quadro 18 - Analise do Livro Didatico em Relacdo a Educagdo Ambiental
Ano: 6° Bimestre: 2° Disciplina: Geografia
MAPEAMENTO:
UNIDADES: Presenca Egsssrcl?; Auséncia Palavras-Temas
* ) ) (No méaximo 5 palavras)
+ Pontos de orientacdo, rosa dos ventos, orientacéo
pelos astros e bussola
N&o possui
+ Observagdo e orientacdo no espago geografico,
movimento aparente do Sol e construgdo de rosa dos
ventos
+ Leitura de mapas e plantas, elementos do mapa, escala
gréfica e numérica
N&o possui
+ Leitura de mapas, plantas e calculo de escala
Coordenadas geograficas, paralelos e medianos,
2 © Texto + el
~8EQ hemisférios e GPS
2] T O
8 E =85 U + Coordenadas geograficas, GPS e localizagao
2BoEF Complementares
SEB8
k= Exercicios + Coordenadas geogréficas, hemisférios e localizacéo
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Quadro 19 - Analise do Livro Didatico em Relacdo a Educagdo Ambiental

Ano: 6°

Bimestre: 3°

Disciplina: Geografia

UNIDADES:

Texto

MAPEAMENTO:

Presenca

*)

Presenca
Potencial (+)

Auséncia

0

Palavras-Temas
(No méximo 5 palavras)

Sociedade, natureza, Atmosfera e polui¢do

Inversdo térmica, poluentes, indlstria e veiculos

Poluigdo local, cidade, elementos culturais e
qualidade de vida

Agentes internos e externos, intemperismo e erosao,
relevo e deslizamentos

Forma de relevo: Serra

Vulcdes, ocorréncia de terremotos, observagdo do
relevo local e tabela geolégica

Partes e tipos de rios, consumo, meio de transporte,
e lei das aguas

Textos
Complementares

Barragem, energia elétrica

as bacias

Unidade 1
A hidrosfera e
hidrograficas

brasileir;

Exercicios *

Entrevista, rios locais, canaliza¢do e economia de
agua
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Quadro 20 - Andlise do Livro Did4tico em Relag&o a Educa¢do Ambiental

Ano: 6° Bimestre: 4° Disciplina: Geografia
MAPEAMENTO:
UNIDADES: Presenca Presenca Potencial Auséncia (- Palavras-Temas
(*) (+) ) (No méximo 5 palavras)

*

Tempo e clima, fatores
climéticos, pressdo atmosférica e
ilhas de calor

Recurso natural, homem,
beneficios e clima

Tempo e clima locais, fatores
climéticos locais, umidade

Biomas brasileiros, devastacéo,
agropecuéria e comércio de
madeira

Mangues, poluigéo,
biodiversidade e ganancia

Devastacéo, bioma local,
problemas ambientais e protecéo
da natureza
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Quadro 21 - Analise do Livro Didatico em Relacdo a Educagdo Ambiental

Ano: 6° Bimestre: 1° Disciplina: Ciéncias
MAPEAMENTO:
UNIDADES: Presenca (*) Presenca Auséncia Palavras-Temas
¢ Potencial (+) () (No méximo 5 palavras)

+

Constelagdes, heliocentrismo X geocentrismo,
sistema solar e origem do universo

Cancado (Estrela, estrela), ciclo de vida das
estrelas, plutdo planeta ando e Lua (Rubens de
Azevedo)

Observagdo do espaco e estrelas, Astronomia,
importancia do Sol e pesquisa sobre 0s
astrbnomos

Ecossistemas naturais e urbanos, componentes
bidticos e abibticos, temperatura e dgua

Historia em quadrinhos (Vida na Terra e
Universo), Hip6tese de Gaia (Lovelock) e
bioma caatinga

Condic0es a vida, degradagdo ambiental,
construgdo de terrario e ecossistemas
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Quadro 22 - Andlise do Livro Did4tico em Relag&o a Educa¢do Ambiental

Ano: 6° Bimestre: 2° Disciplina: Ciéncias
MAPEAMENTO:
UNIDADES: Presenca Presenga Auséncia Palavras-Temas
(@) Potencial (+) ) (No méximo 5 palavras)

*

Ciclo da &gua, composicéo quimica e estados fisicos da
&gua, distribuicdo da agua no planeta e usos da dgua

Mdsica: Planeta 4gua, formacgdo de nuvens e Aquifero
Guarani

Experiéncia (evaporagdo: agua salgada e construcéo de
pluvidmetro), pesquisa (formas de &gua no bairro),
agenda 21 e utilizacdo da agua em casa

Origem quimica da vida, organismos formados de agua,
capitacgdo e distribuicdo da dgua e tratamento de esgoto

Desidratacao, soro caseiro, limpeza da caixa d’ agua

Alimentos desidratados, pesquisa (doencas transferidas
pela agua), experiéncia (filtro de agua caseiro) e Direitos
da Agua - ONU
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Quadro 23 - Andlise do Livro Did4tico em Relagéo a Educa¢do Ambiental

Potencial (+)

Ano: 6° Bimestre: 3° Disciplina: Ciéncias
MAPEAMENTO:
UNIDADES: . -
Presenca (*) Presenca Auséncia (- Palavras-Temas

(No méximo 5 palavras)

Vulcdes e estrutura interna da
Terra, tipos de rochas e sua

+ aplicacdo, intemperismo,
formagéo e cultivo do solo e
alimentacdo saudavel
Vulcbes brasileiros,
+ Aleijadinho escultor de

rochas, elementos necessarios
a vida e agrotoxicos

Construgéo de um vulcéo,
pesquisa (vulc@es, terremotos,
maremotos e tsunamis),
pesquisa de rochas entorno de
casa, pesquisa agricultura da
regido e alimentagdo saudavel
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Quadro 24 - Analise do Livro Didatico em Relacdo a Educagdo Ambiental

Ano: 6° Bimestre: 4° | Disciplina: Ciéncias
MAPEAMENTO:
Presenca Presenca Auséncia Palavras-Temas
UNIDADES: . Py
*) Potencial (+) () (No méaximo 5 palavras)
* Vento, vento alisio, previsdo do tempo composicdo da atmosfera
e ciclos do nitrogénio, oxigénio e gas carbonico
* Furacéo Catarina
Experiéncia (construcdo de um cata-vento, estacdo
meteoroldgica), pesquisa dados da previséo do tempo do dia
* seguinte, entrevista sobre meteorologia e composi¢ao da
atmosfera
* Gases poluentes, efeito estufa, chuva acida salde dos seres
humanos
* Aquecimento global
Legislacéo brasileira (meio ambiente e seguranca dos veiculos),
experiéncia (poluicdo causada por veiculos), observacéo dos
*

meios de transportes circulantes na cidade, pesquisa
(aguecimento global, queimadas, Agenda 21, Protocolo de
Kyoto e desmatamento) e doengas geradas pela poluicdo do ar
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Quadro 25 - Andlise do Livro Did4tico em Relagédo a Educa¢do Ambiental

Ano: 6° Bimestre: 1°

Disciplina: Artes
MAPEAMENTO:

UNIDADES:

Presenca A Palavras-Temas
Presenca (*) Potencial (+) Auséncia (-)

(No maximo 5 palavras)
Linha do tempo (Imagens),
+ estilo, categorias conceituais
da imagem, teatro, musica e

danca
Momentos do processo
i criativo
Jogo da memodria (linha do
* tempo), leitura de imagem,
contar historias e releitura a
partir da musica
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Quadro 26 - Anélise do Livro Didatico em Relacdo & Educacdo Ambiental

Ano: 6° Bimestre: 2° Disciplina: Artes
MAPEAMENTO:
UNIDADES: - Presenca A Palavras-Temas
Presenca (*) Potencial (+) Auséncia (-) (No méximo 5 palavras)

Simetria e equilibrio,
pontilhismo e mosaico,
linha e textura e som, ritmo
€ ComMpasso

Momentos do processo
criativo

Simetria, pontilhismo,
mosaico, leitura de imagem
e recriacdo de obras
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Quadro 27 - Andlise do Livro Didatico em Relagéo a Educagdo Ambiental

Ano: 6°

Bimestre: 3°

Disciplina: Artes

MAPEAMENTO:

UNIDADES:

Presenga (*)

Presenca Potencial

(+)

Auséncia

()

Palavras-Temas
(No méximo 5 palavras)

Transformag&o e construcao
das paisagens brasileiras,
principais pintores brasileiros,
técnica de perspectiva, cor e a
luz (cores primérias, quentes,
frias, neutras e pigmentos) e
tipos musicais das regides
brasileiras

Momentos do processo
criativo

Leitura de imagens e
paisagens, técnicas de
perspectivas, reproducédo da
paisagem em volta de casa
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Quadro 28 - Anélise do Livro Didatico em Relacdo & Educacdo Ambiental

Ano: 6° Bimestre: 4° Disciplina: Artes
MAPEAMENTO:
UNIDADES: « | Presenca Potencial | Auséncia Palavras-Temas
Presenca (*) +) 8 (No maximo 5 palavras)
Luz e sombra bidimensional e
+ tridimensional, principais
artistas, teatro de sombra e
Museu
+ Momentos do processo
criativo e entendendo museus
Técnicas de sombreamento,
+ leitura de imagem e pesquisa

Museu do Louvre




