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RESUMO

Nesta pesquisa procurse identificar em que medida a concepcao de
leitura dos professores, na etapa de alfabetizacéo, € coerente com a
pratia pedagdgica visando a formacdo do leitor. Por meio de uma
pesquisa de campo qualitativa, tentguentender como esta sendo
veiculado o ensino de leitura em um municipio do Extremo Sul
Catarinense. Utilizararee questionarios com o0s sujeitos envolvidos
napesquisa, com o intuito de tracar o perfil das professoras; entrevista
semiestruturada, buscando ouvir suas crencas e teorias acerca da
leitura, especialmente na etapa de alfabetizacdo; e, andlise de aulas
ministradas pelas professoras, verificando a #ocomo conduzem o
ensino da alfabetizacé@o, a fim de analisar se ha coeréncia entre a
pratica e a fala das docentes envolvidas. A analise fundarrsntas
teorias de alfabetizagdo dos autores Viana (2002a; 2000b), Morais
(1996; 2013; 2014), Scligtabral(2003; 2013a; 2013b), dentre outros

gue discutem leitura e letramento e também contribuiram para o
presente estudo. A analise dos dados coletados revela que nem sempre
uma escola esta apta a formar leitores proficientes, pois a
alfabetizac&o ndo estd acergndo de forma satisfatoria, moldada em
solida formagéo cujo cerne passe pela apropriacdo do cddigo a partir
da reflexdo acerca do seescrita almejado para que a crian¢a venha a
automatizar o cdédigo. A teoria das professoras, refletida em seus
discursosglurante a entrevista, e a pratica pedagoégica, ndo condiz com
0 que se defende, aqui, no que concerne a alfabetizagfice nos
mostra que € preciso rever o ensappendizagem de alfabetizagéo.

Palavraschave: Alfabetizacdo. Leitura. Letramentd?rofessres.
Escola.






ABSTRACT

This research aimed at identifying to which extent the teachers
conception about reading upon the alphabetization stage is coherent
with the pedagogical practice for the reader’s edutaBy means of

a field research of qualitative approach, the objective is to understand
how the reading education is performed in a municipality from the
south of Santa Catarina. The research was carried out by utilizing
guestionnaires with the involvedulgects in order to outline the
teachers” profile; senstructured interview to find out their beliefs
and theories about reading specially at the alphabetization stage; and,
analysis of the classes given by the teachers to see how they conduct
the alphabtization teaching process with the purpose of analyzing if
there is coherence between practice and these teachers” speech. The
analysis was founded on alphabetization theories by authors like
Viana (2002a; 2000b), Morais (1996; 2013; 2014), Sciabral
(2003; 2013a; 2013b) among others who have discussed reading and
lettering and have given their contribution for this study. The analysis
of the collected data evidences that a school is not always able to form
proficient readers because the alphabetizatmes not take place in a
satisfactory way, i. e., it is not molded in a solid education whose core
requires the code appropriation from the reflection about the targeted
soundwriting so that the child succeeds into automatizing the code.
The teachers” #ory reflected in their speeches during the interview
and the pedagogical practice are not consistent with the
alphabetization principles advocated herein showing that a review of
the alphabetization teachigarning process is needed.

Key words: Alphaketization. Reading. Lettering. Teachers. School.
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1 INTRODUCAO

Este capitulo introdutério permite mostrar ao leitor o tema, o
objeto de estlo, o lugar tedrico e a metodologia utilizada neste estudo.
O capitulo inicia com a apresentacdo da minha trajetéria académica e
profissional, cujo percurso tracou o problema da pesquisa, e, em
seguida, langae a pergunta inquietadora sobre o tema e Etivais
propostos com 0s quais se pretende responder essa pergunta, além das
hip6teses sobre o problema.

1.1 INQUIETACOES QUE IMPULSIONARAM A PESQUISA

Supbese que a pesquisa seja movida pela curiosidade
inquietacdo do autd@ sobre determinado astan Com essa pesquisa
nao foi diferente. No segundo semestre de 2012, participei do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo & DocéntigIBID!, o qual
promoveu minha insercdo no contexto de uma escola publica, em uma
turma de 1° ano do Ensino Funuental, observando criancas em
processo de alfabetizacdo. Isso me motivou a estudar o processo de
alfabetizar, sobretudo compreender do que se tratava, por exemplo, o
conceito de Afal fabeti zar l etrand
tedricos, como o de &ees (2003a), de quea atualidade, ndo basta
saber ler e escrever; é preciso utilizar as aprendizagens dos cédigos no
mundo social, de modo que, para além de decodificar, o alfabetizando
saiba interpretar o que |é.

Instigada por tais estudos, em melbatho de conclusdo do
curso (TCC) em Pedagogia, inclui o desafio de avangar nos estudos de
alfabetizag&o, analisando atividades de um livro didatico que estava em

1 O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo & DocénBiBID, é uma
iniciativa para o aperfeicoamento e a valorizacdo da formagéo de preessor
para a educacgéo basic@.programa concede bolsas a alunos de licenciatura
participantes de projetos de iniciagdo a docéncia desenvolvidos por
Instituicbes de Educacdo Superior (IES), em parceria com escolas de
educagédo basica da rede publica de ensdsoprojetos devem promover a
insercao dos estudantes no contexto das escolas publicas desde o inicio da sua
formacgéo académica para que desenvolvam atividades digétiegdgicas,
sob a orientacdo de um docente da licenciatura e de um professor daGscola
objetivo é promover com qualidade um ambiente de formacédo inicial e
continuada da atividade docente na educagao basica.
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circulacdo em algumas escolas da regido de Criciima, no intuito de
indagar se suas propostaedagdgicas visavam a alfabetizacdo para o
letramento.

A concluséo da pesquisa demonstrou que apesar de o material ter
apresentado mudancas, se comparado a antigas cartiihas de
alfabetizacdo, fragmentava e descontextualizava o assunto. Foram
encontradasno livro, muitas atividades que ensinavam a ler de forma
silabica, e as silabas eram trabalhadas isoladamente. E importante
ressaltar que se considera a importancia de alfabetizar a crianga para
gue ela se aproprie do cAdigo e venha a se tornar umgeifiiziente.
Porém, ndo se acredita que esse ensino seja explorado de forma
adequada no livro, pois, além de ndo mostrar a crianga a fun¢éo social
da escrita, ndo Ihe sdo mostrados, de forma explicita, os sons das letras.
No exemplo a seguir, uma atividagdagere a constru¢cdo da familia
silabica da letra P.

Figural - Atividade do livro didatico analisada pela pesquisadora no
Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) de Pedagogia.

4. VAMOS FORMAR A “FAMILIA” DE SILABAS DO P? ENTAO,
COM A AJUDA DA PROFESSORA, COMPLETE O QUADRO.

~

A E | O | U |AO

P PA PE PI PO PU PAQ

Fonte: (CAVEQUIA, 2012, p.44).

A atividade acima, erhdida do livro em andlise, Figura 1,
apresentse limitada para a alfabetizacdo (e letramento) das criancas,
pois trabalha com silabas isoladas, esvaziadas de sentido. Segundo
estudos recentes, a crianga que melhor ascende a leitura é aquela que é
alfabetzada a partir de postulados do método fénico, pois tem a
capacidade de automatizar mais rapido o cédigo escrito para poder usa
lo com desenvoltura nas diversas situagdes que o requerem. Assim, é
eficaz que a crianca, inicialmente, compreenda o que é&iealeit que
representam os textos, qual a relacdo dos livros com a lingua e,
posteriormente, descubra o principio alfabético por meio da analise dos
sons que as letras de uma palavra constituem (MORAIS, 1996). Essa €,
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a meu ver, a melhor forma de alfabetipara o letramento, pratica que
néo foi encontrada no livro analisado.

A atividade acima, extraida do livro em analise, Figura 1,
apresentae limitada para a alfabetizacdo (e letramento) das criangas,
pois trabalha com silabas isoladas, esvaziadasew@&ds Segundo
estudos recentes, a crianga que melhor ascende a leitura é aquela que é
alfabetizada a partir de postulados do método fénico, pois tem a
capacidade de automatizar mais rapido o cédigo escrito para poder usa
lo com desenvoltura nas diverssitiacdes que o requerem. Assim, é
eficaz que a crianga, inicialmente, compreenda o que € a leitura, o0 que
representam o0s textos, qual a relacdo dos livros com a lingua e,
posteriormente, descubra o principio alfabético por meio da analise dos
sons que aketras de uma palavra constituem (MORAIS, 1996). Essa €,
a meu ver, a melhor forma de alfabetizar para o letramento, préatica que
néo foi encontrada no livro analisado.

Logo apds a conclusdo do trabalho acima expostocavan
estudo da dAiLepltiuca- »ressume €ensi noc
disciplina cursadano Mestrado emEducacdo da Universidade do
Extremo Sul Catarinense, a qual permitiu verticalizar as perspectivas,
contribuindo para ampliar a visdo de letramento articuleola a
concepcéo de leitgrroficiente, aquele que Ié fluente e criticamente, de
modo a interagir seus conhecimentos cordaoexto.

Durante o estudo citado foram lidos algunsartigos que
analisavaniivros didaticos, observando o tratamento dado ao ensino da
leitura(para criangs que, em tese, ja haviam automatizado o cadigo)
conclusdo demonstrou gapesar de os livros serem atuais e pregarem
um discurso no manual, as atividades apresamtéacunas, por haver
predominio daquelas que valoriza®regras gramaticais, ao invéds
sentido global do texto, caracterizargcom um nao lugar teérico em
que predominam o uso da form&onsidersse, assim, que 0s
professores devem continuar a ensinar leitura mesmo quando os seus
alunos ja automatizaram o cédigo. Deee ensinar a cqgmeender
continuamente por meio de estratégias explicitas de leifutéulo de
exemplomostrasea atividade, na Figura 2.
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Figura2 - Atividade de um livro didatico analisada no artigo pela
pesquisadora.
Leia o poema:
As dores do mundo

“Sinto bem fundo
todas as dores do mundo

S6 que meu poema
Nao conseguiu tocar
em feridas maiores, Tento escrever.
Abro os jornais

e leio e choro e me arrepio
com a fome,

mas sal um poema impotente
Fico pensando

com a guerra, as dores do mundo
com a aids, pedem cangoes
com a violéncia, ou exigem acio?”
com a destruigao

do verde e da vida. JOSE, Elias

a) Muitas sdo as dores do mundo, para as quais o ho
mem busca um antidoto. Dentre as dores citadas
no poema, qual lhe parece mais dificil de curar?
Por qué?

b) Identifique os artigos definidos e indefinidos, no
texto lido, e os substantivos que eles determinam

C

Explique o sentido dos artigos destacados nestes
VErsos:
“as dores do mundo”

“mas sai um poema impotente”
Fonte: (SARMEND, TUFANO, 2004apud RODRIGUES, 2009, p. 55)

Como se pode perceber, essa atividade parece ser limitada ao
aluno e dificilmente produzird nelenuposicionamento critico, dado
gue a atividade solicita apenas que perceba a estrutura do texto. No
entanto, tudo vai depender da abordagem do professor, que pode
explorar a dimenséo dialégica da linguagem, a interlocucéo autor/leitor,
0 contexto, os interlocutores, o dito, o ndo dito. Para o primeiro
comando, que limita o aluno a fazer uma opg¢éo por algo jicikxpd
no texto, o professor pode abrir um questionamento: o que afinal € uma
dor? Vocé ja sentiu alguma dor? Que tipos de dor o autor cita? Existem
outros tipos de dor? Quem sente dor? Desse modo a leiturgeabre
portanto, para uma atividade mais coexpl e interativa. Ao lidar com
as outras duas questdes que apontam para um modelo de atividade de
leitura, e acabam apenas solicitando ao aluno que observe as regras
gramaticais, o professor pode abrir novos questionamentos que tornam a
leitura mais signi€ativa e que levam ao sentido global do texto.
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Considerand@e 0 expostosobreos livros didaticos analisados
aponamseduas hipéteses antagbnicas os livros ndse adequaam
as principais teorias de ensiaprendizagem, oriundas de discussdes
cujas concepgdes pressupbem uma lingua viva, dinamica, com
interlocutores reais e contextos de producdo de intensa interacdo, a
exemplo da concepgdo interacionista de leitura e, portant@btewo
éxito na formagdo de um leitor proficiente; ou, por outsiavam
concebendo um professor autbnomo, que buscaria alternativas e
estratégias de leitura adequadas, a partir de pistas deixadas no manual,
fazendo, a partir de sua formagéo, uma pratica pedagogica que nao se
esgota no material didatico pelo contrario, qualificao
independentemente das lacunas que possa apresentar.

Lajolo (1996) considera que o livro didatico pode ser decisivo
para a qualidade do aprendizado, mas afirma também que é o professor,
junto com os alunos, que vai estabelecer as formas da leitiso dsse
livro e que somente o livro ndo da conta do conteldo. Sendo assim,
considera que é na interacdo entre o saber que se traz do mundo e o
saber trazido pelos livros que o conhecimento avanca. Erdende
assim a importancia do diadlogo entreligro e o professor, pois um
professor preparado teoricamente faz com que atividades mecanicistas
tornemse significativas, e um professor menos preparado pode fazer
com que uma atividade significatigatornesem sentido.

A partir do entendimento da impgancia do dialogo entre
professor e livroem meio ao estudo feito na academia, a motivacéo
para continuar se acentyopretendendse avangarno intuito de
entender comaocorre, na pratica escolara formacdo de leitores,
especialmente erseu processde alfabetizagédo, e qual a postura dos
professores frente asastarefa Isto porque sentende que leitura é
um process@ue promove conhecimento importante para a formdgéao
aluno que vaialém do campo das humanidadEs casohaja espaco
parao ensinode modo exitoso, ou melhor, adormacamao for tratada
como algo linear, proate acabad traz resultados substantivos indo na
direcdo do que afirma Carvalho (2005, p.66), segundo a qual um leitor
proficiente é capaz dei s ar sua | eit wraaconicom
propriedade, para dar conta de su

Apresentase, a seguir, 0 problema e os objetivos especificos da
pesquisa, a fim de deixar claro ao leitor o que se pretendeu alcancar
com tal investigagdo, e qual foi a ugtante questdo néo resolvida que
percorreu a elaboracao deste estudo.
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1.2 PROBLEMA E OBJEIVOS DA PESQUISA

O tema desta pesquisa&Céncepcdes de leitura dos professores,
na etapa de alfabetizacdo, e a respectiva pratica pedagégica no
contexto de um wmicipio do Extremo Sul Catarinenséonsiderase
esse temae extrema relevancia, tanto no ambito académico quanto na
propria pratica das escolas, entendesel@ue sua analise e discussao
poderdo trazer conteldos pertinentes aos professores para uma
quai fi cada forma-«o de | eitores. Segu
professor ndo perceber a complexidade da leitura, e da interagéo, ele
estara, na maioria das vezes, ecoando, acriticamente, comentarios
alheios, sem conseguir implementar essa visdo,verbati d o sem agi r

O problema desta pesquisa, ou seja, a questdo nao resolvida que
ainda inquieta @ Ha coeréncia entre a concepcdo de leitura dos
professores, na etapa de alfabetizagérespectiva pratica pedagogica
voltada a formacéao do leitor?

Para esponder, portanto, a essa pergunta,-geno objetivo
geral: de Identificar em que medida a concepcao de leitura dos
professores, na etapa de alfabetizacdo, é coerente com a respectiva
pratica pedagdgica, visando a formacgédo ou nao do leitor.

Quanto aos lgetivos especificos, sdo 0s seguintes: 1) mapear
quais concepcdes de leitura em etapa de alfabetizacdo os professores
possuem; 2) observar como os professores ensinam leitura; 3) verificar,
se nesse ensino, os professores utilizam estratégias de lditura;
examinar se as atividades de leitura, propiciadas aos alunos, tomam o
texto como unidade de ensino; 5) especular em que medida os
professores possuem, com base em suas praticas pedagdgicas,
conhecimentos acerca dos processos de alfabetizacéo e ledtament

Os objetivos listados, portanto, coadursen com todas as
situacdes que desacomodaram a pesquisadora, de modo a orientar o
percurso desta pesquisa e tentar responder aos questionamentos feitos
sobre como estd sendo veiculado o ensino de leitura, ea d@
al fabeti za- «o, pr8tica t«o i mportar
produzidoo. (ANTUNES, 2003, p.70).

1.2.1 Hipoteses

A hipétese que se elaborou para os objetivos vai ao encontro do
gue Kleiman (2008) afirma, de que, muitas vezes, h& certa inci@zerén
entre a declaracao de principios e a pratica pedagoégica de sala de aula.
A autora declara, ainda, que é fato ver professores declesaneim
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dada perspectiva teérica, por exemplo a interacionista, mas constata que
Afem qual quer at inddsja ddidlogbeénfornal somn o ,
os alunos, o professor ndo adota a postura que faria da crianga um
interlocutor.o (KLEI MAN, 2008, p.

Por meio de estudo e pratica vivenciados na condicdo de
professora, conjecturei que, apesar de o0s professoregceoaim e
considerarem a importancia que a leitura tem na escola, apontando as
finalidades que possui para o mundo letrado, ainda apresentam
desconhecimentos acerca das concepgdes em torno do -ensino
aprendizagem da leitura e respectivas formas (metodologas
conduzir atividades com textos, pois raramente orientam o ensino para o
uso de estratégias de leitura. Uma justificativa para essa hipétese, além
da prépria constatacdo de Kleiman (2008), é que o0s materiais
disponibilizados nas escolas, por exemplis livros didaticos,
apresentam pouca ou henhuma adequacao a concepcao interacionista de
leitura. Ha diversos estudiosos que pesquisam atividades de leituras em
livros didaticos, entre os quais, destaesam Sachet, Back (2015, p.12),
0s quais analisaratnr °s pesqui sas e constat e
leitura/compreensao textual dos livros analisados assumem, em sua
maioria, o carater de decodificacdo de informacdes e negam os
m¥l ti plos sentidos que adentram o

Quanto a especificidade dosimo de leitura neste estudb a
etapa de alfabetizac®o, considersse que vai ao encontro do que Kato
(1999) afirma quando diz que ndo se estd ainda trabalhando a
alfabetizagdo de maneira adequada. Isto porque, afirma a autora, além
de os professores preoanpmse com os métodos, ao invés de terem
claro o processo e a natureza da aprendizagem desse objeto, hd muita
preocupacao com o ensino da escrita e pouca atencao para o ensino de
leitura.

Pactuase também com a ideia de Sclizabral (2003) que, ao
refletir sobre a formacao docente afirma que hé falta de fundamentacao
tedrica sobre os principios que regem o sistema de escrita e leitura da
lingua portuguesa do Brasil. Isso, diz a autora, gera dificuldades de
entender o processo de leitura, e, portantogelaeVimitagbes dos
professores ao escolherem a metodologia a ser seguida para formar bons
leitores.

Até aqui foram mencionados alguns aspectos spigulgou
prementes parguerer estudao modo com que ocorre ensino da
leitura, em etapa de alfabetizacéa pratica escolar.

A seguir apresentsde 0 aporte tedricaque fundamentou este
estudo, partindse detemas mais gerais sobre a educagéam, em
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sequénciaalinh&los a outros voltados éspecificidadedo estudad a
alfabetizacao.

Reservotse 0 segndo capitulo deste estudo para contextualizar
o problema desta pesquisa. No terceiro capitulo apresenta
brevemente, a teoria histéricaltural e sua possivel contribuicdo para
0 ensino de leitura. No quarto capitulo disesgesobre o que é leitura,
como ocorre um ensino satisfatorio de leitura, e quais as estratégias de
leitura utilizadas por um leitor proficiente. No quinto capitulo
aprofundase o estudo sobre os conhecimentos especificos necessérios
ao professor alfabetizador, darsk destaque garocesso de como se
aprende a ler, na perspectiva tedrica adofddaexto capitulo detalha
se a trajetdria metodoldgica, caracterizando o contexto e 0s processos de
escolha dos sujeitosNo sétimo capitulo discutese os dados,
analisando a coeréncia enta fala e a pratica das professoras
alfabetizadoras.

Por fim, inserense as consideracgdes finais. Certamente, ndo sdo
respostas conclusivas, mas possiveis contributos para outras novas
investiga¢cbes. Os resultados indicam que as praticas de alfaletzaca
ensino de leitura que promovam a formacéo de leitores, ainda ndo séo
reflexo dos estudos sobre a ciéncia da leitura.



31

2 CONTEXTUALIZANDO O PROBLEMA

Neste capitulo contextualiz® o problema de pesquisa,
abordandese, de forma suciata concepcao de leitura, alfabetizacao e
letramento presente que fundamemtste estudono empenho de
compreender a especificidade do processo de aprendizado da leitura,
especialmentaa etapa de alfabetizacdo. Logazke um pequeno
recorte dos dadosstatisticos sobre a formacdo de leitores, discusséo
destinada a gerar melhoompreesdo @ contexto investigado. E, por
fim, apresentseo levantamento de antecedentes, buscando estabelecer
pontos de aproximacéo e de distanciamento entestagosandisados
e a presente pesquisa.

2.1LUGAR DA CONCEPCAO [E LEITURA, ALFABETIZACAO E
LETRAMENTO

Pare-se do pressuposto de que leitura é construgdo de
significados (SOARES, 2004), ou seja, ndo se restringe ao texto escrito,
tampouco ao conhecimento trazidmelo leitor, mas consiste na
interacdo entre ambos. Aconteeatdq a reflexdo por parte do leitor
por meio do texto, em determinado contexto historico e social
(KLEIMAN, 2008, 2002; KATO, 1999; SOUZA, 2012; LEFFA, 1996).

Desse modo, considesg que par compreender um texto em
sua totalidadeo sujeito, a0 mesmo tempo em que enxerga o codigo
escrito, ativa a sua bagagem cul't
coisa e ver outra, construindo mentalmente conceito ou imagem daquilo
gque se vé, dependendo sujeito, da intencéo, do texto, do objeto de
conhecimento e da situa-«0 em qu
2012, p. 65). Por isso, a importancia da escolha de bons textos, que
possam ser dialogados com os alunos e do objetivo do professor ao
tracar aleitura de determinado texto. Trazer um texto apenas para
extrair informacBes ndo é amplo, e, por isso, ndo ativa tantos
conhecimentos de mundo necessérios para uma leitura emergente.

Porém, para que um aluno chegue a progredir em uma leitura de
modo inteacionista, é preciso automatizar o cddigo escrito, sendo
necessaria a aprendizagem inicial, que se denomina alfabetizacao,
pratica que se considera imprescindivel estar ancorada no letramento.
Entendese, dessa forma, que além de aprender a ler e a @&screv
conhecer a lingua e transformar fonemas em grafemas, o aluno tem que
compreender a fungdo da leitura e para o que ela serve, a fim de que
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tenha maiores possibilidades de utilizar essas aprendizagens no mundo
social. Nao adianta aprender a técnica déificacdo e decodificacédo

sem saber utilizéa em suas variadas fungbes, dai a importancia da
alfabetizacéo para o letramento (SOARES, 2003a).

Acreditase, pois, a inseparabilidade entre alfabetizacdo e
letramento a medida quese percebe que a garantia alfabetizacéo
plena da oportunidades ao aluno para interagir em sociedade, sendo um
cidaddo com igualdade de oportunidade e acesso ao conhecimento
(SCLIAR-CABRAL; SOUZA, 2011).

Nesse sentido, atribse a alfabetizacao o significado de levar a
aluno aaquisi¢do do sistema alfabético, ou seja, o ensino do codigo da
lingua escrita e as habilidades de ler e escrewar letramento sdo
confiados o ensino das praticas reais de leitura e escrita, e suas
respectivas func¢des sociais. Assim, para que hajarci@rdo ensino,
devese bas&lo em um conceito abrangente, que inclua a abordagem

Aimec©nicad do | er/ escrever, o enfoqtl

de expressdo/compreensdo, com especificidade e autonomia em relagédo
a lingua oral, e, ainda, os detemamtes sociais das fun¢des e fins da
aprendi zagem dSOARESR01G, . 1&8.scr it aod

Vale ressaltar que ato de alfabetizar letrando tem que acontecer
de forma conjuntando podado haverrecaida do péndulo para um
discurso que coloque relevanceomente no aspecto social, em
detrimento da especificidade que requer o processo de alfabetizacéo.
Assim, a pergunta que se faz é: como, entdo, proceder de modo a
correlacionar o social e o especifico no processo de alfabetizagdo? Para
responder a essadagacdo consideise que, além de apresentar os
textos aos alunos, discutir e refletir sobre o assunto trazido, articulando
0 com seus conhecimentos, € preciso também um trabalho especifico de
alfabetizacéao.

No decorrer dste estudgpara tratar do conceitle alfabetizacdo
adotamse osautores Morais (2014), Scli&abral (2013a)e Viana
(20029), os quais afirmam a importancia de ensinar o cddigo escrito por
meio do método fbnico, que tem por objetivo a automatizacdo do
reconhecimento dos tragos que difmiam as letras entre si, para se
chegar ao grafema, cuja funcéo é a de distinguir uma palavra de outra,
justamente porque substituir um grafema por outro altera o significado.

E importante destacar que, aontrario do que os criticos do
método fénico afmam,ndo se estd concebendo um ensino que trabalhe
com sons isolados, pois fundamento estd em estabelecer a relagéo
entre grafemas e fonemas, unidades cuja funcéo distingue significados e
estes sO existem no seio de palavriassim, tanto grafemas quan
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fonemassao unidades sem signifiegdmas tém a funcdo de distingui
los dentro das palavras (SCLIARABRAL, 2013a).

Portanto, trabalhando pelo viés fonoldgico, ndo se deixa de lado
a compreensdao e a construcédo de sentido, fungéo da leitura e da escrita
Além de que ja foi comprovado que é por meio do método fénico que a
crianca comeca a ler fluentemente de forma mais rapida e eficaz, pratica
indispensavel (ndo exclusiva) para haver compreensdo. O intuito é
formar leitores habeis para ler em sociedad® aatonomia, por isso a
proposicéo de alfabetizar para o letramento, por se compreender que se
deve formar leitores que fagam uso frequente e competente de leitura e
escrita e que ndo a utilizem apenas na escola, sem fins sociais
(SOARES, 2003a, 2015; KLEIAN, 2006; BORTONIRICARDO,
MACHADO, CASTANHEI RA, 2010) , afi
continuar a formar anaCABRALE2008s f u
p. 72).

Ressaltessg também, conforme Rego (1995),que o
entendimento, a partir do qual se coloca empa&ts/a uma concepcao
de leitura interacionistase direciona aonciliar essa leitura&com a
perspectiva histéricoultural, que focaliza o ensiraprendizagem,
contribundo, assim, para promover o ensino de leitura, em que o
sujeito e o objeto de conhewnto sdo considerados seres que se
relacionam de modo reciproco e se constituem pelo processo
histéricasocial. Podese entender, entdo, que as ideias sdo decorréncia
da interagdo do homem com a natureza e o conhecimento é determinado
pela matéria, pela realidade objetiva. O homem faz parte da natureza e a
recria em suas ideias a partir de sua interacaceta(REGO, 1995).

Assim, a partir de tais postuladomseremse nadiscussao
Vigotski (1998) e Bakhtin (2013), que apresentam ideias em comum,
pois ambos procuram compreender 0 sujeito em sua complexidade, ou
seja, por meio de preceitos da teoria histdcultural. Os autores
consideranma singularidade dos sujeitos, mas sitt@mem relagdo ao
seu contexto histérico e sogiglortarto, concebm a pratica viva da
lingua, posto que

a substancia da lingua ndo é constituida por um
sistema abstrato de foms linguisticas nem pela
enunciagdo monolégica isolada, nem pelo ato
psicofisiolégico da sua producdo, mas pelo
fendbmeno social da interagdo verbal, realizada
através da enunciacdo ou das enunciacfes. A
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interagdo verbal constitui, assim, a realidade
fundamental da lingua. (BAKHTIN, 1981, p.
123).

Nessa concepgdo, a preocupacdo basica do ensino da lingua
materna é levar o aluno ndo apenas ao conhecimento da graméatica de
sua lingua, mas, sobretudo, ao desenvolvimento da capacidade de
refletir, de maneiraritica, sobre 0 mundo que o cerca e, em especial,
sobre a utilizagdo da lingua como instrumento de interacdo social. A
reflexdo sobre a lingua é feita mediante a compreensao, a analise, a
interpretagcdo e a producdo de textos verbais. Desse modesgode
considerar que, na concepcao dialégica de linguagem, o discurso se
manifesta por meio de textos.

Diante do exposto, pergurta: que leitores estdo se formando
nas escolas? Entdo, no entorno de reflexdes como estas é que surge um
contexto de incertezas: Deue forma o ensino de leitura,
especificamente na etapa de alfabetizacdo, estd sendo colocado em
pratica? Consideranes® que leitura se ensina, é preciso, pois, ter um
professor preparado teoricamente, que compreenda como ocorre a
formacado de um leitor.

Tais indagacdes levarame a querer estudar no plano tedrico o
ensino de leitura e observar a pratica, para analisar o modo como
ocorre, na pratica pedagodgica, o ensino de leitura, ou seja, perceber
como esse ensino estd sendo veiculado nas escolas. Uk, seg
apresentarse alguns dados sobre o ensino de leitura na realidade
brasileira.

2.2ENSINO DE LEITURA: REALIDADE BRASILEIRA

Com a discusséo feita anteriormente, entesgdque, no mundo
atual, mais do qudrequentar a escola e saber decifrar os gaxli
escritos, € preciso, compreender os diferentes textos e localizar
informacdes, tanto explicitas quanto implicitas, de modo a superar os
dados que apontam ineficiéncia do processo no ensino de leitura.
Conforme Pnad/IBGE (2008)no Brasil ha alto grauedanalfabetos
funcionais, conforme se mostra na Figura 3, que decodificam os
simbolos linguisticos, mas apresentam dificuldades de compreender
textos curtos e localizar informacdes.

A questdo nado € apenas saber se as pessoas conseguem ou nao ler
e escreve mas também o que elas sdo capazes de fazer com essas



35

habilidades. Isso quer dizer que, além da preocupacdo com O
analfabetismo, ha a preocupacdo com as capacidades e usos efetivos da
leitura e escrita nas diferentes esferas da vida social, pois ossdades

0 analfabetismo funcional geram desconforto e merecem atencao
enquanto agentes envolvidos, direta ou indiretamente, na formacéo do
leitor. Assim, muito mais do que conhecer as letras e saber decodifica

|l as, faprender a | espor @0 canhecnmr@a e v ¢
el aborado e poder wusar deste conh
(BRITTO, 2012, p. 82).

Articulandose as discuss@es acima sobre a formacgdo do leitor
com os dados das pesquisas feitas pelo IBGE sobre analfabetismo
funcional, vése que algo precisa ser feito no Brasil, em fun¢é@o dos
indices que ai se encontram. Ha ainda muitos sujeitos sem condicdes de
acesso desde informagfes simples a conhecimentos que propiciem o
acesso a bens culturais, por ndo utilizarem com autonomia o
conhedmento dos cédigos escritos na vida.

Figura3 - Quadro Pnad/IBGE 2008

Pessoas de 15 anos ou mais; divisao por sexo; em %
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D Homens De acordo com a Unesco o analfabeto funcional sabe decifrar

0 codigo da escrita, mas ndo consegue aplica-la em suas

I Mulheres atividades cotidianas e promover o seu desenvolvimento pessoal.

Fonte: Pnad/IBGE 2008

Fonte: site Geografia para todos.
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Como se constata na Figura 3, as taxas de analfabetismo
funcional séo altissimas, revelando, infelizmente, que o ensino da
leitura e da escrita ndo esta ocorrendo de forma satisfatéria nas escolas.
A Figura 3 ainda revela que a taxa de analfabetismo funcional
masculina mostrege superior & feminina na maioria das regibes,
exceto as do Sudeste e Sul. A maior regido com ae#tfabuncionais é
a regido Nordeste e vem seguida pela regido Norte e as regides com
menores niveis sdo a Sudeste e a Sul. Em nivel geral, corstatam
dados consideraveis de pessoas que nao fazem uso social da leitura e
escrita.

E relevante citar tambénados mais atuais analisados por Paim
(2016), que fez um recorte dos resultados da Avaliagdo Nacional de
Alfabetizacdo (ANA), cujo objetivo foi o de aferir o nivel de
alfabetizacdo e letramento em Lingua Portuguesa e alfabetizacdo em
Matemdtica, de criangado 3° ano do Ensino Fundamental, por meio de
testes cognitivos. Paim (2016) recortou o nivel de proficiéncia em
leitura, apresentados no Quadro 1, especificamente a edicdo de 2014,
discutindo, em especifico, os dados do municipio de Cricilma, situado
no estado de Santa Catarina, dimensao geografica onde sua pesquisa de
dissertacdo de Mestrado se desenvolveu.

Quadrol - Escala de proficiéncia em leitura dos alunos do 32 ano

ANA 2014
Nivel ‘ Descrigcéo Percentual (2014)
Estado | Municipio
(SC) (Criciima)
Nivel | Neste nivel, os estudantes sdo capazes de: ler palavra] 12.02% | 12.08%
1 estrutura sildbica candnica, ndo candnica e ainda
alternem silabas candnicas e ndo candnicas.
Nivel | Além das habilidades descritas no nivehterior, os| 30.67% | 34.11%
2 estudantes provavelmente sdo capazes de: locg

informacdes explicitas em textos curtos como pia
parlenda, poema, quadrinho, fragmentos de narrativas
curiosidade cientifica; em textos de maior extensao, quar
informacdo estd lotizada na primeira linha do text
Reconhecer a finalidade de texto como convite, ca
receita, bilhete, andncio com ou sem apoio de imag
Identificar assunto de um cartaz apresentado em sua f
original e ainda em textos cujo assunto possa setifidado
no titulo ou na primeira linha. Inferir sentido em piada e
histéria em quadrinhos que articula linguagem verbal e
verbal.
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Nivel

Além das habilidades descritas nos niveis anterioreg 41.54% | 39.41%
estudantes provavelmente sdo capazes dbcalizar
informacdo explicita em textos de maior extensdo c{
fragmento de literatura infantil, lenda, cantiga folcléricd
poema, quando a informacao esta localizada no meio ¢
final do texto. Identificar o referente de um pronome pes
do casoreto em textos como tirinha e poema narrati
Inferir relagcdo de causa e consequéncia em tg
exclusivamente verbaispiada, fabula, fragmentos de text
de literatura infantil e texto de curiosidade cientifica, ¢
base na progressdo textual; e emtagxque articulam &
linguagem verbal e ndo verbalirinha; sentido em histori
em quadrinhos que articula linguagem verbal e ndo ve
com vocabulério especifico de textos de divulgagdo cient
ou que exige conhecimento intertextual de narrativasfisf
0 assunto de texto de extensdo média de divulgagéo cier
para criangas, com base nos elementos que aparece
inicio do texto; o significado de expressdo de linguag
figurada em textos como poema narrativo, fragmentog
literatura infantil,de curiosidade cientifica e tirinha.

Nivel

Além das habilidades descritas nos niveis anteriore§ 15.77% | 14.40%
estudantes provavelmente sdo capazes de: reconhecer f
de tempo em texto verbal e os participantes de um dié
em uma entrevista fional. ldentificar o referente d
pronome possessivo em poema; o referente de advérh
lugar em reportagem; o referente de expressédo formad
pronome demonstrativo em fragmento de texto de divulg;
cientifica para o publico infantil. Inferir sedti em
fragmento de conto; sentido de palavra em fragment
texto de literatura infantil; assunto em texto de exter|
média ou longa, considerando elementos que aparece
longo do texto, em géneros como divulgagdo cientif
curiosidade historica paraianca e biografia.

Total

100% 100%

Fonte: Dados disponibilizados pelo INEP, sistematizados por Paim (2016).

A avaliacdo ndo mostra significativas alteracbes nos dois
contextos representados. Os resultados chamam a atencdo pelo numero
expressivo de criangas que, estando para concluir o 3° ano, ainda estédo
no Nivel 1 (12.02%, 12.08%), no que se refere ao seu desempenho em
leitura. 1sso preocupa por serem criangcas que estdo concluindo o ciclo
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de alfabetizacZoe sdo capazes de ler somep#tavras. Como essas
criangcas conseguirdo avancar para 0s anos seguintes, dado que a leitura
€ 0 requisito basico para a aprendizagem de todas as disciplinas, e, para
além da escola, é crucial para sua insercdo na sociedade (PAIM, 2016).

Percebese que amender as letras e seus sons, ou,seja
automatizar o codigo escrité, requisito basico para formar um leitor
proficiente. Contudo, infelizmente, os dados apontam ineficiéncia nesse
aspecto, pois ndo esta semwantida uma alfabetizacdo de qualidade,
possibilitando que o aluno possa integrar em sociedade, como um
cidaddo com igualdade de oportunidades e de acesso ao conhecimento.

O que se expds até aqui, ao longo de toda a introducéo, foram
aspectos que motivaram esta pesquisa. Assim, a discussao sobre a
minha formag&o nos espacos forsnaia sala de aula, por meio de
leituras e da atuacédo pibidiana, e com base nos dados sobre a formagéo
de leitores, constituiraise contextos que me desacomodaram, levando
me ao recorte do problema apresentado. Esta pesqoisa afirmado
anteriormente, tem como objetivo identificar em que medida a
concepgdo de leitura em etapa de alfabetizagdo dos professores é
coerente com a respectiva pratica pedagoégica, visando a formacao ou
nao do leitor.

A seguir, apresentse 0 levatamento de antecedtes com o0s
quais se dialogaSéao trés dissertacdes de Mestrado que voltam suas
investigacBes para 0 ensino inicial de leitura, a alfabetizacdo. A sesséo
gue segue, portanto, tem o objetivo de estabelecer os pontos de
aproximacdo e dalistanciamento entre os estudos analisados e a
presente pesquisa.

2.3ANTECEDENTES

O intuito para a construcdo desta sessdo foi o de realizar o
levantamento de antecedentes, a fim de mapear estudos que tratem de
temas que se aproximam com o tema dassguisa, entendende que
sera uma trajetoria de possivel contribuicdo para o presente estudo.

Assim, ao procurar estudos que viessem ao encontro do tema
desta pesquisa, foram encontrados alguns que tratavam do ensino da
leitura em etapa de alfabetiZa; Dos estudos encontrados, foram

20 ciclo de alfabetizagéo s&o os trés primeiros anos do Ensino Fundamental 1,
considerados, pelo poder publico, os anos em ques dmsorrer a
alfabetizacéo das criangas.
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selecionadas trés dissertacdes de Mestrado, realizadas em duas regides
do Brasil, que se apresenta a seguir.

2.3.1Estudosque serviram deantecedentes

O primeiro estudo selecionado foi o de Paim (2016)izesit na
UNESC,e teve como objeto fAForma-«o
narrativas das professor aaptouaporf abe
pesquisar, por meio de entrevista, a perspectiva do professor sobre o
processo do ensino da leitura na etapa de alfab&tizarticulando sua
pratica a respectiva formacéo inicial. O tema alfabetizagdo e letramento
a instigou quando, ao analisar os dados de analfabetismo funcional,
dentre outros dados, observou indices ndo favoraveis no que concerne a
alfabetizagdo, o que Eenciou um ensino inadequado de leitura.
Resolveu, poispesquisar os proprios professores por considera
autores de sua propria aula. Outro motivo que a instigou foi a
participa-«o do pemjuetdesenvbliea acies e
junto com os prassores.

J g, a disserta-«o de Melo (201
na perspectiva do Letramento: a experiéncia de uma pratica pedagodgica
no 20U ano do ensino fundamental 0
de Juiz de Fora, Minas Gerais. O trabakne sua origem, segundo a
pesquisadora, em meio a davidas e anseios vindos da pratica pedagégica
enquanto professora do 1° ano do Ensino Fundamental. Procurou
investigar como ocorre, na pratica, a proposta da alfabetizacdo na
perspectiva do letramentobgervando uma turma de 2° ano do Ensino
Fundamental (EF) que, dentro da proposta de nove anos de EF, séo
criangas que ainda estédo na etapa de alfabetizacao.

Percebese, pois, que a motivacdo de Melo (2012) vem ao
encontro da que motivou o presente estpdds, ambos se voltam para
a pratica do ensino da leitura, especificadamente na etapa de
alfabetizacdo. Supése, portanto, que a reincidéncia de estudos sobre
esse tema ocorra pelo fato de se compreender a importancia da
alfabetizagéo, considerande qe somente o0 aluno que automatizou o

% O projeto Ler & Educar: formacéo continuada de professores de SC focaliza
as acgOes relacionadas as praticas leitoras em escolas publicas municipais e
estaduais de Santa Catarina, visando intervir, por meio daadéom
continuada dos docentes, no ensino das competéncias em leitura, por parte
dos sujeitos envolvidos no processo de escolarizacao basica e obrigatoria.
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codigo escrito sera capaz de torsarum leitor proficiente, autbnomo e
critico.

No mesmo viés, o trabalho de Scheffer (2008), que também foi
realizado na Universidade Federal de Juiz de Fora, Minas Gerais, trouxe
comot ema fAConcep-»es de alfabetiza- «o
dos anos iniciais do ensino fundamental: as praticas discursivas como
ei xo de reflex«o00. A escolha de Sche
algo vivido em sua prépria pratica, na qual enfreatdesafios em
relacdo ao ensino e aprendizagem iniciais da leitura e da escrita.
Questbes que desde a entrada na carreira do magistério estiveram
presentes nas reflexdes essa autora levaemindagase: Por que as
criangas e os adolescentes advindas camadas populares, até mesmo
aqueles que estdo nos anos finais da educacdo basica, apresentam um
desempenho insatisfatério em leitura e escrita? Como propiciar as
criangas e aos adolescentes um ensino que os leve ao dominio efetivo da
lingua? Essas autras questdes a motivaram a buscar respostas.

Assim, a seguir discorge sobre o0s objetivos dos estudos
pesquisados e sua relagdo com os objetivos da presente pesquisa.

2.3.2 Aproblematizacdo dosobjetivos

O estudo de Paim (2016) teve como locusirdestigacdo a
formacéo do professor das séries iniciais, especificadamente em relacdo
aos anos de alfabetizacdo, que incluem o 1°, 2° e 3° ano, dentro da
proposta do Ensino Fundamental de nove anos. Assim, a autora analisou
a competéncia leitora dos abs) estabelecendo um recorte
investigativo, dado que sua preocupacao vinha ao encontro da formacao
do leitor. Nesse recorte, Paim investigou, mais especificadamente, a
etapa inicial de escolariza¢do, no intuito de buscar melhor compreenséao
acerca do proces de alfabetizacdo e das possibilidades da
aprendizagem da leitura ao longo da educagéo basica.

Com base em entrevistas semiestruturadas, Paim (2016) analisou
as concepcles tedricnetodolbégicas das professoras alfabetizadoras, a
luz das suas narrativasobre o seu proprio processo fotivia,
pretendendo, desse modmnhecer a forma como essas professoras
avaliavam o seu percurso formativo e os aspectos destacados como
constitutivos da pratica pedagogica que desenvolvem. Portanto,
percebese que ha um slianciamento dos objetivos de Paim (2016),
com os objetivos do presente estudo quanto a analise da concepc¢ao
tedricometodoldgica dos professores alfabetizadores, pois Paim (2016)
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se propde a fazer um estudo sobre o processo de formacdo dos
professores, dcussao que nao serd abordada aqui.

No segundo antecedente analisado, Melo (2012) esta interessada
em investigar a pratica pedagogica de uma professora do 2° ano do
Ensino Fundamental que trabalha com a alfabetizacdo na perspectiva do
letramento. Esse canfio aparece, pois a autora resporadalguns
guestionamentos: Qual é o dialogo entre a proposta curriculaséleia
capacidades linguisticas) e a pratica pedagdgica da professora? O que a
professora faz em sala de aula, no ensino da lingua escrita, na
perpectiva do alfabetizar letrando? Que tipos de atividades sé&o
realizadas?

Ha, pois, uma aproximacao dos objetivos de Melo (2012) com a
presente pesquisa, pois ambos os estudos analisam a pratica pedagdgica
de professores alfabetizadores. Porém, ha ces@andiamento, em
funcéo de a presente pesquisa ser feita com trés professoras, analisando
se como alfabetizam, ou seja, que tipo de leitores formam, ao passo que
em sua pesquisa Melo (2012) analisa apenas uma professora, buscando
perceber o modo dela paaHabetizar letrando, afirmando, de imediato,
que a professora em questao trabalha dessa forma.

A pesquisa de Scheffer (2008) teve como objetivo compreender
as concepcgdes de alfabetizacdo construidas por professores dos anos
iniciais do Ensino Fundamentalpartir de suas praticas discursivas.
autora ressalta que a opcao por enveredar para a compreensdo das
concepcOes de alfabetizagdo dos professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental surgiu ao questionar o fracasso produzido na escola
brasileira, dede o inicio do Ensino Fundamental até os anos finais, o
que, possivelmente, estivesse estritamente ligado aos encaminhamentos
didaticos relativos ao enskaprendizado da lingua materna. Essa
preocupacdo constante com o fracasso na/da alfabetizacdo levou
Scheffera procurar conhecer, compreender e encontrar explicacdes para
esse processo. Perced® portanto, que o objetivo de Scheffer (2008)
tem aproximacbes com o presente estudo, pois a autora ouviu as
professoras alfabetizadoras, percebendo as resgeddncepcdes de
alfabetizacdo. No presente estudo prepde também a analisar a
concepcéo de leitura de professores alfabetizadores, no entanto, também
se pretende fazer uma comparacdo entre a fala e a préatica das
professoras entrevistadas, mapeandaeenmedida pode haver espaco
de contradicao.

A seguir, apresertse a teoria contida nos estudos antecedentes,

e as aproximacdes e os distanciamentos com o lastro teérico adotado na
presente pesquisa, além de mostrar suas possiveis contribuigdes.
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2.3.3 Aproximacdestedricas

Paim (2016) inicia seu discurso sobriearia adotada referindo
se aeducacdo para além das teorias ndo criticas e critico reprodutivistas,
traz para o debate os seguintes teoricos voltados a educacédo: Kramer
(2004, 1999, 200@pudPAIM, 2016), Libaneo (2010, 2015, 198pud
PAIM, 2016), N6voa (201@pudPAIM, 2016) e Saviani (2009a, 2007,
2009b, 2009capud PAIM, 2016). Ao longo do texto, busca ainda
refletir sobre 0s sujeitos que constituem o espaco da escola, dentre eles
o professg e a possibilidade de romper com a logica escolarizada a
partir da construcdo de uma teoria critica da educacdo. Assim, vai ao
encontro da teoria de Saviani (2009a, 2007, 2009b, 2809¢PAIM,
2016) e Cagliari (199&pud PAIM, 2016), entendendo que aosh
encaminham as suas discussdes para a necessidade de um equilibrio, no
sentido de que o professor deve incurseirda funcdo de ensinar, sem
assumir uma postura de detentor do saber. Isso em um contexto de
interacdo com o aluno, que propicie aprendizagggnificativas. A
autora traz também para o debate Geraldi (2Gi.@ PAIM, 2016), o
gual afirma que nos sistemas escolares, o professor, em alguns
moment os, assume o papel de execut
produzido por outros e que o0 transmi
A discussao de Paim (2016), mesmo consideraniioportante
por seus achados, ndo seréa incluida no presente estudo porque o foco,
aqui, ndo € a formac@o do professor. No entanto, certamente trard
contribuicdes no sentido de olhar para a sala de aula coraspago de
construcdo de saberes, em que o professor ndo é o detentor do saber,
gue transmite conhecimentos prontos aos alunos (escola tradicional) e
nem aquele que ndo planeja a aula, esperando que o aluno tome a
iniciativa do que quer aprender (escol&ajo A escola precisa, segundo
Saviani (2009a, 2007, 2009b, 2008aud PAIM, 2016), encontrar um
equilibrio para ndo envergar e se partir.
No que tange a discussdo dos conceitos de alfabetizacdo e
l etrament o, Paim (2016) ionikgdraa fsad a
alfabetizar, mostrando a mudanca havida no decorrer dos anos, em que
antes a fidade certao era de sete &
crianca ja ingressa no Ensino Fundamental 1. Essa modificacdo teve
como objetivo assegurar a todas as ¢asnum tempo mais longo de
convivio escolar, com maiores oportunidades de aprendizagem.
Paim (2016) cita as consideracdes de Kramer (1999, 2004, 2007
apud PAIM, 2016), de que se deve tratar a crianca na sua
especificidade, ndo se preocupando apenas enmarptappara a
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escolarizacdo, propiciando, desse modo, atividades que sejam
significativas. E cita Kleiman (2005, 1995, 2001, 1%8fud PAIM,

2016) para explicitar que as atividades precisam ser trabalhadas a partir
de um viés ativo, em que a crianga passampor e ndo resohlas de

forma mecénica.

A parte do referencial de Paim (2016), que tem grandes
aproximagdes com esta pesquisa € sobre a proposta do alfabetizar para o
letramento. A autora pensa a alfabetizac&o na perspectiva do letramento,
ou sejapensa o ensino dos cadigos por meio de textos reais, que fagcam
sentido ao aluno. Afirma que s6 se torna possivel discutir 0 ensino de
leitura pelo viés interacionista, e, para tanto, cita as discussdes de
Kleiman (2005, 1995, 2001, 19%pud PAIM, 2016), Kato (1999
apudPAIM, 2016), Souza (201ZpudPAIM, 2016) e julga importante
o professor ensinar o aluno a ser estratégico no momento da leitura.

Paim (2016) mobiliza também discussfes de Kato (2@l
PAIM, 2016), Cagliari (199&pud PAIM, 2016) paa dizer que as
escolas tém se preocupado com métodos de alfabetizacdo seguros e
pouco tém se voltado a leitura enquanto fungéo social. A autora defende
que o professor é o autor de sua aula e que o fracasso da alfabetizacao
ocorre devido a utilizacdo delparas desconexas, descontextualizadas
e sem sentido para as criancas. Cita Viana (2Q0@ PAIM, 2016),
ScliarCabral (2013, 201lapud PAIM, 2016), Morais (2013apud
PAIM, 2016), para dizer da importancia de o aluno conhecer as letras e
seus sons no infc do aprendizado, pois ele ainda ndo automatizou o
cbdigo, envolvendo grande empenho no aprendizado. Peseahee o
referencial teérico de Paim (2016) contribuira muito, no sentido de que
também se dialoga com os mesmos autores, ou parte deles.

Os estdos de Melo (2012) e Scheffer (2008) também
apresentam aproximacdes com esta pesquisa, pois essas autoras
trabalham com alfabetizac@o na perspectiva do letramento. Inicialmente,
ambas afirmam que h& excessiva preocupagdo, por parte dos
professores, com osnétodos de alfabetizacdo, conforme ja se
mencionou. Paim (2016) também tem essa preocupacao. Segundo Melo
(2012), todos os métodos, seja partindo da parte para o todo (sintéticos),
ou do todo para as partes (analitico) sdo sem sentido para a crianga, pois
trabalham com falsos textos, com partes menores da palavra, apenas
para aprender regras gramaticais e nao a lingua de forma viva.

Scheffer (2008) cita Morttati (2000, 2006, 200&pud
SCHEFFER, 2008) a fim de mostrar quatro momentos, no Brasil, sobre
0 higérico de alfabetizacdo e afirma que o Ultimo momento é o que
considera adequado ao ensino de leitura, que é o letramento proposto
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por Soares (2005, 2000, 2005, 2003, 1995, 1989, 1888d
SCHEFFER, 2008). Melo (2012) também apresenta uma trajetoria
histdiica, mostrando que os estudiosos, especialmente Ferreiro (1991
apud MELO, 2012), perceberam que os métodos ndo estavam mais
dando conta, assim criaram o construtivismo, entendendo que o ensino
transcende os muros da escola, porém, tais estudos foram mal
interpretados pelos professores, 0s quais passaram a compreender que a
crianca aprende espontaneamente os cédigos escritos.

Melo (2012), para confirmar seu entendimento de alfabetizar
letrando, cita Soares (2004, 2006, 26@8idMELO, 2012). Esse autor
diz que se deve promover um ensino que va além da codificacdo e da
decodificacéo, em que os cbdigos sejam trabalhados com fins sociais, a
fim de que a crianca aprenda a ler e a escrever para utilizar seu
aprendizado socialmente e passe a compreender a fuoc@b da
leitura e da escrita.

Partindo desse mesmo viés, Scheffer (2008), além de autores
apresentados, introduz Perrota (12fkd SCHEFFER, 2008), o qual
discute as mudancas significativas sobre o que se entende por
alfabetizacdo. E Melo (2012) citadie (1988apud MELO, 2012) a
fim de elucidar a amplitude da alfabetizagdo, que, se bem trabalhada,
serve para libertar o povo, além de valorizar a cultura escrita dos alunos,
ouvir o que eles ja sabem, e trabalhar por meio disso, a fim de que traga
significado a crianca.

Melo (2012) e Scheffer (2008) se aproximam também ao
reservarem um capituloBacktin (2003, 2004apudMelo); (2012apud
SCHEFFER, 2008)uja teoria voltese ao ensino da lingua. As autoras
julgam que a escrita € necesséria a vida eisgo, deve ser trabalhada
por meio de seu uso social e de modalidades. Afirmam ainda que a
linguagem e aprendizagem impulsionam o desenvolvimento, e que
como a lingua é viva, dinamica e histérica, a aprendizagem ocorre na
interacdo. Neste estudo, tambgendedica um capitulo a essa discusséo.

Percebese, pois, que tanto o trabalho de Melo (2012) quanto o
de Scheffer (2008) tem algumas aproximacdes com o referencial tedrico
desta pesquisa, principalmente no que tange a garantia de uma
alfabetizagdo para letramento; no entanto, sensie a falta de autores,
em ambas as dissertacfes, que discutissem o ensino do cédigo escrito.
Ao que parece, ambas as autoras preoctggepm 0 ambito social
(letramento), em detrimento de ensino especifico do cédigo
(alfaketizacao).

2.3.4 Contribui¢bes para pensar anetodologia
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Inicia-se este topico olhando para a proposta metodologica de
Paim (2016), cuja opcao ocorre pela histéria oral, por considerar que os
depoimentos orais podem fornecer pistas e informacdes @eckara
tanto, Paim (2016) foi a campo, no intuito de estar junto com as
professoras das escolas, partindo do pressuposto de que a linguagem
estaria mediando todo o processo de autoformagdo. Seguiu assim a
abordagem qualitativa. Dois foram o0s instrumentiss pesquisa
utilizados por Paim: questionario e entrevista semiestruturada.

Paim (2016) deixou claro que seu intuito ndo foi o de culpabilizar
e apontar as falhas das docentes, mas de compreender o contexto nos
guais ocorre o ensino de leitura e a possélacio desse ensino com a
prépria formacéo das docentes. A pesquisa foi feita em duas escolas, em
que foram entrevistadas quatro professoras em uma escola e cinco em
outra, totalizando nove. As escolas escolhidas recebem criancas de
classes popularespmontexto urbano, e com dificuldades econémicas e
sociais.

A entrevista foi forma de escuta das professoras: suas
concepcoes, escolhas metodoldgicas, demandas e inquietacfes frente a
tarefa de alfabetizar. A autora elaborou um roteiro preliminar, um
plangamento para orierta em sua interagdo com as entrevistadas.
Contudo, na tessitura dos varios diadlogos que se estabeleceram, diante
das especificidades de cada momento e dos desejos de fala de cada uma,
foram adaptados, reformulados e/ou substituidoguestionamentos a
partir das respostas dadas.

A metodologia do estudo de Paim (2016) tem aproximacgfdes com
a metodologia da presente pesquisa, em funcdo de que também se
utiliza um questionéario, a fim de conhecer melhor o perfil de cada
professora, e a emtrista semiestruturada com as docentes envolvidas
com a alfabetizacdo. Porém, diferente de Paim (2016), que buscou esses
dados analisando somente a fala das docentes, neste estudo, mediante
idas a campo, analisea& como acontece 0 ensino de leitura neslas,
comparando a fala com a pratica dessas professoras.

Melo (2012) optou por fazer uma abordagem interpretativa de
cunho etnografico. Os instrumentos de geracdo de dados foram:
observacao participante, entrevista e documentos de campo. O intuito da
auora foi o de verificar se havia didlogo entre a Proposta Curricular e a
proposta pedagégica de uma professora que afirmava trabalhar segundo
a proposta do alfabetizar letrando. Na pesquisa de campo houve, além
da entrevista com a professora, analise teislades propostas por ela,
observando 0s seguintes eixos: apropriagdo do sistema de escrita,
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compreensao e valorizagdo da cultura escrita, leitura, producédo de textos
e desenvolvimento da oralidade. A analise congedsde treze
observagdes que ocorriageralmente, as sextésiras, dia em que nao
havia aulas extracurriculares e que, portanto, a professora titular estava
presente, monitorando as aulas.

A pesquisa de Melo (2012) mostra grande proximidade com esta
pesquisa porque também fui a campo ouvafgasores por meio de
entrevista, fazer analise de suas aulas, e observar as atividades propostas
aos alunos. Mas ha um distanciamento entre as duas pesquisas, pois, na
presente pesquisa anals® por meio dos instrumentos de pesquisa, a
concepcao dos pfessores, enquanto Melo (2012) vai a campo observar
como ocorre a pratica de uma professora que utliza o alfabetizar
letrando, indo a campo e julgando de imediato como acontece a pratica
da docente.

Scheffer (2008) faz uma abordagem qualitativa dentso d
perspectiva histéricaultural. Buscou focalizar a questao da linguagem
e 0 seu papel na constituicdo humana. Para tanto, trouxe postulados
tedricos de Backtin, segundo o qual o saber tem que ser dialégico, pois
o conhecimento é produzido na relacdo eeisuijeito e sujeito. Dessa
forma, a autora buscou, por meio da interacdo, ouvir dois grupos de
professores, a fim de compreender o implicito de suas falas, e optou por
fazer uma pesquisa coletiva com as professoras, na tentativa de criar um
instrumento quefosse interativo. Entdo, optou pelas professoras
regentes das turmas de 1°s aos 3°sanpsriodode dlabet i za- «o0
e realizou seisncontros, trés com cada grupo, os quais foram gravados.

2.35 Expectativa dosresultados

Inicialmente, Scheffer (2@) apresenta as informacdes sobre
como ocorreu a formacdo docente e o percurso profissional das seis
professoras e afirma que elas n«o s
pessoal 0. Com i sso, concl ui gue tod:
emocdo e afeto dgue certo grau de racionalidade na escolha da
profissdo. Por meio das falas, a autora também constatou que as
professoras acabam se autoformando na pratica escolar, corroborando
também um dos resultados de Paim (2016), mais adiante citado.

Scheffer (2008 afirma que percebeu preocupacgédo por parte dos
professores em procurar formas de alfabetizar letrando, pois relata que
ficou destacado em seus depoimentos a preocupacdo em programar
atividades de leitura a partir de textos significativos e reais. Notentan
constata que muitas atividades propostas pelos docentes sédo
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desvinculadas da pratica social, onde o aluno tem que demonstrar a
capacidade de escrever o que lhe é solicitado pelas docentes, mostrando
que a crianga escreve para a escola e ndo na escola.

Assim, Scheffer (2008) percebe que alguns depoimentos
anunciam a tentativa das professoras de desenvolverem o processo da
alfabetizagdo numa perspectiva do letramento. Isso aparece quando
relatam que leem livros de literatura com os alunos, pesquisant@ss
de interesse das criancas, frequentam a biblioteca da escola ou trazem
livros da Central de Livros da Secretaria de Educacdo para que 0s
alunos tenham contato e conhecam diferentes histérias. Os alunos
também escrevem convites de aniversario e pmduextos coletivos,
entre outras atividades, porém as professoras ainda ndo praticam, em
sua totalidade, o alfabetizar letrando, pois apenas utilizam os textos para
serem retiradas as silabas, palavras, letras, imiscuindo a funcéo social da
escrita.

A andlise feita por Sheffer (2008) é importante, mas como ja se
mencionou, é limitada, pois a autora se preocupa com a parte social
(letramento) do ensino, que também é muito importante, mas ndo o
suficiente para garantir uma alfabetizacdo plena; é precissimoedo
cédigo escrito, competéncia deixada de lado em seu estudo.

Por sua vez, Paim (2016) concluiu que as atividades propostas
pelos professores ainda se voltam, em muitos casos, para a
microestrutura ao invés de se voltarem para o sentido global. E
importante destacar que se defende, semelhante ao que diz Paim (2016),
que se deve ensinar o codigo ao aluno, para que este o automatize e se
torne um leitor proficiente, mas que esta pratica seja trabalhada em
nivel de palavras, com o intuito de percebgrsons, a fim de que a
crianca observe que a troca de um fonema por outro altera o significado,
pratica ndo revelada pelas professoras pesquisadas por Paim (2016).

Melo (2012) alicercae nos cinco eixos linguisti¢opropostos
no fasciculo 1 do livro d®ré-Letramentd, os quais estdo ligados ao
trabalho com a Leitura, a Producédo de textos, a Apropriacdo do sistema
de escrita, a compreensdao/valorizacao da cultura escrita e a Oralidade.

* Tais eixos fazem parte do Programa de Formac&o Continuada de professores
dos anos/séries iniciaif Ensino Fundamental e visam o desenvolvimento de
habilidades que englobam a alfabetizacao e o letramento.

® Criado em 2005, o Prbetramento configurse como referencial para a
elaboracdo de curriculos que integram as redes de ensino, e é norteador das
praticas pedagdgicas e do planejamento dos professores.
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Durante as treze observagfes que fez, percebeu que a professora
traava do Eixo Apropriacdo do Sistema de Escrita especificamente
guando os alunos estavam realizando uma produgdo textual. Naquele
momento, circulava entre as mesas e esclarecia davidas dos alunos em
relacdo a composicdo de palavras e a grafia de alguma, delas
necessidade de pontuacéo ou de letra mailscula e a estrutura do texto
gue estava sendo escrito. Durante as observagdes, Melo (2012) percebeu
gque a professora articulava #ahetizacdo com o letramentsem
perder o foco com o ensino do cdaaligoropicava, a0 mesmo tempa,
leitura de diferentes géneros textuais, tratando da importancia de
conhecer, utilizar e valorizar os modos de producéo e circulacdo da
escrita na sociedade e conhecer 0s usos e fungdes sociais da escrita.

No eixo Apropriacdo do Skma de Escrita, Melo (2012)
percebeu que a professora ndo usava palavras isoladas ou textos
desprovidos de sentido; ela o fazia tomando como referéncia géneros
textuais. Trabalhar os aspectos inerentes ao letramento por meio do eixo
Compreenséo e Valorigao da Cultura Escrita é envolver os alunos em
situagBes significativas de leitura e de escrita, de modo que eles possam
perceber a funcdo do aprendizado de ler e escrever.

No tépico Producdo de Textos, a pesquisadora percebeu que a
professora utilizava og° ner o textual Afcartabo
simplesmente para cumprir determinadas capacidades ou usar um
género textual em sala, mas para dar oportunidade aos alunos de
ampliar sua participacdo na sociedade. Assim, constatou que a docente
trabalhava a alfalbieacdo imbricada ao letramento, pois, ao mesmo
tempo em que apresentava a microestrutura, ou seja, o codigo,
imprescindivel ao ensino da leitura, trabalhaveem situacBes
significativas para o aluno (MELO, 2012).

Paim (2016), ao abordar o processo dabalfizacdo afirma que
as professoras trazem queixas sobre a falta de apoio da familia dos
alunos, e que nado se percebem participes do processo de- ensino
aprendizagem.

Nas falas das professoras, Paim (2016) também percebeu certa
fragilidade da formacao icial, que pouco promove a aproximagao
entre o estudante, futuro professor, e a escola de educacao béasica, o que
acaba causando certo estranhamento nas professoras ao sair da
Universidade e ter que encarar uma sala de aula. Uma das professoras
entrevistadapela autora disse entender a teoria como algo livresco e
distante da realidade, e deixava de lado as teorias que havia aprendido
na Faculdade.
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Em uma das narrativas, uma professora indica a presenca de
Amodi smos te-ricoso quecitandor Rjagen d e
e Vygotsky. O primeiro associado ao uso de jogos, e 0 segundo, ao
texto. Paim (2016) observa ainda que foi possivel perceber que a
concepcdo tradicional de educacdo € entendida como ruim e
ultrapassada, enquanto que a concepg¢do nova dag@ddyzauta as boas
praticas e é adequada.

As consideracdes de Paim (2016) sao indicios da dificuldade de o
professor, em funcdo de sua formacdo, conduzir a alfabetizacdo sem
estabel ecer a diferencia-«o0 entre
prazer, e aposteri or Aimais chatinhao,
esperaria € que a lingua fosse ensinada a partir de um contexto
significativo, de uso real. E Paim (2016) conclui que as concepcdes
tedricometodoldgicas das professoras sobre o processo de alfalmetizaca
e a formacg&o do leitor estdo em um contexto em que ha contradicao,
guando, em geral, as praticas da sala de aula ndo partem do contexto
real de uso da lingua.

A problemética da alfabetizacdo recai de forma mais acentuada
sobre os professores de 3° ane.ré€sultados no trés estudos analisados
indicam lacunas no processo de formacdo inicial de professores e a
pouca eficiéncia das propostas de formagdo continuada, pois as
descobertas da ciéncia da leitura ndo tém repercutido nas concepcdes
tedricometodoldgcas das professoras que embasam o fazer pedagégico
no ciclo de alfabetizacao.

A seguir,apresenrtee 0 cap2?tulo fALeitu
cultural o, com o intuito de di
reflexdo acerca do ensino da leitura.

ra
S C (
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3 LEITURA A LUZ DA PER SPECTIVA HISTORICO -
CULTURAL

Inicia-se nesta secdo (prolongada nas seguintes) a construcao do
referencial que aponta o lugar tedérico da pesquisa. Tal percurso é
importante, pois embasara as reflexdes feitas ao longo de todado, estu
sobretudo na andlise de dados. No presente capitute fama breve
discussao sobre a perspectiva histédgltiural, concepg¢édo que norteia,
aqui, o entendimento de homem, mundo, lingua e ensino. Esse trajeto é
importante, pois se estd discutindo edifw, portanto ndo ha como
deixar de lado essa realidade mais geral sobre o tema. Ao longo do texto
avancase de forma maisespecifica, a fim de alcancar melhor
entendimento sobre o objeto de estudo: a alfabetizagéo.

Diante desse pamama, este capitulesta assimorganizado:
inicialmente, apresentase as bases epistemoldgicas da teoria
Histérico-Cultural sua base tebrica e possiveis aproximacées com o
entendimento que se tem sobre lingnando e homenlogo, inserese
a concepcgao de ensino que a teahiarda e sugsossiveis implicacdes
para o ensino de leitura, tendo como foco as intera¢des sociais

Na condicdo de suporte tedrico adotsenos autore¥igotski
(2001; 1998)e Bakhtin(2013; 1981), pois, segundo Freitas e Ramos
(2010), esses estudiostmgnaramse 0s principais expoentes da teoria
histéricocultural por compreenderem o sujeito socialmente inserido em
um meio historicamente construido, repleto de conhecimentos.

A pretensdo, aqui, € a de abordar, a partir da perspectiva
histéricocultural, reflexdes e agdes necesséarias para efetivar o ensino
de leitura, préatica tdo importante na vida do ser humano.

3.1 BASES EPISTEMOLOGAS DA TEORIA HISTCRICO-
CULTURAL

Uma das preocupacdes que move esta pesquisa é 0 ensino de
leitura, seja pela complelade que exige na compreensdao e
interpretacdo (processamento cognitivo), ou pela falta do hébito de ler
(préticas de leitura), ou ainda por desintere&ssim, em meio a essas
(e outras) questdes, o0 ensino da leitura foi e vem sendo objeto de muitas
criticas. Os professores (e os préprios livros didaticos) muitas vezes
abordam a lingua como objeto fixo de normas gramaticais e a leitura é
apenas apresentada através do encaminhamento em voz alta ou
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silenciosa, considerangs® o habito mecéanico de ler o txisto €,
apenas ler para ganhar a nota.
E Silva (1993, p.74) diz:

de fato, uma observacdo mais cuidadosa daquilo
que se faz nas aulas e nas ligbes de lingua
portuguesa vai mostrar que existe um padréo fixo

de encaminhamento, contendo trés elementos e
sequéncia invariavel: leitura (em voz alta ou
silenciosa) Y exerc2cios
texto e regras gramaticai

Desse modo, percelse que esses habitos tradicionais, em
muitos casos, ndo levam em conta as condi¢cdes de producdo da
linguagem e o conhecimento prévio do leitor, fechando o ensino nas
quatro paredes da sala de aula, gerando, pois, uma leitura
desinteressante e enfadonha.

Indo na contramao desses fatos,-sa no¢do de que a leitura é
a ponte para a construcdo de conheatws, pois, além de ampliar as
relagBes sociais, traz informacfes do senso comum aos cientificos,
podendo vir a consolidase como conhecimento. Entersie portanto,
que a leitura ndo é apenas o ato de decifrar e analisar os codigos
escritos, mas € congensdao de mundo, reconhecimento pessoal,
interacdo coletiva, possibilidade, mudanca, tomada de atitude por parte
de leitores em interagdo com outros leitores (BRITTO, 2012), dai a
importancia de promover uma alfabetizacdo que ndo se esgote na
decodificacdpporque apesar de a transcricdo {stm ser crucial no
processo de leitura, é importante haver leitura com compreenséo.

Nesse dialogo, inseis® Bakhtin a fim de ressaltar a importancia
(2013, p. 265) , segundo o quidal A
através de enunciados concretos (que a realizam); é igualmente através
de enunciados concretos que a Vi
mostrar é que a concepcao de leitura que ora se defende esta em estreita
relagdo com o conceito de lingua dadrigo-cultural: ambos precisam
ser vivos, fazer sentido por meio de seus enunciados, para que seus
interlocutores reajam, se posicionem.

A lingua, dessa forma, é concebida por Bakhtin (2013) ndo como
algo transmitido de forma mecénica, mas como procemssirativo,
que em local histérico e social vai modificarskn Partindo desse viés,
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considerase que os individuos estdo mergulhados na corrente da
comunicacao verbal, ndo recebendo a lingua pronta para ser usada, mas
apropriandese dela em meio ao conidwsocial, isto é, estando imersos

em situacdes socluistéricoculturais.

Tendo exposto brevemente a concepc¢do de leitura com a qual se
lida e estando ela em sintonia com a concepcédo de lingua de Bakhtin
(2013), elegese, neste estudo, a perspectiva histécultural para
estabelecer a conciliacdo tedrica em funcdo de sua visao epistemoldgica
guardar grande proximidade com o que se entende associado a lingua e
a leitura.

Nessa perspectiva tedrica, percebdambém o sujeito, de forma
semelhante com quee percebe a lingua, ou seja, 0 homem é visto como
alguém que esta inserido socialmente (com os outros € com 0 meio) e
historicamente. Almejae, pois, um trabalho pedagdgico através de
uma acdo compartilhada, em que o aluno deixa de ser um agente
passivoe receptivo para tornae alguém que age, ouve e é ouvido.

Vigotski (1998), em meio a seus estudos, teorizou o homem
como um todo, ou seja, como um sujeito que nao pode ser pensado em
aspectos internos e externos dicotomicamente. Entre o plano subjetivo
(a singularidade do sujeito) e o plano objetivo (0 que é exterior ao
homem), segundo a 6tica de Vigotski (1998), ha uma confluéncia
dialética materializada na dimenséo histésogiocultural. Nesse viés,

um processo interpessoal é transformado num
proeesso intrapessoal. Todas as funcdes no
desenvolvimento da crianga aparecem duas vezes:
primeiro, no nivel social, e, depois no nivel
individual, primeiro entre pessoas
(interpsicoldgica), e, depois, no interior da crianga
(intrapsicoldgica). [...] A transfmacdo de um
processo interpessoal num processo intrapessoal é
0 resultado de uma longa série de eventos
ocorridos ao longo do desenvolvimento. O
processo, sendo transformado, continua a existir e
a mudar como uma forma externa de atividade
por um longo émpo, antes de internalizee
definitivamente. (VIGOTSKI, 1994, p. 75).

Percebese, pois, que Vigotski (1994) considera que o homem
constituise por meio de relacfes sociais ativas. O autor declara que o
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desenvolvimento individual do homem acontece pwio de sua
relacdo com o mundo externo. No entanto, € importante reiterar que
Vigostski (1994) ndo considera o sujeito do conhecimento um agente
passivo, moldado somente por forgcas externas, nem como alguém
estritamente ativo, regulado por forcas interrfas sim, um sujeito
interativo. Nesse mesmo entendimento, Bakhtin (2013, p.374) afirma
que

tudo o que me diz respeito, a comecar pelo meu
nome, chega do mundo exterior & minha
consciéncia pela boca dos outros (da minha mae,
etc.) [...] A principio eu tmo consciéncia de mim
através dos outros; deles eu recebo as palavras, as
formas e a tonalidade para a formacao da primeira
nocdo de mim mesmo. (BAKHTIN, 2013, p.
374).

Portanto, a teoria histériezultural, cujas raizes epistemolégicas
estdo associadaso materialismo dialético, constiteé¢ a partir da
defesa de que a estrutura humana € uma apropriagdo pelo homem da
experiéncia historica e cultural. Assim, organismo e meio, ou seja,
biolégico e social, exercem influéncia nos individuos (REGO, 1995).
Naspalavras do proprio Vigotski (1998, p. 61),

podemse distinguir, dentro de um processo geral
de desenvolvimento, duas linhas qualitativamente
diferentes de desenvolvimento, diferindo quanto a
sua origem: de um lado, 0S processos
elementares, que sdo daeigem bioldgica; de
outro, as fungBes psicologicas superiores, de
origem sociocultural. A histéria  do
comportamento da  crianga nasce do
entrelagcamento dessas duas linhas.

Vigotski (1998) supbs isso ao perceber que, além de aspectos
biolégicos, é necesga também levar em conta 0s sociais e culturais, e,
portanto, histéricos, para o pleno desenvolvimento do ser humano.
Assim, a interacao face a face entre individuos particulares desempenha
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um papel fundamental na construcao do ser humano, pois é ateavés
relacdo interpessoal concreta com os outros homens que o individuo vai
chegar a interiorizar as formas culturalmente estabelecidas de
funcionamento psicol6gico (OLIVEIRA, 2002).

Com base nesse conceito de homem, obsenaimportancia da
relacdo entr@ homem e a cultura para os individuos modificarem a
realidade e se formarem/transformarem. E para haver o processo de
hominizacdo, os fatores colaborativos séo: o tempo e o0 espaco, 0S
cbdigos linguisticos e os proprios instrumentos manipulados pela
sociglade, na qual se insere o homem. Essa relacdo ocorrida entre
sujeitos, tempo, espaco, codigos utilizados e instrumentos € o que se
considera contexto social e historico. Assim, com base em determinado
contexto, tornae possivel conhecer quais instrumes#s necessarios
para mediar as rela¢des sociais.

Tais pressupostos mostram que a especificidade humana esta na
capacidade de o homem elaborar um mundo objetivo e concreto,
mediante sua acdo que € realizada em esfera social. Tal mundo é
resultado da ativiede humana e objetivagdo do ser humano a medida
gue se relaciona com seu produto, se apropria do objeto, e acaba
encontrando nele a forma das necessidades sociais, as caracteristicas
sociais humanas. Mas como dito anteriormente, hd uma relagéo
interativa,pois a0 mesmo tempo em que o sujeito cria 0 mundo também
se apropria da cultura contida nele, criada por seus antepassados. Desse
modo, ao nascer, a crianga se integra em uma histéria e uma cultura, ao
mesmo tempo em que participa ativamente da constrdgdpropria
cultura e da histéria, modificané® e provocando mudancas nos
demais sujeitos com quem interage.

Reforcando essa fala, Rego (1995, p.101) afirma que nessa
abordagem te-rica dAaf[...] 0 homem ®
cria 0 meio, a r@idade (age na natureza) e como produto deste meio (a
natureza age sobre os homens) 0.

Essa nocdo de interacdo, contida na perspectiva histérico
cultural, tem aproximacdo com o que se entende por leitura ideal, pois,
conforme versea no capitulo seguinta leitura que se defende, aqui, é
a interacionista, ou seja, aquela que pressupde contato entre texto
(autor) e leitor. Defendse, assim, que tal teoria seja apropriada para o
ensino de leitura, pois, ao se trabalhar nesse viés de interag8e tem
maior possibilidade de ampliar a visdo de mundo dos sujeitos,
possibilitanddhes melhor compreensao de si mesmos, por meio de sua
relacdo com o mundo, com o0s outros e/ou com o0 material escrito (que
tem por tras um sujeito escritor).
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Essa teoria pressupfe, goicontato entre individuos, contato
est e, como se Viu anteriormente,
individual, pois o homem ¢é entendido ndo apenas como sujeito
ativo,[...] mas como um sujeito que constitui sua consciéncia e formas
de acdo nas relagde soci ai s, no contato
(SCALCON, 2002, p. 552).

Desse modo, a partir do que se compreende da teoria historico
cultural, temse o propdsito de pensar o ensino da leitura pautado nas
relagBes sociais entre: criancas e criangas, crianadsltos, criancas e
texto, em que, individualmente, a crianca vai incorporando pelo social
de situagbes significativas de aprendizagem, a construcdo do
pensamento escrito e da leitura do processo da vida em formagéo
(CUNHA, OLIVEIRA, 2014).

Aesserespi t o, Bakhtin (2013, p. 38
potencialmente infinito, mas pode atualizarsomente em contato com
outro sentido (do outro), ainda que seja com uma pergunta do discurso
i nterior do sujeito da compreens «.

Assim, quando o indivitb esta em discurso com o outro, ele
recebe a mensagem e a internaliza, compreendendo o que ouviu a partir
de seus conhecimentos prévios e de sua histéria, dando significado e
adotando uma atitude responsiva ativa para tal discurso, podendo
concordar, disardar, completar, adaptar. Nessa concep¢éo, o individuo,
diz Geraldi (1984), emprega a linguagem ndo sé para expressar 0
pensamento ou para transmitir conhecimentos, mas também para agir,
atuar sobre o outro e sobre 0 mundo. Dessa forma, recesdheca
syeito que é ativo em sua producdo linguistica, que realiza um trabalho
constante com a linguagem dos textos orais e escritos.

Vygotski (1998) considera a importancia dos processos de leitura
e escrita como formadores de conceitos e habilidades nos irdividu
Julga que esses dois processos acontecem através da palavra, da relacac
com o outro e com o mundo, fazersk essencial no processo de
formacgdo de conceitos. A lingua, segundo esse autor, funciona como
lugar de materializacdo de todo conhecimento, éelmediadora do
conhecimento. Ja, Bakhtin (2013) acredita que a palavra, utilizada por
alguém, possui uma caracteristica ideolégica que a torna signo
(fragmento material da realidade) para a consciéncia.

A linguagem, segundo Vigotski (1998), surgiu no reoio em
que os individuos sentiram necessidade de criar instrumentos técnicos e
sistemas de signos, que servissem como pratica da mediacéo,
caracteristica presente em toda atividade humana. Vygotski (1998)
afirma, ainda, ser a linguagem um signo mediadorgxceléncia, por
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carregar dentro de si os conceitos generalizados e elaborados pela
cultura humana. Percele, pois, como a teoria histéricaltural
mostra a importancia da lingua na vida das pessoas, pois além de outros
aspectos, traz possibilidade @emunicacdo, interacdo, construcéo,
reconstrucao, ressignificacdo.

Vigotski (1998) complementa essa afirmagdo afirmando que a
linguagem humana possui duas funcfes basicas: a de comunicacdo
social e a de pensamento generalizante. Em outras palavrasjealém
permitir a comunicagdo entre as pessoas, ela generaliza e simplifica a
experiéncia, criando categorias conceituais e facilitando o processo de
abstracdo e generalizagdo, que consiste no emprego funcional da
palavra. Assim, cada palavra refee a uma lasse de objetos,
consistindo num signo, numa forma de representacéo dessa categoria de
objetos.

Em sua perspectiva, o significado da palavra modffecdurante
o desenvolvimento da crianga, modificando os modos pelos quais a
realidade é refletida e camrizada pela palavra e o0s niveis de
generalizacdo nele implicados. Assim, a palavra reflete e generaliza a
realidade e o significado é concebido como uma unidade de
generalizacao e interacdo social (VYGOTSKY, 1998).

Por sua vez, Bakhtin (2013) afirma quéhomem € um ser que
possui voz e capacidade de interagir com 0 outro, participando
ativamente de dialogos. E, mais do que isso, Bakhtin atribui ao
enunciado um estatuto de irrepetivel porque o que se repete é a matéria,
0 sentido sempre sera outro, porqu&ros serdo os interlocutores,
outras serdo as intengdes, enfim, serdo outras situacbes de producéo.
Essa visdo de homem, de lingua, de enunciado tem profundo impacto no
ensino de leitura. Nunca havera uma mesma situacdo de ensino de
leitura e isso trazlesafios consideraveis. O autor defende ainda uma
fala viva, de natureza responsiva, em que toda a compreensédo é prenhe
de resposta e o ouvinte se torna falante. Esse processo supfe dois
sujeitos que se interpenetram e se alteram mutuamente. Isso posto, um
dos desafios é a propria formacdo dos agentes no entorno do processo
de ensineaprendizagem se apropriarem dessa episteme. E isso néo
causard impacto somente no ensino de leitura, mas em todo o processo
de ensineaprendizagem.

Percebese que Vigotski e Bdntin partiham de ideias em
comum, pois ambos procuram compreender o sujeito em sua totalidade,
por meio de preceitos da teoria histéramdtural. Para isso levam em
conta a singularidade dos sujeitos, mas sitnanem relagdo ao seu
contexto histérico eocial. Valorizam, assim, aquela compreensao que
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atua a partir do dialogo com o outro, levando a um movimento
transformador (FREITAS; RAMOS, 2010).

Analisase, assim, que o ser humano nao é visto, dentro desse
pensamento, como um ser imutavel, que jdeseontra pronto no
momento do nascimento e espera 0 amadurecimento para se manifestar;
nem como um ser vazio, que espera a transmisséo de um grande nimero
de informagBes, mas como alguém repleto de possibilidades que se
apropria, de forma ativa, da exp&dé histérica e cultural, afinal,
Aviver significa ©participar do d
concordar, etc. Nesse didlogo, o homem participa por inteiro [...].
Aplica-se totalmente na palavra, e essa palavra entra no tecido dialégico
davidawmmana, no simp-sio universalo.

Os preceitos dessa teoria constitesen entdo, ha compreensao
de que o cérebro ndo € um sistema de fun¢bes, mas um sistema aberto,
de grande plasticidade que, assim como assevera Vigotsky, possui
estutura e modos de funcionamento que sdo moldados ao longo da
histéria da espécie e do desenvolvimento individual (OLIVEIRA,
2002). Isso demonstra que o aprendizado desencadeia processos
internos de desenvolvimento, pressupondo contato dos individuos com
ceto ambiente culturaEntao, é importante ressaltar que a finalidade da
organizacdo de uma estrutura educacional, partindo de principios
histéricoculturais, € de contribuir para que sujeitos se apropriem de
cultura e tenham capacidade de participar de peocesso de
aprendizagem (VIGOSTSKI, 1998).

A seguir apresentaise as possiveis contribuicbes da perspectiva
histéricocultural para a aprendizagem. Vs¥a como a interacdo entre
individuo que aprende e pais, professores (ou outros sujeitos que
esteam envolvidos nesse processo) ocupa lugar de importancia no
processo de apropriacdo do conhecimento.

3.2 POSSIVEIS IMPLICAOES PARA O ENSINO B LEITURA

Na secdo anterior procur®e listar pressupostos caros ao
histéricocultural e que se entende aprogi-se com 0 que se tem
denominado bases tedricas para o ensino de leitura.-sBquerceber
que a teoria afirma que o ser humano ndo é moldado por outros seres
humanos, mas modifieee com 0s outros, em meio & troca de
experiéncias. Todo esse processdrdesformacao ocorre vinculado ao
processo de mediacao social. Nesse contexto, o conhecimento € sempre
intermediado (VIGOTSKI, 1998).

Nessa perspectiva, a crianga nasce apenas com fungdes
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elementards e as consideracdes propostas por Vygotsky (1994)
revdam que a mediacéo possibilita a constituicdo de processos mentais
superiore§ A fonte de mediac&o pode ser um instrumento que regula a
acdo do individuo sobre objetos externos, um conjunto de simbolos, ou
a interagdo com outros seres humanos.

Partindese desse pressuposto, coksganas méos do professor,
gue € o autor da aula, a incumbéncia de trabalhar contetdos que fagam
sentido, de modo a ir além da transmissdo de saberes ao aluno,
construindeos e estabelecendo entre os saberes prévios e 0s novos
séberes relacdo dialdgica. Portanto, ndo ha lugar para atividades
mecénicas, a exemplo de leituras para sealiar atividades
simplesmentegramaticais, datas sem problematizacdo (periodizagéo),
entre outras praticas sem sentido. Afinal,

leitura ndo é e ato solitario; é interacéo verbal
entre individuos, e individuos socialmente
determinados: o leitor, seu universo, seu lugar na
estrutura social, suas relagbes com o mundo e
com 0s outros; 0 autor, seu universo, seu lugar na
estrutura social, suas refs@gs com o mundo e
com os outros [...]. (SOARES, 2004, p. 18).

Bakhtin (2013, p.341) compactua com essa ideia a medida que
afirma que feu tomo consci®°ncia de
unicamente me revelando para o outro, através do outro e com auxilio
dooutroo. Portant o, ® a partir dessa |
reproducdo e compreensdo ativa, em que o aluno também tem a
possibilidade de participar e dizer a sua palavra.

Complementando a fala acima, Bakhtin (2004, p. 79) afirma que
nenhuma emciagdo verbalizada pode ser facultada apenas ao

enunciador. Para o autor, a enunciacao € resultado da interacdo entre
falantes, em que fAtodo produto da |

® ReacBes automaticas, acdes reflexas e associaces simples (origem biolégica).

" O autor denominou funcdes mentais superiores 0s processos tipicamente
humanos como: memoria, atencdo e lembrancantéoia, memorizagao
ativa, imaginacdo, capacidade de planejar, estabelecer rela¢cbes, acgédo
intencional, desenvolvimento da vontade, elaboracdo conceitual, uso da
linguagem, representacdo simbodlica das acdes propositadas, raciocinio
dedutivo, pensamento ateb.
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momentos essenciais é determinado ndo pela vivéncia subjetiva do
falat e, mas pela situa-«0 social em
Nesse mesmo entendimento, Kleiman (2002, p.17) exemplifica,

afirmando que atividades de leitura que exigem que o aluno leia um
texto apenas para extracdo de palavras, digrafos, silabas, ou
memorizag 0 de regr as gr ama-leitorcpassiso ef or r
di sposto a aceitar a contradi-«o
leitor ativo, que além de decodificar, interpreta e faz inferéncias, é
preciso que o professor tome

a atividade comunicat, fazendo comentérios,
perguntas, enfim, fugindo da forma [...]. Assim, o
professor deve propiciar contextos a que o leitor
deva recorrer, simultaneamente, a fim de
compreenddo em diversos niveis do
conhecimento, tanto graficos, como linguisticos,
pragméaticos, sociais e culturais. (KLEIMAN,
2002, p. 35).

Para a teoria historiecultural todo objeto de ensino, como a
leitura (que é o pontohave deste estudo), precisa ser ensinado. Dessa
forma, a intencionalidade é indispensavel para toda atividaddaes
planejada, e também a elaboracgéo didatica do professor. Vigotski (2001,
p. 328) diz que ® i mprescind2vel
em colaboracdo sempre pode fazer mais e resolver tarefas mais dificeis
do que quando sozinha [...]60.

Ao abordar tais constatacdes, Vygotsky (1998) chama a atencédo
do professor para que observe o que o aluno faz de forma independente,
que é classificada como nivel de desenvolvimento real; o que consegue
realizar com a interagdo com adultos ou com colegas capazes, que
€ o nivel de desenvolvimento potencial; e, por fim, verificar o nivel de
desenvolvimento proximal que é definido como sendo a distancia entre
o nivel de desenvolvimento real e o nivel de desenvolvimento potencial.

Portanto, compreenese g o professor tem papel fundamental
na interacdo com os aprendentes, fazendo uso da linguagem como
mediadora desse processo, considerado, nessa teoria, 0 veiculo capaz de
nortear e sistematizar o conhecimento de modo que propicie
aprendizado e, consequantnte, desenvolvimento em seus
alunos. Para tanto, o professdeve ficar atento ao que o aluno ja sabe
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fazer com autonomia e o auxilio que ele ainda precisa para realizar com
sucesso as atividades. Desse modo, a boa aprendizagem € capaz de
passar a freetdo desenvolvimento e condiizio , afinal Aa[ . . . ]
passo no aprendizado, a crian-a d
(VIGOTSKI, 1998, p. 109).

Assim, relata Vigotski, o que se efetiva como ensino é aquele
gue se adianta ao desenvolvimento, portanpoeéiso ter um professor
gue compreenda seu papel no processo, interferindo na zona de
desenvolvimento proximal dos alunos, provocando avancos que nao
ocorreriam espontaneamente. Negaque entre esses apontamentos héa
0 proposito de salientar que ndo éalquer aprendizagem que ir4
promover desenvolvimento, mas uma adequada organizacdo da
aprendizagem (OLIVEIRA, 2002).

Na perspectiva histériecultural, compreendse que,
diferentemente de uma manga que precisa esperar a maturacdo
espontédnea para estar i ASBAHR; NASCIMENTO, 2013), o
individuo necessita de um ensino sistematizado. Acreditambém

gue Al . .. ] o aprendizado das crian
frequentarem a escola. Qualquer situacéo de aprendizagem com a qual a
crianca se defrontan a escol a, tem sempre uma

(VIGOTSKI, 1998, p. 110).

Ao ensinar leitura, supée que a crianca ja participou, em
algum momento da vida, de situacdes que envolvem esse aprendizado,
afinal, o mundo é rodeado de letras e palavras. Confofimaaa
Bakhtin (2013, p.261), Aitodos os di v
est«o ligados ao uso da linguagemo.

Vigotski (1998) partilha a ideia de que a representagdo simbdlica
nos brinquedos, uso de gestos, rabiscos, fala sdo essencialmente formas
particulares de linguagem, num estagio precoce e que levam,
diretamente, a linguagem escrita. No entanto, diferentemente da
linguagem falada, em que a crianga pode desenvedvpor si mesma,
interagindo com os outros, a linguagem escrita depende de um ensino
especifico, o qual requer atencdo e esforcos enormes por parte do
professor e aluno. E escrever inevitavelmente requer o ler. As situacdes
letradas requerem competéncias que precisam ser ensinadas, de forma
sistematizada para inserir o sujeito nesse usivdas praticas letradas.

Esse esforco pode, comumente, ser confundido e tornar fechado
em si mesmo o0 ensino da linguagem viva. Vigostski (1998, p.140)
assever a que filao i nv®s de s e f un
naturalmente desenvolvidas nas criancas, suaaprépria atividade, a
escrita | hes ® imposta de fora, Vi
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Portanto, para ser considerada viva, dinamica, a linguagem precisa ser
aberta, e o0 aluno, ao se deparar com um texto, possa ler para debater,
opinar e ndo simplesmenpesquisar regras gramaticais, por exemplo.

Dessa forma, Bakhtin prop&e o estudo da lingua articulado com o
social, em que o homem é concebido como sujeito produtor de textos.
Por esse motivo, o autor acredita que por trds de todo texto esta o
sujeito, oautor, o falante, que tem possibilidade de dialogar com o leitor
(FREITAS; RAMOS, 2010). Percels®, entdo, que laitura precisa se
fazer necessaria a criangca para que, no cotidiano, ela perceba a
necessidade de ler e interpretar o que I&, pois, do bont@rrera o
risco de apenas repetir o que leu, sem entender a verdadeira funcdo do
ato, e, em consequéncia, excluirs#odo mundo letrado do qual faz
parte.

O embasamento da teoria histormdtural, como se constatou
até aqui, concorre para que se pogenda melhor o desenvolvimento
da crianca, permitindo que se encaminhem propostas de forma eficiente,
possibilitando o aprendizado e sucessivamente o desenvolvimento nos
educandos. Levando em conta as bases epistemoldgicas da teoria
apresentadas nestetleto, percebse a importancia do professor que,
juntamente com suas estratégias de ensino, precisa agir diretamente na
zona de desenvolvimento proximal do aluno, ajudamdp realizar
sozinho o que antes precisava de ajuda.

A leitura, portanto, compreeiuh sob o viés histérieoultural, é
trabalhada por meio de estratégias diferenciadas, em que a vivéncia, o
incentivo, a motivacdo e a necessidade pela leitura invadam o ambiente
escolar, a fim de que a leitura, no dia a dia, ocorra de forma efetiva.

Assim, é preciso propiciar aos aluno®vas e significativas
aprendizagens, em que a leitura, foco deste estudo, seja trabalhada de
forma viva, dindmica, interacionista, ou seja, em que o aluno participe,
ouvindo e dizendo sua palavra, ndo simiplente decodifando.
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4 AFINAL, O QUE E LEITURA?

Por meio da leitura, seja de uma receita, de um jornal, de um
artigo cientifico ou de um livro literario, consegagacessar e rever 0s
significados do codigo escrito, sendo a leitura, construcdo de
significados (SOAES, 2004; SOUZA, 2012; SILVA 1986). Nesse
sentido, considerae que ler é, em certa medida, um ato de
conhecimento e transformagdo, pois, ao ler, os individuos se
transformam, e essa mudancga acaba se refletindo em sociedade.
Segundo Mor ai | leifuta®ladransfqggmagas Jla, fi
representacdo sensorial de uma mensagem escrita na representacdo do
seu sentido e da sua pronuncia, 0 que permite compreender a mensagem
edizl a em voz altao. Leffa (1996) tam
uma coisa e senxerga outra.
Alguns autores ampliam a concepc¢éo de leitura, pois acreditam
gue a leitura ndo se restringe ao texto escrito, ou seja, apenas ao cédigo
linguistico, mas a tudo o que esta ao seu redor. Para Freire (2006), ha a
leitura de mundo, a qual praet=ea leitura da palavra. No mesmo sentido
Leffa (1996, p.10) afirma que MfAn«o
tamb®m o pr-prio mundo que o cerca.o0
Porém, apesar de se considerar a amplitude da leitura, pensamos
nessa pesquisa somente na leitura dogodéscrito, o que implica, sem
davida, o exercicio interpretativo de mundo e a percepcédo-socio
histéricocultural em que se encontra o sujeito. Paribaassim, da
ideia de Britto (2012), o qual afirma haver uma especificidade da leitura
a partir da gal ndo cabem concepc¢des que reconhecem leitura de méao,
de novela, do filme, da conta de luz. Consigsrapois, que esse tipo de
acdo difere da leitura de um texto, por exemplo, mesmo que haja
interpretacdo, pois, entende que interpretar ndo é ler, poais que
fa-a parte do processo da |l eitura. i
(BRITTO, 2012, p. 32). Compreendemos, assim, que para ter o sentido
completo de leitura é preciso: texto, cddigos escritos, interpretacao,
vivéncia (BRITTO, 2012).
Compreendese, pois, que a leitura tem uma especificidade do
codigo escrito que, sem duavida, implica a compreensao e a construcao
de significado. A leitura, sob esse viés, é imprescindivel, pois
diariamente se veem cddigos linguisticos que precisam ser lidos e
interpretados. Britto (2012) afir ma
de escrita.o (BRITTO, 2012, p . 40) ,
gue circulam em sociedade devem ser abordados na escola, como as
leituras utilitarias (receita de culinaria, rd¢eeimédica, lista de
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supermercado, dentre outras), mostrando a propria funcdo social da
leitura ao aluno, ndo restringindo essa pratica apenas a textos escolares.

Ao tratar da leitura de texto escrito percebea complexidade do
ato de ler, pois se esté@ddndo com especificidades que envolvem
conhecimentos linguisticos de letras, fonemas, morfemas para se chegar
ao processo de decodificacdo, condicdo basica para a leitura do texto
escrito, e, para além da simples decodificacdo, a leitura € uma atividade
que requer interpretacdo do leitor (KLEIMAN, 2008). Essa
complexidade exige muito do siste
ativemos rapida e paralelamente memdrias visuais de ordem linguistica
(que se constituem de mdaltiplos processos), estimula asdemog
provoca a ativa-«o0o de redes neur
Assim, a complexidade envolvida no ato de ler requer do aprendiz
capacidade de decifrar e interpretar aquilo que 1&, além de motivagao,
esforco e conscientizacdo do que esta a ser digoen(VIANA,
TEIXEIRA, 2002).

Do exposto concluse que o ato de ler pressupde a interagdo de
duas dimensdes: inicialmente encorsigaa decifracdo de grafemas, ou
seja, envolve a habilidade de decodificar uma palavra, identificando as
menores unidadesnljuisticas separadamente para avancar na direcédo
das unidades linguisticas maiores, criando a capacidade de ler
fluentemente; e, apds, a habilidade de interpretacdo, da construcéo de
sentidos do texto escrito.

Nessas circunstancias percaleeo desafio dascola ao ter que
formar leitores competentes; afinal, ler ndo é tarefa facil. Quest@na
entdo, que tipo de leitura trabalhar com os alunos e de que forma.
Segundo Britto (2012), algumas escolas pensam que o melhor caminho
para iniciar o aprendizadoad | ei tura s«0 soment
prazerosas®6, sel ecionadas pel os
discorda dessa ideia, afirmando que, por ser mais facil e exigir menor
esforco por parte do aluno, pode deixar de contribuir para a experiéncia
formativa, da mesma forma que algumas escolas, que impdem carater
autoritario, vao ter insucesso, ao impor praticas pedagogicas estruturais,
mecanicas, enfim, sem sentido. Assim,

[...] podemse criar e realizar muitas coisas em
situagdes em que o leitodm tem o que escolher,
assim como em muitas situacdes a leitura
descompromissada néo leva a criacdo, descoberta
ou aprendizagem. Importa é que a pessoa saiba o
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gue e por que faz, sendo senhora da sua acéo
intelectual. (BRITTO, 2012, p. 43).

Diante dissoanalisase que a leitura na escola, para ter sucesso,
precisa de objetivos e propositos bem definidos pelo professor ao aluno.
Na opinido de Kato (1999), estabelecer objetivos para a leitura € um
modo de chegar a melhor interpretacao do texto. Assim tardbétaca
Kleiman (2004) quando reitera que um leitor com objetivos e propdsitos
bem definidos terd uma compreensao maior do texto e, além disso, sera
capaz de lembrar melhor os detalhes relacionados as suas metas. Nesse
sentido, Kleiman (2004, p.30) ratih esse posicionamento quando
afirma que "ha evidéncias inequivocas de que nossa capacidade de
processamento e de memdria melhoram significativamente quando é
fornecido um objetivo para uma tarefa".

Britto (2012) sinaliza ainda que para a formacédo de eitor|
emergente, além da exigéncia de gosto, tempo, recursos, disposicao e
formacdao rigorosa requer aprofundamento de projetos, estudos, partilhas
voltadas para esse fim. O livre acesso as hibliotecas sem objetivos
resultou em fAperda-dao Jgonmrsnadd tviava
2012, p. 58).

Desse modo, olhar criticamente para o que tem éxito, a exemplo
do estabelecimento de objetivos no entorno do complexo ato de ler pode
contribuir para que se tenha sucesso na formacdo de um leitor
competente. AcOes o a presenca de diferentes textos para serem
discutidos, dialogados, questionados em aula sdo caminhos em direcao a
isso. Complementando essa ideia, -s#aZilberman e Silva (2004,

p.112) para o0s Gacamoum meiofdé apiotimagda ¢ o |

enre os individuos e a producdo cultural, podendo significar a
possibilidade concreta de acesso ao conhecimento e agudizagdo do

d

0

poder de cr2tica por parte do p¥blic

Entendese, pois, que o ato de ler, além de ser um processo de
identificacdo de gavras em textos; mais do que isso, é reconhecer que
essas palavras tém determinado sentido dentro do contexto no qual se
encontram, e para isso é imprescindivel a acdo do professor no
processo.

A sequir, serd discutida rapidamente a relevancia do apagiudi
da leitura, ou seja, qual a importancia de formar leitores competentes.
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4.1 REI:EVANCIA DO APRENDIZADO DA LEITURA: A
DIMENSAO SOCIAL

A leitura se tornou essencial para qualquer pessoa nessa
sociedade grafocéntrica, de modo a poder se apropriaveadnais de
informacao até o conhecimento. Presder tudo o que esta ao redor,
desde as tarefas pequenas do cotidiano (das quais muitas vezes o
individuo ndo se apercebe), até as atividades que exigem o exercicio de
cidadania plena (VIANA, RIBEIRO, BPTISTA, 2014).

Ferreiro (1987, p. 43) afirma ¢
escolar, mas sim um objeto cultural [...]. Como objeto cultural, a escrita
cumpre diversas fun-»es sociais e
Dessa forma, é preciso um bomiansde leitura, pois é preciso que se
utilize essa habilidade no mundo em que se vive. E preciso ler, por
exemplo, email, letreiros, embalagens, etiquetas, placas, eftc..
Considerss e , poi s, gue fAa alfabetiza-
obrigacdo; é umdireit. 6 ( FERREI RO, 2002, p. :

Considerando tal amplitude da leitura, conesbegue quanto
maior o entusiasmo e mais cedo as criancas comecarem a ler com
fluéncia e desenvoltura, maiores serdo suas possibilidades no mundo
enquanto leitores proficientes; daiimportancia da alfabetizagdo no
processo de aprendizagem da leitura, periodo considerado
imprescindivel para que o0 sujeito automatize o codigo (VIANA,
RIBEIRO, BAPTISTA, 2014).

Conforme se viu, a leitura é importante e deve ser ensinada, pois
muito alén do aspecto escolar, tem um carater funcional no mundo. A
sociedade esta rodeada de cdOdigos escritos que precisam ser lidos e
compreendidos, por isso a importancia da fluéncia em leitura (caréater
conseguido com uma boa alfabetizac&o) e da construgagrdiicado
(carater que deve ser ensinado continuamente); e que se aprende a ler e
a escrever para ser um cidaddo na sociedade e ndo apenas para ser umn
bom aluno que | ° textos escol ar e:
possivel continuar apostando na demderaem realizar os esfor¢cos
necessarios para aumentar o niamero de leitores (leitores plenos, nao
decifradores)o. (FERREI RO, 2002,

A partir dessa afirmacéo, cite Silva (1997), segundo a qual a
pratica leitora contribui significativamente para @nscientizacdo da
sociedade. Assim, um leitor proficiente é capaz de ter uma consciéncia
mais justa, por meio do conhecimento que é compartilhado por todos.
Britto (2012, p . 35) enfatiza quc¢
leitura tém implicacdes impantes na participacdo social dos
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individuos, contribuindo decisivamente para sua maior produtividade,
interven-«o pol?2tica e social, or g:é
(2004) reitera que a leitura € um ato social, e, portanto, ndo é um ato
solitario, m& de vinculagdo com o outro. Desse modo, o individuo

letrado é capaz de falar o que pensa, influenciando o outro da mesma

forma que é influenciado por outrem. No entanto, isso sé acontece
guando ele se apropria, de modo consistente, da pratica da Nédssa.

sentido, a leitura é um ato social que contribui para a propagacédo de
conhecimento e para a formacao de pessoas mais criticas e conscientes.

Zil berman (1988, p.17) ragei fi ca
como uma pratica indispensavel para o0 pos@imento correto e
consciente do indiv2duo perante o0 r ¢
sujeito I, maior a probabilidade para ser critico e agente transformador
da realidade em que vive.

Até aqui mencionoge 0 aspecto social da leitura. Além disso,
consderouse que ler é uma das formas mais importantes para a
construcdo de novas aprendizagens, e que ler permite ampliar e adquirir
novos conhecimentos, fortalecer ideias, ampliar o desempenho
cognitivo, enriquecer o vocabulario, melhorar a interpretacéo
(SOARES, 2004).

Para os autores Alliende e Condemarin (2005), outra vantagem
da presenca da leitura no contexto da vida de uma pessoa é a liberdade
de efetuar o ato, isso porque o leitor pode escolher algumas
circunstancia® horério, local, ritma , o quendo ocorre com alguns
outros meios de comunica- «o, o r 8di
leitura, por ser manejavel, permite ao individuo ser critico diante da
informa-«o recebida. o (ALLI ENDE, CON

No préximo capitulo discorro sobre rhin concepcéo leitura,
tratando em especial, do que se tem nomeado de especialidades da
leitura, estreitando esses entendimentos, a fim de mostrar o aparato
tedrico deste estudo para um bom ensino de leitura.

4.2 MODELOS EXPLICATVOS DO PROCESSO DERITURA

O conceito de leitura que embasa teoricamente este estueo filia
se ao modelo interacionista, o qual considera que o leitor utiliza
simultaneamente estratégias ascendentes e descendentes enquanto |é.

Os denominados modelos ascendenbegtdmup) pressupdem
certa linearidade e hierarquizacao durante a leitura, em que o leitor parte
da microestrutura para a macroestrutura, ou seja, do texto para si,



67

prendendese a aspectos graficos e formais do texto, ndo estando atento
as entrelinhasNesse tipo de ewepcdo, ha seu lado positivo, pois o
leitor ndo tira conclusdes apressadas, fixa toda a sua atencdo no que o
texto informa. Nesse sentido, o0 reconhecimento da palavra e
consequentemente a compreenséo da leitura consiste no processamento
sequencial do tegt(KATO, 1999). Leffa (1996) também contribui com

essa ideia, afirmando que a concepc¢éo de leitura ascendente, requer que
o leitor extraia significado, debrucande minuciosamente sobre o
texto, ou seja, fazendo leitura linear de tudo (e somente) o que se
encontra no material escrito.

Portanto, o modelo ascendente se centra no processo de
decodificacdo (com a fluéncia proposta por Gough, LaBerge, Samuels e
outros (RUMELHART, 1994apud VIANA, 2002a), pois 0 importante
durante o ato de ler é decifrar odi@p escrito no seu equivalente oral.
Desse modo, em primeiro lugar o leitor identifica as letras, depois as
combina em silabas, até as relasi em palavras e formar frases.
Consiste, pois, em estudo dos elementos mais simples (grafemas e
silabas), progdindo até as estruturas mais complexas (frases e textos).
Podese afirmar, entdo, que a origem nas diferencas individuais esta na
decodificacdo (GOUGH, 19723pud VIANA, 2002a). Os métodos
sintéticos (também denominados alfabéticos, fonicos e silabieos) s
inscrevem nesse modelo, sendo que a leitura parte de operacdes
perceptivas sobre os grafemas e culmina em operacfes semanticas. As
Unicas correspondéncias consideradas relevantes no processo da leitura
sao as grafofonoldgicas (VIANA, TEIXEIRA, 2002).

Os modelos descendentet®gdown), por sua vez, entendem a
leitura de forma diversa ao modelo visto anteriormente. Nessa visdo, a
leitura € prevista pelo sujeito leitor, que antecipa os significados e dirige
a si proprio perguntas sobre o texto. Desse médaequerido
conhecimento de mundo do leitor e andlise das estruturas das frases,
pois o leitorprioriza a direcdo da agdo de si para o texto, ou seja, da
macroestrutura para a microestrutura. E o leitor quem comanda e faz a
interpretacdo explicita e impiia, portanto, pode ser considerado um
leitor fluente, por outro lado pode ser visto como alguém que faz
excessos de adivinhagdes (KATO, 1999). Segundo Leffa (1996), na
concepcdo descendente o sujeito atribui significado a leitura, tendo
liberdade de int@retacao.

De acordo com Viana e Teixeir
texto a partir de suas experi®°n
acordo com essa posicdo, apresdea ler, lendo. Googman, Marcel,
Siple e Smith sugerem que as principaiemincas individuais na

a
ci
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leitura residem no uso de informacdes sintasiemanticas (MITCHEL,
1983, apud VIANA, TEIXEIRA, 2002). Os métodos globais
inscrevemse nesse modelo de leitura, em que o0 ensino mais adequado
seria um processo de identificacdo dieetglobal de palavras (ou frases)
e de previsdes baseadas em predicOes ISenw@nticas e sintaticas.
Partese do estudo de estruturas complexas, com o intuito de que a
crianca consiga chegar aos elementos mais simples: as silabas e as letras
(VIANA, TEIX EIRA, 2002).

Face do exposto, considerarg® os modelos ascendente e
descendente, o modelo interativo, conforme Rumelhart (1894d
VIANA, TEIXEIRA, 2002), é o que se considera ideal, ao se pretender
conciliar as duas posi¢cdes extremas. Consigergp oi s , gue i n
processo interativo a compreensédo é gerada pelo leitor, sob o controle
do est2mulo i mpressoo. (VI ANA, TEI X
Kato (1999), o leitor que utiliza esse tipo de processamento € maduro,
pois sabe utilizar as duas concepcds leitura adequadamente,
compreende qual o melhor momento de utilae, por esse motivo, é
considerado o tipo de leitor estratégico.

Esse modelo de leiturpermite que sautilize tanto modelos
ascendentes quantiescendentes, considerando as difergmxistentes
entre o tipo de processamento utilizado por leitores iniciantes e por
leitores fluentes (VIANA, 2008); portantg essaconcepc¢do de leitura
propde relagdo entre texto e quem o |€, levando em conta

contexto social, espaco e tempo de leitalesejos

e intengcdes do leitor, conhecimento prévio

relevante compartilhado entre leitor e expresséo
textual do autor, estado fisico e emocional do
leitor, competéncia em leitura e situacéo em que a
leitura acontece e/ou é requerida. (SOUZA, 2012,
p.67).

Como se pode perceber, Souza (2012) descreve a leitura como
algo para além do texto, que se realiza no dialogo entre leitor (e seu
conhecimento acerca do cdodigo escrito, de vocabulario, seu
conhecimento prévio, contexto sotistéricocultural a que €&
inserido) e objeto a ser lido.

Os leitores iniciantes a fim de alcancarem fluéncia em leitura, ou
seja, capacidade de ler palavras e textos com velocidade necessaria,
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utilizam mais o modelo ascendente, pois, no inicio, o foco de sua
atencdo estd todookado para a decodificacdo (MORAIS, 2014).
Assim, nos estagios iniciais da alfabetizacdo, a aprendizagem esta
voltada mais para o desenvolvimento da automatizacdo da leitura, que
prioriza a abordagenbottowup (@scendente), ou seja, partindo das
menores nidades para as maiores. Por outro lado, consgerpie a
atividade de leitura, mesmo para leitores proficientes (que fazem
associacdo entre grafemas e fonemas de forma automatizada), exigem
estratégias flexiveis, em que ele possa utilizar movimentgsgasivos

e também regressivos ao longo do texto, dependendo da complexidade
do assunto, tipo de texto, conhecimento acerca do assunto, vocabulario,
estilos cognitivos, motivagao para a leitura, cansaco, etc..

Complementando essa ideia, Kato (1999) afiqua quando o
leitor se depara com um texto dificil, ou algum assunto novo, ou com
vocabulério ndo conhecido, entre outras constatagfes, ele podsedeter
em uma leitura mais minuciosa, analisando de forma mais aproximada a
estrutura linguistica (letras,alavras, frases...). De forma diferente,
quando o leitor tem familiaridade com o tema, com o vocabulario, com
0 assunto pode adotar um comportamento mais dindmico diante da
leitura, acionando seus conhecimentos prévios e estratégias de
compreenséo para actpar e propor desfechos a leitura.

Conforme dito anteriormente, a leitura pode consistir em extrair
sentido das palavras escritas, isto €, compreender; contudo, para que
essa aprendizagem ocorra de forma satisfatéria € necessario ensino
sistematizado doddigo. Isso permite constatar que o que é especifico
da leitura, a decodificacdo, precisa ser feito de forma rapida e
automatica para aprender a ler. Claro que essa competéncia ndo é
suficiente para assegurar a compreensdo, mas é fundamentalmente
necessda. Do mesmo modo, a compreensdo ndo vira por si s6, sem
ensino expl2cito: fla i nvestiga-«o
ensinar a compreender o que é lido, mas que é desejavel (e urgente)
fazél o 0 . (VI ANA, et ade, pois2 dud @recisom. 3)
ensino de aspectos ascendentes e descendentes para o sujeito ascender
leitura, ou seja, o processo de aprender a ler pressupde integracdo de
dois tipos de estratégias, cuja predominancia parece estar correlacionada
ou ao nivel de fluéncia deitor, ou ao tipo de material a ler (VIANA,
2002a).

Leffa (1996, p . 17) reitera qu
leitura ndo permite que se fixe em apenas um de seus polos, com
exclus«o de outroo. Deve haver, p
forma a leitura implica uma correspondéncia entre o conhecimento
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linguistico, grafofonol6gico, de mundo, entre outros e os dados
tor e te
duas engrenagens. Quanto melhor o encaixe entre um e outror mel

fornecidos pelo

compreens«o do

texto.

textoo.

ALei

(LEFFA, 1996

gue, quanto mais complexa for a estrutura cognitiva do leitor, maior
sera sua compreensdo e interpretacdo dos textos, e quanto mais
contribuir, colocando suas ideias e sua visdo dedm@o texto, tanto

mai s ser8 seu

entendi

ment o

dest e.

reprocessado e reelaborado para se integrar aos nossos esquemas ja

existentes. 0 (L

EFFA,

1996,

p.

44 .

Essa viséo interacionista de leitura também se coaduna com as
ideias @& Bakhtin (2013), do ponto de vista epistemoldgico, o qual, para
buscar superar a dimensdo monolégica da lingua, traz o processo
interativo instituido pelo encontro de pessoas (o0 autor, o leitor e as
multiplas vozes que eles representam), que incide soboastrugao e
reconstrucao de significados. Trag& de uma acado ativa que, além de
considerar a presenca das pessoas, da vida a prépria linguagem. Por
nao haver uma lingua pronta, tampouco um sujeito predeterminado, o
ato de ler acontece dialogicameata determinado contexto histérico e
social. Entendse, pois, que para além da decifracao, a leitura é um ato
de cognicdo que implica e pressupde certo posicionamento no mundo.

Em suma, Smith (1988pudVIANA, 2002a) e Crowder (1985,
apud, VIANA, 2002a) onsideram que, na aprendizagem da leitura, a
crianca deve ser capaz de utilizar informac6es de ordem visual e ndo
visuald aquela proveniente de processos sensoriais e da aplicagcdo da
regra grafema/fonema, e esta esta ligada ao raciocinio, memoria,

conhecamnento de mundo, Iéxico.

Em seguida, discutese as estratégias de leitura, que sao
técnicas que leitores utilizam para adquirir informacado ou para facilitar
0 processo de compreensdo, as quais devem ser ensinadas pelos
professores a fim de que o aluno atm uma préatica de leitura

consistente.

4.3 ESTRATEGIASFACILITADORAS DE LEITURA

Antes de a crianga automatizar o cddigo (e aprender a ler de
forma explicita) é imprescindivel que os mediadores de leitura, sejam
eles professores de educacéo infaptis, avds ou outras pessoas que
estejam envolvidas, tomem o papel de promotores dessa aprendizagem,
utilizando estratégias que possam facilitar o ensino dessa competéncia.

/
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Segundo Viana (2002b), as competéncias que séao facilitadoras no
aprendizado da leira e da escrita, sdo: 1) Desenvolvimento da
linguagem oral; 2) Conhecimentos sobre a leitura; 3) Motivagdo para
ler. Essas competéncias podem ser exploradas respofa, ou com 0s
bebés em casa, ndo implicando ensino explicito, mas convivio com
pessoagjue leem em voz alta e a manipulacdo de material escrito. Isso
leva a crianga a perceber a funcionalidade da escrita, além de ampliar o
vocabulario. A autora ainda considepae a consciéncia fonémica e o
conhecimento das relagdes entre lewaf contrituem de forma
positiva para 0 empenho da tarefa leitora.

No que concerne ao desenvolvimento da linguagem oral, o
conhecimento lexical tem importante papel para a aprendizagem da
leitura. Isto porque, caso nao se conheca grande nimero de palavras ndo
se conpreenderd um texto, ou se ndo se conhecem as pathaas de
um texto (mesmo que sejam em numero reduzido), a compreensao
também ficara comprometida (VIANA, RIBEIRO, BAPTISTA, 2014).

Por i sso, fse um vocabul 8rio ampl
|l er e ouvir |l er se constituem a p
(VIANA et al, 2014, p.19). Morais (1996, p.171) adverte para o fato de
que Ao primeiro passo para a |l eit

leitura feita por outros tem uma tidpfuncdo: cognitiva, linguistica e
afetiva. o

Contudo, conhecer um leque de palavras nao é o suficiente para
aprender a ler; é necessario conseguir orgdagzam frases e textos, e
a forma mais eficaz para alcancar esse conhecimento, denominado
morfosshnt 8§t i co, ® fio contato com a |
pela voz dos outros [...] para que as criangas aprendam palavras novas, e
formas diferentes de as combinar, muitas delas raramente usadas na
l inguagem oralo. (VIANA et al, 20

Ainda no quesito aprendizagem da linguagem oral, Viana (et al,
2014) reitera que a crianga que apresenta um léxico maior, significa as
palavras mais rapidamente, pois ndo sobrecarrega a memoria de
trabalho, a qual ndo excede 10 segundos de armazenamento de
informacao.

Outra competéncia facilitadora sdo os conhecimentos adquiridos
sobre leitura e escrita. Esses conhecimentos aparecem quando se esta

8 A consciéncia fonémica e relacdo letam sdo, sem duvida, estratégias
imprescindiveis no ato de ler, porém serdo explicitadas somente no capitulo
posterior, uma vez que serdo explorados os requisitos basicos para a
aprendizagem inicial da leitufa alfabetizacao).
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em contato com pessoas que leem, pois, além de poder observar a
direcdo da escrita, pode perceber que as letrapresentam os sons da
fala, e ainda, analisar a fungéo social (VIANA et al, 2014).

Ha também a importancia da motivagdo, pois, considersado
gue a leitura € uma atividade complexa que exige o funcionamento de
todo o sistema cognitivo, € imprescindivglle o0 sujeito se sinta
motivado para aprender a ler (VIANA et al, 2014). Segundo Morais
(1996, p.171), dAantes de aprender re
uma ideia do que é a leitura [...] N&do se pode ter desejo de ler sem saber
0 que € isso [].. A leitura em voz alta feita pelos pais cria na crianga o
desejo de |l er por si mesma [ .. .]o.

Héa ainda estratégias de leitura que devem ser ensinadas tanto
para leitores proficientes quanto para leitores iniciantes, durante o
ensino formal de leitura. Bas estratégias adaptam as diversas
situacdes, e variam de acordo com o0 assunto do texto, o conhecimento
prévio do leitor, dentre outros fatores.

O ensino para a utilizacdo de estratégias de leitura potencializa o
ato de ler, sendo que é capaz de famen que o aluno ultrapasse as
dificuldades pessoais a fim de obter um bom sucesso na compreensao
da leitura. O docente exerce, pois, um importante papel, pois, além de
propiciar o aprendizado da leitura, deve ensinar explicitamente a
compreender o textpor meio de estratégias de leitura.

Segundo Kleiman (2002), as estratégias de leitura e habilidades
linguisticas utilizadas durante a préatica da leitura ndo séo suficientes,
porém, necessarias para alcancar a eficidcia do ato. Essas estratégias
podem ser lassificadas em estratégias cognitivas e estratégias
metacognitivas. As cognitivas consistem em uma operacao
inconsciente, em que se utilizam conhecimentos sobre os quais ndo se
tem controle, nem reflexdo; ja as metacognitivas tém como
procedimento o cortgte consciente, e a capacidade do leitor em
explicar suas acgbes diversificadas e flexiveis. Assim, ambas as
estrat®gias s«o0 |Iimprescind2zvei s, s e
consistira, por um lado, na modelagem de estratégias metacognitivas, e,
por ouro lado, no desenvolvimento de habilidades verbais subjacentes
aos automatismos das estrat®gias cog

As estratégias inconscientes, ou seja, as internalizadas estao nas
praticas que figuram a inteligéncia e as habilidadegaiseespecificas,
como a atencdo e a memoria. Também se considera o papel do meio
cultural do leitor que dita o quanto foi estimulado para tal pratica
(ALLIENDE; CONDEMARIN, 2005).

A metacognicdo faz com que o leitor tenha capacidade de
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flexibilizar suasacfes e estratégias para chegar a compreensao final de
determinado texto. Para que isso aconteca € imprescindivel que o
professor possa freproduzir condi
essa flexibilidade e independéncia, indicativas de uma riqueza d
recursos dispon2veiso. ( KLEI MAN,

Kratochvil (2012) afirma que ensinar alguém a pensar e agir
estrategicamente, ou seja, a ser capaz de se autorregular é algo
fundamental no processo de ensino aprendizagem, afinal sdo as
habilidades do ser seatégico que permitirdo e propiciardo a
continuidade do desenvolvimento do aprendiz.

As estratégias metacognitivas sdo, dessa maneira,
imprescindiveis no momento da leitura, sendo que, ao ler, 0 sujeito
precisa conhecer e selecionar alternativas parailiéalox nas
dificuldades e a alcancar determinado objetivo. Essa agdo é consciente e
deliberada. No entanto, para que tal pratica aconteca é preciso esforco,
escolha e intencéo, pois 0 comportamento estratégico ndo aparece com
0 acaso, e sim com uma edu@agoltada para tal habilidade. Com o
passar do tempo vao sendo dominadas e tesgaautomaticas, mas
antes disso é preciso ensino formal e explicito (KRATOCHVIL, 2012).

Segundo Kleiman (2002, p.27), quem serve de mediador entre o
aluno e o autor, oferendo estratégias de leitura é o professor, que pode
guiar o aluno até alcancar a interpretagéo global do texto.

De acordo com Leffa (1996), o leitor proficiente sabe avaliar seu
grau de compreensdo em determinada leitura e delimita estratégias
adequadas pa chegar a interpretacdo global do texto, inferindo e
tomando decisbes adequadas quando houver falha de entendimento. Isso
consiste na metacognicdo, que € quando o leitor é capaz deseoltar
para si mesmo e se concentrar, avaliando sua compreenséigiadmrr
falhas. A partir desses resultados Leffa (1996) concluiu que a
metacognicdo vai se desenvolvendo a medida que as criancas vao tendo
maior contato com o material escrito, pois as que ainda sdo leitoras
iniciantes tém menos capacidade de avaliar si@arip compreenso. A
proporcdo que se tornam mais proficientes, adquirem maior dominio
sobre a metacognicdo, pois a instrugdo/ treinamento/pratica melhoram
as habilidades metacognitivas.

Kratochvil (2012) considera que o uso de estratégias de leitura
difere entre leitores proficientes e leitores menos habilidosos, porque
aqueles utilizam variados e qualificados métodos, enquanto esses usam
um numero menor e menos eficaz.

Viana (et al, 2010) também consideram que leitores principiantes
sdo, em geral, l@tes ndo estratégicos, e acrescenta dizendo que os
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maus leitores também o sdo pouco. Desse modo, ésagoegue 0
processo de ensino da compreensdao da leitura integre o
desenvolvimento de estratégias metaditdgas. A sugestdo da autora é
gue, como &ala de aula é heterogénea, é o contexto ideal para a pro
mocao de estratégias, em que se pode convidar os alunos a explicitarem
as estratégias usadas, discutindo a sua utilidade.

As estratégias devem ser usadas de acordo com o objetivo de
leitura que sealmeja alcangar. O leitor proficiente sabe o momento e
guais estratégias deve usar. Leffa (1996, p. 86) da alguns exemplos de
possiveis estratégias, tanto diretamente observaveis quanto as que
refletem processos mentais internos:

17 Fazer anotagBes a mpem do texto.

21 Correr os olhos pela pagina.

371 Usar o dicionério.

41 Fazer o rastreamento do texto em busca de

uma informagéo especifica.

57 Reler o segmento que néo foi compreendido.

61 Pronunciar segmentos dificeis.

7 TParafrascar mentalmente umeterminado

trecho, com suas proprias palavras.
8ildentificar a fun-«o ret
autor est8 dando uma defini -
91 Identificar a macroestrutura de um segmento

do texto (ex: fNestes par 8¢
concluindo que a alfabetizagdo é problema
pol2ticood).

10 i Relacionar informacdo do texto com
conhecimento prévio.

117 Avaliar a importancia de cada segmento lido.

12i Pl anejar a |l eitura de um t
titulo e subtitulos para obter uma ideia geral

pri meiroo).

137 Ajustar a velocidade da leitura de acordo

com a dificuldade do texto.

1471 Relacionar a informacéo nova do texto com

a informacéo anterior do proprio texto.

15 1 Ignorar as palavras desconhecidas,
prosseguindo na leitura.

167 Tentar decompor palavras maiores sunas

partes menores para chegar ao significado.

17 1 Fazer inferéncias sobre possiveis
significados.

1871 Reordenar as informacdes do texto.
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197 Decompor frases complexas em proposi¢ées
simples.

20 1 |Identificas os marcadores de coesao
implicitos.

Seagindo Alliende e Condemarin (2005), uma excelente
estratégia de leitura é fazer perguntas aos alunos antes de iniciar a
leitura do texto. Assim eles poderdo discutir o que ja sabem e,
futuramente, aprender a formular as suas proprias perguntas.

No préximo capitulo pormenorizae o processo de leitura em
etapa de alfabetizac@o. Essa discusséo € relevante, pois o ensino inicial
do cddigo é crucial para a formacgéo de bons leitores.
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5ENSINO DE LEITURA EM ETAPA DE ALFABETIZAC AO

Neste capitulo discorrse sobre os conhecimentos especificos
necessarios ao professor alfabetizador. A partir da perspectiva
interacionista explicitarse os conceitos de: alfabetizacéo, letramento e
leitura, enfatizando a maneira como se relacionam paraafav leitor
proficiente.

Discutir tais conceitos leva ao entendimento da importancia de
bem alfabetizar, pois s6 Ié com desenvoltura quem identifica a maioria
das palavras conhecidas, ou seja, quem domina o principio alfabético.
Assi m, i a |gedeu abjetimo semccompeeénsan, todavia, os
processos especificos da leitura ndo sao processos de compreensédo, mas
gue |l evam a compreens«o0. (MORAI S, 1

Percebese, assim, que para garantir a integracdo do aluno em
sociedade, tendo igualdade dportunidades e acesso ao conhecimento,
€ preciso um trabalho comprometido na etapa da alfabetizacédo, a fim de
gue o aluno automatize o codigo escrito e possa ler com desenvoltura.
Mas, aprender a decodificar por si s6 ndo implica compreenséo do que
se B, dai a importancia de um ensino explicito também para aprender a
interpretar, ensino este que deve permanecer continuamente.

Nesse viés, considesz que, para tornae leitor (proficiente), o
sujeito precisar ser plenamente alfabetizado, e ter autanomi
compreensdo. Em funcao disso, apresersgironceitos que se referem
a uma alfabetizacdo para o letramento. Cabe enfatizar que, quando se
fala em alfabetizacdo, considesa o processo de aprendizagem da
leitura e da escrita, pois sédo habilidades sgéntefrelacionam. No
entanto, neste estudo incise maior énfase ao aprendizado da leitura,
portanto, ndo se faz, aqui, distingao entre alfabetizacdo e aprendizagem
da leitura.

A ideia da inseparabilidade entre alfabetizacdo e letramento
decorre do f de se compreender que a alfabetizagdo deve ser usada
socialmente, afinali s e r |l etrado i mplica fazer
frequente da leitura e da escrita no dia a dia. Para teenketrado, é
preciso envolvese nas praticas sociais de leitura e escdta seja,
fazer uso dessas BRRAGARDO, BIACHADD)D . ( BOR
CASTANHEIRA, 2010, p.52).

Com base no exposto, neste tdpico apresestanalguns
métodos de alfabetizacdo, apontando qual a concepcao de alfabetizagéo
gue se defende, além de aprofurmlantendimento, no sentido de expor
as praticas de alfabetizacdo para o letramento, porque s6 pensando a
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alfabetizacdo na perspectiva do letramento é que se torna possivel
discutir o ensino da leitura pelo viés da perspectiva interacionista.

5.1 ALFABETIZACAO: CONCEPGAO E ESINO

Alfabetizacdo é o ensino da leitura e da escrita em um sistema
alfabético. Letramento é o uso social que se faz dessa apropriacdo. Em
outras palavras, a alfabetizacdo leva ao letramento a medida que as
pessoas se apropriam do igid linguistico e usem essas habilidades
automatica e criticamente em diversas situacfes que 0 requeiram.
Todavia, como o0 reconhecimento rapido das palavras escritas €
condicdo essencial para a compreensdo textual € preciso um ensino
satisfatério do codigéSCLIAR-CABRAL, 2013b).

Como especificado no subcapztu
| ei t ur-sedprepamreas eriancas para a lingua desde cedo. Tal
preparacdo ocorre pela contagem oral de histérias feita pelo professor
na educacédo infantil, ou lps pais em casa, pois além de instruir a
crianga explicitamente sobre os vinculos entre as habilidades fonémicas
e a leitura, cria o desejo de aprender a ler, além de aumentar seu
vocabulario (MORAIS, 1996).

Complementando essa afirmagé&o Viana (2002ag@e quando a
crianca vive em um ambiente rico em material impresso, ela
compreende melhor a linguagem, pois, ao interagir com o material
escrito, vai organizando e analisando os seus significados. Dessa forma,
vai percebendo a direcdo da escrita, as@esque possui, e, assim,

Afcomo acontece na |inguagem oral,
ouviu e compreendeu, também na linguagem escrita a crianga passa por
um processo receptivoo. (VI ANA, 2

Souza (2012) também reconhece que é impréisghimergir os
individuos desde a mais tenra infaneeambiente letrado, convidando
0s a se envolverem por meio da narracéo de historias, da leitura em voz
alta, da dramatizacdo, idas e vindas da biblioteca, enfim, da criacdo de
ambientes que estimulaanieitura.’ Issodemonstra que os processos de
compreensao e busca do conhecimento estdo fortemente relaci@smados
formas de acesso a cultura letrada. Nesse sentido, Britto (2012) cita

° E importante salientar que a crianca, ou o adulto ainda n&do alfabetizado,
guando vive em meio letrado acaba conhecendo a Lingua Portuguesa, pois
vive em um ambiente rodeado de letras e palavras e, portanto, o que almeja
aprender na esla sdo vocabularios orais ainda ndo apreendidos e 0s usos
escritos (SOUZA, 2012).
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algumas condigbes que podem melhorar a promocdo da :leitura
distribuicao de livros, melhoria do acesso pela instituigBibliotecad’
bem constituidas, além de considerar a importancia do estimulo ao
interesse pela leitura, disponibilidade de tempo e boa formacéao.
No entanto ndo basta apenas colocar materiais digi®rae
criancas. E preciso fazer com que elas interajam com esses materiais, a
fim de que observem e reflitam sobre a especificidade que o material
escrito possuvVi ana (2002b, p.16) afirma quc¢
criancas desde o jardim de infanc@ desenvolvimento da linguagem
oral .o Esse ensino deve ser feito p¢
preciso deixar a criancga falar, falar para ela, deixar que ela reflita e ler
com ela, utilizando vocabulario, sintaxe e materiais que sejam
desafiadors.
Essas préticas familiarizam a crianca com a linguagem oral e, por
isso, faciltam o ensino da consciéncia fonologica, ao lado do
conhecimento letraom (alicerces da alfabetizacdo). Os estudos de
Vel lutino (apud, Vi ana éédns erhaus 2014,
leitores ndo se diferenciavam em termos de-rggéisitos atras
referidos, mas em termos do dom2nio
ScliarCabral (2013a) afirma que, por meio da interacdo da
crianga com o material escrito, dese explorar, desde a edu@ag
infantil, o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica. Compresade
pois, que quanto maior o conhecimento do aluno acerca da linguagem
oral, mais facilidade tera para aprender a linguagem escrita. Esse
conhecimento da linguagem oral envolve um trabalbnsistente do
principio alfabético. Morais (2014) sinaliza trés condi¢cdes necessarias
para o ensino da leitura e da escrita: priméiraescobrir o principio
alfabético e a correspondéncia entre fonemas e grafemas; seéfjundo
construir progressivament conhecimento do cédigo ortografico da
lingua e o dominio do procedimento de decodificacédo, que séo as regras
simples e complexas da lingua; e, por fim, constituir o Iéxico mental
ortografico.Essas séo condicfes basicas para se alfabetizar, habilidade

1% cardoso (2015) fez uma pesquisa relacionada ao papel da biblioteca escolar
na formacdo de leitores na rede publica municipal de Cricibma (SC), e
concluiu, por meio de &icos e dados coletados, que a biblioteca escolar
deveria ser um lugar resplandecente, ativo e educativo, mas € muitas vezes
reduzida a mero depoésito de livros e elementos variados, que ndo tém
serventia ° escol a: ® fiumyvidausglmum mui t as
auxiliar profissional gue auxilie na d
2015).
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imprescindivel para viver democraticamente em sociedade, sendo que
0s codigos escritos permeiam o mundo.

E preciso, de certo modo, compreender como a humanidade
chegou a esse patamar de conhecimento, e, para isso, € preciso entender
a arbitrariedade do fatlo e do escrito nesse percurso que identifica a
sociedade atual como letrada cuja escola também se coloca como agente
da insergéo do sujeito nessa sociedade letrada. Kato (1999) relata que a
humanidade antes apenas se comunicava por meio de fala e mastos,
por necessidade de criar algo que ficasse registrado, criou formas
escritas. Assim, inicialmente surgiram o0s pictogramas, ou seja,
desenhos originais que mantém uma relacdo de ndo arbitrariedade, ou
seja, aqueles que se aproximam da representac@alaade. Essa foi
uma das mais antigas e rudimentares manifestacfes da, dsgatas
registros se reduziram a ideograMagiue é a simplificacdo que
converte desenhos originais em simbolos linguisticos, cuja forma passa
a ter uma relacao arbitraria camobjeto ou conceito representado; e,
por fim, foi criado o fonograntd que se constitui no sistema
fonoldgico. Esse ?ercurso retrata sucintamente a invencdo da escrita
filogeneticamente

Percebese, dessa forma, gaesociedade ndo se contentou com a
linguagem verbal oral e, portanto, segundo Souza (2012), criou algo que
desse uma vida mais longeva e resistente a fala e aos pensamentos,
inventando uma forma de represelog& e registrdos: a escrita.
Todavia, diferentemente da fala, que é aprendida aonteragcdo em
grupo, a exemplo de uma crianca que aprende a falar apenas estando em
contado com pessoas falantes, a escrita requer ensino sistematizado, ndo
sendo suficiente a inser¢cdo em grupo do qual a escrita faz parte.
apropriacdo do sistema alfdicé envolve, por parte dos alunos,
aprendizados muito especificos, relativos aos componentes do sistema
fonoldgico da lingua e as suas iatelacoes.

A esse respeito é que se atribui significativo papel ao
alfabetizador e ao material pedagégico, para sgjam adequados a

™ para entender melhor o conceito de ideogramastentomo exemplo, a
Lingua Chinesa, que possdrater composto, obtido pela combinacédo de dois
OuU mais caacteres representativos de palavras com sentido relacionado.

2 Sinal grafico que representa um som.

13 Cabe aqui ressaltar a diferenca entre filogeneticamente e ontogeneticamente,
termos utilizados por Kato (1999). Aquele consiste em produto da selecao
naural, ou seja, resultado da espécie humana; ja, este é o desenvolvimento
individual de cada ser humano.
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reciclagem neuronal, pois 0 6nus de desmembrar a silaba, de dominar os
principios do sistema alfabético n&o pode ser colocado
fundamentalmente sob a responsabilidade das criancas, por meio de
hipoteses que elas formulem sobre a esditacisase de um trabalho
especifico, que seja sistematizado, para que o aluno alcance a eficacia
do ato de ler (SCLIAFCABRAL, 2003; MORAIS, 2014).

Kato (1999) afirma que a concepgao da crianca, ao ascender a
escrita, assemelkse ao movimento progreseida insercao do cadigo
escrito na sociedade, explicitado anteriormente (filogeneticamente),
pois, no inicio, a crianga ndo diferencia a funcdo do texto e da figura.
Depois, passa a rejeitar a ideia de a figura ser texto, mas ainda trata a
linguagem de fana icbnica, sendo que as criangcas no processo de
aquisicdo da leitura e da escrita, acreditam que os objetos grandes tém
sua representacdo escrita de modo biunivoca, ou seja, um signo
constitu2do por mai or nYmer o de |
teia mai or n¥mero de | etras deseque
ia atribuir um carateimagético, pictorico. Assim, com um ensino
voltado a esse aprendizado, a criangca vai adquirindo a linguagem
alfabética que, segundo Scli@abral (2003),é um proceso que
depende do ensino de um docente. Esse docente vai demonstrando aos
alunos que a escrita ndo é continua como a fala, por possuir palavras
que, além de ter espago entre si, sdo formadas por pedacinhos
representados por letras, as quais modificangrifgiado de diferentes
palavras (SCLIARCABRAL, 2003, p. 40).

Internalizado conscientemente o processo ontogenético acima
descrito, considerae que o local apropriado para ocorrer 0 ensino da
leitura é a escola. Porém, o processo pode ser facilitadatse outros
fatores, a familia propiciar um ambiente que favoreca a leitura
(SOUZA, 2012).

A escola é a instituicdo incumbida de uma boa formacgéo, sendo a
principal encarregada do ensino de leitura e escrita. Assim, ao buscar
solucdes plausiveis foi teoddificuldades, ao longo do tempo, para
cumprir esse papel, pois o nimero de criancas analfabetas, que nao
compreendem o cdOdigo, ou analfabetos funcionais, que séo as que
decodificam, mas ndo compreendem, foi aumentando (KATO, 1999).
Dados recentes, menciados na introdugéo deste estudo, ilustram isso.

Estudiosodoram, assim, criando métodos de alfabetizacdo que,
em determinada época, eram considerados inovadores e, em outro
momento, tradicionaid€Esses serviam para erradicar o analfabetismo, e
as carthas, livros especiais para a alfabetizacdo, também foram sendo
reconfiguradas junto com os métod@slivro adequado para o ensino
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da leitura e da escrita se enquadrava, entdo, ao que era moderno no
século, ao método considerado novo. Durante muito tedipaytiuse
Afque m®t odos seriam os mais efici
2005, p. 18).

Kato (1999) também corroboram essa ideia afirmando que os
meios educacionais e académicos, ao discorrerem sobre o0 panorama em
que a alfabetizacdo tem despontaat@bam recaindo na procura de um
método e instrumentos seguros que garantam eficacia no ato de
alfabetizar.

Considerandse, pois, a relevancia do aprendizado da leitura e
da escrita no decorrer da vida do individuo, € concebivel fazer uma
analise mais espdiia dos métodos utilizados no processo de
alfabetizacéo ao longo da histéria da educacéo no Brasil. Isto porque se
sabe gue i ® nos pri meiros anos
fundament al mente quem ser8 um bo
CABRAL, 2003, p.20).

Osmétodos de ensino se dividem, basicamente, em dois grupos:
sintéticos e analiticos. Pereira (2042¢m breve histérico dos métodos
de alfabetizacdo, afirma que existem os métodos considerados
sintéticos, que sdo os que acreditam que se deva partir tho elasi
menor parte da palavra para a maior, ou seja, da menos complexa a mais
complexa; e os métodos analiticos que concebem como mais propicio
partir da mais complexa para a menos complexa. Nos dois quadros a
seguir especificarse os fundamentos e criticass métodos sintéticos e
métodos analiticos.

4 E importante reiterar que o estudo de Pereira (2012) é uma dissertacdo de
Mestrado, orientada pela Professora emérita SChdoral.
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Quadro2 - Resumo sobre 0s métodos sintéticos de alfabetizacao

METODOS SINTETICOS

NOME FUNDAMENTOS CRITICAS
A Parte da decoramademwiss A As maiores cr2tidg
junt&las em palavras e posteriormente em fras¢ método, estdo no fato demBevar em contq
historias. o conhecimento das criangas e se pautar|
Método exercicios repetitivos e cansativos, além
Alfabético | AComo exemplo ter2amojfique, na l eitura,
mai s 6adé: ma; e, | unt g reconhecidas por seu nome, e sim pg
6camad. val or es que o] res
(PEREIRA, 2012, p. 45).
A Utiliza as fam2lias|A As cr2ticas a ess
mecanica do texto, da decifragdo das palay que a aprendizagn ocorre de formg
chegase a Ultima etapa da alfabetizagdo, que | mecanica, ndo deixando espago parg
Método leitura e a compreensao do texto. criatividade da crianga: ao usar como regr
silabico repeticdo, o aprendizado torea cansativo €
desmotivante (PEREIRA, 2012).
A Ser§8 sempre priori zi
grafémico e o cddigo fonémico. Acredéaqueal A O m®t odo foi cr
crianga prédeitora precisa, de forma explicita | utilizado de forma equivocada, sen
gradativa, tomar consciéncia das relag{ identificado no Brasil com o chamado-be
grafofonémicas, pois o treino dessa competél bi-bo-bu-bdo (método silabico), apresenta
influencia positivamente o desempenho em leit em estrutura engessada, em que Ebas
(MORAIS, 2014). eram apresentadas da seguinte forma:
A Esse método prioriza a fixagdo d| (consoante, vogal) e seguiam uma ordem
correspondéncias entre os valores fonémicos| apresentacdo, que se mantinha sempr|
consoantes. Por e X e n| mesma, seguindo a ordem das consoante|
Método corresponde o val or [/ Il alfabeto. O professor acabava se dedica|
fénico Depois, fazse a juncdo dessas com as vog{ quase que exclusivamente a transposi

formandese as silabas e as patss (PEREIRA,
2012).

A Dominar o princ2pio
as letras representam sons) e desenvolvg
consciéncia fonolégica (habilidade de atentar p
os sons da fala) dos alunos é consider
indispensavel para que se obtenha éxito narée
(MORAIS, 2014; SCLIARCABRAL, 2013a;
VIANA, 2002a).

fonologia/ortografia durante o decurso (
primeiro ano escolar.

Fonte: Dados disponibilizados por Pereira (2012), e sintetizados pela

pesquisadora.
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Quadro3 - Resumo dos métodos analiticos de alfabetizacéo

METODOS ANALITICOS

NOME FUNDAMENTOS CRITICAS

A Os cr2ticos a es
A ¢} pri mei r o | queaapresentacdo do texto leva a crian
palavras retiradas de textol decorar, e ndo a ler de verdade, sendo q
Processo de| histérias, conversas, se| crianga ndo inicia aprendendo a relaq
palavras decompélas em partes menore| entre as unidades menores. A aprendiza
Acreditase que ao conhecg acontecgor meio do significado global dg
certa quantidade de palavras,| palavras (PEREIRA, 2012).
alfabetizando serd capaz ¢
compor  pequenos textof A At ual mente o m®t
(PEREIRA, 2012); fortemente atacado por pesquisas

diferentes campos, como a Psicolod
Processode] A Tem c¢omo uni| Fonoaudiologia e Neurociéncias, as qu
setenciagdo| que, depois de reconheci¢ demonstram menor

globalmente e compreendid| desempenho em leiturapara alunos
serd decmposta em palavras ¢ alfabetizados sem enfoque na automatiza
finalmente, em silabas da leitura e no desenvolvimento

consciéncia fonolégica, (MCGUINNESSY
A C-eel a@riaraca em conta| 2006).
progressivo com partes 0
histéria completa que ela vi
Processo de| memorizando. Esse todo
conto composto por varias unidades {
leitura, que tém comego, meio
fim, sendo ligadas por frasg
com sentido, para formar uf
enredo de interesse da crianga,

Fonte: Dados disponibilizados por Pereira (2012), McGui(#X36) e sintetizados pela
pesquisadora.

Nesse sentido, ao observar os quadros peszigee os métodos
sintéticos partem do entendimento de que a aprendizagem da leitura ndo
€ natural, ou inatapressupde instruir a criangam conjunto de
competéncigsdentre as quais uma € fundamental para a aprendizagem
da leitura: a decodificacéo. Ja, o método global defende que o ensino da
leitura ocorrera a medida que a crianca tenha contato com textos, sem
necessidade de ensino explicito da relagdo grafema/fondutgase
que lendo textos motivantes, palavras contextualizadas, a crianga
aprenda a elaborar hipéteses sobre a escrita das palavras, ndo havendo
necessidade de ser ensinada.
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Analisando os métodos de alfabetizacdo criadosevfue o
problema que ocogu com os indices de alfabetizacdo ndo decorreu dos
métodos em questdo, mas dos utilizadores dos métodos, que, ao
desconhecerem as suas racionais intengfes, acabaram ndo os aplicando
como deveria ser. A esse respeito, Braggio (2005) afirma que a leitura e
a escrita (a partir dos métodos sintéticos) passaram, por exemplo, a ser

itratadas como a mera aquisi-«o da t
no componente grafofénico da lingua, como um fim em si mesmas,
circunscritas as quatro paredes da sala d@aula ( BRAGGI O, 2006¢

11). Assim, consequentemente, faltou significado, carater funcional,
pois, a lingua ndo pode ser tratada de forma artificial, como elemento
isolado.

A critica de Braggio acerca do esvaziamento do sentido pode
justamente ter levado ntos a entenderem que os métodos globais
seriam os mais significativos. Contudo, a estes também incidem criticas
em funcdo de ndo ensinarem as criancas a ler. Estudos vém
demonstrando menor desempenho em leitura para alunos que nao
tiveram enfoque na aut@tizagdo da leitura e no desenvolvimento da
consciéncia fonolégica. Morais (1996) chama essa concepcdo de
romantica, por acreditar que a crianga, sem mecanismos/automatismos,
aprendera a ler. Afirma ainda que esse método € mais atraente em
funcGode afrma que fAl er ® compreender o, e
a perspectiva de um progresso maior.

No entanto, ndo se deve impor a culpa somente a esse método,
guando a culpa maior vem do utilizador, que ndo tendo uma boa base
tedrica acaba utilizando sem réetir (VIANA, 2002a). Morais (1996,
p.266) reitera que fos novos docent
sem qualquer conhecimento das capacidades basicas, das razdes de sua
i mport®©nci a e da maneir a c omo el a:
importante frisar ge, embora esses tedricos sejam portugueses, essa
realidade também se aplica sobremaneira ao Brasil.

Em 1980, a obra Psicogénese da Lingua Escrita, de Emilia
Ferreiro e Ana Teberoky teve forte impacto. Tal estieiendeque o
problema que ocorre na escéla centralidade que se da ao professor,
ndo ao aluno. Mudes e , ent «o, o foco do fAcom
fcomo se aprendeodo a | 2ngua escrita.
gue a crianga tem antes de entrar para a escola e no conhecimento que
tem sobre dingua escrita. Assim, 0s construtivistas se posicionam
contra a elaboracdo de um material Unico para ser aplicado a todas as
criancas e preconizam o uso de textos que estejam préximos do
universo da crianca (PEREIRA, 2012).
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Vale ressaltar que o constuiimo ndo pode ser considerado um
método, afirmacdo que a prépria Ferreiro faz questdo de rechacar,
porém, muitos professores o tratam como se fosse um método de
alfabetizagdo. O construtivismo se prop0e a investigar a construgdo pela
crianca de seu conhigento sobre a escrita (PEREIRA, 2012).

As praticas construtivistas vém sendo preconizadas na educacéo
brasileira por meio dos Parametros Curriculares Nacionais (FQids)
varias décadas, e os resultados estdo refletidos nos indicadores que
medem a qualidie da educacdo. No entanto, o resultado péssimo sobre
a aprendizagem da lingua escrita no Brasil nao decorre exclusivamente
do construtivismo (ou como dito anteriormente, dos métodos analiticos
e sintéticos), mas, sobretudo, da forma equivocada com queersta
conduzido o ensino da leitura e da escrita. Pereira (2012, p.51,51)
aponta algumas praticas equivocadas:

Colocar nos ombros da crianga o principal énus
para descobrir os principios do sistema alfabético
e para enfrentar as dificuldades em sua
apendizagem; Enfatizar a escrita, por ela
comecando, em detrimento da leitura; Ignorar
como ocorre 0 processamento da leitura e sua
aprendizagem; Ser contraria ao uso do livro
didatico na alfabetizagédo (independentemente de
sua qualidade).

Apreendese, pds, que ndo se devjegar a responsabilidade do
fracasso da alfabetizacdo no Brasil, refletida nos indicadores, somente
aos métodos ou as praticas construtivistas de alfabetizacéo,
considerando que maior culpa tém as pessoas que se apropriam destes
de forna equivecada. A alfabetizacé@o, por san processo complexo e
multifacetado, requer muito mais do que um método, tsedque
considerar vérios fatores que contribuirdo de forma decisiva nesse
processo, como formagdo docente, recursos adequados, realidade
familiar (PEREIRA, 2012).

Nesse contexto, também se apontam propostas, momento em que
se comeca a ter visibilidade sobre os conceitos, comoletrdeento.

'* Os Paramet® Curriculares Nacionais (PCNs) s&o uma normatizac&o oficial,
uma espécie de manual para as escolas sobre como deve ser a orientacao para o
ensino, de acordo com o Ministério da Educacao.
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Soares (2003a) registra que essa palavra apareceu pela primeira vez no
livro de Mary Kato intituldo No mundo da escritauma perspectiva
psicolinguista, de 1986. Esse foi um livro produzido para os cursos de
Letras e para professores de portugués, e apresenta, de forma didatica,
0os estudos que vinham sendo feitos, a época, sbtamcy,
compreendesio este como um termo que estuda as formas e os usos da
escrita.

A funcdo da escola é introduzir a crianga no
mundo da escrita, tornando um cidaddo
funcionalmente letrado, isto €, um sujeito capaz
de fazer uso da linguagem escrita para sua
necessidadendividual de crescer cognitivamente

e para atender as véarias demandas de uma
sociedade que prestigia esse tipo de linguagem
como um dos instrumentos de comunicacao. [...]
A chamada norma padréo, ou lingua falada culta,
€ consequéncia do letramento, motpor que,
indiretamente, é funcdo da escola desenvolver no
aluno o dominio da linguagem falada
institucionalmente aceita. (KATO, 1986, apud
FARIA, 2005, p. 7).

Todavia, é importante deixar claro que o letramento ndo surgiu
para substituir a alfabetizac&0ada conceito precisa ser trabalhado em
sua especificidade. Soares, em seu livro intitulsatcamentoum tema
em trés géneros, registra a diferenca entre os dois termos, dizendo que

letramento €, pois, o resultado da agdo de ensinar
e aprender a lex escrever: o estado ou a condicdo
gue adquire um grupo social ou um individuo
como consequéncia de +®¢ apropriado da
escrita. [...] J& alfabetizado nomeia aquele que
apenas aprendeu a ler e escrever, ndo aquele que
adquiriu o estado ou a condicdo deem se
apropriou da escrita, incorporando as praticas
sociais que as demandam. (SOARES, 2003a p.
18).
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Nesse sentido, para Soares (2003a), a alfabetizacdo significa
orientar a crianca para o dominio da tecnologia da escrita,
compreendendo a decodificagdi@a assimilacéo dos signos linguisticos,
ou seja, alfabetizacdo € o aprendizado da leitura, ndo implicando habito
ou prética de leitura. J4, o letramento significa o dominio da escrita, o
exercicio das praticas sociais de leitura e de escrita; assim, é a
capacidade de criar relagbes com praticas reais dealet escrita. A
esseprocessems e atri bu2do o nome de Oal

Partindese dessa proposta do alfabetizar letrando, -deve
ensinar 0s coédigos escritos por meio de palavras/textossggjam no
contexto.O ensino parte da articulacdo entre decodificacdo e préaticas
sociais, ou seja, inicia com base em textos que estejam circulando
socialmente. Essa pratica tem como objetivo o ensino da funcao da
leitura e da escrita, pois, segundo Sed2003a), a codificacdo e a
decodificacdo ndo devem ser vistas isoladamente, mas imbricadas com
a realidade social.

Contudo, Soares (2003b) ratifica que, no Brasil, a discussdo do
letramento surge sempre enraizada no conceito de alfabetizacédo, o que
temlevado a uma inadequada e inconveniente fusdo dos dois processos,
com prevaléncia do conceito de letramento. A autora reitera que, com 0
surgimento do letramento, dee exclusividade a apenas uma das
facetas da aprendizagem da lingua escrita (0 letrajnentom isso
apagouse a necessaria especificidade do processo de alfabetizacéo. E a
autora afirma que talvez, anteriormente, tishaem evidéncia métodos
de alfabetizacdo e nenhuma teoria; com a mudanca de concepcao,
passotse a ter uma teoria e nenhurétodo.

Nesse contexto, Soares (2015, p.18) sintetiza, que

uma teoria coerente da alfabetizacdo devera
basearse em um conceito desse processo
suficientemente abrangente para incluir a
abordagem fimec©ni cao do
enfoque da lingua escrita mo um meio de
expressao/compreensdo, com especificidade e
autonomia em relagdo a lingua oral, e, ainda, os
determinantes sociais das funcfes e fins da
aprendizagem da lingua escrita.

Em meio a esse contexto peske concluir que a alfabetizagéo e



88

tambémo letramento consistem em um conjunto de habilidades, o que
0s caracteriza como um processo multifacetado, que devem acontecer
juntos, a fim de formar um leitor competente, que, além de automatizar
0 cédigo escrito, tenha capacidade de utilizar esse dagadndcom fins
sociais.O surgimento do termo letramento ndo pode acarretar, como ja
se disse anteriormente, queda do péndulo para um discurso que coloque
relevancia somente no aspecto social em detrimento da especificidade
gue requer o processo de alfésao.Assim, devense correlacionar

o0 social e o especifico do processo de alfabetizagao.

Contudo, oque vem ocorrendo no Brasil é que as praticas
pedagogicas tém se pautado em métodos e teorias oriundas do
momento, sem 0 necessario aprofundamento ctepratico. Scliar
Cabral e Souza (2011, p. 2886) confirmam essa afirmacdao:

no afa de obterem melhores resultados em sala de
aula, os professores aderem cheios de esperanca a
métodos e teorias mais em voga, mas nado
alcancam o minimo que seria de @speuma
média de alunos que saibam ler e produzir os
textos adequados a sua fase de desenvolvimento.
Uma das razbes para o0 descompasso entre
esforcos desenvolvidos e os resultados obtidos € a
falta de uma melhor fundamentacéo sobre o
préprio processo deitura e sobre os principios
que sustentem a sistema de leitura e escrita do
portugués brasileiro.

Kleiman (2008) complementa essa constatacdo ao dizer que ha
uma formacdo muito precaria para o professor, refesedo
principalmente a 4rea da leitura,igp@odos os professores, direta ou
indiretamente, devem (ou deveriam) ensinar leitura.

Paim (2016), um dos antecedentes estudado neste estudo, ao
ouvir as professoras nas entrevistas percebeu um cenério de fragilidade
tedrico e relato de praticas difus&sa autora concluiu que os modelos
formativos vigentes nas escolas (como PNAI@40 vém dando conta
para formar o professor para atuar nas turmas de alfabetizacéo.

Percebese, pois, a relevancia de haver uma qualificada formacao
docente e continuos cossde aperfeicoamento para que os professores

' pacto Nacional pela Alfabetizagéo na Idade Certa.
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tenham conhecimento tedrico suficiente para desenvolver plenamente as
habilidadedeitoras nos alunos, tendol ar eza de fdApara
criancas a ler e escrever, além de mostrar a funcao social elauera
esses atos possuem.

Nessa perspectiva, e compreendendo o significado da
aprendizagem da leitura e escrikato (1999) sinaliza a importancia de,
para além dos métodos, o professor ter clareza das hipéteses para o
processo de alfabetizacdo, conhecitoedas habilidades de seus alunos
de usar a Lingua Portuguesa, com o intuito de, diensinar o cdigo
escrito, favorecer aompreensao da crian¢a de para que serve saber ler
e escrever. Desse mqdseria significativo se as praticas pedagogicas
ocoressem a partir do contexto e acontecimentos vividos pelo
alfabetizando; e é nesse viés que o letramento traz contribuicdes,
considerand@e a importancia de trabalhar temas significativos para a
crianca. Nesse sentido, ultrapasssamos muros da escola, strando
que a lingua tem usos reais.

A partir dessa argumentacdo net a pertinéncia da relacéo
entre a alfabetizacdo e o letramento, dai, alfabetizar letrando. Portanto,
hé& relevancia em compreender todos os processos envolvidos no ensino
da leitura, ésde a sua aquisicdo, para que, ao alfabetizar criancas, se
desenvolva a competéncia leitora, com a garantia de que, ao automatizar
0 cbdigo, a crianca seja capaz de utilizar esse aprendizado no mundo
social. Uma ma alfabetizacdo conduz ao mau letramie&se sentido,
letramento é produto, e para haver produto é preciso haver processo,
nesse caso, uma boa alfabetizacéo.

Os professores, desse modo, almejando uma boa formacéo para
seus alunos, visando oferecer uma alfabetizagdo para o letramento,
buscam médos de alfabetiza¢do. Assim, conforme ja mencionado, ha
0s que partem da menor parte da palavra para a maior, 0s quais se
aproximam de processos ascendentes de leitura, ou os que partem da
maior parte para a menor, se aproximando dos processos deseendent
de leitura. Existe, ainda, a juncdo desses dois conceitos, a teoria
interacionista, modelo com o qual me identifico, por ser aquele em que
o leitor utiliza ambas as estratégias (ascendentes e descendentes),
considerando seu conhecimento linguistico,heaimento de mundo
acerca do assunto do texto, conhecimento de vocabulario (KATO,
1999).

Em contrapartida, ao se propor um ensino de leitura na
perspectiva interacionista, conforme se discorreu em capitulo anterior,
considerasse que a atividade de leiturgressupbe diferentes
conhecimentos. Para leitores iniciantes, por exemplo, sdo requeridos
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conhecimentos ascendentes, ou seja, conhecimentos linguisticos como a
consciéncia fonoldgica e a relagéo entre {stna, a fim de que o leitor
automatize o cddigo deia com fluéncia e rapidez. Para leitores
proficientes sdo requeridos conhecimentos ascendentes e descendentes,
pois ao ler, utilizam movimentos progressivos e regressivos ao longo do
texto, porque em determinado momento da leitura sera preciso reler,
buscar conectar a leitura com 0 que jA compreenderam e com seus
conhecimentos de mundo. Por esse motivo € que peetuam a ideia

da leitura interacionistd\esse sentido, Viana, Ribeiro e Santos (2007)
julgam que as criancas, ao lerem, utilizam elemenwniggais e ndo
visuais. A informacgéo visual seria a relacdo graffmn@ma; j4, os
elementos nao visuais sdo relativos a hipoteses feitas anteriores a
leitura, conhecimento de mundo, Iéxico, raciocinio, memoria.

Para que o aluno venha a ler de forma atienista é preciso,
segundo Kleiman (2008), de um professor que sirva de mediador entre o
aluno e o texto, mostrando os caminhos para se chegar a compreenséao
global. BortoniRicardo, Machado e Castanheira (2010) nomeiam o
professor como agente letradogndo que, ao propor um texto aos
discentes, o docente que compreende a complexidade da leitura traca
objetivos, ativa os conhecimentos prévios de seus alunos sobre o tema a
ser lido, permite que ele antecipe o contetdo do texto e faga previsbes e
inferéncas sobre o assunto. Essas sdo estratégias importantes para a
construcdo do significado no texto e caracteristicas que indicam como
um bom leitor tem consciéncia e controle de seu proprio processo de
leitura (BORTONIRICARDO; MACHADO; CASTANHEIRA, 2010).

No entanto, tudo inicia com uma qualificada alfabetizacdo, pois,
para chegar a tornae um leitor proficiente, que 1é e compreende, é
preciso automatizar o codigo, estabelecendo correspondéncia entre som
e grafia. Para isso, é preciso um ensino sistemate&Eanodo que o
método fbnico, considerado o ideabr estudos recentes (SCLIAR
CABRAL 2013a, MORAIS 2014), deve ser requerido. De acordo com
esse estudo, a crianca alfabetizada por esse método passa a reconhecer
as palavras de modo mais rapido, condica®s®aria para uma leitura
fluente.

Sustentando essa afirmacgdo, Viana (2002a, p.44) declara que
Aquer os resultados dos estudos cor
desenvolvimentais, sdo consistentes na indicagdo de que as criangas
pequenas que apresentdions resultados em tarefas de consciéncia
fonol -gica est«o posteriormente situ

E importante deixar claro que o método fonico que se esta
defendendo n&o consiste em trabalhar com sons isolados. Afinal,
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fonema néo é som, cditgiu-se de tracos distintivos, que sevem para
di ferenciar um significado de ou
importa como as pessoas pronunciem o terceiro segmento da palavra
carta, pois 0 som, que o carioca produz, s6 tem de parecido com o que
umgatbo de Bag® diz pelo fato de q
(SCLIAR,CABRAL, 2013a, p. 103). Jabala/ e /'mala/ sédo diferentes
por possuirem tracos que tém funcdo distintiva, ou seja, fonemas
di ferentes, gue distinguefedn/gni f
nao significam nada, mas trocando um pelo outro no confextia/, o
significado s-€ABRAL 2013a p.402)( SCLI AR

Desse modo, acredit® que para desenvolver a consciéncia
fonoldgica é preciso produzir fones, do ponto de vistzudatiorio,
semelhante ao que a pessoa produz, no caso, o professor, relacmnando
ao fonema (que € um conceito abstrato) e ao grafemalletra
correspondente. Assim, diferentemente do que alguns criticos do
método pensam, ndo deixa de lado a voz das criaagagnificacdo, a
exploracdo dos diferentes géneros textuais, pois 0 que se busca é
desenvolver a consciéncia das fungdes comunicativas da escrita.

Morais (1996), defendendo o uso do método fénico, declara que
0 método global peca por encorajar que dancas adivinhem as
palavras dentro de um texto, pois se 0 que se quer € alcancar a
compreenséo, é preciso reconhecer as palavras e nao tentar ddizinha
Portanto, para reconhelss, é preciso conhecer o principio alfabético,
relacionando letrgom.

Vale (2014) reitera que trabalhar por meio de palavras é
importante para alcancar uma leitura fluente, considers@dpe uma
sé palavra detém muitos dos codigos de andlise relevante (ortografica,
fonol -gica, semOnti ca, selerpalagrasiéc a)
fundamental para gerar automaticidade na descodificacdo e contribui
também decisivamente para o estabelecimento do conhecimento
ortogr8fico no | ®ico mentalo. (V.

Nesse viés, consides®, a partir do método fonico, onniv de
aprendizagem de cada crianca, porém acreditando que, para aprender a
ler, é preciso conhecer o principio alfabético, e, para apréendé
preciso praticar automatizando o processo. Contudo, ndo se esti
percebendo o automatizar (no sentido de mecar) como um

processo de simples repeti-«o0o de
compete trabalhar com sons isolados, que ndo sejam a realizagdo de
f onemas, ou seja, qgue nN«o Ssejpa pa

CABRAL, 2013a, p. 47).
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Morais (1996) acrescenta a esse pensamento a ideia de que,
diferente da fala, em que séo utilizados fonemas de forma inconsciente,
a leitura (e escrita) requer ensino. O leitor precisa descobrir os fonemas,
e, ao descobibs, associar a letras e sons linguistiési® €, o leitor
precisa perceber as letras e representacfes conscientes dos fonemas para
aprender a ler. Assim, percebe que os fonemas ndo sao
exclusividade do alfabeto, pois fazem a todo o momento parte da fala,
mesmo que de forma inconsciente. Bprofessor alfabetizador tem o
papel de fazer com que os alunos tomem consciéncia de cada um dos
fonemas para que aprendam a ler.

Compreendendo melhor a nog¢do de fonema, compsgam
palavras que so se diferenciam pela presen¢a de um dado fonema, isto é,
de uma emissao linguistica distintiva, que estabelece diferenca de
significado entre as palavras do par minimo. Para exemplificar,
observerrse as palavras a seguir: [b]carro, [p]bato, [b]cola. Dessa
forma Ao fonema inicial adosehttelaze!| ece
palavras consideradas (pares minimos). Porém, é bom repetir, esta se
falando da emissao sonora das palavras e nao da sua escrita, por isso se
diz fonema e n«o grafema ou |l etrao.

E nesse sentido que a leitura, ou sejapegsso em que as letras
de uma dada palavra sdo convertidas em sua representacdo falada, é
uma etapa i mportante do processo de
alfabética é, [...] uma atividade que supde a descoberta do fonema, e que
compreende uma memoériias correspondéncias e uma habilidade de
s2ntesedo ( MORAIS, 1996, p. 89).

Com base no até aqui exposto, defesglea importancia de
trabalhar com os fonemas na etapa de alfabetizacdo. Esse método foi
comprovado pek neurociéncias, que demonstraram ercginente a
existéncia de uma regido especifica no cérebro, dotada de capacidade de
reconhecer palavras escritas, analisando a cadeia das letras, para, em
seguida, assoclas aos sons e aos sentidos. Tais estudos sao feitos com
instrumentos, entre os quaisa IRMF (Imagem por Ressonancia
Magnética Funcional), por meio da qual é possivel, em poucos minutos,
ver o cérebro de um leitor aprendendo a ler, e observar o que a leitura
envolve (DEHAENE, 2012pudSCLIAR-CABRAL, 2013b).

Diante dos estudos realizadg®elas neurociéncias esta a
desmistificacdo do método global, sendo que comprovaram que a
criancga, ao se alfabetizaeconhece os tracos que compdem as letras de
forma diferente do modo como reconhece rostos, casas, que Ssao
caracterizados pela sua estratgiobal. A linguagem, assim, apresenta
uma arquitetura, e é percebida pelo alfabetizando em suas partes
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menores. Tal reconhecimento ocorre na pequena regido fusiforme,
situada no hemisfério esquerdo do cérebro, area conhecida como
opccipitotemporal venttdDEHAENE, 2012apud SCLIAR-CABRAL,
2013Db).

Explicitando, segue a figura:

Figura4 - Arquitetura cerebral para a leitura.

Localizagao replicivel da drea

da forma da palavra visual

sntems da ferma
43 palavea viesal

Fonte: (DEHAENE, 2012pudSCLIAR-CABRAL, 2013b).

Vé-se a regido occipitotemporal ventral esquerda feeio),
onde sdo reconhecidos os tracos que compdem as letras, depois
convertidas em grafemas, ladeada pelas regibes que reconhecem
globalmente casas, rostos e artefatos, preferencialmente, no hemisfério
direito. (SCLIARCABRAL, 2013b).

Nesse sentido, timitacéo de captacao de caracteres pela fovea

faz com que, durante a leitura, os olhos percorram
a linha, nos chamados movimentos de sacada,
sem nada perceberem (ponto cego); somente no
momento da fixacdo é que sdo capturados, nos
sistemas de escritéa esquerda para a direita, ndo
mais do que trés ou quatro letras a esquerda do
centro da fixacdo e sete ou oito a direita.
(SCLIAR-CABRAL, 2013a, p. 87).
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Partindese desse ponto de vista consieezainconcebivel o
ensino inicial da leitura pelo méo global’. Como se viu, ha
comprovagdo de que se enxerga, inicialmente, a linguagem como uma
arquitetura, ou seja, a regido do cérebro que capta a linguagem fixa
poucos elementos (letras) por vez. Nesse contexto, o docente deve se
preocupar em despertar eonsciéncia fonolégica do aprendiz,
orientandeo a relacionar fonema/grafema, ndo fazendo mais sentido a
discussdo sobre que método utilizar para iniciar o processo de
alfabetizacdo, pois os estudos das neurociéncias (SCCHBRAL,
2013a; MORAIS, 2014)lacidaram o modo como o cérebro humano
processa a leitura.

Complementando essa ideia, Morais (2014, p.44) adverte para o
fato de que

as criancas ensinadas a ler por meio de métodos
que insistem na analise explicita da fala em
fonemas e na aprendizagemsccorrespondéncias
grafemafonema (métodos fénicos) mostram, nas
tarefas de contagem, subtracdo ou adicdo de
fonemas, desempenhos muito superiores aos das
criancas ensinadas segundo os métodos (ditos
globais) que tratam as palavras como unidades
ndo segmataveis.

ScliarCabral (2013a) afirma ainda que, para o aluno acender na
leitura, é preciso que recicle os neur6nios, a fim de que perceba a
diferenca entre esquerda e direita das letras e direcdo horizontal e
vertical. Percebse que o que diferencilb ou g/p € apenas a direcao
esquerda e direita, e isso € dificil de ser percebido pelo alfabetizando,
pois esta acostumado a reconhecer uma xicara virada tanto para a
esquerda quanto para a direita. Outra diferenca que os neurbnios
desprezam € a inversaertical: se a mesa estiver com o tampo para
baixo e as pernas para cima, ainda assim serd reconhecida como uma
mesa; 0 mesmo se pode dizer de um guelnd®a ou de um tomate.

Mas com as letras isso ndo ocorre: a Unica diferenca Miifte € a
direcdo vertial (espelhamento vertical), 0 que ocorre tambémwom

" Também conhedo como analitico.
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Nessa perspectiva, é relevante mostrar ao aluno a diferenca entre
0s nomes das letras e as pronuncias que elas podem assumir, pois a
crian-a fApara ascender 7 | eiettur a,
uma letra, os seus nomes, o valor sonoro das letras, a nogdo de palavra e
de s2l abao. (VI ANA, 2002a, p. 110

Assim, somente apés ter havido o reconhecimento dos tracos e
das letras, dos grafemas aos fonemas, é que ocorre a significacdo, que
logo pasa para a memoria de trabalho e ai permanece por curto
periodo. Por isso, conclge que o reconhecimento dos tracos que
diferenciam as letras e os valores que os grafemas tém é indispensavel
para o momento da leitura, sendo que, quando o individuo seadepa
com uma palavra desconhecida, consegue logo receldhec@o
correndo o risco de perder a significagdo bdsica anteriormente
armazenada na memoria de trabalho (SCL@ABRAL, 2013b).

Como se disse anteriormente, € inquestionavel que, para
aprender a lenos sistemas alfabéticos, é preciso aprender o cédigo,
compreendendo os principios que regem o sistema alfabético, além de
automatizar o processo de conversdo grafofonologico, no qual os
grafemas (uma ou mais letras) correspondem aos fonemas. Sendo
alfabetizado dessa forma, o aluno tem maiores chances de automatizar o
cédigo e ler com rapidez.

A seguir, discorro sobre o percurso metodoldgico, explicitando
0s caminhos percorridos para se chegar aos objetivos.
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6 PERCURSOMETODOLOGICO

A pegjuisa é uma forma de compreender melhor o mundo, em
funcdo do didlogo inteligentemente questionador que se estabelece com
a realidade, sem juizos de valor, de modo a arlalidé forma critica
para torndo palco de possivel construgcdo social e alteraatNao o
tratando, assim, como mera cOpia, mas com interesses e esperanca, a
fim de reconstrulo. Entendese dessa forma que é um meio de
aprender em sentido criativo (DEMO, 1990).

Nessa pesquisa, identificar em que medida a concepgéao de leitura
em etapale alfabetizacdo dos professores é coerente com a respectiva
pratica pedagogica, visando a formacgéao do leitor, exigiu minha insercéo
no campo de estudo, dada a necessidade de buscar dados oriundos da
realidade sob investigacdo. Assim, este capitulo visxpéicitar os
caminhos percorridos para alcancar os objetivos da pesquisa.

Por esta razdo, pois o estudo estd voltado para classes de
alfabetizagéo, que variam de 1° a 3° aooforme a proposta do Ensino
Fundamental de Nove Anos,estudo, eminentementpialitativo, foi
desenvolvido em trés escolas de um municipio do Extremo Sul
Catarinense que possuem este segmento, a fim de buscar aspectos
cotidianos do ensino de leitura. O critério de escolha das escolas sera
explicado adiante.

Escolheuse a escolaomo fonte de pesquisa por se compreender
gue é atribuida a ela uma das principais instituicbes de formacao de
leitores. Segundo Silva (1997), é na escola que se aprende a ler e ler
para aprender. Por isso, o professor tem o papel de difundir, por meio de
sua prética pedagogica, diferentes tipos de textos e imergir o aluno no
mundo do saber, tornando para além de um leitor que apenas
decodifica, um ser que pensa de forma critica e consciente.

Compreendese, portanto, que a maneira mais eficiente de
promover um ensino de leitura € com um trabalho motivador e
significativo que incentive os alunos a leitura. Essa pratica vem por
meio de um professor que orienta, que acompanha e que, de certa
forma, € modelo a ser seguido (CARDOSO, 2015). Nesse sentido,

se 0 docente ndo |é, se ndo esta preparado para
desfrutar da leitura, ndo saberda transmitir
eficazmente nenhuma estratégia por melhor que
seja, porque ele mesmo ndo sabe desfrutar a
leitura e entdo jamais podera transmitir o prazer
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de ler aos seus alunos. ARDINELLI, 2010, p.
73).

Percebese, assim, que um professor que pratica a leitura tem
maiores chances de promeeéjunto aos alunos, podendo comentar
sobre seus titulos preferidos e recomedndaretirar um exemplar para
si mesmo quando for a bibliat®, ensindos a encontrar o significado
de palavras que ndo compreendem. Os alunos encontram, dessa forma,
um bom modelo de leitor na escola, e isso é fundamental, especialmente
para quem nao o possui em casa. No entanto, é importante destacar que
ndo seestd querendo atribuir apenas ao professor a incumbéncia de
formar leitores proficientes. Existem muitos outros fatores que
influenciam esse quesito, 0 bom professor € apenas um dentre tantos
outros fatores.

No entendimento de Giardinelli (2010), um prefas leitor
proficiente tem maiores chances de ensinar 0s seus alunos as estratégias
de leitura, pois ele mesmo as utiliza com desenvoltura. Ele ajuda os
estudantes a utilizarem seus conhecimentos prévios, a realizar
inferéncias para interpretar o textojdentificar o que ndo entendem,
esclarecendo, fazendo anotacfes, dentre outras acées.

Acreditase que sdo os docentes que de fato contribuem para a
melhoria da aprendizagem da leituNo entanto, cabe ressaltar que
minha escolha metodolégica de ir a cangara ouvir os professores e
analisar a forma com que trabalham a leitura em sala de aula ndo se
propfe a realizar uma visao avaliativa, com o intuito de culpabilizar e
apontar possibilidades de lacunas na préatica pedagdgica, pois esse
profissional estaresolvido num complexo sistema social e politico.

Silva (1997) aponta que as dificuldades em leitura dos
professores se revestem de varios aspegtofalta de tempo, de
incentivo e de recursos financeiros, ou até mesmo de uma formacéao
académica incipientgue obteve. Ja Freire (1982) afirma que o poder
publico, por ter receio de perder o dominio, acaba por tornar o ensino
passivo, em que ao invés de formar leitores reflexivos, torna leitores
ingénuos que aceitam a realidade como estd, sem questionar. Assim,
meu intuito é o de recolher as impressées por meio da descricdo dos
relatos e da andlise da pratica pedagogica, compreendendo como esta
sendo veiculado o ensino de leitura nas escolas em etapa de
alfabetizacéo.

Para atingir os objetivos de forma espon#re abordagem,
conforme jA mencionado, é qualitativa, sendo orientada para a andlise
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dos casos concretos em sua particularidade temporal e local, partindo

das expressdes e atividades das pessoas em seus contextos naturais
(FLICK, 2004). Segundo Bogdan; Ken (1994), na abordagem
gualitativa fia fonte direta dos dado
i nvestigador 0O instrumento principal
47). O pesquisador, neste sentido, aceita a complexidade da realidade do
estudo, documentdoa no seu diadia e entendendo os fendbmenos

gue ocorrem em seu estado natural.

Nesse sentido, ao se adequar este estudo fundamentalmente a
abordagem qualitativa, ndo ha preocupacao com a quantidade, no que se
refere a sujeitos, ou a dados provenigmte seus discursos, e sim, com
0 cuidado na etapa de interagdo com esses sujeitos (questionario,
entrevista, pratica pedagogica), tanto na coleta de dados quanto
propriamente na analise de todas essas ocorrénB@sGOAN;

BIKLEN, 1994). O pesquisador buag¢ assim, as particularidades,
preocupandae impreterivelmente com a qualidade das informacgdes
gue, no caso desta pesquisa sdo depreendidas do discurso, da escuta e
assisténcia das préaticas pedagdgicas, culminando na triangulacdo das
informacdes decorreed do questionario, entrevista e pratica
pedagdgica.

A seguir, expberse as etapas que constituem a metodologia
deste estudo, inicialmente discorrendo sobre, as escolhas
metodoldgicas, depois, sobre os critérios de escolha para a coleta de
dados, a caraetizacdo de escolha dos sujeitos pesquisados e, por fim,
0s instrumentos utilizados para alcancar os objetivos.

6.1 ESCOLHAS METODOLGICAS

Quanto aos objetivos em parte sera exploratéria e em parte
explicativa. Em se tratando da apresentacdo dos astdesd esta
pesquisa assume o carater exploratério, encaminhamento que
proporciona maior familiaridade com o problema, visando tlrna
explicito ou a construir hipoteses, entre outras reflexdes de natureza
metodoldgica que pode propiciar. Segundo Andrade,

sdo finalidades de uma pesquisa exploratoria,
sobretudo quando bibliografica, proporcionar
maiores informagfes sobre determinado assunto;
facilitar a delimitacdo de um tema de trabalho;
definir os objetivos ou formular as hipéteses de
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uma pesquisa ouedcobrir novo tipo de enfoque
para o trabalho que se tem em mente. Através das
pesquisas exploratérias avatia a possibilidade

de desenvolver uma boa pesquisa sobre
determinado assunto. (ANDRADE, 2001, p. 124).

Ainda, quanto aos objetivos, a pesquisa ®xplicativa, pois tem
por meta aprofundar o conhecimento da realidade a que se propds
compreender. Segue essa linha por fazer registros e posterior analise
para interpretar os fendmenos estudados. Segundo Santos (2004, p. 26),
As«o0 pesguiasagwlaseguepse ocapan ¢om o porqué dos
fatos/fendmenos/processo. E normalmente feito o levantamento ou
observa-»es sistem8ticas do fato/"

Associado ao levantamento de antecedentes foram mapeados os
conceitos ligados a alfalildcéo, leitura e letramento a partir de
referéncias de autores que os estudam, como Kleiman (2008), Leffa
(1996), Kato (1999), para estudo de leitura, Seliabral (2013a),
Viana (2002a), Morais (2014; 2013), entre outros autores que
contribuem para o eino da alfabetizacdo, e Soares (2003a), Bortoni
Ricardo, Machado e Castanheira (2010) que contribuem com
discussdes acerca do letramento, a fim de aprineocanstrucdodo
arcaboucaeorico.

A coleta de dados ocorreu com base em pesquisa de campo.
Segumlo Appolinario (2006, p. 64), esse tipo de pesquisa acontece
guando fAos dados s«o0 coletados er
controle r2gido. 0 Desse modo, cam
ou situagbes em que o sujeito, fendmeno ou objeto (excatmeotos)
€ pesquisado em estado natural.

Vale ainda reiterar que por ser uma pesquisa em educacdo,
voltada para a abordagem qualitativa, houve a preocupacdo em
aprofundar a compreensdo dos fendmenos estudados, limitando o
contexto investigado justamenterpndo me ater a representatividade
numérica ou a generalizagbes estatisticas. Assim, a caracteristica
principal desta pesquisa foi estar em campo, em contato direto com os
sujeitos  envolvidos, podendo captar os significados dos
comportamentos observadas, desse modo, responder aos objetivos
que se pretendeu atingir.

Na préxima secao discorse sobre os critérios de escolha para a
coleta de dados em campo.
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6.2 CRITERIOS DE ESCCHA PARA A COLETA DEDADOS

Optei por um municipio do Extremo Sul Catemse, que integra
a regidao da AMREC (Associacao dos municipios da regido carbonifera),
inicialmente por ser moradora deste local e, em consequéncia, por
qguerer compreender como esta sendo veiculado o ensino de leitura nas
escolas. Outro ponto motivadori fo titulo que o prefeito de um dos
municipios da regido recebeu em 2015, ficando entre os 100 melhores
do Brasil, em um dos quesitos analisados: a Educacédo. Essa pesquisa foi
de utilidade publica, elaborada pela Unido Brasileira de Divulgacéo
(UBD) e realzada com Ministériossites governamentais, opinido da
populacdo e avaliacdo feita pela propria empresa UBD. O intuito da
pesquisa foi o de destacar os melhores gestores nas esferas Educacao e
Infraestrutura.

Ao selecionar as escolas do municipio andfisao primeiro
critério foi que atendessem criancas em etapa de alfabetizacéo (1° ao 3°
ano do Ensino Fundamental); depois, em um maior recorte,-sptou
pelas escolas que foram analisadas pelo IDEB (indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica), queurssdg a Secretaria da
Educacdo do municipio em questao, sdo as que tém maior nimero de
alunos.

Procurouse, entdo, sitedo INEP (Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira), que mostrou cinco escolas
do municipio (na opcao 4° 5° ano), analisadas pelo IDEB; duas das
gquais ndo fardo parte desta amostra, uma em funcdo de que atualmente
atende somente a Educacéo Infantil, periodo que nao faz parte do ciclo
de alfabetizacdo, conforme o Ensino Fundamental de nove anos, e a
outra mr nao ter as notas divulgadas pelo érgédo, motivo pelo qual foi
excluida da amostra. Restaram, entdo, tréslassamm as quais se
trabalharédesta pesquisa.

A seguir, apresentaise as notas das escolas analisadas. A
primeira escola serd denominada Elegunda, E2; e a terceira, E3.

As notas constantes na tabela séo as notas divulgadas nos ultimos anos
pelo INEP.
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Quadro4 - Notas das escolas analisaddsEP

ANO E1 E2 E3
2007 _ 4,9 4.4
2009 6,4 _ 4,6
2011 6,1 5,5 _
2015 7,3 6,4

Fonte: Dados disponibilizados pelo INEP, ordenados pelgutora.

Analisandese 0 quadro percefs® que as escolas obtiveram
melhorias nos ultimos anos, mesmo que pouco significativas. A nota
geral do municipio também teve avancos, separado a nota obtida
em 2013, pois 0 municipio apresentava a nota 4,9 e passou para 6,9 em
2015 E relevante apontar que 0s espagos em branco ndo contém notas
porque elas ndo constam site. Isso se deve, provavelmente, por ndo
ter sido aplicado a provequeles anos.

A seguir caracterizae 0 contexto e apreseis® 0 processde
escolha dos sujeitos.

6.2.1 Caracteriza¢do daontexto eprocesso deescolha dossujeitos

Tendose obtido a autorizagédo (consentimento oral), da Secretéria
da Educacdo do wmicipio e das diretoras das escolas, estabekeu
contato com as professoras, selecionsselama professora de cada
escola. Na escola E1, a escolhida (denominada professora PA neste
estudo) trabalha com o 1° ano do Ensino Fundamental; na escola E2,
optouse pela professora PB, que trabalha com o 2° ano do Ensino
Fundamental; ja, na escola E3 havia sido escolhida uma professora que
trabalhava com o 1° ano, e era seu primeiro ano de trabalho. No entanto,
a professora estava sob a pressao de reclamacpais @deda Secretaria
da Educacdo, o que acarretou seu afastamento da escola. Entdo,
acolheuse sua substituta, a professora PC.

Vale destacar que as professoras pesquisadas receberam
explicacdes sobre os procedimentos e objetivos da pesquisa, na forma
do document o ATer mo de Cons®ntim
aceitandeo e assinando, além de sua autorizagdo para que eu pudesse
assistir suas praticas pedagdgicas. E importante ressaltar que a
identidade sera preservada, tanto das professoras, quardscoéss,
por meio da ndo identificacdo dos nomes.

'8 Encontrase no Apéndice A no final do trabalho.
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6.2.2 Instrumentos

Por ser uma pesquisa que segue 0s parametros qualitativos,
foram seguidos trés passos, 0s quais serdo explicitados adiante, pois
esse tipo de pesquisa requerer aprofundamento de dadssa, € uma
pesquisa que se preocupa com a compreensdo e explicacdo dos fatos.
Para Minayo (2001), a pesquisa qualitativa trabalha com um universo de
significados, o que corresponde a um espagco mais profundo dos
processos.

Em campo, utilizotse, inicelmente, um questionatibpara que
se pudesse caracterizar e tracar um perfii de cada professora,
observando sua trajetdria, formacéo, tempo de servico, especializacdes
feitas, a fim de saber quem sdo esses sujeitos. Nesse sentido, essa
ferramenta iniciaime ajudou a levantar informagdes prévias sobre os
sujeitos desta pesquisa, permitinde verificar, posteriormente, se o
tempo de servico influiu na pratica pedagégica, se as graduacdes feitas
se refletiram nas ac¢des da professora, se o tipo de espeéializa
cursada influiu em suas escolhas pedagoégicas, dentre outras
constatacdes julgadas necessarias.

Logo apos a aplicagdo do questiondrio, realizei as entrevistas
semiestruturadas, como forma de escuta das professoras, visando a
analise de conteud®ara anto, as trés professoras selecionadas foram
entrevistadas, permitindbes que falassem livremente sobre suas
concepgles relativas a teméatica proposta, cuidando para que eu nao
perdesse de vista o foco investigatd.
entrevistador permite ao entrevistado falar livremente sobre o assunto,
mas, quando este se desvia do tema original, esfergamra a sua
retomadado.

As entrevistas ocorreram no horario de katreidade das
professoras, momento em que os alunos estavam comoso
professores, realizando aulas de Inglés, ltaliano e Educacao Fisica. As
entrevistas com cada professora duraram de 30 a 40 minutos e o dia foi
selecionado de acordo com a disponibilidade de cada uma delas.

Durante a entrevista, foi utilizado um grdwea para que, ao fim,
se pudesse transcrever todas as falas, com o propdsito de ndo perder os
pontos mais importantes e poder analisar a concep¢ao das professoras a
luz do referencial tedrico acerca da alfabetizacao, além da forma como

2 O questionario encontise no Apéndice B no final deste estudo.
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afirmam trabalhar oo leitura em sala de aula, as estratégias e
atividades propiciadas.

Foi organizado um roteiro preliminar, um planejamento para
orientar a pesquisadora na interagdo com as pesquisadas. Nesse roteiro
tomei como base as perguntas contidas em uma pesquideitera
realizada por Leffa (1996). Segundo o autor, o objetivo da entrevista é
fazer o sujeito refletir e verbalizar de modo espontaneo seu conceito de
leitura. Para tanto, o autor elaborou perguntas que giram em torno de
diferentes perspectivas do prosesleitor, texto, objeto, estratégias e
tarefa. Contudo, na tessitura de varios dialogos, no desejo de fala, no
contexto investigado, as perguntas acabaram sendo adaptadas, ndo
seguindo a ordem e nem o rigor contido na linearidade do instrumento,
dai sersemiestruturada, no que se refere ao Iéxico (vale a pena destacar
que foram evitados termos de uso eminentemente tedrico), e no que se
refere a ordem das perguntas estabelecidas no roteiro. Isso se fez com
intuito de que o didlogo se tornasse o mais natpessivel. E
importante destacar que os termos utilizados na entrevista foram menos
técnicos, isto porque eu almejava espontaneidade nas falas, queria que
as professoras falassem de forma natural, contando sobre o que
realmente acreditam, e a forma configtigamente agem frente a tarefa
de alfabetizar, 0 que me permitiu suprimir muitas das indagacdes feitas
no roteiro, pois as respostas pululavam ao longo do relato.

De acordo com Back (2008), uma pesquisa qualitativa requer
cuidado por parte do pesquisadeendo que alguns fatores, como a
presenca do gravador, ou a propria presenc¢a do pesquisador, podem ser
elementos de desconforto, podendo quebrar a espontaneidade. Pensando
nisso é que resolvi manter diligéncia, tentando estabelecer conversas
informais areriores a pesquisa, e tornando o dialogo da entrevista o
mais esponténeo possivel, com a pretensdo de que as professoras se
familiarizassem com a minha presenca e falassem de forma confortavel.

Realizadas as entrevistas, os didlogos foram transcritas. Na
transcricbes, nao utilizei as convengbes ortograficas da Lingua
Portuguesa, mantendo a originalidade das falas. Apenas adotei
convengbes no que se refere.apausa e (...) supressao de trecho da
transcrigdo original.

As entrevistas foram feitas condts as professorad8 PA, PB
e PC. No entanto, antes de iniciar essas entrevistas resolvi fazer um
teste piloto. O teste piloto pode ser considerado uma estratégia
metodoldgica que auxilia 0 pesquisador a validar o instrumento de
pesquisa, pois é aplicadotes de ele entrar em contato com 0s sujeitos
delimitados para o estudo. Yin (2005, p. 104) explica que o estudo de
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caso piloto auxilia o pesquisador @A
para a coleta de dados tanto em relacdo ao contetdo dos dados quant
aos procedi mentos que devem ser segu

O teste piloto foi realizado com duas professoras alfabetizadoras
0 Pl e P28, professoras estas que foram escolhidas de forma
aleatdria, apenas para teste. O intuito com o teste foi o de vivenciar
como seria &oleta de dados e o dialogo com 0s sujeitos da pesquisa.
Nesse teste piloto, fizemos apenas a entrevista, ndo partindo, pois, para
a observacao das aulas. A analise das falas dessas professoras-encontra
se no Apéndice E.

Por meio das entrevistas que @#&mw de teste foi possivel
perceber a importancia de acrescentar a entregs&stdes mais
pedagdgicas, voltadas ao fazer das professoras alfabetizadoras, no que
tange ao ensino da leitura, especialmente em nivel de aprendizado do
cbdigo escrito, sendo gunao havia perguntas nesse viés, apenas as
perguntas presentes no teste de Leffa (1996). Nesse sentido, foi possivel
melhorar o instrumento de coleta de dados, acrescentando perguntas
direcionadas ao fazer pedagdgico nas classes de alfabetizacdo. Esse
instrumento se encontra Apendice C.

Tendose realizado todas as entrevistas, paiupara a
observacéo de algumas aulas das professoras, buscando perceber qual a
postura em sala de aula, que tipos de atividades propiciavam, de que
forma alfabetizavam, quaiestratégias utilizavam no momento das
leituras, quais materiais disponibilizavam aos educandos, especialmente
textos e atividades de leitura. Para ndo perder o foco da analise, foi
el aborado um roteiro de observa-«o
observaéo também foi utilizado um diario de campo para registrar 0s
acontecimentos. As observagbes aconteceram 24d40/2016 a
24/11/2016, e oslias foram escolhidos em conjuntoprofessoras e
pesquisadora. O propdsito quanto a observacdo da pratica pedagogica é
0 de comparda ao relato do professor na entrevista, buscando perceber
aproximac0@es e/ou distanciamentos entre ambas.

A analise dos dados coletados, os resultados da triangulacdo
entre o questiondrio, a entrevista e a pratica pedagdgica constam no
proximo capitulo. Chegou, pois, o momento de identificar em que
medida h& coeréncia entre a concepcdo de leitura em etapa de
alfabetizacdo de professores e sua respectiva pratica pedagogica.
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7 TRIANGULACAO ENTRE QUESTIONARIO, ENTREVISTA E
PRATICA PEDAGOGIC A: ANALISE

Neste capitulo, apreserga a andlise de dados, subdividida em
trés momentos. Inicialmente, apresentemas professoras PA, PB e
PC, sua identidade, ou seja, como se constituiram, a partir de
informacdes pontuais, as quais foram sistenm@ddizamediante sua
interpretacdo decorrente dos questiondrios. Em seguida, anséisasn
respostas das professoras alfabetizadoras, coletadas na entrevista
semiestruturada. As perguntas foram feitas com a finalidade de
investigar os métodos e estratégiasetisino utilizados pelos docentes
para o ensino de leitura na etapa delsdfizacaoprocurando averiguar
em que medida essa concepgdo conduz a uma pratica significativa. Por
fim, visando a triangulacdo do questionéario e da entrevista com a pratica
pedadgica, fazse aanalise dos professores em sala de aula, a partir das
observacdes realizadas em algumas aulas, buscando perceber como
acontece o ensino de leitura na etapa de alfabetizacdo na escola. Com a
triangulacdo desses dados pretesgleverificar emque medida,
considerand@e sua formacdo enquanto sujeito, ha coeréncia entre o
discurso (o que dizem/acreditam que fazem) e a pratica dos docentes.

7.1 CQNSTITUIQAO DOS SUJEITOS E DOS ESPACOS
DIAGNOSTICO

Esta primeira etapa da analise decorrente udstépnario, junto
aos outros instrumentos (entrevista e analise da pratica pedagdgica),
fornece um panorama dessa triangulagéseguir, sistematizaive as
informacdes obtidas no questiondrio aplicado as professoras para
compreender como se constituem.
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Quadrab - Perfil das professoras alfabetizadoras.

Professoras PA PB PC
Idade 49 43 34
Experiéncia 29 anos 19 anos 15 anos Ed. Infantil
docente 1 ano En. Fundamental
Carga horéria | 40 h/a 40 h/a 40 h/a
Ensino médio/ | Cursou Cursou Cursou
magisgrio
Graduagéo Pedagogia Pedagogia Pedagogia
Modalidade do | Presencial Presencial Modalidade a distancia
Ensino
Superior
Pés graduagéol/| Interdisciplinaridade nas séries | Psicopedagogia| Interdisciplinaridade  Ed.
especializacao | iniciais Infantii e séries iniciais
FUCAP.
Neuropsicopedagogia clinica
(CENSUPEG)
Formacéao Capacitacéo da rede municipal d| PNAIC, Cursos sobre AEE,
continuada N.V. Capacitacdo da| alfabetizagdo, formacdes
ultimos 5 dias rede municipal | continuadasabre a Ed.
de N.V. Infantil.

Fonte: Dados resgatados pela pesquisadora, por meio do questionario.

Constatss e no quadro que as professor
PB '  sdenafaxmetdria de 34 a 49 anos. A iniciante PC estd em
seu primeiro ano de exper@a docente com o Ensino Fundamental,
mesmo ja tendo trabalhado com a Educacéao Infantil; PA possui 49 anos
de experiéncia profissional com o Ensino Fundamental; e PB atua ha
19 anos também no Ensino Fundamental.

As professoras PA, PB e PC perfazemasga horaria de 40
horas semanais, ou seja, trabalham manha e tarde. PA trabalha nos dois
turnos, com turmas de 1° ano; PB, nos dois turnos, com turmas de 2°
ano; e PC trabalha no periodo da manha, com uma turma de 1° ano, e, a
tarde, com uma turma de 4Ac Cabe ainda considerar que as trés
professoras sao concursadas pelo municipio em questéo.

Ainda, com base no quadro 5, const#a que todas as
professoras cursaram o Magistério e sdo Pedagogas. Também é
expressivo o dado que indica que uma dentreré@s professoras
realizou o curso superior na modalidade de ensino a distancia. No que
se refere as escolhas de curso de especializacdo, PA cursou
interdisciplinaridade nas séries inicias; PB, Psicopedagogia, e PC,
interdisciplinaridade na Educacgéo Infané Ensino Fundamental e
Neuropsicopedagogia Clinica, o que indica que pode haver algum
conhecimento relacionado a area do cérebro responséavel pela @itura
ainda acerca da interacdo entre as memorias e sua importancia, afinal,
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ifsem atividade ddh&a® m&m-amirendi zage
p. 39). Ou seja, podeseia aventar essa hipétese enquanto
conhecimento pressuposto da referida professora.

Sobre a realizagdo de atividades de formacao continuada, PA fez
capacitacdo oferecida pela rede municipaletisino; PB, além de ter
feito a mesma capacitacdo, participou do PNAIC (Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa); e PC fez cursos sobre AEE
(Atendimento Educacional Especializado), e formag8es continuadas em
Educacdao Infantil.

Em sintese, as pfessoras em questao possuem formacao para
trabalhar com as séries iniciais por terem cursado o magfi$tégeem
pedagogas, por ter realizado especializa¢cbes-GPaduacdo). Com
isso, por hipétese, devem ter realizado, em algum momento de sua
trajetéria académica, reflexbes acerca do processo de alfabetizacéo,
qualificandeas para isso. Espesa, portanto, que, na analise
qualitativa dos dados, o fato de docentes terem: experiéncia docente,
ou terem cursado especializacdo em psicopedagogia ou em
neuopsicopedagogia, ou ainda terem participado do PNAIC, lhes tenha
propiciado implicacfes na pratica.

Resolvewse olhar também para os espacos utilizados pelas
professoras nas escolas, pois, dado que sdo as responsaveis por sua
organizacao, esse fato po@efornecer indicios da identidade de cada
uma.

Assim, foram observadas as trés salas de aula analisadas e o0s
recursos disponiveis as criangas. As trés escolas apresentam algumas
semelhancas, talvez seja por estarem concentradas em um mesmo
municipio, orimtadas por uma mesma coordenato@uanto as salas
de aula observadas: a da E1 possui 21 alunos; a de E2, 20 alunos; e a de
E3, 19 alunos.

Nenhuma das escolas analisadas possui bibibliotecaria e
biblioteca acessivel aos alunos, pois, por falta de espagiham
funcionando também como depésito de materiais. Esse fato vem ao
encontro do que diz Cardoso (2015, p.18&)re a biblioteca escolar,
Aque deveria ser um |l ugar respl a
vezes € reduzido a um mero depésito de livredementos variados,

%0 Magistério: ndo é curso superior, mas de nivel médio. Habilita o professor
para lecionar na Educacéo Infantil eisginiciais do Ensino Fundamental.

1 O municipio em questdo possui uma coordenadora para todas as escolas, a
qual fica responsavel por acompanhar o trabalho pedagdgico de todas as
escolas da rede.
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gue n«o t°m serventia ~ =escol a, ma s
Por esse motivo, as professoras das escolas E1 e E2, por exemplo,
afirmam que ndo levam os alunos até a biblioteca, escolhendo
previamente alguns livros, levande @s alunos na sala de aula. Na

E3, a professora leva os alunos até a biblioteca, porém, os alunos néo
conseguem mexer nas prateleiras, pois 0s livros estdo no alto da estante,
além de ndo haver muito espaco para circular, pois ha computadores e é
o local omle também é a sala dos professores. Por esse motivo, a
professora escolhe entdo alguns livros, cetixasobre a mesa dos
professores e os alunos pegam aquele que lhes interessa para ler e levar
para casa.

Na fala das professoras e também na andlise ai&agpodese
perceber que as professoras escolhem os livros aleatoriamente e
solicitam que os alunos os leiam sem tracar quaisquer objetivos e/ou
estratégias de leitura. No entanto, como ja afirmado anteriormente, os
alunos nédo irdo aprender a ler, lenéopreciso ensino intencional,
explicito.

A sala de aula analisada na E1 ndo possui livros de literatura para
os alunos lerem, salvo as poucas vezes que a professora os traz da
biblioteca. Contém varios livros didaticos (de Italiano, Portugués e
Matemati@) que, de acordo com a professora, sao (raras vezes)
utilizados. Contém, ainda, uma pilha de livros didaticos e revistas que
servem apenas para recorte.

A sala de aula da E2 possui os mesmos livros didaticos da escola
E1, além de possuir muitos livros literatura, situados em um canto da
sal a, nomeado pela professora de fic
professora, € um canto muito procurado pelas criancas. A escola E3
também possui os mesmos livros didaticos encontrados nas demais
escolas e, da mesmarrita que na E2, dispbe de muitos livros de
|l iteratura expostos no Acantinho da

As escolas E1, E2 e E3 possuem 0 mesmo alfabeto anexado na
sala, em que contém todos os tipos de letras mailsculas e minusculas
(bastéo, script, cursiva) ao lado deaufigura e seu nome, que inicia
com a letra em questdo. Desse modo, parece que as professoras creem
gue a crianga, ao observar a figura contida nas letras do alfabeto, vai
deduzir qual a palavra escrita.

A sala de aula da E1 possui, além desse alfabetitosn
materiais pendurados na parede: calendario, desenhos dos palhagos
Patati e Patata, oracdo, numeros, combinados da turma, formas
geomeétricas, regras da sala, normas da escola, boas maneiras, nhomes
dos alunos, painel dos aniversariantes, textos cémssrypara mostrar
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cada letra do alfabeto, dias da semana, meses e estacdes do ano. A
maioria dos textos/palavras anexadas a sala possui desenho que,
segundo a professora, facilita 0 ensino da leitura, pois servem para 0s
alunos visualizar e descobrir o gesta escrito. No entanto, acredita

que fAningu®m pode aprender a |l er
visualiza-«o00, (MCGUI NESS, 2006,
gue se utiliza baseiase em unidades fonol6gicas menores do que a
palavra. Alémdisso, como 0s sistemas de escrita tém muitas palavras,
fica impossivel gravar todas.

Na E2, além do alfabeto ja mencionado, ha outro contendo
apenas as consoantes. Nesse alfabeto sdo apresentadas as familias
silabicas por meio de palavras, comé BALA, BEBE, BICICLETA,
BONECA, BULE. Aqui, ndo se observou nenhuma pratica, dai a
hip6tese de entrar em cena o método silabico. Um trabalho que poderia
ser feito, pensando em leitura, € mostrar que o0 contexto seguinte do
fone [b] se altera ndo s6 diante dasaisgmas diante de contextos
nasais como em Obanana6é. |l sso ser
falar, de ler se distancia do modo de escrever, portanto, problematizar
isso em sala podera fazer toda a difereMgasala também ha varios
ndameros anexas a parede, contas de multiplicacdo, além de alguns
desenhos e pequenos textos construidos pelas préprias criancas que ja se
encontram no 2° ano.

Na sala de aula da E3 ha, nas paredes, nimeros, calendario, nome
do aluno que sera ajudante do dia, combisatioturma, desenhos das
criangas. O que me chamou a atencéo foi o fato de todos os objetos da
sala terem seu nome fixado o6tele
assemelha a pratica da professora PA, que coloca o nome para que 0S
alunos visualizemapalar a e Al ei amo. No ent an
por adivinhagcdo e nao por conhecimentos linguisticos, a ndo ser que a
professora problematize e faca os alunos refletirem sobre a lingua
(SCLIAR-CABRAL, 2013a). Ha também dois poemas na parede da
sala: As borlmletas, de Vinicius de Morais, é.eildo de jardim,de
Cecilia de Meireles, os quais servem, segundo a professora, para que 0s
alunos leiam. No entanto, como ainda néo leem de forma automatizada,
ndo reconhecem a relacdo grafdo@ema e, portanto, ndo tera
condicbes de ler, a ndo ser que decorem os poemas. Segundo Scliar
Cabr al (2013 a, p . 89), Al . . .1 par
ai palavras novas que inundam o0 nosso cotldlano o] |nd|V|duo nao pode
vacilar no reconhecimento das letras e nib@trdo dos valores que os
grafemas t°mo.
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No tépico a seguir analisase o0s relatos das professoras,
coletados por meio da entrevista semiestruturada.

7.2 PROFESSORASE SEUS RELATOS

Inicia-se esta secdo apresentando a andlise do discurso das
professora PA, PB e PC, a partir das entrevistas, realizadas durante a
horaatividade e em lugares como sala de aula (em momentos que 0s
alunos ndo estavam), biblioteca (que também funciona como sala dos
professores), e sala da direcdo (em momentos em que aaditétmr
utilizava).

E importante ressaltar que todas as professoras foram solicitas,
disponibilizandese pacientemente para a entrevista e demonstrando
entusiasmo durante 0s questionamentos. Ou seja, ndo houve (pelo
menos pareceu nao ter havido) resist€rmmu receio dos sujeitos em
participar dessa etapa da pesquisa.

De modo mais geral, as respostas das professoras,
independentemente da formag&o ou experiéncia docente, baseram
senso comum, sem aprofundamento tedrico. O recorte a seguir contém
ocorrécias sobre as quais se conseguiu tecer correlagbes que se
coadunam ao posto no referencial, sustentado pelo proposto na
metodologia, a fim de responder os objetivos propostos nesta pesquisa.

A entrevista, por ser semiestruturada, orientou uma interacéao
com o intuito de perceber como acontece a leitura na etapa de
alfabetizagdo, considerande diversos paradmetros do seu entorno
(leitor, texto, ensino de leitura, objetivos), de modo que as perguntas
ndo estabeleciam uma ordem linear de ocorréncia, poigedosia
narrando sua pratica. No entanto as perguntas serviam para manter o
foco, retomando o tema leitura na pratica pedagoégica. Um cuidado em
especial foi o de tentar distanciar quaisquer terminologias tedricas que
pudessem afastar a espontaneidadmtéaacao. A titulo de ilustragéo,
uma das questdes versou sobre a descricdo do que a professora achava
que acontecia na mefftede uma pessoa quando estava lendo. O
proposito foi justamente o de mapear se o professor possuia algum
embasamento acerca dosog@ssos cognitivos do desenvolvimento,
sobretudo aqueles envolvidos no ato de ler, de modo que pudesse,
entdo, externar seu saber, do contrario versariam sobre o que, de certo
modo, cerca a posicéo ligada ao senso comum, a de que a leitura leva a

# E importante ressaltar que as perguntas foram feiias ltase em uma
pesquisa feita em Leffa (1996).
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uma viagen, a imaginacao. A esse respeito, transcresenalguns
excertos de falas das professoras, os quais confirmam o dito.
A professora PC reitera que a criancga, ao ler:

1) (...) viaja, dependendo do interesse da
leitura, né? (...) E a gente fica imaginandoedgsi
situagBes, eu acho que as criangas, né, o adulto
quando Ié, ele acaba saindo dali, viajando, né?
Conforme a leitura, conforme o que esta escrito

ali (...).

No mesmo sentido, PA relata que

2) Em relagdo a leitura, eu acho que a crianga
... OU 0 adub, eu acho que a gente mergulha na

leitura e se vé naquela situagcdo que esta se
passando, né? A gente acaba fazendo um
comparativo do que ta se passando.

Ja, a professora PB afirma que

3) Na minha opinido, quando a pessoa esti
lendo seja qualquer tipeedeitura a propria mente
ela comeca a visualizar as imagens transformando
0 que ela deseja que vai acontecer na propria
leitura. (...).

E fato que o narrado pelas professoras em (1), (2) e (3) pode
ocorrer, ao se considerar que se esta lidando coneiton proficiente,
mas, antes disso, é preciso acessar 0 escrito, justamente por se tratar do
periodo de alfabetizacdo. Assim, pereebeum cliché nas respostas,
porque, apesar de se considerar a possibilidade de a leitura levar a
conhecer e imaginar oo mundos, contextos e situagoes, ela ndo se
esgota nisso. Em virtude da formacdo das professoras ou mesmo da
experiéncia docente nesse lugar de alfabetizacdo, poderia haver
reflexdes acerca dos processos cognitivos envolvidos no ato de ler,
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sobretudo noug concerne ao desenvolvimento. Leitura envolve muitos
processos cognitivos (atencdo, memdria) que permitem ao leitor
identificar, compreender e pronunciar palavras escritas e, portanto,
guando ele | ° n«o est8 somente dAvia
Ademais, estar consciente da complexidade da leitura acarreta a
mobilizacdo de determinadas estratégias: escolha de textos, por
exemplo. Cada tipo de leitura requer diferentes niveis de compreenséo,

pois lerChapeuzinho Vermelhodo é o mesmo que ler uma miagsie

de jornal, por exemplo, ou létarry Potterndo € o mesmo que ler uma

receita.

Assim, além de os textos diferentes proporcionarem também
diferentes modos de ler e apreciagbes distintas, hd ainda a
heterogeneidade de leituras daquele que Ié. No emientb de Morais
(1996, p.13),

ndo lemos todos um mesmo texto da mesma
maneira. Ha leituras respeitosas, analiticas,
leituras para ouvir as palavras e as frases, leituras
para reescrever, imaginar, sonhar, leituras
narcisistas em que se procura a simedeituras
magicas em que seres e sentimentos inesperados
se materializam e saltam diante de nossos olhos
espantados.

Nesse viés, a leitura ndo faz parte samedos momentos de
lazer; vaialém disso, faz parte da formacéo profissional e humana dos
individuos, afinal, uma leitura apropriada é capaz de formar e
transformar sujeitos na sociedade, isto é, cidaddos, no sentido pleno da
palavra.

Quando perguntadas sobre o porqué de as pessoas lerem, PA e
PC compartiiham da mesma percepcdo no que tanga@re@ensao da
funcéo social da escrita, embora PA fale da funcdo social mais como
carater de aprendizado, e PC, mais como carater informativo. H4 ainda
pistas lexicais que fornecem indicios de formacgfes distintas, conforme
no trecho de fala de PA a seguir:

4) Eu acho que isso ja faz parte da vida das
pessoas, né? Fazer com que as pessoas aprendam
melhor, no mundo em que vivem, né? O que que
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esta em volta, 0 que que esta acontecendo, e 0
processo da leitura revela bastante esse principio
motivador que elas téme tanto para o campo
escolar, quanto para o campo de trabalho
também; e quando a pessoa pega o habito de ler,
qualquer... seja a leitura, educativa ou outra
leitura ela se capacita melhor, ndo tem? Ela entra
por dentro do assunto, estd maiteragida [sic].

(...) E tanto assim 6, pra entrar no campo de
trabalho, para fazer um concurso, né? Para fazer
uma simples prova de ACT pra pegar uma vaga,
qualquer coisa precisa da leitura.

Analisandese essa fala percebesa fragmentos que indicam
uma formacdoque pode ser mais consistente. A professora PA, por
exemplo, considera a leitura um processo. Relata ainda que a leitura
envolve aprendizado. Outra percepgdo positiva que se observa é o fato
de PA considerar que quem |é fica por dentro do assunto e @terag
mais, fato que mostrgue a professora pode adquicbnhecimentos
acerca da interagdo durante o processo de leitura. Isso pode ser reflexo
da formacdo obtida, que, como ja mencionado, é (ou deveria ser)
suficiente para saber lecionar, ou talvez pelogsammabalhados na
condicé@o de docente (29 anos), em que vivencia diariamente o ensino de
leitura, a partir da perspectiva dela.

Por sua vez, PC declara:

5) Eu acho que as pessoas leem
para se informar de alguma coisa, pra
saber do que se trata, né? E eresse

de ler, por isso que é importante, né,
partir desde pequeno, porque quando a
pessoa nao tem o interesse de ler, mas a
gente precisa ter esse interesse né, no
dia a dia a gente precisa ler, né? Uma
placa de transito (...).

Essa fala revela que P@conhece que a leitura possui fungéo
social, pois faz parte do dadia. Cita 0 exemplo de que as pessoas
devem ler placas de transito. No entanto, perselraenos consisténcia
em sua fala se comparada a de PA, o que pode mostrar que seu
conhecimento acea do ensino de leitura € incipiente. PC afirma que as
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pessoas leem para se informar, ndo explorando a dimensdo da leitura,
nao dizendo, por exemplo, que o sujeito Ié para se tornar cidadao
consciente de seus direitos, para se formar criticamente (BRITTO,
2012).

J4, PB compreende a leitura de forma diferente do modo como
foi apresentada por PA e PC. Acredita que as pessoas leem, em

6) (...) primeiro lugar, pela curiosidade.

Porque tu vé uma noticia la no jornal que o titulo

te atrai, t waifazer@deltura(Bai sos) .
crianga também, as vezes pelo titulo do texto,

chama aten¢&o. Mas tem criancas sei |4 e adultos
também que gostam da leitura em si. Pegam

titulos variados para ler.

Percebese, nessa fala, que PB, diferente de PA e PC, naa cita
funcédo social da leitura, compreendendo que as pessoas leem por gosto,
e apenas temas que lhes interessem. Conforme ja mencionado,
compreendee que a leitura tem uma funcao social, e, por isso, ndo é
utilizada apenas para entretenimento.

Outro ponto malisado na fala foi o fato de a professora
mencionar o titulo como foco para a escolha de leituras ao se perguntar
0 porqué as pessoas leem, uma das estratégias cognitivas e
metacognitivas para o trabalho com leitura, como destacado no
referencial destaissertacdo. Esse fato a professora sequer menciona,
entendend@ como uma estratégia, talvez por estar ausente de sua
pratica em funcdo daifmacdo, embora, ao se depaam sua pratica,
talvez ela faga uso, intuitivamente, desse recurso.

Quanto a pergua orientadora acerca do tipo de pessoa que |é
mais, a intencéo foi a de mapear a pratica de leitura, sua consisténcia,
regularidade. E sabido que pessoas leem, decodificam, mas, muitas
vezes, ndo se apropriam do conhecimento exposto durante o ato de ler,
as vezes nem conseguem se posicionar frente ao que leem. Nao se
tratava de remeter a quantidade de leitura, mas a qualidade, a
intensidade dessas leituras. A pergunta foi no sentido de orientar o foco,
de modo que a possz2vel an@ab is@u if dasdse
sendo dirimida durante a interagao.
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As professoras PC e PB tém a mesmeceugdo. A seguir
apresentae um recorte da fala de PC para retratar a fala de ambas, a
qual afirma que quem Ié mais é

7) (...) a pessoa que convive num ambiente
que tembastante gente que &, né. Eu acho que
familia é tudo. (...) O ambiente tem que ser rico,
por exemplo, a minha filha, tem dois anos, como
eu sou professora e eu vejo muito a importancia
da leitura, dos livros, do material, (...) entdo assim
6, eu tenho unmonte de livros 14, cada feira do
livro eu compro um monte (...) E hoje eu vejo
assim 6, que o ambiente favorece muito, ou
desfavorece, né. Entdo, porque esse menino, por
exemplo, que ndo conhece os nimeros, néo
conhece as letras, eu acho que o ambiereeé&le
supérfluo, pobre em leitura, né, a mée ndo tem o
hébito de ler, ele mora s6 com a mée, ndo tem
livros & disposicdo dele, ninguém |&, ninguém
pega um jornal, ninguém pega uma revista,
ninguém pega nada, né, entdo como é que a
crianca vai aprender, vgostar daquilo? (...) eu
acho que é o reflexo do aluno na escola. (...) O
aluno também fica perdido, porque na escola
incentiva, da livros, dai chega em casa nao tem
nada, como é que vai continuar aquilo ali? Né?
Por isso que a gente tem o projeto da raalet
literaria, porque dai eles levam sempre pra casa
(...) incentiva os pais também aquele momento,
tem pais que relatam que gostam, porque é o
Unico momento as vezes que eles estdo ali
partilhando, que o filho brinca com eles, ou fala
com eles, tipo um coato mais direto, né?

O que elas querem dizer é que o ambiente letrado favorece a
pratica de leitura, porque a crianca que convive com livros e/ou
materiais impressos tem maiores probabilidades de criar o habito da
leitura. Entretanto, compreende que &0 basta ter apenas contato com
livros, € preciso interagir com o material, ver pessoas ao seu redor
lendo, ouvir histérias contadas por outros e conversar sobre a historia
ouvida. Ainda assim, apesar de associarem a aprendizagem a exposicao
ao contexto depraticas leitoras, ndo fazem mencdo aos processos
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cognitivos do sujeito leitor. Sals® que a insercdo em ambientes de
leitura é importante, no sentido de que € um condicionante, mas n&o
determinante.

Notase, ainda, que as professoras ndo se incluemo com
responsaveis pelo ensino da leitura; porém, consggeue a escola
pode dar conta justamente do ensino de leitura focando na sua
especificidade de reconhecimento e apropriacdo do codigo. A familia
pode sim inserir o sujeito leitor no mundo das let@#ando historias,
mas ha a necessidade de um ensino sistematizado, especifico de
apropriacdo do codigo, pratica que nado foi mencionada pelas
professoras. Inclusive, citam o fato de que os alunos levam a maleta
literdria como um incentivo & leitura. Novante ndo had mencgéo aos
processos cognitivos. Se o0s pais ndo sao leitores, ndo lerdo o livro da
maleta; se os filhos ndo leem porque ainda ndo automatizaram esse
processo, 0 que o aluno fard em casa com a maleta? Ingargabre
isso, na condicdo de prefor, fazse necessario. Scli@abral (2013a)
afirma que o ensino sistematico da relacao -fetnema na escola é
crucial para a crianga automatizar o processo da leitura, reiterando que é
ainda mais urgente fa2& com criancas das classes menos favdasci
para dailhes a possibilidade de ascender ao principio alfabético com
mais rapidez.

J4, a professora PA, em viés diferente, sustenta:

8) Eu acho assim 6, a pessoa que Ié mais € o
tipo de pessoa que gosta de estaragida [sic],
assim um jornalistané? Um ator, até o préprio
assim 0, o aluno, depende de cada pessoa, se
gosta de ler pra se interagir entre todos os
assuntos e de viver diretamente aqueles
momentos, ou fatos ocorridos dentro da leitura.
Tem pessoas que preferem ver um filme, que
memorizamais do que fazer uma prépria leitura...
Eu prefiro assim 6, ver um filme, ouvir fatos, do
que ficar lendo. (...) N&o gosto de ficar presa,
ficar lendo, relatando, lendo, lendo, lendo eu
prefiro assim 6 ver um filme, coisas assim, ou
fatos ou um programpara despertar mais.

Como se percebe, a professora afirma que prefere ver um filme,
por exemplo, por achar mais atrativo, do que ler. Relata ainda que quem
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|é mais sdo os jornalistas, atores, alunos, por interagiremTahisz, a
questdo que se coloceelfite ao exposto por PA é se a profissdo de
professor ndo requer que também se interaja mais; de algum modo, PA
ndo se reconhece leitora e ndo reconhece a emergénciaadensé
funcdo da profissdo que escolheu. Sera que os professores nao deveriam
se ver,ndao s6 como leitores, mas também como agentes que formam
leitores na escola? Isso ndo faz parte da identidade docente? S&o
gquestbes que sempre precisam ser indagadas pelos docentes diante do
desafio da pratica pedagogica.esse respeito, e de modo enfatic
Souza (2012) salienta que fAse n«c
| eiturao (SOUzZzA, 2012, p. 83). Em
alunos fluentes em leitura, € necessario que antes o professor seja um
bom leitor. A pratica de leitura por parte educador é essencial para

que os alunos também adquiram tal competéncia e alcancem
conhecimentos acerca dos temas propostos em sala de aula.

Sobre o motivo que faz uma pessoa gostar de ler, PA, PB e PC
entram em sintoni a, af levaraspessaas ag u e
gostarem de ler. Pesquisas como a de Cardoso (2015) e de Paim (2016)
revelam que, senso comum, as pessoas remetem a pratica de leitura ao
gosto; por isso, a pergunta se prop6s a checar esse gosto que leva ao ato
de ler, e em que medidadgteria haver alguma problematizagcédo que néo
se limitasse ao gosto, mas a outras particularidades que envolvem o
processo. PA, PB e PC reiteram que cada pessoa procura livros que
sejam do seu perfil e com os quais se identifiguem, dai a importancia de
a fanilia incentivar bastante, mostrando livros que tenham assuntos que
sejam do seu interesse. Transcregeum recorte da fala de PB para
exemplificar o dito pelas professoras.

9) Porque assim 0, geralmente, ndo vou dizer que
é regra, mas geralmente a oga que tem acesso
desde pequena a livros de historia, ouve que os
pais contam histérias, elas ja tem um interesse
maior. E aquela crianca que as vezes ndo tem uma
condicéo de renda tdo boa, que tem menos acesso,
ndo que seja regra, mas ela tem menos... eu
identifico assim que ela tem menos interesse pela
leitura. Entdo eu acredito que vem l|a até da
cultura de casa, porque as vezes nao tem aquele
acesso todo a.. financeiro a livros, mas algumas
criancas elas pegam interesse e elas vao atras, e
elas pegamVirinhos e elas leem. Por isso que eu
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digo que néo é regra, mas eu acho que assim, que
tem bastante influéncia essa questdo dos pais, de
comprar, de dar o material, de ler historia, de... de

chamar mesmo para a leitura. Eu acho que tem

bastante importancia.

Do mesmo modo que o dado anterior acerca de ler mais, parece
gue a responsabilidade ainda repousa no contexto, na familia, enfim, no
acesso. Parece que a escola ndo é corresponsavel pelo ensino de leitura.
De novo, 0 acesso a materiais é condicionan@aleterminante.

Perguntotse, entdo, o que fazem, na condicdo de professoras,
para que os alunos gostem de ler e todas ratificaram que trabalham com
0 momento da leitura coletiva e que distribuem livrinhos para os alunos
lerem. Afirmam ainda que, todgemana, os alunos levam livros para a
casa, com o intuito de ler com a familtretanto, como se afirmou
anteriormente, a crianca que ainda ndo automatizou o processo de
leitura, e encontra em casa pessoas que nao leem, ndo encontrara
proposito com essagratica. Talvez o incentivo de dar livros, por
exemplo, seja ruim se o aluno ainda ndo se apropriou do ato de ler.
Novamente se insiste que é preciso ensino explicito para que o aluno

|l eia, pois, ao ler, o aluno msxo pode
e na atribui-«o0o dos val orCABRAGQue o0s ¢
2013a, p.89).

Quando perguntadas se o habito da leitura varia com a idade,
esperavae que as respostas mostrassem que 0S processos envolvidos
de leitura para os pequenos, nas sémggais, seriam distintos e
envolvessem especificidades distintas, a exemplo do que Viana (2002a)
observa quando afirma que, nessa fase, a leitura deve ser mais
ascendente. Uma estratégia que poderia aparecer nessa etapa € a de o
professor contar histérigmra que seus alunos oucam a leitura; ou que
seus alunos folheassem o livro e pudessem observar a direcdo da escrita
entre outras particularidades envoltas no processo inicial de aquisi¢éo
da leitura. PC relata:

10) Ai eu acho que ja vem desde pequenino
(...), que aumenta com a idade, isso se for
incentivado, sendo s6 vai cada vez mais ficar
longe (...) A diferen¢a da familia que acompanha
e da familia que ndo acompanha. Entéo, conforme
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a familia, a crianga vai se desinteressar ou
interessar, né.

Assim, agsar de afirmar, de forma breve, que ha uma gradacéo
de envolvimento com a leitura que pode acontecer com a idade,
percebese mais uma vez a atribuicdo da responsabilidade do ensino
exclusivamente a familia. A professora reiterou que se a crianca for
motivada, incentivada, tiver materiais a sua disposi¢do para que possa
interagir, terd maiores chances de criar gosto e habito de ler. Assim,
apesar de se considerar que o0 acesso € importante, em funcdo de que as
criancas, que ja tiveram acesso a materiaistescquando ingressam
na escola, ascendem melhor ao ensino da leitura, em virtude de j& terem

feito fidescobertas |importantes so
essas que lhes poderdo assegurar o éxito no desempenho escolar,
nomeadamente no nivel dailt ur ao (VI ANA, 2002

suficiente. E preciso, conforme mencionado anteriormente, o ensino
explicito de leitura.

PB e PA também relatam que a pratica de leitura varia com a
idade, mas utilizam argumentos diferentes para explicitar o porqué.

11) Ai, eu acho que varia. Eu acho que varia
porque assim 6, eu tenho um aluno que tanto
aquele que ainda n&o sabe ler, como o aluno que
ja lé bastante e a gente percebe que ele tem um
interesse por alguns livrinhos e quando ele j& esta
bem crague na leitar ele ja se interessa por
outros assuntos (PB).

12) Varia, assim 6, pelo proprio tempo
também. As pessoas elas... entre 10 e 30 anos,
depois elas... ndo sei, na minha opinido! Elas
acabam se desestimulando, tanto pela falta de
tempo do trabalho, trabalhanmadnteiro, né?(...)

E a crianca nao, a crianga ja, como ela tem menos
coisas para fazer, ou os jovens coisas assim, eles
se animam mais pra ler. (PA).
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Dessa forma, PB e PA relatam que o habito de leitura varia com
a idade; PB julga que, quando jaestBar aqguesd na | eit ul
encontrando outros assuntos que Ihe interessam, afirmando, no decorrer
da conversa, que acabam gostando mais de ver filmes, jogar no
computador, Ipad, Playstatio® interessante seria saber o que ela esta
nomeando @& eomoaeslgajudadia a crianca a teseanm
6craqued, de qu aiasPAafsmarqaet ®rgfaltade f ar i «
tempo, as pessoas acabam lendo mdRelaciona a disponibilidade de
tempo para se dedicar a prética leitora. Em relagdo a essdngss,
ser estratégico também poderia ajudar aqueles que possuem pouco
tempo. Dai a importancia em formar leitores estratégicembrase,
ainda, que a leitura esta presente na vida das pessoas, ndo se |1é somente
livros literarios, para diversdo ou extgnimento. As pessoas leem para
se informar, para compreender assuntos, leem para o trabalho, ou seja,
as pessoas precisam ler em muitas situacdes que ndo sejam livros de
histérias e, se forem leitores proficientes, fardo as leituras sem receio.
Como afrma Morais (2013), saber ler e ler bem sdo condigbes
indispensaveis para ler sem esfor¢o, e, assim, ter o prazer em ler mais.
Quando a pergunta foi sobre 0 que torna um texto mais facil ou
mais dificil, o propésito foi 0 de mapear se a dificuldade podsizr
correlacionada ao tema, a sua extensdo, ou a area de conhecimento.
Associada ao texto, como pergunta suporte, havia a indagacdo se o
vocabulario dificultava o entendimento, visando ao mesmo propésito,
associado ao fato de explicitarem alguma esgjfiatpara o ensino de
leitura, por exemplo, o uso de dicionario. Assim, a professora PC e PB
aproximamse da mesma percepgao, por isso-sgtapenas a fala de
PC, a qual contribui relatando:

13) E, eu acho que sim. Porque conforme as
palavras que sao usadag, pra eles que ndo tem
ainda muito, né... muito vocabulério... Eu vejo no
meu quarto ano que, as vezes, uma palavra que
nao é usada no contexto, uma palavrinha que
colocou a mais numa atividade ja ndo entendem.
Ja ndo entende mais nada. (...) E prialogente
para os pequenos, acho que tem que ser uma
linguagem bem acessivel, palavras simples, né
(...) pra eles lerem no caso né, mas pra gente
contar, eu acredito que tem que, tem que ter
também palavras diferentes, porque sendo, nao
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vai adicionar nada,les ndo vao aprender outras
palavras.

Nesse caso, relatam que o vocabulario de um texto dificulta o
acesso ao sentido. Considemessa fala relevante, no sentido de que
uma crianga precisa conhecer uma gama de palavras para compreender
um texto, e sepor exemplo, ndo reconhecer uma palairave no
texto, ou se ndo conhecer grande parte das palavras presentes no texto, o
acesso ° compreens«o ficar8 i mpos
leitores se diferenciam pelo dominio (maior ou menor) que tém da
|l i nguagem oralo. (VI ANA, 28ec@mm, p
a fala dessa professora quando afirma que a contacdo de histérias, por
parte do professor (e/ou pais), € importante, pois aumenta o repertorio
de palavras das criangas.

J4, a professora®Pexpde:

14)  Ai, depende muito do contexto, ta? Ele
pode ter um vocabuladrio assim com palavras
simples que tenha um bom entendimento, né? E
ele também pode ter um  contexto
incompreensivel que a gente tem que estar sempre
conversando e explicando a mensagpra pode
passar. Muitas vezes o assunto é tao interessante
gque o tamanho das frases, letras, assim nas
sequencias que até passa despercebida pra quem
esta lendo e quando o mesmo se interage do
assunto, mesmo com o0 vocabulario dificil ele
desperta o proprimteresse e dai ele vai tomando
gosto pelo aquilo que esta lendo. (...) Pode ser
dificil, mas se ele entendeu... ja vai despertando o
interesse da parte dele.

Essa professora salienta que um texto facil € um texto pelo qual o
leitor se interessa, poisasmo que o vocabulario seja dificil, se o texto
chamar a atencéo, o leitor compreendera. Todavia, um leitor proficiente
faz leitura com compreensdo mesmo que 0 texto ndo seja motivador
para si, pois precisa ler em diversas situacdes, ndo somente nos
momenbs de lazer. Considese ainda que se um texto apresentar um
assunto pelo qual o leitor se interessa, mas apresentar um vocabulario
dificil, com palavras ndo conhecidas, o0 sujeito precisara fazer
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movimentos regressivos, procurando compreender as palpsras
chegar " interpreta-«o. Dessa for ma
mais elevada é a duracéo das fixacdes, mais diminui a amplitude das
6sacadasd e mais elevado ® o n¥Ywmer o
tr§8§so. ( MORAI'S, 1996, p. 117).

A professora destaca ainda que, quando o contexto for dificil, é
preciso explicar, conversar para chegar a compreenséo. Cosssidera
relevante essa fala no sentido de que o didlogo sobre um texto lido
enriquece a interpretagdo, e retira as barreiras encontEtase uma
das estratégias de leitura, contida no referencial teérico deste estudo e
considerada imprescindivel.

Em meio a entrevista, também se fez questionamentos as
professoras, averiguando o que consideram que seja um bom leitor. As
respostas esperasl para esta questdo giravam em torno de que o bom
leitor seria, primeiro, aquele que tivesse automatizado o cddigo, lendo
com fluéncia; segundo, aquele que conseguisse fazer uso de estratégias,
por exemplo, inferéncias, estabelecimento de objetivos.

As respostas das professoras PA, PB e PC se aproximam
bastante, de modo que transcrseea resposta de PC para ilustrar a
percepcao de todas sobre o assunto.

15) Um bom leitor, eu acredito, que ele I1é e
entende o que I&, né? E consegue explicar com as
prépriss palavras. (...)

A partir da afirmacédo de PC, de que o bom leitor compreende o
gue leu e consegue até reproduzir essa compreensdo, mostra que
compreendem que a leitura pressupbe a automatizacdo da
decodificacdo, ou seja, transformar sinais graficos enores para
acessar ao significado do que leu. No entae¢sa compreensdo do
6ent ende qoesqest askotidndoeadui, 6aut omati za- «
c-digod, est § em ser intuitivo e n «
resposta de que, teoricamente, afgasoras saibam acerca do que se
denomina de dautomati za-«o do c-digo
Assim, a professora PB se contradiz com o que afirmou acerca
do bom leitor, pois relata que

16) (...) ndo é uma leitura fluente que vai
fazer diferenca, mas € a leitura que Ié e que
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entenda o que esta sendo lido. Claro que a
fluéncia também é importante, mas acho que
antes da fluéncia da leitura, eu considero
importante quando o aluno |é e entende o que ele
esta lendo, ele interpreta. Isso € uma boa leitura.

Percebese, pois, um cordiponto na fala, pois, anteriormente, PB
relatou que o bom leitor 1é e compreende o que leu, e, posteriormente,
afirmou que o mais importante é a compreensao. Ora, em leitura, como
compreender sem a anterior decodificacdo? E decodificar significa
também teum ritmo de leitura. Defenelge, aqui, que a leitura fluente é
sim condi¢do necessaria para acessar o significado, ndo posterior a
interpretagdo. Se o leitor ndo 1& com fluéncia, ele ndo consegue
compreender o que leu, pois a memdria de trabalho naoeexded
segundos de armazenamento de informacdo, motivo pelo qual, se o
leitor ndo conclui decodificagdo e compreensdo nesse intervalo de
tempo, perde a informacdo e terda de reiniciar a leitura (VIANA,
RIBEIRO, BAPTISTA, 2014).

PA, em meio a um dialogo soldvens leitores, sustenta que

17) 0 bom leitor assim 0, ele tenta
memorizar o que |&, gravar né? E a partir do
momento que ele memoriza, ele leva a mensagem
do contexto para alguém, ou ele pode demonstrar
isso com atitudes do que ele aprendeu.

Nesse sentidofica o entendimento de que, quando se |, se
memoriza o que se leu para levar a mensagem para alguém. No entanto,
serd que alguém que decorou um poema, por exemplo, o compreendeu
minimamente? No meu entendimento, uma boa leitura requer
compreensdo, em gude forma ativa, o leitor proficiente possa se
autotransformar e transformar o que esta ao seu redor, em uma relagéo
de intera-«o, afinal, a |l eitura a
tal que, quando o individuo é letrado, é capaz de influeadialidade
em que vive, propagando o que pensa aos demais participantes, mas
tamb®m sendo influenciado por el a

A partir dessas falas sobre o conceito de leitor proficiente,
indagouse as professoras sobre o que fazem, nadicdo de
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professoras, para que o aluno leia fluentemente e consiga interpretar
aquilo que leu.
PC sintetiza:

18) (...) Assim, o primeiro ano, como eles
estdo aprendendo a ler, o que eu fago? Eu conto
bastante histérias, dai depois eu pego para eles
falarem o que entenderam da historia, tem
algumas criangas que ja estdo lendo, entdo eu dou
um pequenino texto para eles lerem e depois
responderem as perguntinhas, tem dois |4 que ja
estdo lendo e ja estdo interpretando ... e dai
enquanto os outros fazem algunadisidades que
ainda estdo, né, mais atras,... em nivel aprendendo
e aqueles que ja estdo lendo, na verdade estao
mais adiantados, né? Ai eu acabo dando textinho
para os dois |4 que tem e dai eles leem e
conseguem interpretar ja, no 1° ano, e assim 6, a
maioria como esta aprendendo, eu leio a histéria,
depois peco pra eles e também peco para eles
contarem as imagens, lerem as imagens (...). Mas
a leitura em si, que atividades que eu fago para
eles aprender a ler? Né?... Eu fago, eu misturo as
letras, parales formar, juntar, (...) dai eu coloco
tudo embaralhado e dai, tipo misturado ali numa
caixinha de texto para eles organizarem, que
palavrinha que vai formar a partir dessas letras
aqui? Ou também eu fago para completar uma
letra faltante, porque dali, partir dai, eles vao
falando e vao ver qual item que falta ali.

Desse modo, percelse que essa professora tem preocupacao
com as criangas gque ainda ndo leem, pois, segundo seu relato, as duas
criancas que ja leem recebem um texto curto para lererarprigtarem
sozinhas. No entanto, como afirmado anteriormente, acialifme as
criangas devem ser ensinadas a compreender por meio de estratégias de
ensino. Para as criancas que ainda ndo leem, que é a sua maior
preocupacao, a professora conta hist@iaglicita a compreenséo.

E de extrema importancia que a crianca ougca historias, pois, além
de ampliar o vocabulario, aumenta seu conhecimento morfossintatico,
capacidade de refletir sobre a lingua, conhecimentos sobre a lingua
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escrita, além de promoveua motivagdo. Essa competéncia no uso da
linguagem oral é fundamental para o processo de aprendizagem da

leitura e da escrita; contudo, o que poderia ser analisado, em relacdo a

essa pratica pedagogica, seria a auséncia de um ensino mais
explicito/intencimal sobre a relacdo entre o fonema/grafema

(consciéncia fonolégica e fonémica), no sentido de as criancas

identificarem e manipularem os sons, refletindo sobre como o sistema

de escrita esta estruturado, pois as Unicas atividades que a professora

relata qe faz € o ensino da escrita, mediante a manipulagéo das letras;
em contrapartida, considesae que fi o treino
fonémicas tem efeitos positivos diretos no desempenho da leitura, tanto

na leitura de palavras escritas isoladas como na leiera d e x t 0o s

(MORAIS, 2013, p.36).
Ja, PB alega:

19) Nossa, é bastante complexo, porque tem
criancas que eu acredito que, pelo acesso que
elam tém a livros, a prépria internet hoje em dia,
muitas informacdes, ela desenvolve mais (...).
Entdo, na escola, a mfe recebe alunos que ja
pegam mais facil (...) o ritmo da leitura e da
interpretacdo e outras que tém muito mais
dificuldade, tanto na leitura, como na
compreensdo daquilo que a gente fala. Tem
criangas que as vezes a gente pede alguma coisa e
tem dificudade de compreender o que a gente
esté pedindo, acho que ja vem da propria crianca
isso (...) as vezes, 0 proprio vocabulario que ela
tem, em casa, influencia muito. Que as vezes em
casa esta acostumado com um tipo de
vocabulario, chega na escola a genta wm
vocabulario um pouquinho diferente. Isso
acontece muito, eu penso, quando a crianga muda
de um estado para outro, de uma regido para
outra. A gente recebe muitos alunos do, 14 do
Norte, Nordeste, Bahia, Ceara, Pernambuco, e a
gente percebe essa ddaca, tanto no sotaque,
como as palavras assim, que tem essa diferencga.
E, eu acredito que, pra se ler e entender, é
importante a gente diversificar bastante, assim as
atividades de preparacdo para a leitura. A gente
faz cacgepalavras, a gente faz escritde

d

-

C
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palavrinhas, formacdo de frases, ah, procura as
vezes dentro de uma figura, pedir que a
professora expresse 0 seu pensamento, que isso
também vai estar ajudando a elaborar, entender,
interpretar, passar 0 que ela pensa, através da
figura, e isso eu peebo que as criancas, algumas
tem muita dificuldade, eu tenho criancas hoje que
elas pegam um livrinho, elas leem o livrinho, tu
pode fazer perguntas elas sabem te contar, e
outras elas ndo sabem te dizer nem o assunto do
livro, o titulo, elas até leem, maslas n&o
conseguem esse entendimento, essa interpretacao.

A professora PB compreende a importancia do acesso a livros,
internet informacgdes, afirmando que a crianga que vive em meio rico
em materiais desenvolve mais, tendo vocabulario mais rico. Redoma
ao ja dito, essa professora tem consciéncia da importancia da ampliacéo
do vocabulario para melhor compreensao na leitura. Confg@nse
discutiu a luz dos tedricos, a possibilidade de aproximacédo (ou nao)
com um ambiente letrado vai interferir no geeso de alfabetizacéo,
porque as criangas chegam a escola falantes da lingua em suas diversas
variedades, com conhecimentos prévios diferenciados (conhecimentos
de mundo, conhecimentos linguisticos). Tudo isso é trazido para as
classes de alfabetizacateea implicagdes no processo.

No entanto, apesar de todo o discurso de PB remeter as
variedades linguisticas, a dimenséo da fala, afirma que as atividades que
prop8e para o ensino da leitura fluente séo-pataras, formacgdo de
frases, 0 que é ensino dacrita, ndo da relacao grafefoaema, etapa
essencial para o ensino da leitura. Afirma ainda que é importante
interpretar a imagem, o que € importante para a compreenséo de mundo,
mas ndo faz parte do ensino da decodificacdo, pois a habilidade
especifta de um leitor competente é a identificacdo de palavras, e esta
s6 se adquire com um processo de aprendizagem voltado para tal
(MORAIS, 2013), que néo se confunde com memorizagdo de palavras.

PA afirma que

20) assim 6, ndo sao todos os dias, ta? Tem
algurs dias que eu faco... 0 momento da leitura, o
momento da leitura é assim 6, a gente faz em
circulos, sai das carteiras, faz circulos, eu
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distribuo varios livrinhos para eles. Claro que eles
estdo na fase ali da alfabetizacdo, ndo aprenderam
ainda, entdo afm 0, eles olham... se interessam
mais pelas figuras do que pela...pela leitura. Mas
s6 o fato de eles estarem folheando o livrinho,
vendo as historinhas, muitas criangas relatam
oralmente o que estdo vendo no desenho, ja
imaginam. (...). E tem muitos ass6, como eles
trabalham o livro de Portugués, tem muitos
textinhos também que eu faco junto com eles a
leitura. Eu leio, tem uns textos grandes que a
gente |é e depois a gente debate e tem os menores
gue eu vou lendo e eles vao repetindo atras pra ir
tomando conhecimento das palavrinhas.

A professora entrega alguns livros e deixa os alunos lerem
livremente, mesmo sem saberem decodificar ainda, essatpge isso €
importante para a criangca compreender a funcéo da leitura, a direcdo da
escrita, percebeague as letras representam os sons da fala, mas, ndo ha
ensino explicito de leitura. A crianca precisa converter grafemas em
fonemas e sé consegue isso com ensino sistematico. Um comentario
relevante é quando a professora afirma que |é textos com os alasos
debate.

A posicdo das professoras difere em parte, da teoria desta
pesquisa, na qual se favoravel a um trabalho que evidencie as
unidades linguisticas, pois compreesde as especificidades da
aprendizagem da escrita, em que

ortografias alfabétas, como é o caso da
ortografia portuguesa, representam pequenos
segmentos de sofih os fonemas. Parece 6bvio,
portanto, que, para aprender a ler e escrever em
uma ortografia alfabética, a crianga ou o adulto
tem que ser capaz de prestar atengdo aos
segmatos fonémicos da fala. (CARDOSO
MARTINS, 1993, p. 103).

Assim, se a escrita representa 0os sons da fala, o andaime inicial
para o aprendizado da leitura e da escrita deveria ser a analise da fala.
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Dessa forma, a descoberta do fonema seria 0 ponto cpatealse
alcancar a compreensdo do principio alfabético, por isso o
conhecimento linguistico da crianca deveria ser explorado, sendo
suporte para a nova aprendizagem.

A professora PC € iniciante no Ensino Fundamental, apesar de ja
ter trabalhado 15 ano®m a Educacéo Infantil. Destaca®, assim,
aspectos constitutivos de sua pratica pedagégica que vem
desenvolvendo com sua turma de 1° ano. No momento em que relatava
como julgava que se deveria alfabetizar para formar um leitor
proficiente, afirmou:

21) (...) & na verdade assim 6, como € primeiro

ano, meu primeiro ano no primeiro ano, eu

estou procurando caminhos, que eu acho que da

certo, na verdade ndo encontrei ainda, assim que

eu digo assi m: in«o, essa re
receita pronta. Na vedade tem que ir
experimentando né? (...) E assim &, meu

primeiro ano no primeiro ano, entdo assim, eu

também néo sei se eu estou fazendo certo, mas,

pelo desenrolar. Dai eu chamei ja a coordenadora,

a diretor a, in«o porque t §
indobnd® porque eles est«o.. .0
ja tem nove lendo... assim, ja esté@o lendo silabas
simples, assim uns que estavam bem fora, assim

gue ndo sabiam nem o som, j& estéo lendo.

Percebese, assim, que embora ja tenha 15 anos de experiéncia
com a Eduacdo Infantil, a professora se sente desafiada por assumir
uma turma de Ensino Fundamental. A professora diz que ndo tem um
caminho sé para seguir, vai experimentando e diz que ainda nédo
encontrou o caminho correto, apesar de falar com animo que ja ha nove
alunos lendo silabas simples.

ScliarCabral (2003), refletindo sobre o fracasso do ensino
aprendizagem da leitura e escrita, observa que os professores aderem a
métodos e teorias que estdo mais em voga e nao alcangcam o minimo que
seria de se esperar. Bnelui que uma das razbes para o fracasso é
justamente fia falta de uma mel hor
processo da leitura e sobre os principios que sustentam o sistema de
escrita e |l eitur a da -CABRAG,u2803,Port ug:!
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p.34).

Conformejé se afirmou anteriormente, ndo se tem, aqui, o intuito
de julgar as docentes envolvidas, mas questionar a realidade de fracasso
que se presencia na Educacédo brasileira. Kleiman (2008, p. 121) afirma

que t al fato ocorre pofesparpa dafeadaf or
leitura, bem como o desconhecimento dos resultados da pesquisa na
§rea, trazem consequ°ncias negati:

A fala de ScliaiCabral (2003) e Kleiman (2008), portanto, entra
em sintonia com a fala de PC, pois pamee nao Ihe foram mostrados,
em sua formacdo académica, fundamentos sobre o ensino de leitura,
sobretudo quanto ao aprofundamento tedrico sobre os métodos de
alfabetizagaopois ela relata que procura caminhos, apesar de afirmar
gue ainda ndo encontrowboc or r et o . &

E importante destacar que se estd compreendendo a importancia
de uma concepc¢do tedriocwetodoldgica que trabalhe com as varias
dimensdes de significado do texto, além de mostrar a relacdo grafema
fonema e viceversa. No entanto, isso ndo quéred que se considere
somente um método para o sucesso da alfabetizagdo, uma receita
fechada. Longe disso, consideg, sim, a importancia da argumentacao
tedrica para explicar as escolhas pedagégicasissim, buscando
perceber qual a forma consideradaaid por PC, visando a uma
alfabetizagao significativa, percebse que, apesar de se mostrar meio
confusa, afirmando procurar caminhos em busca do correto, reitera que
trabalha bastante com o soBurante a entrevista, PC apontou o lado
esquerdo do cérebroomo sendo o responsavel pelo ato da leitura,
dizendo ser imprescindivel trabalhar com os sons durante o aprendizado
da leitura. Segundo ela, aprendeu isso em uma palestra que participou
sobre 0 método fonico. Sabe que essa constatacdo feita por R& es
de acordo com os principios tedricos que se defende neste estudo, pois,
segundo testes neuroldgicasalfabetizacdo ocorre mesmo desse modo
(SCLIAR-CABRAL, 2013b). Esse estudo conclui que métodos fonicos,
gque usam a associacao fonegnafema, quando iptementados de
maneira sistematica e explicita sdo mais eficazes do que os globais, por
exemplo.

A seguir, em sua fala sobre a relevancia de trabalhar com os sons
das letras, ao invés do nome das letras, PC considera imprescindivel

22) que eles aprendamravés da consciéncia
fonolégica, por isso que eu trabalho bastante o
som, porque o home de uma letra é uma coisa, 0
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som é outra. Né, por exemplo, A é /a/, mas o
nome do B, o0 som néo é bé, é /b/, né o nome do C
é Cé, mas o som é /s/, dai? Fica diferente!

Assim, percebse que a fala darofessora aproximse do meu
entendimento tedrico acerca do assunto, pois ela se mostra consciente
da importancia de trabalhar com o valor fonol6gico das letras. Acredita
se, pois, queensinar o valor fonoldgico das letra® contexto de
palavras produz mais conexdes cerebrais do que quando as criangas sao
instruidas a memorizar palavras simplesmente,fp@smb or a 0s n o m¢
das letras contenham indices para derivar os seus valores fonoldgicos, o
ensino destes facilitamaisd que o ensino dos nomes
LEITE, KOLINSKY, 2013, p.27). Vale destacar que PC traz para o seu
relato conhecimento e defesa acerca do ensino a partir do som das
letras, talvez em funcéo justamente de ter feito Neuropsicopedagogia
Clinica, emlora ela se contradiga em algumas falas, como segue no
dado (23).

Assim, ao afirmar como trabalha com os sons que julga ser a
forma correta, PC diz que, em seu entendimento,

23) (...) o principio para aprender a ler é falar,

crianga tem que falar, por exerm@oneca, tem

crianga que... Tem uns ali que nao sabem nem por
onde come-ar, ou j 8 v«o | 8§
Ou entdo eu fago com eles, quantos pedacinhos

tem essa palavra? Bweca, peco pra eles bater na

mesa, ai ativa uma parte do nosso cérehro a

atrds que faz eles perceber quantas silabas tem

(..

Conforme se constata, apesar de ela compreender a importancia
de trabalhar com os sons para a crianca se alfabetizar, faz seu uso
trazendo um olhar silabico; trabalhando com os sons das siklhas.
n«o relata, por exempl o, gue em Obo
passo gue em outras palavras como 0c
trabalhar nessa perspectiva poderia ser extremamente significativo, dai
pressupose alunos inteligentes qumnsigam refletir esses valores
fonoldgicos, casos em que memorizar possa ajudar, mas significa
memorizar apos refletir seus possiveis usos. Entdo, apesar de ter
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afirmado em varios momentos da entrevista a importancia de trabalhar
com os fones, consideraméhclusive a existéncia de um hemisfério no
cérebro responsavel pefegiao visual e de linguagem, a professora nao
trabalha de modo adequado, ndo explicitando os principios do método
fénico visto no referencial deste estudo, pelo menos ndo o fénico que
agui se defendeEntdo, ao perceber que a professora falava muito de
som, mas ora falava do som das letras, ora do som das silabas e ora de
palavras encontradas em texto, fiz uma intervencéao junto as perguntas
da entrevista, questionando se a professdizawth o som das letras, de
silabas ou de palavras, e ela explicou:

24) eu pego uma historinha, um poeminha,
um versinho, uma parlenda, e procuro trabalhar
uma letra ali dentro, tudo com aquele som, dai
peco como tarefinha pra eles recortarem
palavrinhas em aquela silaba, com todas, porque
assim 0, € um modo tradicional;fiafi-fo-fu,, s6

que tem crianga que acha que bolasétemoBe o
O,ndotemoBeol, o0BeoU, ndo reconhece as
outras silabas dentro daquela familia. Entdo eu
acho que € importantgabalhar isso para eles
perceber que tem a faca, mas tem o feijdo, tem a
filo, tem o fumo, tem o foi, o fofo (...).

PC da pistas de compreender que o valor fonoldgico das letras
ser8 distinto em fun-«o0o do cont ex
serddi stinto do EbE em O6brincaé. Cc
sildbica, podendo tornar o processo confuso. Se trabalhasse em outros
contextos de palavra poderia ser mais interessante, no sentido de partir
para uma consci ®°nci a oragués, ndodigura mi c
em final de palavra. Também néo figura em meio de silaba como as
letras ‘" (cravo) e ‘I” (flor) e estas, por sua vez, figuram em final de
pal avr a, cC omo 6mar 0 e 6mel 0. Pr
significativo, além, evidentementde inserir a discussdo do contexto
anterior e seguinte da palavra, sem, contudo, minimizar ao mero trato
silabico. Ficou evidenciado, entdo, que o método em questdo é o
silabico, ndo o fénico, como a proépria professora acredita trabalhar. O
método fbnico de acordo com os mewstudos requer que, para se
alfabetizar, é preciso descortinar o principio alfabético, isto &,
compreender o fato de que as palavras sdo formuladas/compostas por
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fonemas (sons menores do que a silaba) e que os fonemas, por sua vez,
sao representados por grafemas (letras) (MORAIS, 2013). Compreende
se, dessa forma, porque, quando se muda uma letra,-s@uda
pronincia (e o significado). Novamente, -f& necessario que se
recorra a exemplo e a tétamagadie: ide
havia fAlagod e mudou para fimagoo, a
Dessa forma, ela vai percebendo que uma letra muda a forma de
escrever e de ler uma palavra, e quanto mais cedadeairir esse
principio, mais rapidamente acontecera abalfiaacao.

Porém, apesar de considerar a importancia de trabalhar com os
sons, PC julga também importante partir de um texto, a fim de que haja
contexto significativo.

25) (...) ora eu pe¢o pra eles fazer um
textinho a partir de uma imagem... porque assim,
0, é importante trabalhar do texto pra... pra silaba,
pra letra, né, ndo partir ja da...Entdo dai eu parto
do texto ai vou esmiucando. Ai pra reforgar isso
aqui, eu, igual ontem, foi um tradimguas pra
eles ... eles tém que aprender o cédigo e também
adho importante eles aprenderem também o
contexto...

O modo como ela trabalha ndo se afasta do que o teste piloto
(apéndice E) ja revelou, portanto, a pratica pedagoégica dessa professora
parte da crenca do que ja foi possivel verificar com o teste pileto:
gue deve se alfabetizar sempre partindo de um texto, do todo, para que
haja ensino significativo. No entanto, utilizar apenas um texto para
retirar letras, palavras, frases, ndo € significativo (KLEIMAN, 2008).
Além disso, nessa fala, PC néo cita a irntforcia de trabalhar com a
consciéncia fonol6giéd e aborda novamente as silabas como unidade
de ensino.

Pelas falas analisadas de PC, persgbejue, apesar de a
professora ter certo conhecimento acerca da importancia da utilizacédo
dos fones para a alfatizacdo, ainda ndo a apropriou a sua pratica
pedagdgica de modo consistente. Isto porque se constatou confuséo

BN«o se deseja que os professores enunci
sua pratica evidencie essa perspectiva.
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quanto a utilizacdo do método fénico, pois ela recorre as familias
silabicas e usa textos como pretexto para ensinar a gramatica,
solicitando qe as criancas retirem palavras. Esse resultado, ainda
parcial, indica pouca eficiéncia de teorias embasadas teoricamente nas
escolas. Apesar de as descobertas sobre a ciéncia da leitura ja terem
repercutido nas concepces tedricas da professora PC, d@iadsen
refletiram de forma satisfatoria em sua pratica pedagdégica.

A professora PB se sente privilegiada por trabalhar com uma
turma de 2° ano, que ainda esta em fase de alfabetizacéo, e ter s6 uma
crianca que ainda ndo decodifica. Veja um recorte deatua seguir.

26) Nessa turma, tem uma crianca que nado €
alfabetizada, t4? Assim, ndo Ié. Identifica as letras
soltas, esta assim iniciando o processo, associa
algum som de algumas silabas, né? Do cddigo,
mas ndo |é. Porém, é uma crianca que se tu
explica tem uma compreensao muito boa. Entéo
pra mim isso ainda € um mistério, porque no 2°

ano ainda néao atingiu.

Segundo a professora, ha somente uma crianca que nao é
alfabetizada em sua sala, crianca esta que identifica as letras soltas e
associa algumasilabas. A professora estranha que essa crianga ainda
ndo decodifique se ela tem boa compreensdo. Ora, a decodificagcdo é
processo basico para aprender a ler, e se ndo houver ensino explicito da
relacdo grafeméonema, a alfabetizacdo estara dificultada.

No entanto, apesar de afirmar, na entrevista, que ha apenas uma
crianca que ainda ndo decodifica, durante a andlise da pratica da
professora (contida na préxima secao), perseba existéncia de mais
criangas que ainda nédo leem com fluéncia e, por ifsocempreendem
0 que leem; talvez, se esteja diante de uma concepcao de alfabetizacéo
que se limita a decodificacdo, que ainda ndo associe, de forma
automatizada, o grafenrfanema.

Dito isso, mesmo tendo essa crianca que afirma nao saber ler, e
as outragriancas que ainda ndo alcancaram fluéncia na leitura, PB diz:

27)(...) Num primeiro momento, quando eu faco,
geralmente a gente faz avaliagdo é pra gente né,
nao é pra crianca, entdo, quando eu faco uma
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avaliacéo, eu faco igual, eu dou a avaliacéo e e
digo assim 0: tenta, vé o que tu consegue. Entéo
essa crianga, por exemplo, o que é da
interpretacé@o do texto, ela ndo consegue. (...) Ela
nao Ié, mas onde tem o desenho e umas palavras,
tem atividades que ela ja consegue associar por
conhecer algumasetras, nessa questdo. Al,
depois eu recolho, faco a avaliagdo, devolvo, isso
igualmente para todos e dai eu fago a corregcdo em
conjunto. E eu leio e peco pra eles refazerem,
alids, pra eles refazerem e eu faco uma nova
avaliagdo, por qué? Porque tem aquele ja
tirou 9,5, 10,0 e tem essa crianca que nao
conseguiu. Ai, com a minha leitura, essa crianca
consegue bem mais acertos.

Notase que a professora procura sempre fazer uma avaliacédo
como uma espécie de sondagem para verificar o nivel de leituta/escr
das criancgas, deixandss livres para fazerem como sabem. Mas de que
modo as criangas que ainda ndo leem com fluéncia fardo essa atividade?
Para ler é preciso automaticidade de decodificacdo e Iéxico ortografico
consolidado (VIANA, RIBEIRO, BAPTISTA, @14). Depois, a
professora recolhe o texto, lerdgara as criancas, e aquelas que nao
conseguiram resolver irdo fallecom a leitura da professora; de novo
percebese que falta a compreensao do que é alfabetizacao.

Durante a fala da professora e mesmradte a estada na escola
para assistir as praticas pedagdégicas, conssatduaver um tipo de
atividade, considerada de leitura, mas que ndo ha ensino intencional de
leitura, em que toda a escola interrompe suas atividades para ler. E um
projeto que foi dotado com toda a escola, a fim de aumentar a
concentracdo dos alunos. A professora relata que os alunos ndo ficam
tdo quietinhos no momento da leitura, ficam a todo o0 momento trocando
de livro. Entag perguntei o que a professdexia naquele momento
com aquela crianca que ainda nédo conhecia o cédigo. Ela relatou:

28) Adora pegar o livrinho e ficar folheando. Eles

ndo deixam de pegar o livrinho. N&o deixam.

Mesmo a crianca que ndo sabe ler, pega o
livrinho, vai folheando, s6 que o que acontece, ela

vaif ol heando e troca r8pido,
qguero que tu olhe o desenho, imagine o que ta
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acontecendoo, depoi s eu
olha com mais cuidado.

Intervi novamente, questionando se a crianca olhava mais a
imagem, ndo percebendo o escréela afirmou:

29) N&o, eu percebo que olha. Olha, ndo em todo
assim, mas as vezes olha, principalmente o titulo,
tenta, a crianca que ja esta comecando ja tenta
fazer a leitura. Entdo ela se interessa, s6 que
assim, ela troca o livro com bastante tréncia.

Ela vai l4, pega algum, ja quer ligeiro: ah, ja li! Ai
vai |4 e troca, mas na verdade olhou s6 as
figurinhas. Mas assim eu acredito que isso é
importante porque ela esta tendo o contato com o
livro. Ela esta se interessando por pegar o livro,
olhar, ver o que estd acontecendo. Experiéncia
disso € um menino que néo lia e comegou a ler.
Ele s6 folheava, ele é bem ativo, ele folheava,
folheava o livro, agora que ele aprendeu a ler, ele
fica doidinho assim, ele vai 14, ele pega o
livrinho, quando ele r@sabe uma palavrinha ele
ndo entende, ele corre aqui perguntar. Entdo
assim, da pra ver que essa questdo do folhear
serviu muito para ele, porque agora que ele
descobriu que ele 1&é e que ele entende. Entdo ele
[6. Quando ele ndo entende ele corre me
pergwtar. Entdo assim (...) se ndo tivesse esse
estimulo, esse contato com o livro, ele nao teria
tanta vontade de ler. E agora nédo, ele ja quer
terminar, pegar o livrinho pra ler.

Novamente perguntei se a crianca nao lia sequer silabas simples.
A resposta gio em seguida.

30) N&o. Essa crianga estd comecgando as silabas
simples. N&o essa agora que eu falei do exemplo
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do livrinho. Essa outra que nado esta alfabetizada
as silabas simples, mas mesmo assim ele vai la e
ele escolhe o livrinho. Ele tem o interegseo
tema da capa. Por isso que eu acho que é
interessante esse manuseio que ele tem com o
livro.

Nesse momento questionei se a professora estava atenta a crianca
ainda nado alfabetizada durante sua pratica em sala de aula, e a
professora disse que

31) tem que estar sempre ajudandd. as vezes,

eu faco o qué? Como é uma turminha, a gente néo
da conta de acompanhar todos, 6, tu vai
fazer...Tenta escrever do teu jeitinho, t4? Ai tenta
escrever do jeitinho dela, sai letrinha tudo
grudada, sai algumas ablas no meio, ja estédo
saindo algumas palavrinhas.

Por fim, a Ultima pergunta foi: e para ler?

32) E, dai ela lé pra mim, s6 que ela consegue
identificar uma, duas frases; as vezes, ela faz mais
e nao consegue ler, dai eu digo assim: ai, eu ja
entendi, estd bom! Ai eu faco a escrita para
arrumar a frase que leu. E feito assim, entdo eu
peco para escrever espontdneo, mesmo que a
crianga ndo sabendo, eu tento, peco pra ela
escrever do jeitinho dela.

Comparada a PC, essa professora nédo faz mencéo asgoraoe
alfabetizagc&o; nem ao menos toca no assunto para que se saiba qual é o
método utilizado. Talvez isso ocorra por considerar que o trabalho com
0 segundo ano nédo precisa centrar a atencao na alfabetizacdo, mesmo
tendo criangas que ainda ndo decodific No discurso de PpBercebe
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se que ela ndo ensina leitura, acreditando que as criangas aprenderao
sozinhas, por meio de treino da escrita, e da leitura.

Contudo, vale ressaltar que ndo se pode mais apostar no
aprendizado da leitura sem tornar esseqe®T automatico, sob pena de
dei xar a crian-a |livre para fAdesc
nomeia esses métodos de romanticos. Desse modo, como se afirmou no
decorrer deste estudo, estudos vém apontando que as criangas que
apresentam melhoredesempenhos em leitura sdo as que tiveram
desenvolvimento da consciéncia fonologica (VIANA, 2002a; MORAIS,
2013; SCLIARCABRAL, 2003a).

Ao perceber que a professora ndo citava nada relacionado ao
periodo de alfabetizacdo, tive que intervir, perguntandquaéemodo
PB agia com a crianca que ela julgava ainda ndoBeexplicou, entéo,
sua atuacdem aula com essa crianga.

33) N&o consigo fazer o paralelo o tempo todo,
mas procuro estar mais tempo junto com essa
crianga, puxando mais a leitura indivadu
porque, quando é em grupo, ela ndo consegue ler,
entdo tem que chamar, até assian,gente &
bastante criticado pelo antigo, o silabico, que é

o famoso babe-bi-bo-bu, mas eu acho que,
com essas criancas que tém mais dificuldade
ainda funciona o cédigomesmo, o babe-bi-bo-

bu, entdo com essa crianca eu tenho feito
participacdes assim, ensinos individuais, com o
método sildbico mesmo, e estd tendo um
pouquinho de resultad®las eu percebo que a
crianca tem bastante dificuldade de
memorizagdo assim, se elastd aqui comigo
hoje, ela até |é palavrinhas simples formadas
por silabas, mas chega no dia seguinte, ela ja
ndo identifica mais as silabas, ela esquead tu
retoma ela lembra, ai continua, assim, entdo é um
processo que eu vejo que até funciona, mas
mesmo assim a crianga, as vezes, vai e volta, nao
lembra do que foi feito. Entdo é porque de
repente tem alguma falha, ai quando a gente
percebe assim que ndo vai, a gente encaminha
para as nossas especialistas, que a gente tem. Ah,
fono, psicopedagoga, psicologa, né. Entdo, a
gente encaminha, as vezes a lista é grande, mas
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chega l4. E essa crianca é uma crianga que eu
encaminhei; por ela ser assim bem fechada, falar
pouco, hoje ela esta um pouquinho mais ativa na
escola, mas por ela ndo ter se apropriaddo
processo de leitura.

Notase que a professora diz que, quando consegue, ela trabalha
0 método silabico com essa crianca, afirmando ser o método mais
eficaz. Diz ainda que ja encaminhou essa crianca para especialista por
ainda nao ter se apropriado pgmocesso de leitura. Afirmapoforme

destacado em negrito, gue um exempl
criticada seria escrever -Bébibabas de
buo, forma como se conduz com essa

seria partir deum texto, com assunto que interessa aos aluiis.
entanto, apesar de afirmar que trabalhar com o método supracitado esta
dando um pouco de resultado, julga que a criangca memoriza algumas
palavras formadas por silabas, mas ja ndo lembra mais delas no dia
posterior. Isso pode pressupor que 0 ensino ndo esteja fazendo sentido
para a crianga e pode estar ocorrendo justamente por ndo estar
acontecendo de forma satisfatéria o reconhecimento dos tracos e das
letras, dos grafemas e dos fonemas. Morais (2014)yadiue somente
apos ocorrer de forma satisfatoria a relacdo -femama é que as
palavras séo significadas. Por esse motivo € que o reconhecimento dos
tracos e dos valores sonoros que diferenciam as letras é indispensavel
para se tornar leitor fluente.

Para ter certeza da forma com que PB dmmai alfabetizar,
guestionela sobre o que ela considerava mais eficaz no processo:

34) (...)Iniciando o processo de alfabetizacéo, eu
sou do tipo que a crianga tem que conhecer a
letra...da letra partir para palavra, da palavra
para a frase e da frase para o texto. Apesar de que
a gente hoje em dia ja trabalha o texto, dentro do
texto puxa a palavra, j& € um texto associado a
letra, tudo a gente vai fazendo. Mas eu trabalho o
texto e eu trabalho, destaco lzae a letra, a letra
em si, ndo exatamente a silaba, a letra, para
depois utilizar as palavras, os nomes, dentro
daquele proprio texto.
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Quanto ao processo, se PB trabalhava com o nome da letra ou
som, ela afirmou:

35) Ai é que ta! A gente ja sabe qceda letra

tem um nome, né? Que nao é bem o som que a
gente fala, que tem um nome. Entdo assim, a
principio eu mostro a letra como a gente fala, A,

B, néo a... por exemplo, como a gente diz o M, a
gente diz a letra M, mas na verdade o nome da
letraagente AEMI 0O ® a escrita
né? Entdo a gente j4 sabe que se tem que
ensinar... 0 nome da letra, ndo exatamente o M,
mas AEMIO® , isso eu j8&8 ou
eu ndo trabalho, t4? Eu trabalho com o som A, B,

ai, o A da aranha, da abelha, damanda,
geralmente a gente vai pegando palavras assim
mais conhecidas e vai trabalhando. No inicio, eu
trabalho assim, e eu uso muito no inicio da
alfabetizagéo o alfabeto mével. Eu acho assim um
material fantastico para trabalhar. Eu tenho
algumas dificullades de trabalhar o lidico, a
gente tem alguns joguinhos, mas o joguinho que

eu acho que ajuda muito é o alfabeto movel.

Tentando interagir com o que foi dito, perguiflei de que
forma PB trabalhava com o alfabeto mével, e ela disse:

36) O alfabetandvel? A gente apresenta a letra e
varias palavrinhas... Distribuo, tem uma caixa
cheia, distribuo o alfabeto moével para as criangas,
e vou fazendo o ditado da palavrinha e eles véo
montando na mesinha (...) Vai montando, ai vem
a davida, eu vou mostrandaj eu espero um
pouquinho e depois eu passo no quadro a palavra
para eles ver se acertaram, se erraram. E assim
vou ditando algumas, de vez enquanto faco essa
atividade. Uma atividade que eu fago bastante.
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Pela narrativa da professora, quando diz quaimétodo
considerado mais eficaz para alfabetizar, exemplifica a maneira como
conduz: apresenta as letras, depois insere palavras e em seguida frases e
textos. Nesse sentiddica evidenciada a maior preocupagdo com a
escrita, que coloca a base do aprenttizdas letras. Depois de muitas
perguntas suporte, a professora vai dando pistas de uma concepgdo em
gue o processo de ensiaprendizagem vai sendo conduzido da micro
para a macroestrutura, segundo ela, da letra ao texto. Mas se ndo fossem
as insistenteperguntas, poderia parecer que ela, justamente, partiria do
texto, da contacdo de histérias para o micro, dizendo que hoje se parte
do texto. Nesse contexto, as fAhistor
de apresentar as letras (pretexto). Depois afirreaagquetras tém sons,
gue se deve ensifids pelos sons, ndo pelos seus nomes, mas julga que
ndo trabalha dessa forma. A professora diz também disponibilizar letras
mdveis para que os alunos fagam tentativas de formar palavras, o que
também parece ser engida escrita, descontextualizado do processo de
leitura.

Essa fala comprova uma das minhas hipéteses baseadas em Kato
(1999), a qual afirma que os professores apresentam excessiva
preocupacdo em ensinar a escrita, em detrimento da leitura.- Scliar
Cabral 2013a) também ratifica essa preocupacado dos professores com o
ensino da escrita, no entanto, afirma que criangas que ainda néao
aprenderam a ler, ndo entenderdo o que elas mesmas escreveram. E
preciso, primeiro, automatizarem o cédigo.

A professora PA, aser indagada acerca de qual a forma ideal
para alfabetizar, a fim de formar um bom leitor, respondeu:

37) Entéo assim 6, como tem essas, essas... essas
dindmicas ali que eu falei, e como tem bastante
joguinhos ali também de...de encaixe, de silabas,
praformacédo de palavras, e tudo. Entdo eu fago
primeiramente através de jogos educativos, que
tem as montagens de letras pra formacédo de
silabas, dai das silabas, vai para as palavras, né? E
das palavras vai para as frases, depois das frases
formadas que a i@nca tem conhecimento do que

é uma frase, que dai a gente vai para os textos.
Tanto que os textos que foram feito até agora com
eles, eles mesmo... por exemplo assim 6 eu digo,
ah, hoje a gente vai traba
vamos envolver o que? Ah, vamesvolver o
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rato, eles dao a ideia do que vamos trabalhar. E
dai eles vdo dando a ideia, ndo tem? O rato, onde
€ que vive? Primeiro eu debato bastante com eles
sobre o tema e depois eles mesmos vao dizendo,
ah, o rato é branco, ah o rato vive na toca,oah,
rato come queijo, dai a gente vai montando as
frases, que eles vao elaborando e vou botando no
guadro e do quadro vou botando no cartaz, e, com
isso, eles ficam animados, porque estdo criando
aquele texto.

Em seu relato, a professora julga impresciedtrabalhar de
forma ludica, envolvendo joguinhos, dindmicas, para que as criangas
possam encaixar silabas, formar palavras. Pewsmbeois, que,
semelhante a PB, PA acaba focando mais no ensino da escrita e pouco
na tomada de consciéncia dos fonemasia manipulagdo intencional,
tarefa indispensavel para ler com habilidade. PA relata, ainda, que
trabalha da micro para a macroestrutura, trabalhando com textos
somente quando a crianca ja sabe o que é uma frase; no entanto, em sua
pratica (como vesed depois), nao traz textos para leitura, ela cria
textos coletivos com as criancas, com o intuito de mostrar as letras do
alfabeto. Essa pratica mostra certa fragilidade teérica, pois, além de ndo
haver ensino das correspondéncias entre os fonemas e osagrgber
meio do texto coletivo, em que a crianca vai criando hipéteses sobre o
que é registrado, seria uma adivinhacao, ou, talvez, uma descoberta pelo
uso, sem uma intervencdo pedagdgica adequada que assegure 0
desenvolvimento de uma consciéncia metalisiica (MORAIS, 2013).

Sobre o método de alfabetizacdo considerado o ideal para
alfabetizagcéo, PA disse que considera importante

38) juntar as letrinhas, para a formacdo das
silabas, né? Mas sempre assim ¢ ah, tu observou
gue eu estou sempre ilustrapndesenhando e nos
cartazes que tu observou ali na sala sempre a
palavra relacionada a figura, né? Porque assim 0,
se eu pegasse aqueles cartazes, botasse s6 aquelas
palavras la eles iam ficar totalmente perdidos, eu
sempre coloco a imagem e o desenho gles
ficarem relacionando. Como é que se escreve, ah
€ aquele desenho, ja tem a palavrinha do lado.
Aquela coisa béasica né, é pra eles se basearem no
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que eles véao criar, no que eles vao escrever. E é
muito importante esses jogos educativos também.

Antes da entrevista, PA mostrou, em sua sala de aula, cartazes
espalhados com palavras/frases relacionados as figuras, a fim de que a
crianca veja o desenho e identifigue o que estd escrito, que esta de
acordo com o dito na transcricdo acima. No entanto, cocraaca
aprendera o sistema alfabético apenas observando palavras inteiras?
Sem refletir sobre a lingua? Essa pratica se assemelha a uma
adivinhacdo, em que a crianca ira deduzir o que esta escrito por meio da
figura, di f er ent e meddigealfabdiim,ecla hdoe e
tem de adivinhar as palavras; pode identficAs como n - s 0.
1996, p. 165166).

Por ndo ter ficado claro se a professora iniciava o ensino da
leitura partindo da letra, da silaba, do fone, da palavra, novamente
pergunteilhe de que ponto partia para alfabetizar.

39) Porque assim 0, no prezinho, eles
aprendem bastante o alfabeto, s6 que néo é toda a
crianga que sai do pré com todas as letras
memorizadas, sabe? Tem crianga que tu vé muito
assim 0, com problema, com laudo?ri€u tenho

trés criancas ali que tem laudo na minha sala e
tem auxiliar, s6 que tem crianga que ja vem com o
alfabeto prontinho, quando a crian¢a chega com o
alfabeto pronto, né? Eu néo preciso perder todo
aguele tempo trabalhando letrinha por letrinha, eu
ja vou trabalhar direto com a silaba e as silabas eu
ja vou trabalhando direto com os textos (...) E eu
trabalho muito assim 6, tu vai observar amanhé eu
trabalho muito a colocar nomes, separar silabas,
guantidade de letras, quantidade de silabas, pra
eles ver a quando eles vao montar joguinhos
guantas silabas tem, e...com os proprios desenhos
que eles fazem.

Novamente terse uma pratica que parte do ensino do alfabeto
(letras), para o posterior ensino de leitura. Conforme o relato acima, fica
evidente cencaminhamento metodoldgico, que parte, em tese, do facil

S i
M (
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ao dificil: apresentacdo da sequéncia alfabética para a posterior juncao
das letras em silabas. Mais uma vez,-$enum relato de pratica que
parte do ensino do alfabeto para iniciar o processolfdeetizacao,
propriamente dito, e, segundo a professora, ha criancas que ja vém do
préescolar conhecendo as letras, assim, ela parte para o ensino das
silabas a essas criangas.

As professoras, ao serem questionadas se tragam objetivos para
trabalhar comos textos, apresentam mesma opinido. Egéepois,
apenas um pedaco da fala de PB, a qual alega:

40) Isso, sim! (...) Com aquele texto sempre tenho
os objetivos, com certeza! Que é trabalhar dentro
da alfabetizacgéo.

Portanto, as professoras pesgdas asseveram que trabalham
com os textos fidentro da al fabeti
procurar letras, palavras, silabas, ou seja, utilizam o texto como pretexto
para alfabetizar. E denominam ess
em quese parte do todo, ou seja, da leitura do texto, para ir esmiugcando
a microestrutura, que engloba o ensino do cddigo. No entanto, como a
crianga vai ascender a leitura se ndo lhe for ensinado o principio
alfabético? Utilizar o texto apenas como pretexi@ gasinar o codigo
nédo faz parte do letramento, contanto que o letramento € o uso social
que se faz com o aprendizado do cédigo alfabético, e, nesse caso, nao
houve a constatacdo de um ensino do cédigo de forma aproftaaa.
fala das professoras, pebbesse que as criancas vao ler o texto apenas
para fica-ard palavras que a profe
em uma atividade sem sentido, dai nao haver apropriagéo.

Diferente do relatado acima, as atividades propiciadas em sala de
aula devem ser pgadas em interpretacdo implicita, visando a tornar o
aluno questionador, criativo, ativo. E Obvio que se considera a
importancia de ensinar o cAdigo a crianca, ela precisa se apropriar da
escrita alfabética, mas ndo da forma narrada acima-&eatfabarar
o0 aluno considerando a especificidade do processo que ndo prescinde do
método fonico, a fim que de que o aluno adquira fluéncia e leitura e
possa utilizar essa aprendizagem na sociedade. Dessa forma, se estara
alfabetizando para o letramento. Afinalfabetizar para o letramento é
alfabetizar alunos aptos a utilizarem a leitura e escrita em sociedade
(SOARES, 2003a).
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No entanto, ao falarem sobre o tipo de atividades que propdem a
partir dos textos trabalhados, as professoras PA e PC continuaram com
a mesma posicdo exposta, de que trabalham com o texto para
alfabetizar. J4, PB assim se expressa:

41) Dentro do texto? Ah, geralmente assim
sempre puxa para a interpretacdo, eu acho assim
que para compreender. Uma receita, a gente
trabalha, por exemplo, que vai na receita, a
gente trabalha a matematica os nameros, mas nédo
s6 matematica, 0 modo de preparo, de como ele é
feito, interpretacé@o. E depois em cima a gente faz
perguntas. A... do que se trata a receita, do que
gue é a receita, as vezes a gentedperacdes
matematicas, se € divisdo, se é acrescentar as
quantidades, assim. E se for um texto mais, por
exemplo, que foi trabalhado ali a conta de energia
e de agua, trabalhei mais o comparativo do
consumo, alguns consomem mais, outros
consomem menos, ppie que alguns tinha conta
da fatura no nome do familiar, outros n&do tinham,
porque eram casas alugadas. A prépria empresa
de energia de uma localidade para outra, ela tinha
diferencas. Entdo a gente fez mais uma
conversagcdo assim mais para compreender e
alguns nameros trabalhou menos, s6 quem gastou
mais, quem gastou menos, 0 que a gente deve
fazer, puxando para a realidade, o que que a gente
deve fazer para consumir menos energia, para
economizar agua, essas questfes assim basicas do
dia-a-dia.

Logo, irferese que a professora compreende a importancia de
trabalhar com a interpretagdo dos textos. Assim, apesar de ndo ter
expresso de forma consistente seu conceito de alfabetizacdo, que é a
etapa do ensino do cédigo, compreende a importancia da compreensao
dos textos. PB, dessa forma, reconhece a relevancia de propiciar
interpretacdo a partir dos textos, a fim de formar leitores criticos, ativos.

Depois de questionar sobre os objetivos que pautam as atividades
de leitura, perguntei as professoras se passaljetivo para o aluno, ja
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tentando mapear estratégias de leitura. Todas as professoras afirmaram
que nao. Em contrapartida, consideseaque deixar os objetivos de
leitura claros ao aluno é fundamental, a fim de que compreenda o que e
por que esta fazendtal leitura. Assim é mais facil estar disposto a
consultar textos, e ficar ativo frente & atividade (KLEIMAN, 2008).
Para um leitor iniciante, ainda em etapa de alfabetizagcdo, um objetivo
poderia ser a ampliagdo de vocabulario, por exemplo.

Ao interroga as professoras sobre o tipo de texto que utilizavam,
meu objetivo era mapear se as unidades com as quais trabalhavam para
ensinar leitura na etapa de alfabetizacdo seriam significativas. As
professoras PB e PC reiteram trabalhar com diferentes géndraiste

receita, artigo de jornal, i nsi
infanti s, entre outros C afir mari
diferentes géneros textuais que fazem parte do convivio das criangas.
Esse encaminhamento se alinha a Soaresdqudiz que a interacao
com a diversidade de textos faz com que a criangca aprenda a funcdo
social da escrita, ndo vendo esse aprendizado como simplesmente
escolar (SOARES, 2015). Contudo, esse encaminhamento pareceu
muito mais em fung¢do das ampliadascdgsdes de género que se tem
tido nos meios de formacgdo, do que propriamente em ser ele uma
unidade significativa a partir da qual se pode trabalhar a leitura. Por
exemplo, a crianga pode decorar uma receita, mas iSSO n&o
necessariamente significa que camsu I€la e compreendi.

Por outro lado, PA afirma:

42) (...) no primeiro ano eu estou fazendo textos
elaborados com eles, t4? (...) Eles que criam... e
cada assunto define o que que o texto vai ser
trabalhado.

PA relata que cria textos coletivasne as criancas, com o intuito
de apresentar todas as letras do alfabeto, reiterando que, como ainda néo
sabem ler, é dificil ddhes um texto pronto, sendo mais facil quando
eles mesmos criam. Todavia, como se discutiu anteriormente, a
construcdo de textooletivo faz com que as criancas gerem hipéteses
sobre a escrita, sendo fiincentiva
escrita durante a e-<ABRAL 2006epsl®)o nt ©
nao se refletindo sobre a relacdo letoan.
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Procurouse analisar entdo, o que as professoras fazem ao
trabalhar com os textos, sendo que possuem alunos que nao leem em
plenitude. Todas as professoras afirmam que as criangas ficam
Aperdi daso, mas quando fazem a | eit
leem, acabam tambénanpicipando por meio da oralidade. Nenhuma
das trés professoras relatou ficar ao lado da crianga para -taienta
sobre os cédigos alfabéticos durante a leitura individual, o que ficou
parecendo que a crianca aprenderd a ler lendo sozinha. Contudo,
acredes e que fia simples exposi-«0 ao m
para que a crian-a descubra o princ
p.36). Em meio a essa discussdo, PA ainda menciona que se a criangca
ndo se alfabetizar no 1° ano, terd mais tempo nanpodeno.

43) (...) mas é um processo de alfabetizagéo, €
esse processo gque é continuo, que elas, se ndo tem
esse bom entendimento enquanto esta sendo ali,
ela vai ter um tempo a mais 0 ano que vem, né,
pra ter esse entendimento desse texto ali. Tanto
assm 6, que a professora do 2° ano recebeu varias
criangas esse ano sem saber ler, teve crianca que
s6 sabe o alfabeto (...) mas como tem esse
processo da alfabetizagdo, hoje ja estdo quase
todo mundo lendo no 2° ano.

Como o processo e alfabetizacdo perdimal® ao 3° ano, as
professoras parecem que se sentem confortaveis em postergar o
processo, pois, se nem todos os alunos foram alfabetizados no 1° ano,
terdo mais um tempo para conseguirem se alfabetizar.

Para finalizar, a analise da entrevista, cisras falas que
exemplificam o que fazem as professoras quando leem e encontram
palavras que ndo entendem e como conduzem esse ensino junto as
criangas. A fala de PB mostra o entendimento das trés professoras.

44) E, assim 0, na sala de aula eu sempre peg
dicionario, com o0s pequenos eu também ja
peguei, porque € uma forma de eles aprender
aonde que a gente vai encontrar o significado ou
também quando eu peco pra eles em casa , eu
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também peco pra eles perguntar para os pais, né?
Perguntar para as pessoawmis velhas, que
geralmente ja tem um conhecimento, né? Ou a
gente chama outra pessoa, eu acho que assim.

Percebese, pois, que as professoras conhecem uma das
estratégias de leitura para ser utilizada quando as pessoas encontram
palavras que ndo entem. Entretanto, outra estratégia que é muito
importante e que nado foi abordada pelas professoras seria a inferéncia
lexical, ou seja, procurar o significado de palavras dentro do proprio
texto, por meio de movimentos regressivos (KLEIMAN, 2008). Para
um leitor iniciante, uma étima estratégia, como dito anteriormente, seria
a leitura em voz alta por parte do professor, a fim de que o aluno
adquira certo vocabulario, por exemplo.

Na proxima secdo, sdo apresentadas as analises das praticas
pedagogicas realizlas pelas professoras, com o intuito de perceber em
que medida elas tém coeréncia com o até aqui exposto em seus relatos.

7.3PROFESSORAE SUAS PRATICAS

Neste tépico analisse a pratica pedagdgica desenvolvida pelas
professoras alfabetizadoras PA, BBPC, pretendenege perceber as
relacdes existentes entre a prética, discurso e trajetdria de cada uma, em
uma abordagem qualitativa.

Tendo como foco conhecer a pratica pedagdgica que as
professoras utilizam para alfabetizar, participei de aulas naidasrpor
elas durante o momento da pesquisa de campo, ao considerar que a
leitura é necesséaria em todas as disciplinas, fazendbsasvacdes de
24/10/2016 a 24/11/2078.

Durante o periodo de analise, obsergeuque, na turma da
professora PA, a maioriglas criancas ndo automatizou ainda o
reconhecimento da relacdo fonegrafema, de modo que sua insercao
a leitura ndo ocorreu de modo satisfatério, salvo duas criancas que ja
alcancaram o estagio desejado, além de haver trés outras com laudo
médico que reebem o apoio de uma professora auxiliar.

' E relevante esclarecer que a minha presenca em sala de aula parece nao ter
atrapalhado oandamento das aulas, pois as professoras mostsgram
confortaveis, explicando a turma com tranquilidade o porqué de minha
presenca
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A turma de alunos da professora PB, que estuda na escola E2,
como ja mencionado, esta no 2° ano do Ensino Fundamental. A
professora, na entrevista, disse sesdillisonjeada por ter apenas um
aluno que ainda nadecodifica. No entanto, durante a observacdo na
sala de aula, percebse que, apesar de a professora afirmar que todos
leem, com excec¢do de um aluno, a maioria da classe Ié devagar, ndo
apresentando fluéncia, o que demonstra que ainda ndo alcancaram o
nivel de proficiéncia em leitura. Nesse sentido, muitas vezes n&o
compreendem o que leem, e isso ocorre por nao lerem com rapidez,

afinal fguanto mais r8pida ® a ident

na memoria de trabalho a ser consagrada as operagbesétise
sintatica, de integragdo semantica dos constituintes da frase e de

i ntegra-«o das frases na organi za-«o

Por esse motivo, Scli@@a b r al (2013a, p. 90) af
come-a numa boa aumé efibentt dezodificacaodé, af

bésica no ato de ler.

A sala em que a professora PC déa aula possui poucos alunos que
leem com proficiéncia, e ha grande nimero de alunos que ainda nao
decodificam, motivo pelo qual ha uma professora auxiliar. De acordo
com a dcente, os alunos ficaram muito perdidos com a troca de
professores, o que atrasou todo o processo, além de afirmar que a
professora anterior, como tinha recém saido da Faculdade, ainda nédo
sabia alfabetizar. No entanto, pergusga como uma professorage
sair de um curso superior, repleta de teoria e ndo saber alfabetizar?
Nesse caso, apontase duas hipdteses: ou 0 curso superior nao
propiciava formacéo a um professor alfabetizador, ou a professora nao
teve tempo para mostrar um trabalho coerente @mrexpectativas da
funcdo, ou a comunidade escolar (pais, diretor, professor) né&o
compreenderam a real intencdo da pratica da professora. A seguir
apresentapse alguns pontos de aproximagcdo entre as praticas das
professoras analisada} copia do quadroij) leitura em voz altaiji)
escrita por parte da crianci) leitura individual (sozinha) sem ter
automatizado o coédigo; &) mediacdo de avaliacbes semelhantes
(Provinha Brasil).

Inicia-se apresentando um dos pontos de aproximacao: a cOpia
do quadro E importante ressaltar que se considera a importancia do

% Esta troca de professores esta explicitada no capitulo de metodologia. A
professora PC assumiu a turma do 1° ano qu#&e® que substituir uma
professora iniciante que, por estar em seu primeiro ano de servigo, foi muito
criticada.

r

[
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treino da escrita, pois fAtem um p
da ortografia lexical na medida em que requer a consolidacdo de
representa-»es complexaso. (&MORAI

significativa, a cépia de palavras deve ter como objetivo a constituicao e
consolidacao das representacfes ortograficas. Caso a cépia de palavras
ndo esteja associada a aprendizagem das formas ortograficas das
palavras por meio da decodificagédo, ndo semtido e se resume a uma
atividade mecénica (MORAIS, 2013), e isso foi o que se encontrou na
pr8tica das professoras ' c-pia s
PA, em uma das aulas analisadas, afirmou aos alunos que nao
teriam as matérias de Matematica e Portugués, senidaiureza e
Sociedade, que, de acordo com ela, engloba Ciéncias, Geografia,
Histéria e Ensino Religioso. Pediu entdo que retirassem o caderno e
copiassem o cabecalho do quadro, que continha: local, data, tempo e
nome da crianca. A maioria dos alunos deyaca copiar, pois, como
ndo leem, acabam copiando letra por letra. Durante esse processo, 0s
alunos eram pressionados pela professora, que os julgava, dizendo que
estavam demorando muito para <cop
copiar o cabecalho, a professqgrassou um texto no quadro (Figura 5),
criado por ela, para que os alunos novamente copiassem.

Figura5 - Texto criado pela professora PA
Os animais
Os animais nascem, crescem, se reproduzem e morre
Os animais sao seres Vivos.
Eles vivem na terra e na agua.
Os animais que vivem na terra sao chamados an
terrestres.
Os animais que vivem na agua sdo chamados aquatig

Fonte: Professora P.A, resgatado pela pesquisadora.

A demora em copiar talvez se deva ao fato de a agacserd
significativa, pois foi uma coépia sem sentido, mecénica. Como afirma
Morais (2013), a cOpia na etapa de alfabetizacao deve ter como objetivo a
constituicao e consolidacdo de representacées ortogréaficas para articular
ensino de leitura.

Quando s alunos copiavam, uma aluna perguntou se podia
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escrever o texto em letrscript, pois no quadro a professora havia
copiado com a letra bastdo, mas a professora ndo aceitou, afirmando que
iriam aprender s6 no ano seguinte. Nesse momento a professora me
disse que, no municipio, estao tentando abolir a letra cursiva, afirmando
gue se vé esse tipo de letra muito pouco na sociedade. Vale destacar que
isso pode gerar lacuna no aprendizado e consequente automatizagéo do
codigo. A esse respeito, Schaabral (20B8a) observa a importancia de
mostrar todos os tracos invariantes (letra mailscula, mindscula,
sublinhada, negrito, bastéo, script, cursiva...) aos alunos, especialmente
em etapa de alfabetizacéo, a fim de que se familiarizem com as diversas
formas escritasom as quais podem se deparar.

Tendo finalizado a atividade descrita anteriormente, a professora
desenhou 10 animais terrestres e 10 animais aquaticos. Os alunos
deviam copiar exatamente igual ao desenho feito no quadro. Ao
concluirem a atividade devam procurar em revistas cinco figuras de
animais terrestres e cinco figuras de animais aquaticos para colar no
caderno. Em outra aula solicitou que as criangas copiassem novamente
0 que ja estava no quadro. De acordo com ela, eram atividades que a
turma datarde ja havia feito. O quadro estava pronto com a seguinte
frase:Existem animais que vivem na terra e na agda lado da frase
havia o desenho de uma cobra, de um jacaré, de uma tartaruga, de um
sapo e de um hipopétamo. Novamente nao houve ensinwiexpla
leitura. Esse fato deu a impressdo de que a professora julgava que, a
partir do momento em que o aluno via palavras e as copiava, passava
automaticamente a ler. No entanto, semelhante ao que diz Morais (2013,
p. 9), acredits e g ue f a& ensin@ma cqanca a lergpara que
ela aprenda [...] o processo de aprendizagem da leitura é longo e

di f2zcil o. Mai s uma vez, as <c¢crian-

pois, além de ndo decodificarem e terem que copiar do quadro letra por
letra, tiveran de fazer os desenhos exatamente como estavam expostos.

Posteriormente, a professora pediu que os alunos procurassem
em revistas alguns tipos de animais. Passou um comando no quadro,
como explicitado a seguir.

a
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Figura6 - Atividade criada pela professora PA
17 Procure nas revistas figuras de:

- 3 animais de 2 patas.

- 3 animais de 4 patas.

- 3 animais que rastejam.

- 3 animais que nascem da barriga.

- 3 animais que nascem de ovos.

Fonte: Professora PA, resgatado pesquisadora.

A partir disso, leu o que estava no quadro e explicou aos alunos o
que deveriam fazer, porém, como eles ainda nao leem, tiveram
dificuldades tanto para copiar quanto para procurar 0s animais, pois a
todo o momento precisavam da ajuda da psufmn para reler o
comando da atividade. Percetee mais uma pratica de coOpia sem
sentido. Uma atividade que, da forma como foi explorada, ndo promove
o0 interesse no aluno para o aprendizado.

PA, como afirmou na entrevista, também propde cépia de textos
criados coletivamente com o intuito de apresentar as letras. Em um dos
dias analisados, a professora ini
afirmou aos alunos que iriam criar um texto coletivo com dois
personagens: Sandro e Suf@nfisse ainda que iria@screver no texto
0 nome de uma comida gelada. Um aluno disse: Picolé. A professora
por sua vez ficou brava, afirmand
Assim, as criangas descobriram que a comida era o sorvete. Durante a
construcao do texto, a profess@@ aceitava dos alunos palavras que
iniciassem com a |l etra fAso, pal a\
Veja como ficou o texto.

Figura7 - Texto criado pelas criangas da E1

Os sorvetes

Sandroe Suianycompraram doisorvetes

No caminho, encontraram usapo.

Suianyse assustou comsapg gritou e deixou cair sorveteno
chéo.

Suianyficou triste e chorou.

Fonte: Professora P.A, resgatado pela pesquisadora.

%6 Sandro e Suiany s&o dois alunos da classe.
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E relevante destacar que, durante a constru¢do do texto, ndo
howe em momento algum reflexdo fonegrafema, o que tornou a
c-pia sem prop-sito, apenas par a

PB também apresentou praticas de cépia, uma delas com a
disciplina de Matematica. Os alunos foram solicitados a copiar
situacdes problema readerno, utilizando a letra scriftA professora
ndo discutiu o assunto que iriam trabalhar, tampouco os ajudou a
compreender os problemasfirmando somente que ja tinham
trabalhado com exercicios semelhantes na semana anterior. Assim,
mesmo as criancague leem com fluéncia tiveram dificuldades de
resolver. A seguir ilustraree 0s exercicios propostos as criancgas.

Figura8 - Atividade proposta pela professora PB

17 Resolvendo situac¢des problema:

a) Utilizando um copo com capazide de 200ml, quantos deles

necessarios para completar uma garrafa de 1 litro?
b) Paulo comprou um refrigerante de 2 litros e o distribuira em copos
capacidade é de 250 ml cada um. Quantos copos conseguird encher?
c) Pedro e José trabalham em uma it&br Eles precisam empaco
bolacha de 200 gramas e colocar em caixas.

AQuantos pacotes s&o necessarios para encher um pacote de 1

Fonte: Pofessora B, resgatado pela pesquisadora.

Os alunos ficaram muito tempo tentando resolver essa
atividade, pois os que ndo leem com fluéncia ndo compreenderam o
comando da atividade e demorarpara copiar; e 0s que leem com
fluéncia estavam com dificuldades de compreensdo. Peseelassim,
gue faltou, nessa prética, reflexao da relagdo-fetrama para o aluno
gue nao decodifica e, para os demais que ainda ndo leem com fluéncia,
além da austia do ensino de estratégias de leitura, papel do professor
mediador que reflete sobre o assunto com os alunos e os ensina a
interpretar.

Nesse sentido, considesa que mesmo o0 aluno que ja
decodifica, precisa do ensino de leitura. Assim, ao trabaltrar um

" O municipio investigado, assim como Vvérios da regido, utiliza a letra bastéo
até o final do 1a&no, apresentando a letra script somente no 2° ano e a cursiva
no 3° ano.

c

on
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texto é imprescindivel que o professor trace objetivos para a leitura,
ative os conhecimentos prévios de seus alunos sobre o tema a ser lido,
permita que ekantecipen o conteddo do texto e fapaprevisdes e
inferéncias sobre ele. Essas sdo dgras importantes para a
construcao do significado no texto e caracteristicas que indicam como
um bom leitor tem consciéncia e controle de seu proprio processo de
leitura (BORTON{RICARDO; MACHADO; CASTANHEIRA, 2010).

Entretanto, quando a professora peecelgue raros eram 0s
alunos que estavam conseguindo realizar a atividade, resalveu
atividade de Matematicao quadrode forma coletiva, sem explora
tema tampouco a relacdo grafefftmema Em seguida, solicitou que
os alunos recortassem figuras denahtosimpressasem panfletos de
supermercadalimentos disponiveism quilo e em litro.

A professora PB realizou outra atividade de cop@an a
disciplina de Ensino Religioso. Iniciou um debate sobre a palavra amor,
perguntando aos alunos o que consicem ser o amor. Os alunos
respondiam a quem amam, ndo esmiucando o conceito da palavra.
Entretanto a professora aceitou as respostas dadas, ndo explorando a
discussao.

Finalizado o breve debate, a professora escreveu no quadro
Amor... para quem? Algumgsessoas é@m lugar especial no nosso
coracao.Nao discutiu sobre o que havia escrito, apenas solicitou que
lessem em voz alta e que fizessem um desenho no caderno de pessoas
queeramespeciaipara os alunos. Em seguida, solicitpie copiassem
no caderna texto que iria passar no quadro. Nao comentou nada sobre
0 que tinham que copiar. Segutexto.

Figura9 - Texto copiado pela professora PB

Todo mundo precisa saber que € amado e é importante para algué

O amor se mostra até aigpequenas coisas que fazemos para qu
outros se sintam bem.

Amar também é dar valor a quem trabalha, entender o sentime
outro, querer para 0 outro 0 que gueremos para nos.

Amar é 6timo! Faz a gente se sentir bem. Deus cria as pessoas
amaem.

Fonte: Professora P.B, resgatado pela pesquisadora.

Ao copiarem, os alunos reclamavam que o texto era longo. As
criancas que nado leem fluentemente demoraram mais para copiar, pois
as palavras eram identificadas de forma lenta. Ja, o aluno que nao
decodifica, copiava letra por letra, o que dificultou a atividade. A
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professora, no entanto, pressionava os alunos, dizendo que, como o
texto estava no quadro, deviam copiar rapido, e, por isso, ndo auxiliou
nenhuma crianga naquele momento. Torseunovamete, uma copia

sem sentido, sem motivagdo, que ndo levava ao aprendizado. Como foi
uma proposta sem quaisquer objetivos ou exploracdo de quais outras
estratégias de leitura, os alunos ficaram sem entender o porqué de
realizéla.

Observowse também praticade cépia em PC,quando a
professora colocou no quadro o cabegalho contendo nome da escola, do
bairro, data, nome da criangca e 0 seguinte enunciado de atividade:
Vamos localizar no mapa do Brasil a cidade onde os escritores Cecilia
de Meireles e Viniciuse Morais moram. Entregou, portanto, um mapa
do Brasil para que os alunos encontrassem a cidade de Rio de Janeiro.
Solicitou também que pintassem cada estado do Brasil de uma cor
diferente. A atividade foi inicialmente motivante, porém, como as
criancas quainda ndo decodificam demoram muito para copiar, pois
copiam letra por letra, acabaram cansando, sem contar que nao
compreenderam o porqué de estar copiando, sequer sabiam o que
estavam escrevendo.

Durante os dias de observacdo percetmeuambém que PC
costumava passar o dever de casa no quadro. Em um dos dias, por
exemplo, passou a tarefa no quadro, solicitando que as criancas
enfeitassem uma bola de isopor para colocar na arvore de Natal.
Novamente os alunos que nédo leem com proficiéncia demoraram para
concluir a tarefa. Os alunos que a concluiam, podiam sentar no tapete da
sala para conversar ou jogar, o que gerou barulho e os alunos que ainda
nao haviam terminado a atividade demoraram mais ainda.

Houve ainda outra pratica de cOpia, quando os allimesn
gue copiar uma situacdo problema de Matematica sobre borboletas,
tema que estava sendo explorado na sala, conforme se constata na
Figura 10.

FiguralO - Atividade feita pela professora PC
1) Resolva:
a) Havia 14 lagartasanfolha de couve, 9 dess
lagartas ja se transformaram em lindas borboletas. Qu
lagartas ainda néo se transformaram?

Fonte: Professora PC, resgatado pela pesquisadora.
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A professora tinha a intencdo de fazer mais problemas
matematicos, mas nado cogsa devido a demora dos alunos para
copiar.

Outro quesito analisado na pratica de PA, PB e PC foi a leitura
em voz alta. O que se percebeu, nessa prética, foi a timidez por parte
das criancas que ainda nao dominam o cédigo alfabético.

PA, por exemplo,dz todos os dias uma oracdo com a turma. A
oracdo feita esta fixada na parede da sala, mas nenhum aluno olha para
ler porque todos sabem a oracdo de cor. Aqui se percebe que a
professora cré que eles leem, os proprios alunos creem que leem, mas
na verdadeles apenas sabem a oragéo de cor.

PA solicitou que todas as criancas lessem o téxtsorvete
criado coletivamente. Inicialmente, a professora leu para as criancas e
enfatizou as virgulas e pontos dizendo que, quando se |é ndo se pode
esquecese de faze as fAparadaso necess8ria
solicitou que todos lessem trés vezes juntos. Depois disse para as
meninas lerem uma vez e 0s meninos, outra. Por fim, solicitou que os
alunos lessem sozinhos em voz alta. Enquanto liam, a professora ia
apontando a régua e ajudando.

Os alunos acabaram decorando o texto e falavam rapido. Quando
ndo se lembravam de uma palavra, tentavam inventar/deduzir a palavra
em questdo. A professora tentava ajudar, mostrando as letras e juntando
silabas, como:fi n 0 eo 00 f i Marees?(2013) defende a
importancia de os alunos lerem em voz alta com o objetivo, de fazer
com que ele treine a fluéncia em leitura, além do ritmo e a entonacao;
contudo, o que se observa na pratica da professora PA é que o aluno ndo
|&, apenadala as palavras que j& gravou, em fungdo de ainda nao
conseguir identificar as palavras escritas, habilidade especifica da
leitura. Nesse sentido, 0 mais propicio para criangas que se encontram
nessa fase seria o0 ensino da consciéncia fonémica por nEdates,
de modo que Ihes propiciasse o caminho para a automatizagédo, dai, sim,
uma leitura em voz alta seria apropriada para dar ritmo, fluéncia.

PB também utiliza a pratica da leitura em voz alta. Os alunos
foram solicitados a ler o texto que havianpiedo em Ensino Religioso
com o intuito de Atreinaro |l eitur
Aqueles que leem mais fluentemente leram mais, os mais lentos leram
menos e o0 aluno que ainda ndo decodifica, leu apenas algumas palavras
com o auxilio da profesora, mas ficou bem envergonhado em meio a
classe. Para esse aluno que ainda ndo decodifica, a professora dizia:
como junta o fAro e o 0 adentrecpuires s o
apontamentos. Ao | er a palavra idne
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fi p 0que rdo é de se estranhar, pois a diferenca reside apenas do fato
de a primeira letra estar com o semicirculo a esquerda da haste e a
segunda, inversamente, com o0 semicirculo a direita da haste
(espelhamento na horizontal). Essa diferenca é desprezada pel
neurbnios, pois estdo acostumados a ver, por exemplo, um guarda
chuva virado para baixo, para cima, para o lado e ainda assim sera
reconhecido como um guardauva. Mas com as letras isso ndo ocorre,
por isso é preciso o ensino explicito (SCLESRBRAL, 2013a).

Conforme o exposto tanto em relacéo a copiagdo quanto a leitura
em voz alta, é que a pratica das professoras parte de crencas que se
baseiam no fato de que os alunos aprenderao a ler, lendo. A defesa que
se prop0e, aqui, é a de que ndo bastarexpdanca ao material escrito.

O professor, na qualidade de mediador, deve conhecer as regras
ortograficas e mostrias aos alunos. Algumas sao adquiridas de forma
inconsciente, mas algumas precisam ser mostradas de forma consciente
para que o aluno leeempre melhor (MORAIS, 2013).

PC, de forma semelhante a PA e PB, solicitou que os alunos
l essem o poema fiAs borboletasodo de
escrito pela professora em uma folha grande de papel pardo.
Inicialmente, a professora PC fez atued, depois solicitou que os
alunos lessem de forma coletiva, logo apds pediu que os meninos
lessem uma vez, e depois foi a vez das meninas, e, por fim, solicitou
gue cada aluno lesse individualmente para a classe. Os alunos também
tiverem que ler outrogema, intituladd_eildo de jardim de Cecilia de
Meireles. A leitura, semelhante & anterior, foi feita inicialmente de
forma coletiva e, consecutivamente, de forma individual. Ambos os
poemas ja haviam sido apresentados as criangas em aulas anteriores, 0
qgue fez com que falassem apenas de forma decorada, ndo lida. Houve
momentos em que os alunos ainda néo alfabetizados esqueceram partes
do poema, e, por isso, pararam. Isso comprova que falavam apenas de
forma decorada.

Com base na pratica descrita até agonstatese que, apesar de
as professoras conhecerem o nivel linguistico em que as criancas se
encontram, reconhecendo que a maioria ainda ndo esta alfabetizada,
exceto PB que possui uma minoria ndo alfabetizada, elas nao fazem uso,
em suas praticas pegiagicas, de recursos que possam explorar a
consciéncia fonoldgica e fonémica, de modo a ensinarem explicitamente
a relacdo entre os fonemas e grafemas, por exemplo. O que se constata
em suas praticas pedagodgicas é o estimulo a adivinhacdo de palavras a
pattir do contexto, até a memorizacao de palavras e/ou textos inteiros.
Diferentemente dessa postura, McGuiness (2006) reitera que se nem 0s
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decifradores de codigos desvendam o codigo sozinhos, precisando do
apoio de outros, tampouco a crianca desvendara. iss fiessa ®
pela qual nunca devemos esperar que uma crianga pequena, sem ajuda,
6decifre o c-digobdb de um sistema
p.22).

A solicitacdo da escrita a crianca que ainda nao decodifica
também se evidenciou uma pratica cammp universo das trés salas de
aula observadas, tendo como pano de fundo a nogédo de escrever por
meio de adivinhacadcssa pratica foi realizada por PA, a geairegou
duas cruzadinhas aos alunos para que tentassem escrever 0 que era
solicitado. O exempl de uma delas esta na Figura 11.

Figurall - Cruzadinha feita pelos alunos da escola E1

Fonte: Blogspot Neury MedeirSs

8 Esta atividade utilizada pela professora P.A, foi encontrada em m blog na

internet.



