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Resumo

A avaliacdo escolar é um assunto pouco debatido no ambiente académico das licenciaturas.
Visto a necessidade de aprofundamento, objetivamos neste estudo analisar como ocorre 0
processo de apreensdo do conhecimento relativo a acdo de avaliar, de académicos do curso de
Educacédo Fisica de uma universidade do sul catarinense. O instrumento empregado para a
coleta de dados foi um questionario, no qual participaram académicos da 12, 5% e 82 fase do
curso. Os resultados apontam que ao longo da formacdo houve um aumento gradual na forma
de pensar criticamente a avaliacdo, indicando que seus académicos saem com uma Visdo
distinta da que ingressaram. Conclui-se que avaliacdo escolar na formacéo docente deve ser
alvo de discussdo, visando uma formacao de professores que compreenda o significado da
avaliacdo no ambito escolar em uma perspectiva pedagdgica critica.
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Introducao

A avaliacdo é um dos elementos que constitui o processo de ensino aprendizagem,
logo, tem sua legitimidade e importancia devidamente definidos dentro do ambiente escolar.
E nesse sentido que a avaliagio tem por propodsito servir de referéncia para uma analise sobre
0 eixo curricular que consequentemente norteia o projeto pedagogico da escola (COLETIVO
DE AUTORES, 1992).

Mesmo diante do crescimento do debate sobre avaliacdo no meio académico, bem
como nos ambientes escolares, muitos professores demonstram fragilidades no ato de avaliar,
ndo compreendendo sua funcdo dentro da acdo educativa. Como consequéncia, esses mesmos
professores acabam realizando uma avaliacdo incoerente, baseada em praticas pedagdgicas
gue enfatizam o talento esportivo e que, consequentemente, legitimam o fracasso e
discriminam os alunos menos capazes ou ndo aptos (COLETIVO DE AUTORES, 1992).

Uma explicacdo para a falta de conhecimento dos professores pode estar
relacionada a formacao inicial, entendendo que esta ndo vem proporcionando o conhecimento
necessario para sua efetiva presenca no ambito escolar e em outras funcdes que a profissao
apresenta. A questdo da fragilidade do ensino nas universidades € debatida com certa timidez
nos dias atuais, pois o ensino nas licenciaturas, para a formacéo do professor da Educacao
Basica, ainda é realizado de forma acritica entre os diferentes niveis de ensino e &reas
disciplinares (GATTI, 2010).

1 O presente trabalho néo contou com apoio financeiro de nenhuma natureza para sua realizagao.



Na mesma medida, a fragilidade avanca em etapas importantes relacionadas a
pratica pedagogica, como € o caso da avaliacdo, que muitas vezes ndo € vista como elemento
importante no desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores. Logo, para que isso se
efetive, devemos reconhecer seu papel em identificar, valorizar a cultura individual, a
manifestacdo de afetividade e a subjetividade dos alunos nesse processo. Portanto, estudos
que analisem o processo de formacdo docente relacionados a avaliacdo na Educacdo Fisica
podem contribuir para que se repense sua funcdo e sua efetiva presenca no curriculo
académico (BRATIFISCHE, 2003).

Santos e Maximiano (2013), em estudo com académicos do oitavo periodo do
curso de formacéo inicial em Educacdo Fisica, da Universidade Federal do Espirito Santo,
analisam as experiéncias de avaliagdo vivenciadas por estes na Educacdo Bésica e constatam
que suas narrativas estdo centradas nos instrumentos, e ndo dialogam com concepcdes
avaliativas, mesmo ja em processo de finalizacdo da graduacdo. Os autores concluem que a
formacédo inicial tem oferecido um embasamento teorico insuficiente, para que os discentes
possam analisar suas experiéncias avaliativas.

Mediante a necessidade apresentada, alguns questionamentos surgem em meio a
formacdo inicial do académico em Educacdo Fisica: Qual a compreensdo do estudante de
Educacdo Fisica sobre avaliacdo escolar? O processo de formacdo académica proporciona a
estes estudantes a capacidade de entendé-la como articuladora do processo de ensino
aprendizagem?

Diante da variedade de questionamentos, procuramos por uma problematica que
pudesse, a0 mesmo tempo, conectar-nos e impulsionar-nos na busca de respostas por nossas
inquietagdes, assim sintetizada: como ocorre 0 processo de apreensdo do conhecimento
relativo a avaliacdo dos académicos do curso de Educacdo Fisica de uma universidade do sul
de Santa Catarina?

Nosso problema de pesquisa originou-se a partir de observacdes de diferentes
aulas de Educacdo Fisica nos estagios obrigatérios, bem como de dialogos com os professores
nos estagios e nos programas de pesquisa. Tais reflexdes evidenciaram a dificuldade dos
professores, com relacdo ao processo de avaliar seus educandos, que, frequentemente, levam
em consideracdo somente 0s aspectos motores, ignorando os demais aspectos como afetivo,
cognitivo e social. A avaliacdo somente pelo aspecto motor é extremamente presente nas
aulas de Educacdo Fisica e muitas vezes o professor realiza seleces, classificacbes, além de
excluir os “menos habilidosos” das aulas (COLETIVO DE AUTORES, 1992).

A partir da problematica posta, objetivamos, neste trabalho, analisar como ocorre
0 processo de apreensdo do conhecimento relativo a acdo de avaliar, de académicos do curso
de Educacdo Fisica de uma universidade do sul catarinense. Objetivamos, especificamente,
conhecer a compreensdo dos académicos sobre avaliagdo escolar, bem como verificar se o
processo de formacdo académica lhes proporciona a capacidade de entendé-la como
articuladora do processo de ensino-aprendizagem.

As demandas atuais para o processo de avaliar

O processo de avaliar, para a docéncia contemporanea, deve estar atrelado a uma
postura filosofica. Ao avaliar, o professor expressa a visdo de mundo que possui, 0 que
invariavelmente vai conduzi-lo a diferentes interpretagdes relativas as praticas avaliativas,
como, por exemplo, pode interpreta-la sob a forma de reproducdo individualista, alienada e
obediente de entender o mundo, sem questionar regras, atitudes tipicas para a manutencao da
sociedade capitalista ou, ao contrario, estimular um olhar critico do sujeito para que lute por



uma sociedade mais justa e igualitaria para a classe trabalhadora (BARBOSA, 2011;
LUCKESI, 2009).

Luckesi (2009) afirma que para a avaliagdo assumir seu verdadeiro papel
institucional, devemos visualiza-la em prol de uma pedagogia para a transformacéo social e
ndo para a conservacdo e alienagdo. O educador também deve ter claro seu posicionamento
perante sua acdo pedagogica, pois educar ndo é um ato neutro.

No processo avaliativo dentro de uma instituicdo escolar, o professor consciente
sabe que nem tudo que é planejado ocorre da maneira prevista. Estamos no mundo real, em
que o erro dos individuos existe e € legitimo. Tanto o educador como o educando devem ter
consciéncia que o erro existe, e € algo necessario para o processo de ensino-aprendizagem. “O
erro, aqui, ¢ visto como algo dindmico, como caminho para o avanco” (LUCKESI, 2009,
p.58).

Os educandos estdo em niveis distintos de desenvolvimento. A forma de avaliar,
portanto, deve ser respeitada no sentido de que em cada etapa escolar existe uma
especificidade. Os critérios metodoldgicos e a organizagdo dos contelidos devem ser pensados
e realizados de acordo com cada ciclo de escolarizacdo, seguindo uma ordem de
desenvolvimento dos alunos, respeitando assim as individualidades e as realidades sociais
existentes dentro do contexto dos proprios educandos.

Assim, ha um longo percurso para que a avaliagdo no processo de ensino-
aprendizagem na Educacdo Fisica seja vista como elemento essencial, sendo requisito, para
tal feito, que se faca uma prética avaliativa pautada na responsabilidade e na consisténcia de
cada ato praticado pelos sujeitos envolvidos na avaliacdo escolar.

Formacéo de professores e avaliagéo

A dinamica curricular® que hoje se encontra instituida no sistema educacional
possui evidentes tracos que caracterizam ainda a avaliacdo como classificatoria, levando os
alunos, por varias vezes, a exclusdo social e a uma avaliacdo seletiva, desconsiderando o
processo de aprendizagem do aluno (VASCONCELLOS, 1998a). Os professores pautados
nesta visdo tém a dificuldade de pensar em uma avaliacdo que esteja a servico de todos,
independentemente das condicdes de classe, étnicas, fisicas ou cognitivas.

Paiva et al (2006) salientam que os académicos, ao ingressarem no curso de
formacao inicial em Educacdo Fisica, trazem consigo experiéncias empiricas sobre o conceito
da area de conhecimento, sendo 0 mesmo atrelado ao esporte e a salde. 1sso ndo seria um
problema se o académico, ao ter contato com concepcdes pedagdgicas contra hegemdnicas (e
obviamente de suas formas de avaliacdo), compreendesse as consequéncias de sua
manutencao.

O que vemos, entretanto, no processo de formacdo docente, € a intensificacdo de
uma abordagem classificatoria e excludente, tendo em vista que em sua grande maioria tem-se
voltado para uma formacéo de carater aqguém da criticidade e de maior conservadorismo, com
a instrumentalizacdo técnica do ensino dos esportes (EUZEBIO, 2009), sem que isso seja
guestionado com vistas a compreender suas consequéncias.

A avaliacdo dos académicos desses cursos superiores também ocorre de maneira
acritica. Desta maneira, se receberem em sua formacdo uma concepc¢do classificatoria de
avaliacdo, tornar-se-a dificil desligar-se desta pratica no ambito profissional, pois a Unica
referéncia que tera é a sua experiéncia como educando e graduando (BATISTA, 1999-2000).

% Constitui-se com o trato com o conhecimento, organizacdo e normatizacio escolar. Ver em COLETIVO DE
AUTORES. Metodologia do ensino de Educagéo Fisica. Sdo Paulo. Cortez, 1992



Com isso, é presumivel que a qualificagdo do profissional coloca-se em questéo,
mediante as reais condi¢cdes de avaliagdo. De acordo com Hoffmann (1993), o aluno esta
alienado ao sistema numérico de avaliar, ndo conseguindo compreender outro sentido de estar
ali, consequentemente ndo percebendo os decorrentes prejuizos em sua formacao.

Metodologia

O trabalho apresenta a compreensao dos académicos do curso de licenciatura em
Educagdo Fisica de uma universidade do sul de Santa Catarina, com relacdo a avaliacdo
escolar. A pesquisa foi realizada com todos os académicos da primeira (31), quinta (25) e
oitava (12) fase do curso, totalizando 68 académicos. A escolha da 12 e 82 fase para a pesquisa
se deve pela necessidade de conhecer o académico que ingressa, com sua concepcao inicial de
avaliagdo, e o aluno que finaliza, presumidamente com conhecimento acumulado sobre a
tematica. Ja a escolha da 5 fase teve como justificativa a presenca da disciplina “Avaliagao
na Educagdo Fisica” no curriculo (36h), sendo 0 momento de maior dedica¢do ao assunto no
decorrer da referida formacao.

As perguntas comuns tratam dos conhecimentos basicos sobre avaliacdo. A
questdo especifica trata de reconhecer as perspectivas em relacdo ao aprendizado da avaliacao
pelos académicos, ja que se encontram em momentos distintos de formacdo e
consequentemente com diferentes niveis de conhecimento.

Os questionarios foram entregues aos académicos em periodo de aula, sendo sua
aplicacdo realizada em dias distintos para cada fase do curso. Ao término de seu
preenchimento, o instrumento foi imediatamente recolhido.

Todos os procedimentos da pesquisa foram submetidos ao parecer do comité de
ética da Plataforma Brasil, quando foi emitido o parecer consubstanciado de ndmero
1.573.037. Todos os participantes responderam voluntariamente ao questionario e assinaram o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, seguindo as normas do Comité de Etica da
Universidade do Extremo Sul Catarinense. Ao assinar, uma copia ficou com o respondente e
outra com 0s pesquisadores.

Analise e discussao dos resultados

Apo6s a aplicagdo dos questiondrios e interpretacdo dos dados, foi realizada a
analise e sua categorizacao a partir das respostas dos envolvidos. Para isso, buscou-se fazer o
cruzamento entre os referidos componentes e o referencial tedrico apresentado. Esclarecemos
que, na fala dos guestionados, encontramos mais de uma ocorréncia dirigida as categorias. O
namero de ocorréncias, portanto, excede o nimero de participantes.

Mediante a demanda de categorias e dados que foram coletados, optamos por
apresentar, para essa discussdo, apenas as respostas que traziam palavras-chave encontradas
nas trés fases analisadas e que foram amplamente citadas pelos participantes.

Sobre o conhecimento dos métodos e instrumentos avaliativos

Com relagdo as perguntas que foram comuns a todos os académicos,
apresentamos, inicialmente, as duas primeiras questdes, referentes aos métodos e instrumentos
avaliativos dos quais tinham conhecimento. A analise simultanea das duas questdes se deve
ao fato de que se percebeu um conflito nas respostas dos graduandos. Observamos que todos
0s académicos da 1% fase responderam a 1% questdo citando métodos e instrumentos
avaliativos, como por exemplo, participagdo, provas e trabalhos. Ao se dirigirem a segunda



questdo, 19 dos 31 académicos ndo responderam a pergunta, e 0s que responderam tenderam a
repetir a mesma resposta dada a primeira questao.

A dificuldade encontrada pelos académicos em distinguir métodos e instrumentos
avaliativos se estende a este trabalho, pois, ao buscarmos subsidios tedricos para a discussdo
do tdpico, deparamo-nos com um amplo referencial bibliogréfico sobre avaliacdo, mas que
pouco avanca em relacéo a distincdo entre os referidos elementos avaliativos.

A partir dos dados apresentados, percebemos que os académicos que ingressam no
curso trazem da Educacdo Basica a concepcéo tradicional de que trabalhos e provas sdo a
personificacdo do processo avaliativo. Diante disso, Luckesi (2009) aponta que o sistema de
ensino hoje estd centrado somente em provas e exames € ndo no processo de
ensino/aprendizado. Constituem-se, também, como mecanismos de ameacas do professor
sobre os educandos, uma vez que o professor ndo possui o controle deste processo.

N&o se quer aqui fazer uma critica ao uso desses instrumentos a ponto de exclui-
los da escola; muito pelo contrario, quer-se que sejam utilizados com competéncia, pois sao
fundamentais para diagnosticar avangos e retrocessos, tanto por parte do professor, quanto dos
alunos. Vasconcellos (1998b) e Sant’anna (1995) apontam que, apesar das criticas a esse
instrumento de avaliacdo, devemos considera-los essenciais, se formulado de maneira
criteriosa, com analise e com preparacdo, ou seja, com o objetivo de intensificar a
aprendizagem dos educandos.

Quanto aos académicos da 5% fase, observamos ainda o mesmo conflito entre
método e instrumentos avaliativos presentes na 12 fase, porém, em menor ocorréncia. Em
contrapartida, 13 dos 25 alunos citaram elementos que se enquadram no ambito dos métodos
avaliativos, como ‘“avaliagdo diagnostica, formativa e somativa” e “avaliacdo qualitativa e
quantitativa”.

A 8?2 fase seguiu as mesmas caracteristicas apresentadas na 52 fase, sendo que 8
dos 12 académicos apresentaram coeréncia nas duas respostas, elencando elementos como
“avaliagdo diagnostica, formativa e somativa”, e termos como “avaliagdo quantitativa,
qualitativa e processual”.

Durante o processo de formacdo inicial percebeu-se um salto qualitativo com
relacdo as respostas dos académicos que ingressaram no curso e os que estdo concluindo o
mesmo. Essa evolucdo € um indicativo de que no decorrer da formacdo ha um contato com
variados métodos e instrumentos, principalmente na 52 fase, quando o assunto € explorado de
forma mais aprofundada.

Sobre o sentido da avaliacdo: O que? Como, por que e quando avaliar?
O que avaliar nas aulas de Educacao Fisica?

Duas respostas foram citadas por aproximadamente metade dos académicos de
cada fase: conhecimento e participacdo. Fernandes e Greenvile (2007) apontam que avaliar a
participacdo do educando nas aulas é importante, desde que esta seja aliada ao conhecimento,
a uma praxis pedagdgica, ja que a participacdo sem qualquer comprometimento torna-se uma
participacdo sem intencionalidade, ndo ocorrendo, desta forma, a apropriacdo do
conhecimento.

Para Sanches Neto e Betti (2008), para avaliar, nas aulas de Educacdo Fisica,
devemos estar atentos a variadas formas de os alunos manifestarem informagdes durante as
aulas, presentes, por exemplo, na forma como compreendem ou agem perante as normas, 0S
valores, atitudes, regras, bem como na analise critica e nos conhecimentos sobre o contetdo.



Além da presenca acentuada dos itens participacdo e conhecimento, destacamos
itens que nos auxiliam a descrever o processo de construcdo das bases tedrico/metodoldgicas
que avancam no desenrolar da formacéo docente.

Na 12 fase observamos a existéncia de respostas que indicam o trato da avaliacao,
tendo como referéncia a aptidao fisica e o esporte. Os académicos citaram termos como
“desempenho” (seis citagdes), “desenvolvimento corporal”, “regras, fundamentos e técnicas”
e “disciplina” (uma citagdo para cada). E possivel que essas referéncias tenham uma ligagéo
com as experiéncias avaliativas realizadas por seus professores no seu processo béasico de
escolarizagdo. E o que diz Hoffmann (2001a) quando afirma que os alunos da graduagéo
tendem a reproduzir suas vivéncias escolares quando ja estdo lecionando, ou seja, é 0 seu
modelo a ser seguido. O problema se agrava quando a formagéo docente deixa de abordar o
tema de forma especifica, sobrando apenas pequenas discussdes na area.

Nas outras fases analisadas observamos que as citagdes relativas a avaliagdo, sob a
perspectiva da aptiddo fisica, repetiu-se apenas na 5% fase, com o termo “desempenho” (duas
“[2] citagBes), e na 82 fase com o termo “técnica” (uma [1] citacdo). Nas demais respostas,
encontramos citacfes que consideramos bons indicios de mudanca paradigmatica sobre a
avaliagdo, como podemos observar na fala do Aluno 1 da 52 fase: “Conhecimento tedrico
apreendido, comunicacdo (como o aluno expbe seus conhecimentos escrita-fala),
socializa¢do (como o aluno se socializa com seus iguais)”. Também observamos o uso da
triade “aspectos afetivos, cognitivo e motor”, o que aponta para um pensar avaliativo a partir
de uma visdo integral de ser humano.

Darido e Rangel (2015) apontam para uma avaliacdo das aquisi¢bes de
competéncias, habilidades, conhecimentos e atitudes dos educandos, uma vez que alegam que
a avaliacdo possui trés dimensdes: a cognitiva, atitudinal e motora, e que estes devem ser
avaliados perante a capacidade de expressar seu conhecimento relativo a cultura corporal.

Como avaliar nas aulas de Educacédo Fisica?

Nesta questdo, damos destague a duas categorias apresentadas:
“trabalhos/provas ”. Na 12 fase, metade dos 31 académicos se referiram a trabalhos/provas e
aproximadamente a outra metade ndo soube responder a mesma questdo. Com relacdo a 52
fase, foram seis (6) de 25 alunos que responderam “trabalhos/provas” e outros seis (6) ndo
responderam. Enquanto que na 8?2 fase foram nove (9) entre 12 académicos que se referiram a
trabalhos/provas e somente um (1) ndo respondeu.

Destaca-se que a categoria trabalhos/provas esteve presente, com énfase em
ambas as fases. Mediante esse instrumento avaliativo é importante questionarmos o modo
como este esta sendo tratado e aplicado aos educandos. Barbosa (2011) acentua que este
instrumento de avaliacdo é bastante comum entre os professores, porém, a postura do docente
diante do resultado do mesmo precisa ser revista, uma vez que muitos professores tendem a
culpar somente os alunos pelo seu insucesso nas provas.

Referente a isso, Vasconcellos (1998b) acentua que € preciso diminuir a énfase na
avaliacdo classificatoria e excludente e aponta para a perspectiva de uma avaliacdo
processual, aliada ao processo de ensino-aprendizagem. Luckesi (2009) também acentua que
hoje a avaliagdo ndo deve ser de maneira autoritéria e deve, sim, colocar-se a servigo de uma
proposta pedagdgica que esteja voltada para a transformacéo da sociedade.

Notemos que a categoria “ndo respondeu” esteve presente em todas as fases,
porém, observa-se que ha um gradual declinio de sua ocorréncia, principalmente no espago de
formacéo entre 12 e 52 fase, 0 que indica que os académicos, no decorrer do curso, comegcam a
compreender como avaliar o educando.



Evidenciamos categorias que indicam uma avaliacdo diferente da realizada hoje,
também nas respostas dos formandos, como por exemplo: ‘por meio de dialogos’,
‘dindmicas’, seminarios’, ‘tabelas’, ‘respeitando as individualidades’. Sendo assim, é
importante que o professor se utilize de diferentes formas, instrumentos e métodos para
realizar uma avaliacdo, uma vez que assim os educandos tendem a serem menos prejudicados
(DARIDO; RANGEL, 2015).

Porque avaliar nas aulas de Educacéo Fisica?

A resposta mais recorrente teve como foco “para a apropriacdo de conhecimento
do educando ”. Com base na resposta encontrada, buscamos analisar sua presenga no decorrer
da formacdo académica (gréafico 1).

Gréfico 1: Percentual de académicos que relacionam a avaliacdo a apreensdao do
conhecimento
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Fonte: Dados da Pesquisa (2016)

Pode-se perceber o aumento progressivo dos académicos que pensam que avaliar
possui como finalidade o conhecimento. E importante salientar, porém, que nem sempre a
avaliacdo na Educacdo Fisica teve este objetivo, uma vez que a histdria da disciplina no Brasil
passou por varios momentos, possuindo, assim, distintas finalidades. Um desses momentos
foi a Educacdo Fisica com finalidade para instrucdo militar, na década de 70, objetivando
somente as atividades praticas, uma vez que os alunos eram selecionados por biétipos, como
os mais “fortes” e “capazes” (DARIDO, 2003).

Essa evolugdo ao longo das fases do curso indica a presenca de uma abordagem
critica que busca a apreensdo do conhecimento pelo aluno e a importancia da avaliacdo neste
processo, no sentido de verificagdo da aprendizagem de conhecimentos do mesmo
(COLETIVO DE AUTORES, 1992).

Luckesi (2009) salienta que o conhecimento dos educandos, quando apropriado,
torna-se suporte para a formacdo de habitos, convic¢des e habilidades, possibilitando-Ihes,
consequentemente, autonomia e independéncia.

E exatamente por meio do processo de apropriacdo do conhecimento que o
educando se torna mais humano, mais emancipado e menos alienado. Ao ter disponivel o
acesso aos conhecimentos construidos pela humanidade, cada sujeito adquire condigdes para
somar na luta pela superacéo da sociedade atual, dividida em classes, pois o0 conhecimento é a
representacédo real do pensamento. Assim, a avaliacdo ndo pode ser tratada como uma mera



formalidade, pois se constitui como um dos elementos que o professor possui como respaldo
da aprendizagem dos educandos (COLETIVO DE AUTORES, 1992).

Na 5?2 fase ocorreram categorias como ‘verificar aproximacéo ou distanciamento
do objetivo’, ‘resultado para auxiliar o professor’ e ‘auto avaliagdo’. AS respostas
encontradas sugerem o resultado de um processo de formacéo inicial bastante consistente com
relacdo a fungdo da avaliacdo na Educacdo Fisica e do porqué a mesma se encontra na escola,
dado que as respostas dos académicos ndo se resumiram somente na apropriacdo do
conhecimento e sim a um conjunto de finalidades. De acordo com Darido e Rangel (2015), a
avaliacdo deve ser util para todos dentro do processo de ensino-aprendizagem. Avalia-se para
tomar conhecimento do diagnoéstico da situacdo, a fim de atingir o objetivo tracado. Além
disso, deve servir para que o professor faca uma reflexdo continua da prética, auxiliando-o a
rever aspectos do processo de ensino-aprendizagem.

Quando avaliar nas aulas de Educacéo Fisica?

Na 12 fase, obtivemos respostas como, ‘quando tiver prova e/ou jogo’, ¢ ‘ao final
do conteudo’. Com base nas categorias apontadas, percebemos que 0s académicos ndo
conseguem compreender a avaliagdo como um processo e sim, como momento final do
mesmo, ou seja, vinculada exclusivamente a uma avaliacdo somativa. De acordo com Barbosa
(2011), este tipo de avaliagido se faz no final do ano letivo, visando observar o0 processo
ensino-aprendizagem, que é feito geralmente com a realizacdo de uma prova final. Segundo o
autor, esta prova final deve estar atrelada a outras formas avaliativas, como a diagnoéstica e
formativa, sem descontextualiza-la do processo.

Além disso, Moretto (2005) argumenta que um professor competente utiliza dos
conhecimentos dos instrumentos para realizar a avaliacdo, visto que a avaliacdo ndo deve
servir como mecanismo para manter o aluno em aula ou entdo fazer o aluno estudar, mas se
constitui como um momento privilegiado de estudo.

Luckesi (2009) aponta que nas escolas existe um ritual de avaliagdo pré-
estabelecido, em que os professores passam o contetdo e ao final do mesmo aplicam um
instrumento de avalia¢do, no qual, muitas vezes, ndo € o ideal para aquele aluno e/ou turma.

Hoffmann (2001b) alerta para esta visao de avaliacao dicotdmica entre educacéo e
avaliacdo, visto que muitos professores ndo conseguem perceber como algo Unico em todos 0s
momentos do processo de ensino-aprendizagem.

Em contrapartida, 11 dos 31 académicos da 12 fase responderam que a avaliagéo
se da em ‘todo o processo de ensino aprendizagem’ e observamos o crescimento da utilizacédo
desta resposta no decorrer das demais fases analisadas, como podemos observar no gréafico 2:

Grafico 2: Percentual de académicos que acreditam na avaliacdo ao longo do
processo ensino-aprendizagem
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Evidenciamos, novamente, um salto qualitativo nas respostas dos académicos da
8 fase, se comparadas aos da 1% Esse enriquecimento do pensar avaliativo deve estar
relacionado aos aspectos formativos. Leite (1997) aponta para a aprendizagem do estudante
da universidade de maneira articulada a linguagem, realidade social e convivéncia com o
meio académico. Afirma, também, que a aprendizagem é profundamente social. Se o docente
universitario ndo desenvolver uma aprendizagem significativa, os académicos sé irdo
reproduzir a consciéncia do sendo comum, assumindo, assim, determinados valores, sem
guestionamentos.

E imprescindivel salientar a importancia da avaliagdo nos cursos de licenciaturas.
O método avaliativo que o professor utiliza junto aos académicos deve ser realizado seguindo
principios ndo excludentes e classificatérios, lembrando que a avaliagdo que o académico
tiver na sua formacédo, juntamente com a experiéncia empirica do ensino basico, € o reflexo do
seu fazer dentro do &mbito escolar (HOFFMANN, 1993).

Perspectivas em relacéo a avaliagdo

A pergunta final aos académicos teve como foco as perspectivas de avaliagdo com
relacdo ao curso (12 e 5 fase) e a vida profissional docente depois de formados (82 fase).

Na 12 fase, 17 de 31 académicos ndo relacionaram especificadamente a avaliacao
nas suas respostas, mas responderam que esperam do curso a possibilidade de serem bons
profissionais. Diante desse fato, é possivel analisar que os ingressos do curso buscam uma
formacdo inicial qualificada e que lhes possibilite 0 aprendizado necessario para se tornar um
professor competente.

Em conformidade com a ultima resposta, na 5% fase, 14 dentre 25 académicos
também esperam maiores conhecimentos sobre a avaliacdo. As respostas obtidas nos ddo um
respaldo positivo de interesse pelo conhecimento e ainda de preocupacao com a aprendizagem
da avaliacdo no decorrer do curso. Os cursos de formacéo de professores sdo um lugar fértil
para os debates de avaliagdo na educagdo bésica, uma vez que formam os professores.
Portanto, o professor universitario também ¢é referéncia para o académico, por isso a
importancia de ter-se coeréncia entre 0 que se ensina e 0 que se pratica em sala de aula de
formacéo de professores (BARBOSA, 2012).

Com relacdo a 82 fase, a pergunta foi referente as expectativas do exercicio da
docéncia e a avaliagdo dos educandos enquanto professores. Dos 12 académicos, 10



responderam que estdo preparados para avaliar de forma coerente com o projeto politico
pedagdgico da escola e com o0s objetivos de uma educacdo critica. Como complemento a
afirmacdo, os académicos justificaram, relatando a importdncia do conhecimento
proporcionado na graduacdo e nos estagios. Salientamos, entdo, sobre a importancia dos
estagios, que sdo imprescindiveis na formacdo docente, pois materializam a concepg¢do de
sociedade, de educacdo e educador na pratica pedagogica, e consequentemente transformam a
visdo académica do ato de avaliar. Zainko (1994) e Libaneo (2001) afirmam que em estudos e
pesquisas de formacdo de professores, observa-se uma desvinculacdo da teoria a pratica nas
salas de aula. Os autores enfatizam, portanto, a importancia da vinculacdo de ambos na
formacdo inicial, além da importancia da pesquisa e extensdo nas universidades.

A busca por mais estudos sobre o assunto também foi evidenciada. Dos 10
académicos que se afirmaram preparados para a docéncia, quatro (4) disseram que precisavam
de maiores estudos, além de dois (2) académicos da 82 fase que disseram ndo estar preparados
pelo mesmo motivo.

O curso de Educacdo Fisica no qual foi realizada a pesquisa possui uma disciplina
especifica de avaliacdo, de carater obrigatorio, mas infelizmente ndo é esta a realidade de
outros cursos de Educacao Fisica no Brasil.

De acordo com Barbosa (2012), os egressos dos cursos de licenciaturas referem-se
a falta de estudo sobre a tematica avaliacdo, visto que durante sua formagdo ‘“sofrem”
avaliacdes e ndo conseguem entender com elas e nem sobre elas. Neves (2008) aponta, ainda,
para a necessidade do ensino de concepcdes e praticas de avaliagdes nas licenciaturas, uma
vez que sao necessarias para que o professor exerca o trabalho docente, a fim de atingir os
objetivos propostos no planejamento e qualificar ainda mais a formacéo inicial.

Consideracoes finais

Na década de 1990, reflexBes referentes a avaliacdo escolar, nas perspectivas
criticas de Educacdo Fisica, ja denunciavam a realidade das escolas brasileiras. Porém, ainda
hoje nos deparamos com préticas que fazem alusdo a aptidao fisica e saude. Essa realidade é
um alerta para os professores buscarem acompanhar os estudos da area e modificar a sua
pratica pedagogica.

O curso de Educagdo Fisica, no qual foi realizada a referida pesquisa, possui uma
disciplina especifica sobre avaliacdo escolar, que se constitui de carater obrigatorio, o que se
acredita perante o resultado da pesquisa, ter apresentado influéncia direta na compreensdo dos
académicos acerca dessa tematica. Isso porque se percebe, a partir de todas as questdes
analisadas, que, ao longo do curso, houve um aumento gradual na forma de pensar
criticamente a avaliacdo, o que indica que os académicos do curso saem com uma Visdo
distinta daquela com a qual ingressaram. Em vista disso, fica evidente que a graduacéo e suas
possibilidades de conhecimento e aprendizagem possibilitam uma compreensdo mais
aprofundada da tematica discutida, desde que, obviamente, seja tratada com a devida
relevancia.

Acreditamos que os cursos de licenciatura, que deixam de promover, em pleno
século XXI, o debate sobre as questdes relativas a avaliacdo escolar, sdo, de certo modo,
cumplices da avaliacdo que reprovamos neste trabalho. Uma avaliagdo meritocratica, que
segrega e que reproduz fielmente as condicOes a que a classe trabalhadora esta submetida, ou
seja, a0 mundo do capital.

Em linhas gerais, deixar de falar de avaliacdo é negar a possibilidade das trocas de
experiéncias e ndo entendé-la como elemento importante no processo de ensino



aprendizagem. E por isso que os cursos de formagc&o inicial de professores devem pensar em
um ensino qualificado, que reflita criticamente sobre a avaliacdo na Educacéo Fisica Escolar.

THE UNDERSTANDING OF SCHOOL EVALUATION IN THE TRAINING
PROCESS OF THE PHYSICAL EDUCATION TEACHER

Abstract

The school evaluation is a subject little debated in the academic environment of the education
degrees, considering its need of deepening, the objective of this study is to analyze how the
process of apprehension of knowledge relating to the action of evaluating the students of the
Physical Education major of a University of South Catarinense occurs in the academic
evaluation of the undergraduate courses. The instrument used for data collection was a
questionnaire in which students from the 1st, 5th and 8th semesters of the major participated.
The results indicate that during the training there was a gradual increase in the way of
thinking critically the evaluation, indicating that its students leave with a different vision to
which they entered. It is concluded that school evaluation in teacher education should be the
subject of discussion aimed at a teachers training which understands the true meaning of
evaluation in the school context in a critical pedagogical perspective.

Keywords: Physical Education. Evaluation. Teacher training

EVALUACION DE LA ESCUELA ENTENDIMIENTO EN EL PROCESO DE
EDUCACION FiSICA DE FORMACION DEL PROFESORADO

Resumen

La evaluacion de la escuela hoy en dia es un tema que ha sido poco debatido en el entorno
académico de los grados, como la necesidad de mas, el objetivo de este estudio fue analizar
coémo es el proceso de aprehension de conocimientos sobre la accion de la evaluacion de curso
académico de Educacion la fisica de la Universidad del Sur de Santa Catarina. El instrumento
utilizado para la recoleccién de datos fue un cuestionario al que asistieron los estudiosos de la
1?8 52y 82 etapa del curso. Los resultados muestran que durante el curso investigado, hubo un
aumento gradual en la forma de evaluacion de pensamiento critico, lo que indica que su
licencia académica con una vision clara de que entrd. Se concluye que la evaluacion de la
escuela en la formacién docente debe ser objeto de debate dirigido a profesores de formacion
para conocer el verdadero significado de la evaluacion en las escuelas de la perspectiva de la
pedagogia critica.

Palabras clave: Educacioén Fisica. Evaluacién. Formacion de Profesores.
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