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RESUMO

Nesta pesquisa, 0 objetivo é examinar o papel da escola no sentido de
proteger os jovens em situacdo de vulnerabilidade social das influéncias
da criminalidade. Para tanto, investigou a percepcdo dos estudantes das
camadas populares acerca da violéncia e do papel social da instituicdo
educativa. No que se refere ao embasamento tedrico, esta investigacdo
se baseou na concepcdo da educacdo como instrumento de formacéo de
seres humanos, ndo se restringindo & mera formacdo de mao-de-obra
especializada, para atender as necessidades do mercado. Embasou-se,
ainda, na concepg¢do de Maffesoli no que se refere & oposigéo entre o
guerer-viver social e o dever-ser, com o pressuposto de que auxiliaria na
compreensdo da perspectiva dos jovens estudantes. O estudo centrou-se
na observacdo do cotidiano de uma escola publica de um bairro popular
de uma cidade média de Santa Catarina, onde reside uma populagéo de
baixa renda e atendida por servicos publicos de qualidade insuficiente as
necessidades humanas atuais. A escola pesquisada é marcada pelo
estigma da violéncia, tendo em vista que se localiza em area degradada
pela venda e uso de entorpecentes. Foram usados procedimentos
pertinentes ao estudo de tipo etnografico, tais como entrevistas com
alunos e professores, bem como a observacdo do cotidiano da escola.
Também contribuiu a experiéncia do autor como delegado de policia em
Sdo Paulo, periodo em que se dedicou a entrevistar adolescentes
infratores. Para as entrevistas, na escola pesquisada, foi adotado o
critério de selecdo de alunos que ndo estavam envolvidos com préticas
criminosas. Tal precaucdo se verificou para que se pudesse analisar as
possibilidades da escola como instrumento de socializacdo e ndo de
ressocializacdo, como ocorreria em relagdo a populagdo ja
marginalizada. Observou-se o ponto de vista dos professores em
confronto com o académico, sem optar por um deles, para evitar
prejuizo das contribui¢es de ambos os olhares. No processo de anélise
dos dados organizados, verificou-se que a percep¢do dos alunos néo
diferia substancialmente da dos professores, no que se referia a violéncia
e a funcdo social da escola. Nas entrevistas, os alunos demonstravam
racionalidade e a consciéncia dos riscos e males provocados pelo
envolvimento com a criminalidade. Observou-se, também, que os alunos
se mostravam favoraveis ao desenvolvimento de projetos culturais na
escola, pois compreendem as possibilidades desses projetos, na protecao
do corpo discente em relacdo a marginalizacdo. A analise indica que a
instituicdo educativa apresenta potencial para atuar na prote¢éo dos






jovens em situacdo de vulnerabilidade social verificando-se que esta
sendo subaproveitada no com relacdo a esta finalidade.

Palavras-chave: Papel social da escola, Juventude, Violéncia escolar.






ABSTRACT

This research’s aim is to examine the role of schools in protecting young
people in vulnerable social situation against the influences of crime.
Therefore, we investigated the perception of the lower classes students
about violence and the social role of the educational institution. As
regards to the theoretical basis, this research was based on the concept
of education as a tool for development of human beings, not limited to
the mere training of skilled labor to meet market needs. Also, the study
was based in the design of Maffesoli as regards to the opposition
between wanting-social living and must-be, with the assumption that it
would help understand the perspective of the young students. The study
focused on daily observations of a public school in a popular
neighborhood of an average city of Santa Catarina, where lies a low-
income population and served by public services of insufficient quality
to current human needs. The investigated school is marked by the
stigma of violence, because is located in an area degraded by the sale
and use of narcotics. Relevant procedures were used to the ethnographic
study, such as interviews with students and teachers, and observations of
the school routine. Also, the author's experience as a police officer in
Sdo Paulo contributed to the study, where he devoted himself to
interview juvenile delinquents. For the interviews in the surveyed
school, students who were not involved in criminal practices was the
adopted criteria. Such caution was taken so that it could analyze the
school possibilities as socialization tool and not rehabilitation, as would
occur in relation to the already marginalized population. We observed a
confrontation in teachers' point of views with the academic one, without
opting one of them to avoid prejudice to the contributions of both looks.
In the process of analyzing the data organized, it was found that the
perception of the students did not differ substantially from the teachers
one, when it came to violence and school social function. In the
interviews, the students showed rationality and awareness of the risks
and harm caused by crime involvement. Also, it was noted that the
students agreed to the development of cultural projects in school,
because they understand the possibilities of these projects, the protection
of the student body in relation to marginalization. The analysis indicates
that the educational institution has the potential to act in the protection
of young people in social wvulnerability, being the institution
underutilized for that purpose.
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INTRODUCAO

Atuando como delegado de policia, na periferia e regido central
da cidade de S&o Paulo, durante vinte e seis anos, tive a oportunidade de
observar inimeros jovens infratores e extrair algumas informacdes
acerca dessa realidade. Ndo se tratava, evidentemente, de um estudo
aprofundado, mas de conversas informais que se iniciavam num clima
de justificavel tensdo e desconfianga, mas que iam, paulatinamente,
evoluindo para um dialogo amigavel.

O adolescente infrator, quando é trazido a delegacia, geralmente,
apresenta-se atemorizado e pouco aberto a uma troca de informacdes.
Frequentemente, permanece com a cabeca baixa, 0 que externa atitude
de submissédo e vergonha. Numa fase inicial do dialogo, era necessario
transmitir-lhes seguranga e descontrai-los. Ndo estando acostumados a
ter uma conversa amistosa com os policiais, a tendéncia inicial era a de
estranhamento. Eu lhes perguntava sobre os seus planos para o futuro e
eventual profissdo que os atraia e eles se quedavam em profundo
siléncio. Ficavam atonitos. Era como se jamais tivessem lhes perguntado
semelhante coisa ou lhes estimulado a terem um futuro. Também Ihes
perguntava sobre suas condic¢Ges de vida, tais como moradia, estudo e
relacionamento com a familia. Certamente, eu estava ciente das imensas
dificuldades daqueles adolescentes superarem a condigéo social em que
estavam imersos, mas procurava estimula-los ao estudo, na esperanca de
que alguns pudessem escapar ao destino da marginalizacao.

Um caso em especial me marcou. Numa noite de plantdo no 73°
Distrito Policial — Jacand, um bairro popular da Zona Norte de S&o
Paulo, cuja area consiste predominantemente de favelas, a Policia
Militar apreendeu uma menina de 12 anos, a qual havia sido
surpreendida vendendo cocaina. Fugindo a regra, ela conversava
descontraidamente com os policiais de plantdo e ndo demonstrava
nenhum constrangimento ou temor. Era agradavel, vivaz e se
comportava como uma crianga normal em um ambiente seguro.
Perguntada sobre os seus planos ela respondia que estava muito contente
com a vida que levava. N&o era possivel ver, naguela menina, um agente
antissocial, mas apenas uma crianga que vivia 0 momento presente sem
se preocupar com o passado, o futuro ou qualquer plano de vida. Ela
simplesmente aceitava 0 seu destino sem conflito interno ou ansiedade.
N&o que ela fosse incapaz de compreender que havia outras maneiras de
se viver, pois era inteligente e esperta. Ela apenas estava conformada e
encontrava satisfagdo no seu destino, sem admitir qualquer possibilidade
de supera-lo. O contato com essa menina trouxe, a mim e aos demais
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policiais que estavam de plantdo, uma desagradavel impressdo de
impoténcia. Percebiamos, claramente, que ndo representdvamos uma
solucdo, mas parte do problema. Nem tinhamos como impedir que ela
continuasse a violar a lei e nem como protegé-la do meio em que vivia.
Tudo o que poderiamos fazer era restringir a sua liberdade e coloca-la
num ambiente deletério onde seguiria uma carreira criminosa.

Realizei essas entrevistas desde o inicio de minha carreira, em
1986, quando fui convidado a participar da elaboragéo de programas de
governo do Partido dos Trabalhadores, na area da seguranca publica.
Posteriormente, fui um dos dois coordenadores do Grupo de Estudos de
Seguranca Publica e Direitos Humanos do Partido dos Trabalhadores em
Sdo Paulo. As entrevistas, por mim realizadas, tinham o objetivo de
fornecer subsidios para uma melhor compreensdo da realidade dos
adolescentes infratores, destinadas a formago de politicas publicas
especificas. Tendo em vista que se estenderam por toda a minha
carreira, elas puderam me propiciar uma razoavel familiaridade com o
fendmeno, embora ndo se revestissem das caracteristicas de uma
pesquisa académica. Consistiam num estudo informal, mas que
considero eficaz para construir um conhecimento por lenta acumulacdo
de informacgGes acerca daquela realidade.

A minha experiéncia de vinte e seis anos como delegado de
policia constituiu uma forma sui generis de participacdo, tendo em vista
gue eu conciliava a condicdo de policial com a de observador critico. Ao
mesmo tempo em que nado era possivel eximir-me do corporativismo e
influéncias da instituicio a qual pertencia, estava firmemente
empenhado em pesquisar aquela realidade de forma critica. Inclusive,
estava imbuido da necessidade de produzir trabalhos que subsidiassem
0s estudos do grupo que coordenava e as reunides especificamente
destinadas a preparacdo da elaboracdo de sucessivos programas de
governo, por ocasido das eleicdes. Tratava-se de uma posicdo ambigua,
mas que me proporcionava a possibilidade de conhecer uma realidade
pelo seu cotidiano e com uma ampla quantidade de informagdes. Era um
mergulho na realidade policial, mas ndo na dos jovens infratores, em
relagdo a qual, a minha observacdo permanecia exterior. Enquanto
policial, eu observava os jovens infratores que eram apreendidos e
apresentados no distrito policial, mas ndo mantinha contato com eles em
outros ambientes, tal como o cotidiano vivido quando em liberdade, ou
recolhidos as unidades correcionais. Era, portanto, apenas uma janela de
observacdo bastante limitada que ndo possibilitava uma compreenséo
mais aprofundada do problema.
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N&o obstante, a partir dessa experiéncia, pude captar alguns
tracos comuns entre 0s jovens infratores entrevistados informalmente. O
primeiro é que eles permaneciam conformados com o destino e nédo
acreditavam que podiam escapar da condi¢do de miserabilidade em que
viviam. O segundo é que ndo faziam planos para o futuro. Viviam o
momento presente e aproveitavam as oportunidades que surgissem,
independentemente dos seus riscos. O terceiro é que, ndo importando o
qudo orgulhosos de suas facanhas estivessem, eles tinham uma
baixissima autoestima.

Esse conteddo, obtido ao longo de mais de duas décadas, tem um
carater empirico e ndo foi submetido a uma analise cientifica. Consistiu
numa convivéncia duradoura com um aspecto de um grave problema
social, que forneceu elementos a serem confrontados com os dados
obtidos nessa pesquisa.

Seguindo essa linha, a minha pesquisa informal acabou por
descobrir um novo rumo. Se antes a preocupacdo era com a seguranga
da sociedade em relacdo a criminalidade, paulatinamente, ela se
deslocou para a preocupagdo com os adolescentes e jovens adultos que
se envolviam no mundo do crime tornando-se, eles mesmos, vitimas
desse processo.

Refiro-me, especificamente, ao fato da policia, juntamente com o
Judiciario, o Ministério Publico e o sistema prisional, serem um dos
problemas e ndo a solucdo, sob o foco da teoria do labelling approach,
surgida nos anos 60, nos Estados Unidos (SHECAIRA, 2011, p. 288).
Segundo essa corrente, o individuo que comete alguma infracdo
criminal, uma vez apanhado pelo sistema de controle social, passa por
uma cerimonia de degradacéo social, a qual se inicia pelo indiciamento e
julgamento e termina no mergulho no sistema carcerario. E o chamado
etiqguetamento, no qual a pessoa é expulsa da sociedade e assume a
condicdo de marginal, num caminho praticamente sem volta. Um
processo de estigmatizagdo praticado pela sociedade contra o individuo,
gue é acompanhado pelo seu mergulho nessa condicdo de marginal.
Entdo, quando uma pessoa é julgada e presa, sob o ponto de vista
juridico formal e na visdo do senso comum, foi feita justica. Na
realidade, contudo, o que ficou demonstrado foi o fracasso de uma
sociedade injusta que produz um imenso problema social e tenta
remediar os males dele advindos com o uso da violéncia. E um sistema
que degrada o ser humano e o devolve para a sociedade em condigdes
muito mais perigosas, produzindo um verdadeiro ciclo de realimentacéo.

Outro aspecto importante é o de que a minha experiéncia estava
restrita a um universo de jovens que ja haviam sido marginalizados e
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submetidos a degradacdo realizada pelo sistema de controle
social. Esses jovens foram socializados como marginais, que necessitam
de uma ressocializacdo ou reeducagdo para serem reintegrados na
sociedade. Séo, portanto, um problema mais afeto a criminologia e ndo a
educacéo.

Ap6s a minha aposentadoria, deixei Sdo Paulo e vim morar em
Criciima. Ja livre da rotina do trabalho policial, veio-me a ideia de
pesquisar este tema com mais profundidade. Agora, ndo mais estudando
0s jovens infratores, mas antes aqueles que permanecem em situagdo de
vulnerabilidade social' sem que tenham se envolvido com o crime. Por
iss0, 0 que se pretende nessa dissertacdo € estudar o universo dos jovens
estudantes em situacdo de vulnerabilidade social, mas que ndo
mergulharam na marginalidade e ndo foram estigmatizados pela
sociedade e pelo Estado. O foco dessa dissertacdo é a educacdo e ndo a
reeducacéo.

Parto do pressuposto de que é mais proveitoso evitar o
envolvimento de jovens com o mundo do crime do que resgata-los dali,
Ou seja, atuar, por meios ndo repressivos, sobre uma populagdo em
situacdo de risco social, antes que possam se envolver com atividades
antissociais. Por isto, essa dissertacdo optou por estudar os jovens que,
embora em situagdo de vulnerabilidade social, ainda ndo abandonaram
0s estudos e nem se envolveram com a criminalidade.

Nesse ponto, surge um aspecto que deve ser esclarecido para ndo
gerar interpretagdes equivocadas. Por que o foco € sobre a juventude
pobre, ndo abrangendo a das classes alta e média? Realmente, é notério
que jovens de todas as classes sociais envolvem-se com o crime e ndo
apenas os das camadas populares. Contudo, € igualmente sabido que as
familias com mais recursos, geralmente, conseguem resgatar 0s seus
filhos do sistema prisional e da criminalidade. Por sua vez, os jovens
antissociais pobres tendem a sucumbir na condicdo de desviantes e
rejeitados pela sociedade, em razdo da auséncia de recursos materiais
minimos.

Assim, optei por realizar uma pesquisa junto aos jovens das
classes populares, nas escolas publicas. S&o eles que estdo em situagdo
de vulnerabilidade social, mas que ndo abandonaram a escola e nem
assumiram a marginalidade.

! Por vulnerabilidade social, entende-se a situacdo da juventude das classes
sociais excluidas, cujas familias tem renda baixa e vivem em bairros pobres,
onde os servicos publicos sdo deficientes.
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Sendo a escola uma instituico importante, ndo apenas na
transmissdo de conhecimentos, mas também na formacdo de valores e
consciéncia social (SAVIANI, 2008), optei por estudar a perspectiva dos
jovens que frequentam as aulas do ensino médio e ndo a daqueles que
abandonaram a escola para se dedicarem ao trabalho ou se desviaram
para a pratica de infragdes penais.

Essa pesquisa procura responder:

Quais as percepcOes de jovens estudantes em situacdo de
vulnerabilidade social sobre a fungéo social da escola na prevengéo da
criminalidade?

O objetivo geral consiste em analisar a perspectiva de jovens
estudantes em situagdo de vulnerabilidade social, acerca da funcéo
social da escola e dos riscos do envolvimento em praticas criminosas.

Foram delineados trés objetivos especificos:

1) analisar a funcdo social da escola como espaco de
socializacdo, na perspectiva de tendéncias e reformas
educacionais;

2) identificar a percep¢do dos jovens em situagdo de
vulnerabilidade social sobre a influéncia da criminalidade em
suas vidas;

3) compreender a fungdo social da escola na prevengdo do
envolvimento dos jovens em situacdo de vulnerabilidade
social com a criminalidade.

Tratando-se de uma pesquisa na area da educacdo, optei por uma
abordagem qualitativa voltada para a interpretacdo que as pessoas fazem
dos fatos e de suas vidas. Busquei conhecer a percepcdo de jovens
estudantes acerca de suas escolas. Por isso, foi essencial a adogao de um
enfoque dedutivo com certa liberdade de interpretacdo das informagdes
coletadas. Optei por uma investigacdo exploratéria com o intuito de
melhorar os conhecimentos acerca do fenémeno estudado, sobretudo
com relagdo aos jovens que, embora em situagdo de risco, permanecem
na escola. Neste sentido, considerei as orientacBes de Trivifios (2008, p.
108), ao afirmar:

Pode ocorrer também que o investigador, baseado
numa teoria, precise elaborar um instrumento,
uma escala de opinido, por exemplo, que cogita
num estudo descritivo que esta planejado. Entéo,
o0 pesquisador planeja um estudo exploratério para
encontrar os elementos necessarios que lhe
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permitam, em contato com determinada
populacdo, obter os resultados que deseja.

Busquei o conhecimento da percepgdo de jovens estudantes de
uma escola da rede publica situada em um bairro popular, de uma cidade
localizada no sul de Santa Catarina, Brasil. Foram inimeras conversas
com alunos e pequenos grupos deles. Procurei, também, observar o
comportamento dos alunos durante o recreio, na entrada e saida da
escola, como em sala de aula.

Inicialmente, a ideia era a de entrevistar jovens que tivessem
comportamento rebelde, mas que ndo houvessem se envolvido com o
crime. Mas, a primeira dificuldade surgiu na aproximacdo aos
estudantes. Todos se dispunham a colaborar mas, ao perceberem que a
entrevista seria gravada, muitos sentiam-se intimidados. Outros, embora
se dispusessem a conceder a entrevista gravada, mas por serem
adolescentes, precisavam da autorizacdo dos pais. No entanto, nédo
devolviam o referido documento assinado por seus responsaveis, 0 que
impossibilitava a gravacdo da entrevista. Assim, foi mais proveitoso
entrevistar todos que estivessem dispostos a contribuir e que tivessem a
autorizacao dos pais ou fossem maiores de 18 anos.

Verifiquei, ainda, que era necessario ouvir também os professores
e outras pessoas envolvidas no processo de educacdo da escola. Para se
ter uma melhor compreensdo da perspectiva dos estudantes, era
indispensavel atentar para a percepcdo de outros atores que interagem no
ambiente escolar. Dentre esses agentes, remonta em importancia o
professor, o qual estd em permanente relagdo com os alunos.

Para tanto, foi necessario que eu ndo me restringisse as
entrevistas, mas que permanecesse mais tempo na escola para uma
melhor observacg8o de seu cotidiano e da interacdo de seus atores.

As entrevistas adotaram o padrdo semiestruturado, que permite o
desenvolvimento do pensamento dos entrevistados e sem lhes prejudicar
a desenvoltura. Além disso, deixa os informantes exporem 0s seus
pensamentos que permite uma melhor compreensdo por parte do
entrevistador.

Conforme Roberto Richardson (1999, p. 208):

Por meio de uma conversagdo guiada, pretende-se
obter informagdes detalhadas que possam ser
utilizadas em uma anélise qualitativa. A entrevista
ndo estruturada procura saber que, como e por que
algo ocorre, em lugar de determinar a frequéncia
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de certas ocorréncias, nas quais 0 pesquisador
acredita.

Visei, igualmente, no curso das entrevistas, empregar perguntas
explicativas (TRIVINOS, 2008, p. 151), a fim de compreender o ponto
de vista dos estudantes sobre a fungdo social da escola e acerca dos
riscos advindos do envolvimento com a criminalidade.

A escola, onde ocorreu a coleta dos dados de anélise, foi
escolhida pelo fato de ser uma unidade estigmatizada, em virtude de
estar localizada numa zona degradada da cidade, proxima da linha do
trem, onde dependentes de crack fazem uso dessa droga e o nivel de
criminalidade é alto. Por consequéncia, se refletindo na imagem do
bairro como um todo e, também, na da escola.

O estigma é a marca mais cruel da marginalizagdo, que dificulta a
recuperacdo e que persiste mesmo quando superados os problemas. Por
isso, a pesquisa pode trabalhar a questdo da rotulagdo, ndo apenas de
uma parcela da juventude, mas também das prdprias escolas por ela
frequentadas, as quais fazem parte das biografias dos seus alunos como
verdadeiras marcas de origem.

Para explicitar o desenvolvimento do estudo, organizei a
dissertacdo em quatro capitulos. No primeiro capitulo abordei a funcéo
social da escola sob a visdo de diversas correntes tedricas. Supondo-se
gue a escola tenha uma fungao apenas de transmissao de conhecimento e
ndo de formacdo humana, o prdprio objeto da pesquisa ficaria
prejudicado. Nesse caso, a instituicdo educativa nada poderia fazer com
relagdo & protecdo dos jovens no que concerne as influéncias da
criminalidade.

O segundo capitulo foi dividido em duas sessdes. Na primeira,
tratei do tema da violéncia e da criminalidade, seja no ambiente escolar
ou além dele. Foram resumidas as principais teorias sobre a
criminalidade, como expressdo do estado da arte no referido tema.
Dentre as diversas correntes, busquei subsidios sobretudo na teoria do
etiquetamento e da escola critica. Na primeira, o criminoso é entendido
como sendo, também, uma vitima da criminalidade, o que justifica a
preocupacdo com o envolvimento da juventude em situacdo de
vulnerabilidade social com o crime. A escola critica constitui uma
referéncia necessaria pela forma que entende o crime, isto é, como
sendo o produto de uma sociedade injusta e ndo uma agressdo a uma
comunidade baseada no direito, na moral e na justica.

Na segunda secgéo, abordei 0 tema da juventude e a sua relagédo
com a escola e com a criminalidade, sob os olhares do senso comum,
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dos professores e do meio académico. Sao olhares distintos sobre os
mesmos fendmenos, mas cada qual com seus méritos e também
deficiéncias. Procurei observar esses olhares diferentes por entender que
eles contribuem para a compreensdo do tema.

O terceiro capitulo se iniciou por uma breve exposicdo sobre a
realidade socioecondmica da cidade em que se situa a escola dos
estudantes pesquisados. Em seguida, foi feita uma sucinta exposicéo
sobre a escola pesquisada, sua historia, seus recursos materiais e
humanos, sua localizacdo, além do estigma que a atinge. Na sequéncia,
foi analisada a perspectiva dos professores e alunos acerca da funcdo
social da escola, com atengdo a semelhanca entre os olhares de ambos.

No quarto capitulo analisei o pensamento de jovens e professores
no que se refere a violéncia e a juventude, em que observei, igualmente,
a semelhanca entre 0s pontos de vista. Observei, ainda, a compreensdo
dos jovens estudantes das camadas populares acerca dos riscos do
envolvimento com a criminalidade, embora fosse significativa a
influéncia de uma cultura de rebeldia contra a ordem juridica como
consequéncia da percepcao das desigualdades sociais.



25

1 FUNC;AAO SOCIAL DA ESCOLA A PARTIR DAS
TENDENCIAS TEORICAS DA EDUCACAO: PERCURSOS
CONCEITUAIS

Neste capitulo examino as principais tendéncias teoricas que
influenciaram o ensino publico brasileiro e confronta esse ideario
pedag6gico com a realidade concreta das escolas que educam 0s jovens
das camadas populares.

Baseei-me nas analises de Saviani, por considerar a clareza de
sua compreensdo acerca das principais tendéncias que influenciaram a
educacdo no Brasil. Esse autor analisa as tendéncias tradicional, nova,
tecnicista, bem como as tendéncias reprodutivistas e a pedagogia
revolucionaria, influenciada pela histérico-cultural, visando aprofundar
a compreensdo da funcgdo social da escola, com foco na socializagdo da
juventude no contexto do regime capitalista.

Por esse motivo, aduzi ao debate 0 pensamento de Snyders e
Charlot, tendo em vista a pertinéncia com o papel social da escola. Esses
dois autores, desenvolvem uma importante critica no que se refere a
impoténcia da escola em propiciar satisfacdo no aprendizado, fato que
estd diretamente relacionado com as possibilidades da instituicdo
educativa projetar-se no campo da protecdo da juventude, indo muito
além da mera transmissdo de conteldo e formacdo de mao-de-obra
especializada.

1.1 TENDENCIAS TEORICAS NAO CRITICAS

Segundo Saviani (2012, p. 4), para as teorias ndo criticas, a
sociedade é essencialmente harménica integrando os individuos. A
marginalidade seria um fendmeno acidental, uma distorcdo a ser
corrigida. Assim, a educacdo é entendida como meio de correcdo das
distorcBes, ou seja, instrumento de equalizacdo social. Nesse grupo
estdo abrangidas as pedagogias tradicional, a nova e a tecnicista.

O objetivo da educacdo tradicional era a transmissdo da heranca
cultural humana as novas geragdes, por meio de uma pedagogia
fundamentada na hierarquia e na disciplina. O professor era a autoridade
intelectual e moral e o aluno assumia uma atitude passiva no processo
pedagogico, restringindo-se a assimilar o conteido das aulas expositivas
do mestre.

Conforme explica Saviani:
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Como as iniciativas cabiam ao professor, 0
essencial era contar com um professor
razoavelmente bem preparado. Assim, as escolas
eram organizadas na forma de classes, cada uma
contando com um professor que expunha as
licBes, que os alunos seguiam atentamente, e
aplicava os exercicios, que os alunos deveriam
realizar disciplinadamente (2012, p. 6).

Certamente, ndo se pode negar que a pedagogia tradicional tenha
tido o seu mérito na medida em que, efetivamente, deu conta da missdo
de transmitir o patrimbnio cultural historicamente construido. Se a
ciéncia pode evoluir ao longo de milénios, foi porque os conhecimentos
foram sistematizados e transmitidos para que cada nova geragdo pudesse
aperfeicod-los ou mesmo confronta-los e supera-los. Nesse sentido, o
método pedagogico tradicional, baseado em cansativas aulas
expositivas, foi essencial para que a dindmica evolutiva do
conhecimento humano néo fosse perdida.

No entanto, o ensino tradicional era pouco adequado ao
desenvolvimento do pensamento critico, pois estava impregnado da
concepcao do aluno como verdadeira tabula rasa que devia absorver o
conhecimento numa relacdo de submissdo, com a memorizacdo
mecénica de defini¢bes, enunciados, sinteses e resumos. Essa dindmica
dificultava a compreensdo dos conhecimentos em sua inteireza, que
provocava a assimilacéo de estere6tipos e habitos.

a) Pedagogia Nova

Era inevitdvel que o modelo educativo tradicional fosse
desconstruido. Os estudos de pensadores e educadores como Rousseau,
Pestalozzi, Froebel, Decroly, Montessori, Freinet, Cleparéde, Dewey e
outros, questionaram o método pedagdgico tradicional e langaram os
fundamentos para um movimento que ficou conhecido como Escola
Nova.

A Escola Nova engloba correntes variadas, mas que apresentam
um ideario comum. A centralidade migra do professor para o aluno, o
qual é compreendido como um agente do processo pedagdgico com sua
prépria identidade. Em lugar da rigida disciplina, adota-se o respeito a
espontaneidade do estudante e busca-se desenvolver o seu interesse. A
preocupacgdo com a transmissdo de contetido cede lugar a um processo
pedagdgico voltado a desenvolver a consciéncia do aluno. O mero
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aprender é substituido pelo aprender a aprender, no qual o aluno
conquista a possibilidade de descobrir os conhecimentos de forma
autbnoma.

Saviani critica 0 método escolanovista:

Na verdade, o que o movimento da Escola Nova
fez foi tentar articular o ensino com o processo de
desenvolvimento da ciéncia, a0 passo que 0
chamado método tradicional o articulava com o
produto da ciéncia. Em outros termos, a Escola
Nova buscou considerar o0 ensino como um
processo de pesquisa; dai por que ela se assenta
no pressuposto de que os assuntos de que trata o
ensino sdo problemas, isto é, sdo assuntos
desconhecidos ndo apenas do aluno, como
também pelo professor (2012, p. 45).

Dessa forma, o pensamento escolanovista privilegia o0 processo
pedag6gico em detrimento da transmissdo de conhecimento. A aula
expositiva que traz um contetido acabado d& lugar a uma investigacdo
supervisionada pelo professor e que instiga o aluno a pesquisar e
descobrir o conhecimento de forma autdbnoma. Por isso, 0 método
escolanovista tem suas limitacfes, ndo sendo viavel quando é necessaria
a absorcdo de extenso conteudo, tal como ocorre na preparagdo para 0s
vestibulares e nas universidades. Nesses casos, as aulas expositivas
dominam e o importante deixa de ser o aprender a aprender, mas a
assimilagcdo de amplo e complexo contetdo pelo aluno.

Ainda, conforme Saviani, embora a pedagogia escolanovista
tenha se organizado apenas em escolas experimentais bem equipadas e
voltadas para os estratos superiores, 0 seu ideério também se expandiu
para a rede publica de ensino:

O ideario escolanovista, tendo sido amplamente
difundido, penetrou na cabeca dos educadores
acabando por gerar consequéncias também nas
amplas redes escolares oficiais organizadas na
forma tradicional. Cumpre assinalar que tais
consequéncias foram mais negativas que
positivas, uma vez que, provocando 0
afrouxamento da disciplina e a despreocupagédo
com a transmissdo de conhecimentos, acabou a
absorcéo do escolanovismo pelos professores por
rebaixar o nivel de ensino destinado as camadas
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populares, as quais, muito frequentemente tém na
escola o Unico meio de acesso ao conhecimento
elaborado. Em contrapartida, a “Escola Nova”
aprimorou a qualidade do ensino destinado as
elites (2012, p. 10).

Realmente, a implementacdo da Escola Nova no ensino publico
implicaria num imenso investimento até entdo ndo realizado. Assim,
restava, de todo esse idedrio, a adogdo de uma nova postura diante dos
estudantes, que se restringiu ao afrouxamento da disciplina e a
despreocupagdo com o contetdo. Esse ltimo aspecto ndo requeria altos
investimentos mas criava uma aparéncia de renovacao da escola.

A Escola Nova traz um dos elementos mais importantes no que se
refere ao que tem sido, nas Ultimas décadas, o papel social da escola, em
particular, com relagdo a uma verdadeira crise da socializacdo da
juventude. A sintese desse movimento inovador da educacdo, no que
concerne ao tema desta pesquisa, consiste no deslocamento da
centralidade da figura do professor, no processo pedagogico, para a do
conjunto dos alunos. Essa caracteristica implica numa 6bvia reducéo da
disciplina na escola, o que constitui uma necessidade, mas também um
novo problema.

Penso que, a Escola Nova tem méritos inegaveis. Ela é
manifestacdo da recep¢do do ideal de liberdade do iluminismo, no
ambito da instituicdo escolar. Se as grandes revolugbes liberais
limitaram o poder do Estado e trouxeram as garantias individuais para
os cidaddos, formando o modelo democratico ocidental, em muitas
instituicbes, ainda prevalecia a ética de dominacdo do Antigo Regime.
Na familia, na escola, nos hospitais, na Igreja, nas empresas e outras
instituicbes, ainda era o método autoritario e intolerante, baseado na
disciplina e na repressdo que prevalecia. Os ventos do ideal iluminista
ndo logravam penetrar na vida dessas instituicGes, permanecendo
restritos a ordem politica e juridica.

Mas essas revolugdes, inexoravelmente, estavam destinadas a se
infiltrarem na vida social. A ética da intolerancia, paulatinamente, foi
sendo confrontada, na familia, na escola, nas prisdes, nas fabricas e em
todos 0s espacos da vida social. A Escola Nova foi essa invaséo do ideal
de liberdade na instituigdo educativa, introduzindo novas relagfes entre
0 corpo docente e o discente. Sob esse aspecto, foi uma revolucdo
necessaria, mas que trouxe novos problemas, sobretudo no que se refere
a disciplina e a transmiss@o do conhecimento aos estudantes.
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b) Pedagogia tecnicista

Durante o regime militar, a pedagogia tecnicista, fundamentada
na psicologia comportamentalista, passou a exercer forte influéncia no
Brasil. Segundo Saviani:

A adocéo do modelo associado-dependente, a um
tempo consequéncia e reforco da presenca das
empresas internacionais, estreitou os lagos do
Brasil com os Estados Unidos. Com a entrada
dessas empresas, importava-se também o modelo
organizacional que as presidia. E a demanda de
preparagdo de mé&o-de-obra para essas mesmas
empresas associadas a meta de elevagdo geral da
produtividade dos sistema escolar levou a adocéo
daquele modelo organizacional no campo da
educacéo. Difundiram-se, entdo, ideias
relacionadas a organizacdo racional do trabalho
(taylorismo, fordismo), ao enfoque sistémico e ao
controle do comportamento (behaviorismo) que,
no campo educacional, configuraram uma
orientacdo pedagdgica que podemos sintetizar na
expressdo “pedagogia tecnicista” (2008, p 367).

Atualmente, pode-se dizer que a pedagogia tecnicista apresenta
uma influéncia relevante nos projetos educacionais governamentais e
impregnada no senso comum. Verifica-se uma ideia generalizada de que
a educacdo é um insumo econdmico para produzir o desenvolvimento e
a qualidade de vida, reduzindo-se o carater propedéutico que era
tradicional na educacéo brasileira. Nos debates promovidos na midia, a
concepcao que domina é a da educacdo voltada para a formacdo de mao-
de-obra especializada e para a promocdo do desenvolvimento. Ao
mesmo tempo, tem sido vista como instrumento de resgate social, que
possibilita aos individuos oriundos das camadas populares ascenderem
aos estratos superiores da sociedade.

Nesse sentido, a tendéncia tecnicista afasta ainda mais a educacao
de seu carater propedéutico, herdado da educacdo europeia que tanto
influenciou o Brasil. E como se a educacio fosse reduzida a um mero
insumo econdmico.
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1.2 TENDENCIAS TEORICAS CRITICO-REPRODUTIVISTAS

Nesse grupo, Saviani reune trés teorias que compreendem a
instituicdo educativa como um instrumento de reproducdo do modo de
producdo dominante. Sdo elas: a teoria do sistema de ensino como
violéncia simbdlica, de Bourdieu e Passeron; a teoria da escola como
aparelho ideoldgico de estado, de Althusser e a teoria da escola dualista,
de Baudelot e Establet.

Sdo teorias criticas na medida em que denunciam o carater
ideoldgico da instituicdo educativa e sdo reprodutivistas por incutirem,
nas novas geracdes, a cultura e os valores das relagbes sociais
dominantes.

Saviani alerta que as teorias critico-reprodutivistas ndo se
preocuparam em criar uma proposta pedagdgica, restringindo-se a
fazerem uma critica da funcéo social da escola:

Na verdade, essas teorias ndo conttm uma
proposta pedagégica. Elas empenham-se tdo
somente em explicar 0 mecanismo de
funcionamento da escola tal como estd
constituida. Em outros termos, pelo seu carater
reprodutivista, essas teorias consideram que a
escola ndo poderia ser diferente do que é.
Empenham-se, pois, em mostrar a necessidade
légica, social e historica da escola existente na
sociedade capitalista, pondo em evidéncia aquilo
que ela desconhece e mascara: seus determinantes
materiais (2012, p. 29).

Por esse motivo, partindo-se de uma concepgdo critico
reprodutivista, a resposta para o problema desta pesquisa s6 pode ser
negativa, pois a funcdo social da escola resta esvaziada de qualquer
possibilidade de resgate de uma condicdo social subalterna. Assim, fica
comprometida a expectativa da instituicdo educativa formar pessoas
criticas e conscientes ou proteger a juventude de influéncias nocivas em
seu meio social.

Contudo, essas teorias, que tiveram repercussao no Brasil, séo
importantes na medida em que trazem uma nova perspectiva da fungdo
social da escola em claro antagonismo a concepcao funcionalista.
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a) Teoria do sistema de ensino como violéncia simbolica
Saviani, referindo-se a teoria de Bourdieu e Passeron, afirma:;

Os autores tomam como ponto de partida que toda
sociedade se estrutura como um sistema de
relacOes de forca material entre grupos ou classes.
Sobre a base da forga material e sob sua
determinacdo, erige-se um sistema de relacbes de
forca simbdlica cujo papel é reforcar, por
dissimulacdo, as relacbes de forga material (2012,
pp. 17-18).

Dessa forma, a educagdo ndo pode constituir um instrumento de
resgate social, pois o seu objetivo é precisamente 0 de perpetuar as
desigualdades inerentes ao modo de producgdo. Para tanto, a educacéo
atua de forma dissimulada, apresentando-se como sendo a transmissdo
de uma cultura universal e neutra. O estudante é levado a assimilar a
cultura dos estratos dominantes como universal e representando o
interesse de todos 0s segmentos sociais e ndo como um meio de
reproducdo de uma dada formacdo social. Nas palavras de Saviani
(2012, p. 18): “Pela reprodugdo cultural, ela contribui especificamente
para a reproducgdo social”.

Nesse sentido, Nogueira, referindo-se a Bourdieu:

A escola, sobretudo nos seus trabalhos produzidos
até os anos 70, é apresentada como uma
instituicdo totalmente subordinada aos interesses
de reproducdo e legitimagdo das classes
dominantes. Os contetdos transmitidos, o0s
métodos pedagdgicos, as formas de avaliacéo,
tudo seria organizado em beneficio da
perpetuacdo da dominacéo social (2002, p. 33).

Segundo a teoria de Bourdieu e Passeron, portanto, a escola se
encontra condenada & reproducdo ideoldgica de uma dada ordem
socioecondmica e ndo tem como admiti-la como um espago para a
critica desta ordem.

b) Teoria da escola como aparelho ideolégico de Estado
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Althusser distinguia dois aparelhos de reproducdo do modo de
producdo: os aparelhos repressivos de Estado (ARE), tais como exército,
policia, judiciario, sistema prisional, atuando por meio da coercdo e 0s
aparelhos ideolégicos de Estado (AIE), caracterizados pela persuasao.
Dentre os ultimos estdo a religido, a midia, a familia, a escola e outros
meios de reproducgéo da ordem estabelecida.

Para Althusser, a escola era o instrumento mais eficaz para a
reproducdo das relacbes sociais do capitalismo. Saviani explica o
pensamento de Althusser com relagio a esse aspecto:

Como AIE dominante, vale dizer que a escola
constitui 0 instrumento mais acabado de
reproducdo das relagdes de producdo de tipo
capitalista. Para isso, ele toma a si as criancas de
todas as classes sociais e inculca-lhes durante
anos a fio de audiéncia obrigatoria “saberes
praticos” envolvidos na ideologia dominante
(2012, p. 22).

Dessa forma, a instituicdo educativa ndo pode ser um instrumento
de equalizacéo social, pois o seu carater ideoldgico a compromete por se
destinar @ manutencdo e reproducdo das desigualdades do modo de
producdo capitalista.

Contudo, Saviani aponta como diferenca entre a teoria da escola
como aparelho ideoldgico de Estado e a teoria do ensino como violéncia
simbodlica o fato da primeira admitir a possibilidade da escola ser palco
da luta de classes, com a critica a ideologia capitalista, embora Althusser
a considerasse dificil e improvavel (2012, p. 23-24).

Segundo Saviani, Christian Baudelot e Roger Establet concebem
a escola dividida em duas grandes redes que refletem a divisdo da
sociedade capitalista em burguesia e proletariado: a rede secundario-
superior e a rede priméria-profissional, respectivamente.

A escola, portanto, enquanto aparelho ideoldgico de Estado, tem
por objetivo a formagdo da forca de trabalho, enquanto inculca a
ideologia capitalista nos estudantes. Conforme adverte Saviani:

Cumpre assinalar, porém, que nao se trata de duas
funcdes separadas. Pelo mecanismo das praticas
escolares, a formacdo da forga de trabalho da-se
no proprio processo de inculcacdo ideoldgica.
Mais do que isso: todas as praticas escolares,
ainda que contenham elementos que implicam um
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saber objetivo (e ndo poderiam deixar de conter,
j& que sem isso a escola ndo contribuiria para a
reproducdo das relagdes de produgdo), sdo
praticas de inculcacdo ideoldgica. A escola é,
pois, um aparelho ideoldgico, isto &, o aspecto
ideoldgico ¢é dominante e comanda o
funcionamento do aparelho escolar em seu
conjunto. Consequentemente, a fungdo precipua
da escola é a inculcagdo da ideologia burguesa.
Isto é feito de duas formas concomitantes: em
primeiro lugar, a inculcacdo explicita da ideologia
burguesa; em segundo lugar, o recalcamento, a
sujeicdo e o disfarce da ideologia proletaria (2012,
p. 26).

Para Baudelot e Establet, a escola ndo pode ser um espaco para a
luta de classes e se restringe a reproducdo do modo de producdo
capitalista. Entendem, esses autores, que o proletariado tem 0s seus
préprios espagos para lutar contra a ideologia burguesa e para
desenvolver a sua propria ideologia (2012, p. 28).

1.3 FUNGCAO SOCIAL NA PEDAGOGIA PROGRESSITA

Saviani defende uma pedagogia revolucionaria, que ndo se
restrinja a transmitir o conteldo necessério a reproducdo do modo de
producdo dominante, mas que seja capaz de atuar na formagdo de uma
sociedade sem classes.

Tendo em vista ser a educagdo determinada pela estrutura social e
ndo determinante da estrutura social, Saviani pergunta se é possivel uma
educacdo transformadora das relac@es de produgéo:

Da perspectiva do tema deste artigo a questdo
recebe a seguinte formulagdo: é possivel uma
teoria da educacdo que capte criticamente a escola
como um instrumento capaz de contribuir para a
superacdo do problema da marginalidade
(SAVIANI, 2012, p. 30).

Seria, entdo, a superacdo do dilema entre um poder ilusério da
escola como instrumento de resgate social e a impoténcia de uma
instituicdo que esta condenada a reproduzir uma ordem social desigual.
Saviani denomina pedagogia revolucionaria essa concepcdo de uma
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escola capaz de saber-se determinada e ndo determinante e também
capaz de influenciar o determinante como instrumento efetivo de
transformacao.

A pedagogia revolucionaria é critica. E, por ser
critica, sabe-se condicionada. Longe de entender a
educacdo como determinante principal das
transformagBes  sociais, reconhece ser ela
elemento secundario e determinado. Entretanto,
longe de pensar, como faz a concepgdo critico-
reprodutivista, que a educacdo € determinada
unidirecionalmente  pela  estrutura  social,
dissolvendo-se a sua especificidade, entende que a
educacdo se relaciona dialeticamente com a
sociedade. Nesse sentido, ainda que elemento
determinado, ndo deixa de influenciar o elemento
determinante. Ainda que secundario, nem por isso
deixa de ser instrumento importante e por vezes
decisivo no processo de transformagdo da
sociedade (2012, p. 65).

Compreendendo-se a escola sob a perspectiva da pedagogia
revolucionaria, ela pode ser um valioso instrumento de conscientiza¢do
e de superagdo de uma realidade na qual a juventude em situagdo de
vulnerabilidade social permanece sob risco de criminalizacéo.

No contexto desta pesquisa, a visdo da funcdo social da escola, da
teoria historico-cultural, contribui para que se possa conceber a
instituicdo educativa no processo de protecdo aos jovens com relacdo as
influéncias do mundo do crime.

Leontiev, um dos principais tedricos da escola histérico-cultural,
explica a importancia da cultura na formacédo do ser humano, isto é, no
processo de sua humanizagéo:

Mas como é que estes progressos se podiam fixar
e transmitir as geracdes seguintes? Podiam fixar-
se sob a forma de transmissGes morfoldgicas,
biologicamente transmissiveis?

N&o. Se bem que exista igualmente, a heranga
bioldgica, isso é evidente, ao nivel do homem a
sua agdo ndo se estende todavia diretamente aos
progressos realizados pela humanidade na esfera
do desenvolvimento psiquico no decurso dos
altimos quarenta ou cinquenta milénios, isto é,
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apos a formagdo bioldgica definitiva do tipo do
homem contemporaneo e a passagem da
sociedade humana do estagio da pré-historia ao
estagio do desenvolvimento histérico, portanto a
um processo dependente inteiramente de leis
sociais objetivas.

A partir deste momento, 0s progressos no
desenvolvimento das aptidGes psiquicas dos
homens fixaram-se e transmitiram-se de geragdo
em geragdo sob uma forma particular, a saber:
uma forma material exterior, exotérica (2004, p.
255).

Na psicologia histdrico-cultural, o desenvolvimento biol6gico
ndo determina o aprendizado. O ser humano é herdeiro da cultura
historicamente construida e, ao assimila-la, torna-se humano.
Desenvolvendo essa ideia ndo é dificil entender que a escola é uma
instituicdo fundamental no processo de formacdo do ser humano. Nesse
sentido, Rego diz:

Na escola, as atividades educativas, diferentes
daquelas que ocorrem no cotidiano extra-escolar,
sdo sisteméticas, tém uma intencionalidade
deliberada e compromisso explicito (legitimado
historicamente) em  tornar  acessivel 0
conhecimento formalmente organizado. Nesse
contexto, as criancas sdo desafiadas a entender as
bases dos sistemas de concepcdes cientificas e a
tomar consciéncia de seus préprios processos
mentais (1995, p. 104).

N&o se trata de uma escola em que o professor € um mero
mediador entre o conhecimento e o aluno, mas de uma escola em que a
crianca assimila, de forma sistematica, o conhecimento que nao poderia
construir sozinha. E o espago onde o aluno desenvolve o raciocinio
abstrato e, portanto, uma instituicao insubstituivel para a sociedade.

Assim, a escola, embora impregnada de conte(ido ideoldgico,
voltada para a reproducdo da formacdo social, é essencial na
constituicdo do ser humano e na sua capacitagcdo como individuo critico.

Dois fatos bioldgicos ddo a educacdo uma funcdo fundamental na
existéncia humana: as pessoas se reproduzem e morrem. A humanidade,
portanto, para se perpetuar, necessita se reproduzir biologicamente e
culturalmente. Sem a transmissdo dos conhecimentos historicamente



36

construidos, a civilizacdo se extingue e os seres humanos regridem a
condicdo de animais em busca da satisfacdo imediata de suas
necessidades bioldgicas.

Portanto, a educagdo nao pode ser reduzida a mera reproducéao de
uma ordem socioeconémica desigual, incapaz de formar seres humanos
conscientes e criticos e de proteger os jovens de influéncias que os
levem a submergirem na condi¢do de marginais, a serem estigmatizados
e & exclusdo da sociedade.

1.3.1 A escola como instrumento de libertacdo na pedagogia
progressista

George Snyders, conforme Carvalho (1999), ndo via a escola
como um mero instrumento de reproducdo da formacdo social. Pelo
contrario, a via como palco das lutas de classe e tendo um importante
papel na libertacdo das camadas populares.

Snyders analisou as pedagogias tradicional e nova por um aspecto
bastante original. Considerava que a educacdo tradicional tinha o mérito
de transmitir a cultura cientifica e sistematizada as novas geracdes, pois
0 mundo empirico ndo era suficiente para possibilitar a apreensdo do
real pelo aluno (CARVALHO, 1999, p.155). Dessa forma, nao criticava
0 método da educacdo tradicional, mas o seu contetido. Para o pensador
francés, o método era vélido, mas o conteddo transmitido estava
condicionado pela ideologia da classe dominante e ndo podia levar o
aluno a uma compreensao critica de sua realidade social.

Igualmente, Snyders apreciava as inovacgdes da pedagogia nova,
sobretudo no que se referia a preocupacao com a felicidade do aluno.
Mas também a criticava pela manuten¢do do conteldo comprometido
com a ordem social e econémica estabelecida (CARVALHO, 1999, p.
156). Entendia que a questdo crucial ndo estava em se conceder
autonomia e escolha aos estudantes, renunciando ao papel de conduzi-
los na busca do conhecimento, mas em se transmitir uma cultura
libertadora.

Segundo Snyders:

Aquilo que existe de muito importante na
pedagogia ndo-diretiva é o desejo da felicidade do
aluno (...). Mas o que nessa pedagogia me parece
perigoso é o risco de conformismo, porque o
desejo dos alunos ndo vai, por si proprio, além dos
seus limites de classe social, bem como um risco
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de cepticismo, por ndo se ousar, ndo se poder
ousar, fazer com eles um trabalho de
aprofundamento e  desmascaramento  das
ideologias. O meu sonho consistiria em unir os
valores positivos da pedagogia ndo-diretiva a um
processo que jogaria também com os contetidos
do ensino e com as ideias de que os alunos devem
se apropriar (SNYDERS, 1988 apud
CARVALHO, 1999, p.156).

A pedagogia progressista de Snyders trabalha para conscientizar
as camadas populares, na dindmica da luta de classes e, portanto, nega o
estigma de instrumento de dominacéo atribuido a escola por Bourdieu.
Em que pese esse carater ideoldgico, a instituicdo educativa tem plenos
meios para superar esses limites da ordem socioecondmica.

Em sua segunda fase, Snyders passou a tratar do tema da alegria
na escola. Ndo se tratava de uma educacdo livre de obrigacOes,
avaliaces, esforcos e deveres. Pelo contrario, ele acreditava que a
passagem da cultura do cotidiano para uma cultura sistematizada e
cientifica ndo era espontanea e seria possivel apenas por uma escola
estruturada. A alegria na escola consistia na satisfacdo do estudante em
descobrir, decifrar, apropriar-se do conhecimento a partir da ampliacéo
de sua experiéncia imediata e cotidiana, por meio da cultura cientifica
ensinada na escola. Ndo deveria haver uma ruptura entre a cultura
cotidiana que o aluno levava consigo para a escola e a cientifica.

A concepcdo de Snyders é importante nesta pesquisa. 1sso porque
considera a instituicdo educativa como necessaria na formacdo das
novas geragdes, mas a partir da felicidade do aluno nesse processo, uma
vez que necessita passar pelo menos dez anos de sua infancia e
juventude mergulhado nos estudos. A implicacdo desta perspectiva, no
papel da escola, estd em considera-la um meio eficaz de manter os
jovens longe da criminalidade. Se a escola for um espaco de prazer, ela
terda uma autoridade intelectual e moral que possibilita uma formacéo
mais completa ao jovem. Sem o prazer pela descoberta do
conhecimento, sem que 0 jovem encontre um sentido em aprender, a
escola perde a sua forgca na formagdo da juventude. Por consequéncia,
permite que outros espagos assumam uma preponderancia perigosa
nessa formacéo.

Nesse sentido, Snyders é bem incisivo:

Num postulado que entendo muito arbitrario,
talvez escandaloso em relagdo a necessidade
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premente, hoje, de preparar 0s jovens para 0 ndo
desemprego, gostaria no entanto de destacar o
segundo aspecto e consagrar este livro unicamente
a esse segundo aspecto: pensar a escola e o aluno
no presente. O que isto pode oferecer aos jovens,
na sua vida de jovens, durante sua vida de jovens,
passar tantos e tantos dias na escola? Que
enriquecimento? -, e quem justifica tantos anos
passados, tantas coacgles sofridas? E a palavra
chave chega bem naturalmente: que satisfacéo
poderia, deveria dar uma tdo longa escolaridade a
essa massa de alunos? E o terreno da satisfacio
escolar presente, e ndo retardada indefinidamente,
que eu queria tentar explorar; ndo ouso dizer que
esta para ser criada (SNYDERS, 1988, p. 21).

Snyders faz a critica ao tecnicismo que insere a escola como um
mero insumo econdmico por meio da formacdo de mao-de-obra para o
mercado. Uma promessa de uma vida melhor ou como uma fase
desagradavel que o jovem precisa passar para ter um destino melhor do
gue o de seus pais. Snyders quer uma escola alegre que faga sentido para
0 aluno, que o atraia e Ihe dé prazer enquanto nele permanece.

Somente numa escola capaz de cativar os alunos se pode
desenvolver uma estratégia para afastd-los de perigos como a
aproximagdo com o mundo do crime. Se essa escola permanece como
uma obrigacdo cansativa e que sacrifica o prazer da vida em favor de
promessas de um futuro melhor, pouca protecéo ela poderé fornecer aos
jovens das camadas populares.

1.3.2 O fracasso escolar na perspectiva da relagdo com o saber

Bernard Charlot, sem negar o mérito das teorias da reproducao,
que esclareceram a importante relacdo entre 0 meio social e a educacéo,
atenta para a singularidade do individuo. Ele pergunta: “por que sera que
algumas criancas dos meios populares alcangam, apesar de tudo, sucesso
em seus estudos, como se elas conseguissem esgueirar-se pelos
intersticios estatisticos?” (CHARLOT, 2000, p. 9).

Tal fato recorrente deve ser interpretado para além de meras
excecOes ao inevitavel destino tracado por uma instituicdo educativa
comprometida com a acomodagdo das camadas populares no seio da
formacéo social.

Charlot explica que:
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E verdade que todo sujeito pertence a um grupo:
mas ndo se reduz a este vinculo e ndo pode ser
pensado a partir da posi¢do desse grupo em um
espago social. Ele interpreta essa posicdo, dad um
sentido ao mundo, atua neste, depara-se nele com
a necessidade de aprender e com formas variadas
de saber; e sua relagdo com o saber é o fruto
desses multiplos processos (2000, p. 84).

Dessa forma, Charlot supera o determinismo da posi¢do social
objetiva do aluno para atribuir-lhe uma posicdo social subjetiva. O ser
humano ¢, simultaneamente, social e singular. A condicdo de
dominag&o, oriunda da origem social, ndo pode eliminar a possibilidade
do sujeito interpretar essa condi¢do e com ela interagir ao seu modo. No
plano social, o individuo é concebido como integrante de uma dada
sociedade e tende a uniformizar o seu modo de ser, de assimilar o
mundo, o outro e compreender a si mesmo. Mas, quando se atenta para a
especificidade de cada ser humano, simultaneamente com as influéncias
gue recebe do meio social, descobre-se um modo particular de
relacionar-se com o saber socialmente construido ao longo da
civilizacéo.

O ser humano nasce num mundo que ja se encontra organizado e
estruturado sendo obrigado a aprender (CHARLOT, 2000, p. 84). Nao
ha alternativa. Ele se humaniza pela aprendizagem, assimilacdo de uma
cultura ja existente. Estabelece, portanto, uma relacdo com o saber que
esta diretamente vinculada ao fracasso escolar.

Charlot refuta a ideia de fracasso escolar como sendo um
fendmeno socioldgico e o entende como uma relacdo de cada individuo
com o aprender em sua forma mais ampla. Trata-se de uma relagdo que
cada individuo estabelece com o mundo, com o outro e consigo mesmo.
Uma relacdo no plano especifico do singular e que ndo pode ser
reduzida a uma relagéo de toda uma casse social com o saber.

A questdo do fracasso escolar estd diretamente relacionada a
funcéo social da escola e a sua possibilidade de prevenir o envolvimento
dos jovens das camadas populares com a criminalidade. Charlot explica
que, a partir dos anos 60, a escola se tornou um meio de inser¢do social
e profissional. Nessa logica, a articulagdo entre escola e sociedade foi
modificada. Os alunos das camadas populares passaram a enxergar a
instituicdo educativa como uma obrigagcdo, um mero recurso para a
obtencdo de um titulo que Ihes favorecera uma boa posi¢do no mercado
de trabalho. Perdeu-se, dessa forma, a ideia da escola como um lugar de
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prazer. O importante passou a ser o passar de ano e ndo o aprender
(CHARLOT, 2002, p. 432).

Essa observacdo de Charlot, que corresponde a visdo de Snyders,
é importante para a compreensdo do papel social da escola e para a
analise do estado de decadéncia e de auséncia de estimulo. Por
consequéncia, abre as portas para a violéncia escolar, em todos os seus
niveis, sobretudo se a pedagogia tecnicista se apresenta como a via
natural para o desenvolvimento da educacéo.
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2 APROXIMAGOES ENTRE EDUCAGAO, CRIMINOLOGIA E
JUVENTUDE

Educacdo e Criminologia apresentam algo em comum. A
primeira trata da socializacdo do ser humano, ou seja, do processo de
reproducdo da sociedade por meio da assimilagdo da cultura pelas
geracOes mais novas que substituirdo as mais velhas. A segunda estuda
0 insucesso nesse processo de formacdo do ser humano e a sua
reeducacéo.

Justamente por isto, a relacdo entre os dois ramos cientificos é
relevante, pois é natural que uma boa socializa¢do evite os desvios que
levam as pessoas a cometerem crimes. A criminalidade surge, em sua
generalidade, das falhas da socializacdo, que produz um quadro de
desvio social com causas complexas e de dificil correcdo. A
ressocializagdo constitui, portanto, um processo muito menos exitoso do
gue o da socializacéo.

Esse € o motivo pelo qual a escola pode ser mais eficaz, na
reducdo da criminalidade, do que qualquer meio repressivo, pois ela atua
na educacdo em vez da reeducacdo. Age na formacéo do individuo, que
dispensa a sua corregao.

Tendo em vista que o objeto desta dissertagdo esta diretamente
relacionada a protecdo dos jovens em relacdo a influéncia da
criminalidade, por meio da escola, as categorias violéncia e juventude
precisam ser trabalhadas em conjunto. Para tanto, é imprescindivel
recorrer a Criminologia, no sentido de encontrar o estado da arte no que
se refere as causas do crime e a forma que a sociedade lida com esse
problema.

Tratando-se da violéncia da juventude, optei por abordar primeiro
as concepgdes criminoldgicas sobre o desvio social para, na segunda
sessdo deste capitulo, falar sobre a juventude e os olhares da sociedade
acerca dela.

2.1 ESCOLAS CRIMINOLOGICAS

Ao pensar no comportamento legalmente qualificado como
criminoso, ingressamos num tema extremamente complexo e polémico.
De imediato, salta aos olhos o fato de que nem tudo que é penalmente
ilegal é aético e injusto. Do mesmo modo, nem tudo que é aético e
injusto as leis definem como crime. O crime é uma construcdo histdrica
que decorre dos interesses e valores hegeménicos numa dada formacgéo
social.
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Por isso, é importante definir as concepcgdes de crime e de
resposta social com os quais elaborarei a andlise desta pesquisa. Assim,
torna-se fecundo fazer uma breve exposicdo do estado da arte da
Criminologia no que se refere a esses conceitos. Foram utilizadas duas
obras que se destacam pela sintese acerca das escolas criminoldgicas. A
primeira é o classico livro de Alessandro Baratta, destacado crimindlogo
italiano que defende a vertente critica. O segundo é o livro
Criminologia, de Sérgio Salomdo Shecaira, uma das mais completas
obras sobre o tema no Brasil.

a) Escola liberal classica

A primeira tentativa de explicar as causas do comportamento
criminoso veio da Escola Liberal Classica, gestada no bojo do
lluminismo. Entendia que o ser humano era dotado de livre arbitrio e de
razdo, portanto, capaz de assumir a responsabilidade sobre os seus atos
(BARATTA, 2002). Assim, o comportamento criminoso era entendido
como uma escolha do individuo que rompia com a ordem juridica por
sua propria vontade. Trata-se de uma concepcdo baseada no
individualismo e no livre arbitrio. Cada ser humano € livre, dotado de
razdo e consciéncia e, portanto, capaz de fazer as suas escolhas e se
responsabilizar por elas.

Coube a Beccaria, com o célebre livro “Dos delitos e das penas”,
sintetizar essa doutrina e reunir 0s elementos necessarios para uma
verdadeira revolugdo no sistema de controle social e no direito penal. E
a base do Direito Penal moderno, com os principios constitucionais que
garantem a liberdade da pessoa humana.

b) Escola criminal positiva

A Escola Criminal Positiva considerava que a conduta criminosa
era um sintoma de uma moléstia. O criminoso era um doente,
influenciado por tendéncias atdvicas que precisava ser curado
(SHECAIRA, 2011). Essa escola teve o beneficio de apontar a
necessidade da sociedade recuperar o delinquente. Enquanto a Escola
Liberal Classica se restringia a apontar a responsabilidade do criminoso
e puni-lo, como uma forma de prevencdo contra outros fatos
semelhantes, a escola positiva empenhava-se em compreender as causas
do comportamento delitivo e encontra uma cura.
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Tanto a teoria liberal quanto a positiva eram inatistas, pois
supunham o crime como sendo resultante da vontade humana, fosse ela
consciente ou morbida.

c¢) Corrente ambientalista

Para a corrente ambientalista o crime resulta da influéncia do
meio social e ndo de caracteristicas inatas ao ser humano, tais como a
sua natureza moral ou bioldgica. Era a chamada Escola de Lyon, onde se
destacavam Alexandre Lacassagne e Gabriel Tarde. O primeiro cunhou
uma frase que expressa com precisdo 0 pensamento dessa corrente
(SHECAIRA, 2011, p. 101): “cada sociedade tem o criminoso que
merece”.

No inicio do século XX, a Escola de Chicago desenvolveu a
compreensdo da influéncia do ambiente urbano e das consequéncias das
migracBes na criminalizagdo. Chicago foi uma cidade que, em meados
do século XIX, tinha cerca de trinta mil habitantes e que recebeu ondas
sucessivas de migrantes estrangeiros e americanos, produzindo uma
violenta desagregacdo social (SHECAIRA, 2011, p. 157). A
Universidade de Chicago desenvolveu um programa de intervencdo nas
areas degradadas obtendo excelente resultado na diminuigéo dos indices
de criminalidade.

Em lugar do debate entre os defensores do livre arbitrio e do
império das causas bioldgicas, na formacdo do comportamento
delinquente, surgia uma nova perspectiva que retirava essa
responsabilidade dos ombros do ser humano. Era a percep¢do da
influéncia do meio ambiente e das causas sociais.

d) Teoria da associacdo diferencial

Segundo a corrente ambientalista, a principal causa da
criminalidade eram as péssimas condicdes de vida das classes populares.
Né&o obstante, durante a década de 1930, em razdo da grande depressdo,
a criminalidade das classes alta e média foi exposta & sociedade. Como
poderiam, as pessoas com boa formacdo cultural e excelente nivel
econdmico delinquirem, ao ponto de fragilizarem o prdprios sistema
econdmico? Ficou evidenciado que havia outras razfes que levavam as
pessoas a romperem com a legalidade, além da caréncia econdmica.
Descobriam-se as dimensdes do chamado crime do colarinho branco, da
criminalidade dos bem nascidos e instruidos.
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Nas palavras de Shecaira (2011, p. 208): “A teoria da associagdo
diferencial parte da ideia segundo a qual o crime ndo pode ser definido
simplesmente como disfungdo ou inadaptacdo de pessoas menos
favorecidas, ndo sendo ele exclusivamente destas”.

Para essa teoria, 0 comportamento criminoso ocorre por
aprendizado. As pessoas, sejam elas pobres ou ricas, incorporam 0S
valores dominantes do seu grupo. E um processo que ocorre no circulo
de relagBes mais intimas da pessoa, a familia, os amigos proximos, a
vizinhanca, trabalho etc.

e) Teoria da reacao social

Tal como ocorre na educacdo, a criminologia também se divide
em abordagens funcionalistas e criticas. Nesse sentido, Shecaira fornece
uma excelente sintese:

Para a perspectiva das teorias consensuais a
finalidade da sociedade € atingida quando ha um
perfeito funcionamento das suas instituicbes de
forma que os individuos compartilhem os
objetivos comuns a todos os cidad&os, aceitado as
regras vigentes e compartilhando as regras
socialmente dominantes. Para a teoria do conflito,
no entanto, a coeséo e a ordem na sociedade s&o
fundadas na forca e na coercdo, na dominagdo por
alguns e sujeicdo de outros; ignora-se a existéncia
de acordos em torno de valores de que depende o
proprio estabelecimento da forga (2011, p. 150).

H& uma evidente correspondéncia entre essa classificacdo e a
utilizada por Saviani, no que se refere a questdo da marginalidade na
educacéo:

Grosso modo, podemos dizer que, no que diz
respeito a questdo da marginalidade, as teorias
educacionais podem ser classificadas em dois
grupos. No primeiro, temos aquelas teorias que
entendem ser a educacdo um instrumento de
equalizacdo social, portanto, de superacdo da
marginalidade. No segundo, estdo as teorias que
entendem ser a educagcdo um instrumento de
discriminacdo social, logo, um fator de
marginalizacdo (2012, p. 3).
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As duas tendéncias da teoria do conflito sdo: a teoria da reacdo
social e a teoria critica, que revolucionaram a ciéncia criminal.

A primeira, também conhecida como teoria do labelling
approach ou do etiquetamento, criou um novo paradigma na
criminologia, ao transferir o foco dos estudos das causas da
criminalidade para o das formas que a sociedade adota para lidar com o
crime.

Para essa teoria, 0 criminoso é estigmatizado pela sociedade, ao
mesmo tempo em que assume a sua condicdo de marginal, que
praticamente impossibilita a sua recuperacdo. A pessoa que comete um
crime, uma vez apanhada pelo sistema de controle social, é submetida a
verdadeiro rito de passagem e mergulhando numa realidade que a
converte, de forma quase definitiva, em um agente antissocial. A
sociedade o classifica dessa forma e a prOpria pessoa assume essa
identidade como sendo decorrente de sua propria natureza. E a
socializacdo criminalizante, que em vez de procurar resgatar o infrator, o
rejeita ou o elimina.

f) Teoria critica

A teoria critica representa uma revolucdo no éambito da
criminologia (BARATTA, 2002, p. 151). Ela questiona os critérios
pelos quais o direito penal determina o carater de ilicitude de um
comportamento. Entdo, o crime deixa de ser um mal por si mesmo e
passa a ser entendido como uma conduta que afronta os valores
historicamente construidos, ou seja, algo que fere a ordem econdémica,
social, cultural e os valores morais impostos por uma dada etapa de
desenvolvimento histérico. Sendo assim, o poder de definir o que
constitui um delito é arbitrario e decorre dos interesses de uma classe
hegemonica. Ele ndo corresponde a valores ahistoricos que seriam
validos em qualquer época e em qualquer lugar, mas aos interesses
dominantes numa dada estrutura.

Conforme foi dito anteriormente, a teoria do conflito, na
criminologia, estd fundada no mesmo pensamento das teorias critico-
reprodutivistas (da educacdo), que rejeitam a ideia de uma sociedade
harmonica e unida por interesses universais. A compreensdo é de uma
sociedade historicamente constituida em que os valores dos estratos
superiores sdo ideologicamente impostos as classes dominadas.

N& havendo uma natureza humana boa ou ma,
consequentemente, também ndo ha comportamentos considerados
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naturalmente bons ou maus. Tudo é construcdo histérica. Logo, a pena
torna-se uma vinganga social cujo sentido esta no dominio de classe e
ndo numa necessidade da sociedade.

Para a corrente radical da escola critica, conhecida como
abolicionista, todas as penas devem ser abolidas. O Estado ndo tem o
direito de punir e a puni¢do ndo resulta em algum beneficio para a
sociedade. A corrente mais moderada, denominada minimalista, a
restricdo das penas criminais, para apenas comportamentos ndo
tolerados em razdo dos males e riscos que provocam a sociedade. Eles
ndo vao ao ponto de abolir o direito penal, mas pregam a sua redu¢do ao
essencial.

A teoria critica importa para esta pesquisa, na medida em que ela
se afina com a concep¢do de ser humano da escola historica cultural. Se
o0 ser humano é formado na interagdo com os seus semelhantes, o crime
também é um fendmeno que resulta dessa mesma relagéo. Ele ndo pode
ser tomado como algo ahistérico que representa um mal em quaisquer
circunstancias.

2.2 OLHARES SOBRE O JOVEM E A SUA RELACAO COM A
ESCOLA E A VIOLENCIA

Definidos os conceitos que serdo considerados sobre crime e a
forma com que a sociedade lida com este fendmeno, nesta secéo trato da
juventude, sua relacdo com a escola e, especialmente, da sua relago
com a criminalidade.

Abordo os diversos olhares sobre a violéncia na escola,
classificados em trés tipos: do senso comum, dos profissionais da
educacéo e o cientifico. N&do desprezo nenhum deles, pois todos, de uma
forma ou de outra, trazem contribui¢des. Nao se trata de escolher uma
dada perspectiva sobre o tema, mas de procurar apreender 0 maximo de
informacBes para penetrar o melhor possivel nessa realidade. Assim, a
desconsideracdo de qualquer dos olhares empobreceria a compreensao
do problema.

O olhar do senso comum e o dos profissionais, ambos
impregnados de empirismo e de emotividade, consideram a violéncia na
escola como parte do quadro geral da violéncia e por decorréncia da
desestruturacdo social, sobretudo a da familia. O olhar académico, mais
sereno, examina o fendmeno com maior neutralidade, para decifrar a
violéncia institucional da escola, a qual atribui maior peso como causa
do fendbmeno da violéncia na escola.
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2.2.1 O pensamento do senso comum sobre a violéncia escolar

Ha um agravamento da violéncia escolar nas Gltimas décadas.
Conforme Charlot (2002, p. 431), o fendbmeno ndo é novo, mas tem
assumido formas novas com o cometimento de homicidios, estupros e o
uso de armas. O mesmo autor ainda explica que reduziu a idade dos
alunos com comportamentos violentos, o que fere a representagdo da
infancia como idade da inocéncia. E a propria imagem da escola como
santuario que € atingida, que gera uma angustia social, para usar a
expressdo de Charlot (2002, p. 431).

Aguela ideia de uma escola protegida das violéncias do mundo,
verdadeiro santudrio, onde as criancas e os jovens se formam e
aprendem os valores sociais, foi destruida pela imagem de uma escola
violenta e desestruturada. Atualmente, a percepgdo que o povo faz da
escola é muito distante da que existia ha meio século atras.

Conforme alerta Charlot (2002), a violéncia sempre esteve
presente nas escolas. O bullying, o autoritarismo da direcdo e dos
professores, 0 ndo reconhecimento do aluno como alguém capaz de
contribuir para o ensino, eram as marcas da escola tradicional. E a
rebeldia dos alunos, embora reprimida, encontrava meios indiretos de se
realizar. Charlot (2002, p. 432) faz alusdao a “explosdes violentas,
sancionadas com prisdo”, no século XIX.

Desde entdo, a humanidade passa por uma revolugdo de costumes
gue modificou as relagdes entre pais e filhos, mestres e alunos, adultos e
jovens e criancas.

Por outro lado, a escola “utopica” do passado, a qual as pessoas
se referem, era na verdade, restrita aos estratos superior e médio da
sociedade. Escolas destinadas aos filhos das elites e da classe média,
portanto, exigiam um investimento bem menor do que o necessario para
um bom ensino universal. Os alunos, por sua vez, eram possuidores do
capital cultural herdado de suas familias. Os jovens e criangas das
camadas populares representavam uma minoria dos matriculados nas
escolas publicas e privadas.

Assim, para o senso comum, a escola perdeu a sua “magica”. Pela
experiéncia do cotidiano, do ouvir casos terriveis e da midia, as pessoas
sdo confrontadas com uma realidade que nada tem a ver com aquela
imagem idilica de uma escola organizada, estruturada, com professoras
amaveis que sdo respeitadas pelos seus gentis alunos. Uma escola que
nunca existiu, mas faz parte da representacdo de um passado que domina
Nno senso comum.
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Por esse motivo, as pessoas tendem a atribuir a violéncia escolar
a fatores externos a escola. Geralmente, fala-se de falta de respeito pelos
mais velhos e pelos mestres, de disciplina, de religido, das condicGes de
miserabilidade e precariedade dos servicos publicos nos bairros
populares, das drogas, dos baixos salarios dos professores, da falta de
investimento etc.

N&o se pode refutar por completo o olhar do homem médio que
examina o problema da violéncia na escola. Ele tem uma percepcéo fiel
de uma situagdo grave que parece fugir ao controle das autoridades. Mas
¢ forcoso observar que se trata de uma visdo contaminada pelo
empirismo e pela emotividade. Ela ndo se destina & compreensdo da
guestdo de forma cientifica, mas se restringe a uma analise repleta de
irracionalidade, definida como um desabafo. Trata-se de um olhar
conservador e falacioso, que busca uma referéncia num passado que
jamais existiu e agarra-se em valores tradicionais ja superados.

Por isso, a populagdo clama por solucBes radicais que possam
tranquiliza-la, sem se dar conta da complexidade do fenémeno.
Geralmente, apelam por uma rigida disciplina que enquadre os jovens
nas antigas regras de convivéncia social. Trata-se, antes de tudo, de um
apelo emocional para uma solucéo “magica” que pacifique a escola e 0S
jovens. E que faca tudo isto sem que tenha que se pensar em causas e
consequéncias. Além disso, dar conta da restauracdo daquele conceito
de senso comum que se sedimentou acerca da escola, dos adolescentes e
das criancas, que resgate valores explicitamente conservadores. Assim,
surgem solugdes aberrantes como a militarizagdo das escolas publicas,
baseadas na imposicao da disciplina e repressdo, descartando a vontade
dos jovens.

2.2.2 O pensamento dos professores sobre a violéncia escolar

Professores e funcionérios da educacdo vivem o cotidiano da vida
escolar e estdo expostos a violéncia que impera no ambiente.
Transgressdes, incivilidades, insultos e até agressdes produzem um
guadro de inseguranca nesses profissionais, o que explica a emotividade
de seu olhar em relagdo ao fendmeno. Para eles, a violéncia na escola é
parte do dia-a-dia, é algo que se vive e ndo apenas um objeto a ser
conhecido. O pesquisador, ao contrario, embora se envolva na vida da
escola, permanece como um personagem mais distante, um observador
gue se mantem em contato com a teoria que ndo esta diante da
necessidade de improvisar solucgdes frente aos problemas que surgem no
cotidiano da escola.
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Tanto para 0 senso comum quanto para os professores, a
violéncia escolar é preponderantemente oriunda do meio social onde a
escola se situa. Familias desestruturadas, pobreza, bairros carentes de
servigos publicos, criminalidade das adjacéncias da escola e outros
fatores externos seriam as causas fundamentais do comportamento
violento dos jovens. Frequentemente, adotam uma visdo conservadora e,
tal como o senso comum, fazem alusdo a um tempo idilico, quando a
escola era um santuario e havia disciplina e respeito.

Aurea Guimardes (2005, p. 102), explica que os professores,
durante as entrevistas, externavam que:

A violéncia escolar estoura na escola, mas é
proveniente do “contexto econdmico”, da “classe
social”, da “falta de carinho”, da “falta de Deus”,
dos “meios de comunicagdo”, das “tensdes da
cidade grande” ou do “ambiente familiar”.

As vezes, os professores adotam uma visdo extremamente
conservadora, afirmando que “a formagdo vem do bergo”
(GUIMARAES, 2005, p. 102). Entdo, repetem as reminiscéncias de um
tempo de respeito aos mais velhos, bons costumes e religido. E bastante
comum ouvir professores dizerem que a escola ensina, mas que a
educacdo vem da familia.

Souza (2009, p. 137), em pesquisa realizada numa escola de Belo
Horizonte, relata que os profissionais da escola a consideravam uma
“boa” institui¢do, até que ocorreram algumas invasdes na regido
préxima a escola, que modificaram a composi¢do dos seus alunos.
Souza (2009, p. 140), também relata que muitos professores culpam as
leis que seriam feitas para proteger jovens violentos. Ndo obstante, ao
longo da pesquisa, foi feita uma analise mais apurada e se verificou que
0s novos moradores do bairro ndo eram os culpados pelo aumento de
violéncia na referida escola (SOUZA, 2009, p. 137).

Né&o é que os professores desconhecam as mazelas da instituicdo
educacional. Eles estdo cientes disso e as levam em conta na formagéo
de seus juizos acerca do tema. O que ocorre é que eles, em seu cotidiano
nas escolas, sdo impactados com as caréncias sociais e afetivas de seus
alunos e tendem a atribuir & essas causas externas a preponderancia
tanto do fracasso escolar quanto da violéncia. Sabem que o jovem
precisa ser ouvido e incorporado a qualquer projeto que tenha por
objetivo reduzir a violéncia na escola ou na rua, mas sentem-se
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desanimados diante de um quadro social que tem causas muito além do
universo escolar.

Sob esse aspecto, o olhar dos profissionais da educagdo se
assemelha ao da corrente reprodutivista, na medida em que a escola
deixa de ser um agente capaz de modificar o quadro de violéncia e se
restringe a mera reproducdo de uma ordem injusta. A escola é, entdo,
considerada vitima de um dado estado de coisas e, portanto, a solucéo
do problema ndo passa pela instituicdo educativa, mas por politicas
publicas que possam tornar menos injusta a ordem socioeconémica do
pais, modificando as condi¢cbes de miserabilidade das camadas
populares.

2.2.3 O pensamento académico sobre a violéncia na escola

Na perspectiva dos académicos, em que pese & insercdo dos
pesquisadores no ambiente escolar, a tendéncia é a de atribuir maior
peso a violéncia institucional da escola, embora ndo se desconheca as
condi¢des socioecondmicas dos alunos como importante fator gerador
da violéncia. Trata-se de uma perspectiva menos tocada pelo elemento
emocional, que segue referenciais tedricos e métodos cientificos. E o
olhar do estudioso que procura compreender um dado fenémeno, ao
contrario daquele dos professores e funcionarios, que formam um
convencimento por acumulacdo de experiéncias boas e ruins no
cotidiano de seus oficios, sem terem um proposito especifico de
decifrarem aquela realidade.

Dentre os muitos autores com trabalhos significativos nessa area,
escolhi cinco pensadores que contribuem para a analise desta pesquisa.
S30 eles Bernard Charlot, Aurea Maria Guimares, lIsabel Cristina
Velasques Stoelben, Juarez Dayrell e Hannah Arendt.

Charlot distingue trés tipos de violéncia no ambiente escolar: a
violéncia na escola, a violéncia & escola e a violéncia da escola.

A violéncia na escola é aquela que se produz
dentro do espago escolar, sem estar ligada a
natureza e as atividades da instituicdo escolar:
guando um bando entra na escola para acertar
contas das disputas que sdo as do bairro, a escola
¢ apenas o lugar de uma violéncia que teria
podido acontecer em qualquer outro local. Pode-
se, contudo, perguntar-se por que a escola, hoje,
ndo esta mais ao abrigo de violéncias que outrora
se detinham nas portas da escola.
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A violéncia & escola estd ligada a natureza da
instituicdo escolar: quando os alunos provocam
incéndios, batem nos professores ou os insultam,
eles se entregam a violéncias que visam
diretamente a instituicdlo e aqueles que a
representam. Essa violéncia a escola deve ser
analisada junto com a violéncia da escola: uma
violéncia institucional, simbolica, que os proprios
jovens suportam através da maneira como a
instituicdo e seus agentes os tratam (modos de
composicao das classes, de atribuicdo de notas, de
orientacdo, palavras desdenhosas dos adultos, atos
considerados pelos alunos como injustos ou
racistas (...) (2002, p. 434).

Ainda, segundo Charlot (2002), a escola pode ser impotente
diante da violéncia que ocorre em seu espaco (violéncia na escola), mas
dispGe de margem de agdo diante da violéncia & escola e na escola,
sendo ambas conexas. “[...] se a escola é largamente (mas nao
totalmente) impotente face a violéncia na escola, ela dispbe (ainda) de
margem de ac#o face & violéncia a escola e da escola.”

A violéncia na escola corresponde ao conceito do senso comum,
dos professores e funcionarios, os quais atribuem a comunidade onde a
escola se situa as causas preponderantes da violéncia escolar. E uma
perspectiva que procura ignorar as causas internas desse fenémeno, o
que livra a instituicdo educativa de eventuais culpas. Por outro lado, os
conceitos de violéncia a escola e violéncia da escola (institucional),
valorizam as causas internas, oriundas da dindmica das relagdes entre a
escola e o jovem.

Nesta pesquisa, 0 objeto ndo pode ser reduzido as causas internas
ou as externas. No primeiro caso, a escola estaria impotente para atuar
na formacdo de uma consciéncia que protegesse 0s jovens das
influéncias da criminalidade do seu meio social. Seria como que abdicar
da possibilidade de confrontar a ética do crime e restringir-se a melhorar
as relagcbes entre mestres e alunos. Por outro lado, ndo é aceitavel
desconhecer que a instituicdo escolar também é um fator que contribui
para a formacdo de jovens violentos.

% Nesse sentido, destacamos que Charlot ndo faz referéncia a possibilidade da
escola proteger os jovens da influéncia da criminalidade, embora admita que a
instituicdo educativa ndo seja totalmente impotente diante da violéncia na
escola.



52

Observando melhor as trés formas de violéncia concebidas por
Charlot, a violéncia a escola, da escola e na escola, deduz-se que estdo
conectadas. As causas internas e externas atuam dialeticamente na
formacéo de uma realidade violenta que existe fora da escola, invade a
escola que, também, é gerada na escola. Ndo parece ser conveniente
privilegiar as causas externas ou internas, sob pena de se inviabilizar
qualquer politica publica que vise atuar sobre esse quadro.

Mas, o filésofo e educador francés chama a atencdo para outro
aspecto importante do fenédmeno em estudo (2002, p. 435): [...]” se 0s
jovens sdo os principais autores (mas ndo os (nicos) das violéncias
escolares, eles sdo também as principais vitimas dessa violéncia”.
Assim, o autor desmistifica a compreensdo de senso comum de jovens
violentos que agridem a sociedade, tal como se o problema residisse
neles e pudesse ser solucionado com o uso da autoridade, da disciplina
rigorosa ou mesmo da repressdo. Ao mesmo tempo, adverte que esses
jovens sdo a maior parte das vitimas dessa violéncia, 0 que indica a
necessidade de protecdo, na qual a escola ndo pode deixar de ser um
importante agente.

Charlot afirma que os incidentes violentos ocorrem quando ha
forte tensdo social na escola, que é importante e necessario estudar essas
fontes de tensdo. Segundo o autor:

Quando o bairro é presa da violéncia, é maior a
probabilidade de que a escola seja atingida por
essa violéncia. Todavia € apenas uma
probabilidade, e é necesséario desconfiar dos
raciocinios demasiado  automaticos:  assim,
encontram-se escolas onde h& pouca violéncia,
nos bairros que séo violentos (CHARLOT, 2002,
p. 439).

Charlot pde em cheque o preconceito de que a escola ndo é
responsavel pela violéncia e, pelo contrario, é invadida por uma
violéncia da sociedade. O nivel de tensdo na escola, violéncia subjetiva,
é relevante na dindmica da violéncia objetiva. Uma administracdo
escolar eficiente pode atuar para reduzir essa tensdo e influir na
violéncia de forma objetiva. E ndo € porque uma escola se situa em
ambiente violento que, necessariamente, serd invadida pela violéncia,
como que reproduzisse 0 meio ambiente em que se insere. Efetivamente,
a escola ndo é impotente e conta muito o que se faz nela.
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Segundo Charlot, a questdo-chave se encontra na articulacdo da
escola com a sociedade. Assim, faz uma condenacdo ao tecnicismo, que
reduziu a expressdo social da escola a formacdo de médo-de-obra
especializada. Os alunos passam a ver o estudo na escola como algo
enfadonho, mas que precisa ser enfrentado, pois € um meio para obter
uma boa profissdo e uma vida confortavel. Realmente, na medida em
gue o jovem ndo encontra prazer no estudo, a permanéncia na escola
passa a ser um sacrificio para a obtencdo de uma futura vida melhor.
Entdo, desaparece aquela qualidade de santudrio que a escola ostentava
antigamente. E como se a instituigio educativa perdesse a sua “magia” e
com ela boa parte do respeito que seus alunos dedicavam aos mestres € a
instituicdo escolar.

23 A VIOI:ENCIA ESCOLAR NA PERSPECTIVA
CONTEMPORANEA — CONTINUANDO OS OLHARES

No Brasil, toda a discussdo sobre a relagdo entre a instituicdo
educacional e os jovens que se produzia no estrangeiro repercutiu e deu
origem a pesquisas interessantes. Dentre 0s pesquisadores brasileiros,
considerei para 0 objeto desta pesquisa, os autores Aurea Maria
Guimaraes, Isabel Cristina Velasques Stoelben e Juarez Dayrrel.

2.3.1 Aurea Maria Guimardes e a compreensdo da dinamica da
violéncia escolar pela 6tica de Maffesoli

Aurea Guimaraes (2005), em suas pesquisas, adotou o referencial
teérico de Michel Maffesoli. O referido pensador francés distingue a
I6gica do poder da l6gica da poténcia. O poder instituido é dominagé&o,
reducdo ao uno, uniformizacdo e assume uma forma analitica
fundamentada com explicacdes baseadas em determinaces econbmicas
e politicas. Trata-se de uma visdo macroscopica que visa a dominagéo
com rejeicdo as mdltiplas possibilidades contidas na realidade
(GUIMARAES, 2005, p. 8).

A poténcia surge da sociabilidade e da multiplicidade da
realidade social que resiste as formulas macroscopicas. E a pulsio para o
nivel da existéncia individual. E o querer-viver social em oposi¢io ao
dever-ser. O pluralismo da diversidade do real que assume a forma
analdgica. Surge, entdo, um antagonismo entre o poder instituido, que
autua pelo desejo de dominacéo e a pulsdo da sociabilidade que resiste
para manter a diversidade da sociedade.
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Maffesoli concebeu trés formas de violéncia: a institucional, a
andmica e a banal. A primeira é a violéncia dos poderes constituidos —
violéncia totalitaria prépria da burocracia e que resulta na légica da
homogeneizacdo e da rejeicdo aos antagonismos. Mas esses
antagonismos ndo podem ser suprimidos pela violéncia institucional e
sua normatizacdo (GUIMARAES, 2005, p. 10). Ela tenta dominar a
sociedade e o individuo, mas ndo pode impedir a inexoravel revolta que,
paulatinamente, mina as suas imposic¢des.

A violéncia andmica resiste @ normatizacdo do poder instituido e
traz 0 desejo de construcdo de uma nova ordem. E a violéncia
revolucionaria:

Esta é uma violéncia fundadora, que mostra a
capacidade que uma sociedade tem de identificar-
se consigo prépria, de estruturar-se coletivamente
quando assume e controla a sua prépria violéncia.
As manifestacfes andmicas existem em todas as
formas de revolta e indicam a busca de uma
estruturagdo social alternativa (GUIMARAES,
2005, p.12).

A violéncia anémica, portanto, ndo se restringe a mera destruicao,
mas tem um aspecto construtivo:

Num primeiro momento, a revolugdo exprime a
violéncia coletiva, a inquietude, a busca do caos
primordial, mas esta busca esgota-se em seu
proprio ato e repete-se ritualmente por varias
vezes. Num segundo momento, ocorre a
rigidificagdo do impulso coletivo, pois a
revolucdo passa a apoiar-se num projeto a longo
prazo, cujo objetivo é alcancar uma sociedade
perfeita. Esta meta é realizada em funcdo de um
“dever-ser” e fatalmente tem como ponto de
chegada o totalitarismo (GUIMARAES, 2005, p.
14).

Dessa forma, a violéncia anémica € a origem de uma violéncia
institucional em construcdo, com sua racionalidade, seu dever-ser e sua
imposicdo de uniformidade.

A violéncia banal subverte o instituido sem se opor a ele de forma
direta. Ela atua pela prudéncia e astlcia, através do riso, das zombarias,
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da ironia, do siléncio, das festas. Enfim, uma resisténcia quase passiva,
mas corroi a ordem institucional e permite o querer-viver, a socialidade.
Nas palavras de Guimardes:

Existe uma passividade que ndo se integra ao
instituido, mas que a ele se opde, subvertendo o
poder. A “banalidade” é tudo o que esta fora do
alcance de todo o poder exterior, mas que alicerca
0 prazer de estar junto. O banal aparece aqui como
uma forma de criagdo que escapa a uma atividade
finalizada e que se esgota em si mesma (2005, p.
16).

Trata-se de uma resisténcia que se acumula com o tempo, no
cotidiano, sem representar um ataque direto a moral e a ordem
instituida, mas esta presente na vida das pessoas, que torna possivel um
espaco para os individuos e para os grupos informais que eles
constituem. Mais uma vez, citando Guimarées:

As zombarias, 0 riso e a ironia destacam que é
possivel  reapropriar-se  da  existéncia e
relativamente dela usufruir contra & margem
daqueles que sdo responsaveis por regular a vida
social (MAFFESOLI, 1987 b). Nas festas, nas
comilancas dos fins de semana, nas bebedeiras
apoés o expediente, na efervescéncia, nos jogos,
nos excessos de varios tipos estrutura-se uma
recusa que expressa o desgaste, a perda, a
inutilidade das coisas. O riso é essa presenca
corrosiva que faz com que a morte seja assumida,
vivida, negociada de varias maneiras e no
momento oportuno, permitindo que a vida exista
(2005, p. 18).

O que de mais relevante existe na concepgao de Maffesoli, para o
objeto da presente pesquisa, é que a resisténcia dos jovens se enquadra
perfeitamente no querer-viver e na violéncia banal. A juventude ndo
atua racionalmente, por meio de uma violéncia andmica que pretende
estabelecer uma nova ordem. Pelo contrério, ela se extravasa nesse
querer-viver dos jovens e das criancas, em suas brincadeiras, em sua
espontaneidade, na sua alegria, em sua resisténcia as imposices de um
mundo que ainda ndo compreendem bem, mas se lhes apresenta um
tanto falacioso.
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Nessa dinamica, a brincadeira também se torna bullying,
irresponsabilidade e mesmo violéncia contra os colegas, a escola ou a
sociedade. Contudo, ela ndo pode ser compreendida sem que se atente
para o aspecto ludico e irracional inerente ao universo dos jovens. Essa
caracteristica da violéncia dos jovens — a sua banalidade - é a causa da
dificuldade dos adultos lidarem com ela de forma racional e normativa,
como se essa erupcdo de vida e de morte pudesse ser contida por regras.
Assim, quando o adulto se reporta a racionalidade do jovem, parece
encontrar uma resisténcia incompreensivel ou, na maioria dos casos,
uma aceitacdo aparente igualmente racional.

2.3.2 Isabel Cristina Velasques Stoelben e a incompreensao entre
adultos e jovens na escola

Isabel Cristina Velasques Stoelben (2003, p. 176) realizou uma
pesquisa bastante original que revela aspectos importantes sobre a
relacdo entre os alunos e a instituicdo escolar. A pesquisa foi realizada
numa escola periférica da cidade galcha de Santa Cruz do Sul.

Stoelben analisou a incapacidade da direcdo da escola pesquisada
em compreender a realidade do mundo dos jovens, na qual os grupos
sd0 essenciais para a formagdo das suas identidades, a0 mesmo tempo
em que eles apelam para a intervengdo dos adultos. A solucdo
burocréatica da instituicdo escolar vem pela imposicao da disciplina.

O agrupamento, a lideranca e a criatividade ndo
sdo valores reconhecidos pelos alunos desta
escola. Fica explicito, nesta pesquisa, que ha, por
parte do adulto, um desconhecimento do que seja
a adolescéncia, e de sua necessidade de
agrupamentos, o que poderia ser aproveitado nas
acOes pedagogicas (2003, p.177).

A autoridade dos adultos necessitaria de legitimidade. Stoelben
cita o pensamento de Hannah Arendt de que a violéncia surge da falta de
legitimidade da autoridade (2003, p.176). Uma disciplina imposta sem
legitimidade poderd reprimir atitudes violentas, mas é condi¢do geradora
de revolta e, portanto, de mais violéncia.

Por outro lado, os jovens necessitam de referéncias dos adultos e
desejam a intervencgdo destes em determinados momentos. Contudo, se
estes Ultimos ndo conseguem compreendé-los, ndo tém como perceber
guando os jovens apelam para esta intervencéo.
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A estruturacdo da identidade é uma das tarefas
essenciais da adolescéncia, pois é nesta fase que
se concretiza. E no grupo, no entanto, que se
encontram os elementos desta estruturacdo, saindo
do grupo familiar para outros espacos sociais. Os
elementos que constroem a identidade do
adolescente, além dos pais e familiares, sdo os
grupos de adolescentes, considerados um dos mais
importantes para a busca de identificacdo. Os
jovens buscam, portanto, se identificar com os
aspectos parciais de um ou outro amigo ou com a
figura de um “lider” da turma ou do grupo de que
participam (STOELBEN, 2003, p. 135).

Na pesquisa de Stoelben, o desconhecimento da direcdo acerca da
realidade dos alunos fica bem configurado quando relata a formacédo de
agrupamentos dos alunos na escola. Em particular, as gangue das
panteras e do pirulito. A gangue das panteras era voltada para a
diversdo, musica e pratica de esportes. Tinham um time de voleibol com
camisetas, que chegava a jogar em Porto Alegre (STOELBEN, 2003, p.
138). Mas esses agrupamentos de meninas também envolviam a
protecdo das suas integrantes. Quando ocorreram atritos entre meninas
da gangue das panteras e do pirulito, foi marcada uma grande briga na
porta da escola. O confronto ocorreu e uma menina ficou bastante
machucada. O fato gerou tal repercussao na escola que a direcao passou
a reprimir os agrupamentos das panteras e do pirulito como se fossem
quadrilhas.

Tal situagcdo aconteceu em decorréncia da falta de conhecimento
da direcdo e dos professores sobre o0 que acontecia entre os alunos. Uma
aluna relatou que queria a intervencdo da direcdo da escola ou de
professores, mas que isso ndo aconteceu e entdo restou o enfrentamento
(STOELBEN, 2003, p. 144).

O fato expde uma situacdo de alheamento da direcdo que impde
regras disciplinares burocraticas e espera controlar os alunos. Sem a
compreensao da direcdo da escola em relacdo a realidade dos alunos e o
trabalho com os agrupamentos de jovens, é surpreendida com um
confronto de meninas na porta da escola. Por consequéncia, a reagéo
burocrética, como de costume, foi a puni¢do das alunas e a proibigéo dos
grupos. O acompanhamento da vida estudantil na escola teria permitido
um controle eficaz da situagéo.
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Esse fendbmeno explicita como a burocracia escolar tende a se
esgotar num controle burocratico e aparente, mas sem a autoridade
legitimada pelos alunos. Entdo, em conformidade com o pensamento de
Maffesoli, os alunos reagem com o querer-viver e sua violéncia banal, a
qual, eventualmente, se extravasa em violéncia fisica com graves danos.

2.3.3 Juarez Dayrrel e a desinstitucionaliza¢do da escola

Juarez Dayrell estabeleceu a distincdo entre os olhares dos
profissionais da educag&o e dos alunos:

Para a escola e seus profissionais, o problema
situa-se  na juventude, no seu pretenso
individualismo  de  cardter  hedonista e
irresponsavel, dentre outros adjetivos, que estaria
gerando um desinteresse pela educagdo escolar.
Para os jovens, a escola se mostra distante de seus
interesses, reduzida a um cotidiano enfadonho,
com professores que pouco acrescentam a sua
formacdo, tornando-se cada vez mais uma
“obrigacdo” necessaria, tendo em vista a
necessidade dos diplomas. Parece que assistimos
uma crise da escola na sua relagdo com a
juventude, com professores e jovens se
perguntando a que ela se propde (2007, p.1106).

O autor chama a atengéo para as mutagdes profundas ocorridas na
sociedade ocidental, que influi nas instituicbes de processos de
socializacdo das novas geragdes (2007, p. 1106).

Dayrell (2007) assumiu uma posicdo radical com relacdo a
juventude e a escola. Para tanto, adotou uma perspectiva que se
aproxima bastante da compreensdo escolanovista. O autor fala da
desinstitucionalizacdo da escola, um espago estanque da sociedade, onde
0 jovem se transforma em aluno e perde a sua identidade de jovem.
“Quando o jovem adentrava naquele espacgo, deixava sua realidade nos
portdes, convertendo-se em aluno, devendo interiorizar-se numa
disciplina escolar e investir em uma aprendizagem de conhecimentos”
(2007, p. 1119).

Ainda, segundo Dayrell, h4 uma tensdo entre o jovem e o aluno.
A condicdo de aluno é um produto histérico e ndo natural, que imporia
uma limitacdo a condicdo de jovem. O autor aduz que:
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Com a desinstitucionalizacéo e o consequente ruir
dos muros da instituicdo escolar, hd uma mutagdo
nesse processo. A escola é invadida pela vida
juvenil, com seus looks, pelas grifes, pelo
comércio de artigos juvenis, constituindo-se como
um espaco também para 0s amores, as amizades,
0s gostos e distingbes de todo o tipo (2007, p.
1120).

O autor continua dizendo que “os jovens devem construir sua
integracdo em uma ordem escolar, achando eles mesmos 0s principios
da motivacdo e os sentidos atribuidos a experiéncia escolar” (2007, p.
1120).

Outro aspecto importante na visdo de Dayrell no que se refere a
essa tensdo entre o aluno e a escola se encontra na aprendizagem. O
jovem ndo encontraria sentido no aprendizado e enxerga o curriculo
como distante de suas vidas cotidianas.

Sem menosprezar o evidente mérito das ideias de Dayrell, parece,
contudo, necessario observar que a escola sempre representara uma
restricdo a liberdade do jovem. Isto é uma imposicdo da propria vida,
onde o livre arbitrio é condicionado pela realidade. A socializacdo, para
0 bem e para 0 mal, ndo pode deixar de implicar em graves limitacfes a
liberdade da crianga e do adolescente, mas privilegiar o olhar do jovem
pode implicar numa enfraquecimento da disciplina que se faz necessaria
para 0 processo educativo.

2.4 HANNAH ARENDT E SUA VISAO ORIGINAL SOBRE A
EDUCACAO CONTEMPORANEA

Hannah Arendt, com a sua peculiar originalidade, trouxe uma
contribuicdo para a compreensdo desse dificil equilibrio entre a
liberdade dos jovens e as limitagbes préprias ao processo de
socializacao.

No que se refere ao objetivo desta pesquisa, & bastante
interessante a concepcdo de educacdo de Hannah Arendt (1961, p. 37),
sobretudo por representar um contraponto em relagdo & perspectiva
escolanovista e a do protagonismo do jovem no processo educativo. A
autora, que se caracteriza por ter sempre uma Visdo particularmente
acurada e original sobre todos os temas que abordou, é esclarecedora no
que se refere a responsabilidade dos adultos em transmitirem a cultura
humana as gera¢fes mais novas:
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E isto porque a educacdo é uma das atividades
mais elementares e mais necessarias da sociedade
humana a qual ndo permanece nunca tal como é
mas antes se renova sem cessar pelo nascimento,
pela chegada de novos seres humanos. Acresce
que, esses recém-chegados ndo atingiram a
maturidade, estdo ainda em devir. Assim, a
crianca, objeto da educacdo, apresenta-se ao
educador sob o duplo aspecto: ela é nova num
mundo que lhe é estranho, e ela estd em devir. Ela
€ um novo ser humano e esta a caminho de devir
um ser humano (ARENDT, 1961, p. 37).

Arendt (1961, p. 23) afirma que: “[...] esséncia que, na educacao
€ a natalidade, o fato de que os seres humanos nascem no mundo.”
Aparentemente dizendo o 6bvio, ela ndo poderia ter sido mais feliz e
profunda em sua analise. As criangas nascem e precisam ser incluidas na
humanidade.

Dessa forma, Arendt adotou uma atitude critica em relacdo a
educacdo escolanovista, sobretudo no que se refere a crise de autoridade
gue, em parte, decorreu desse ideario:

Ora, na educagdo esta ambiguidade relativamente
a atual perda de autoridade ndo pode existir. As
criancas ndo podem recusar a autoridade dos
educadores como se estivessem oprimidas por
uma maioria adulta — ainda que, efetivamente, a
pratica educacional moderna tenha tentado, de
forma absurda, lidar com as criangas como se se
trata-se de uma minoria oprimida que necessita
ser libertada. Dizer que os adultos abandonaram a
autoridade s6 pode portanto significar uma coisa:
que ©0s adultos recusam a assumir a
responsabilidade pelo mundo em que colocaram
as criangas (1961, p. 44).

Considero que a autora foi extremamente feliz ao identificar uma
analogia que a Escola Nova faz entre a condi¢do da crianca e a de uma
classe oprimida. Assim, Arendt aponta a falacia de se supor 0s interesses
dos adultos em confronto com os das criangas, numa relagdo de classes
sociais antag0nicas. Ela esclarece que o mundo das criancas é parte da
sociedade e requer protecédo e ndo libertacdo.
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No entanto, Arendt ndo se coloca em defesa de uma concepgéo
conservadora da educacdo. O seu pensamento refletia a preocupacéao
com a necessidade de protecdo das criancas e jovens, bem como em
relagcdo a responsabilidade dos adultos para com ambos.
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3 CONTEXTUALIZACAO DA PESQUISA E AS PRIMEIRAS
ANALISES

Esta pesquisa foi desenvolvida com o intuito de captar a
perspectiva dos jovens em possivel situacdo de vulnerabilidade social
sobre a funcdo social da escola, em particular, no que se refere a
protecdo deles em relagdo ao envolvimento com o crime. Contudo, para
melhor captar a visdo dos alunos, € importante atentar para os diversos
olhares das demais personagens que habitam o universo escolar. Séo
pontos de vista comprometidos com a condi¢do particular de cada
segmento, mas que tém em comum um conjunto de conceitos que vao
do senso comum até as teorias dos educadores. Neste capitulo, serdo
discutidas as visdes que alunos e professores tém da instituicdo escolar e
da sua fungéo social.

Antes, porém, torna-se imprescindivel situar o contexto da cidade
e da escola em que a pesquisa foi realizada.

3.1 CONTEXTO SOCIAL DA PESQUISA: CRICIUMA NUMA
BREVE DESCRICAO SOCIOECONOMICA

A pesquisa foi realizada huma escola da rede estadual de ensino
na cidade de Cricilima, situada no extremo Sul de Santa Catarina.

Criciima comecou a ser povoada em 6 de janeiro de 1880, por
imigrantes do Norte da Itdlia. Em 1890, comegaram a chegar imigrantes
alemdes e poloneses. A regido se desenvolveu por meio da extracdo do
carvdo e, em 1925, desmembrou-se do municipio de Ararangud.

Atualmente, Criciima tem cerca de 206 mil habitantes, sendo o
polo industrial do Sul Catarinense, destacando-se na inddstria de
confeccdes, embalagens, ceramica, plastico, metalurgia, construcéo
civil, além da extracdo do carvdo. O seu Indice de Desenvolvimento
Humano — IDH — ¢é 0,788, estando em 76° lugar entre 0s municipios
brasileiros (Atlas do Desenvolvimento Humano, 2010 — Programa das
Nagdes Unidas — PNUD).

Trata-se de uma cidade com um bom desenvolvimento
econdmico e humano, se comparado a realidade brasileira.

Os indices de criminalidade sdo relativamente baixos para 0s
padrGes do nosso pais. Tem-se registrado um continuo aumento da
ocorréncia de homicidio, desde a primeira década deste século. Em
2014, a taxa de homicidios, por cem mil habitantes, foi de 27,5, que
supera o indice de 8,8 em 2014 (Portal do Sistema Nacional de
Informacdes de Seguranca Publica — SINESP — 2014).
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Para a populagdo dessa cidade, 0 aumento da criminalidade tem
produzido uma sensacdo de inseguranca que vai um pouco além da
realidade. A cidade acompanha o desenvolvimento da grave crise de
seguranca publica que ocorre no Brasil ha tantos anos, com a evidente
preocupacdo e temor que esse quadro de descontrole alcance a cidade.
Portanto, a cada crime grave ou episodio de confronto entre a
marginalidade e a policia, ocorre uma reacdo desproporcional por parte
da sociedade.

Contudo, é de se observar que, nos Gltimos anos, o crime tem se
organizado no estado de Santa Catarina, tendo ocorrido sucessivos
ataques ao transporte publico e a policiais, 0 que provoca a vinda da
Forca Nacional de Seguranga para apoiar a policia do estado. Verifica-
se, igualmente, uma falta de investimento da area da Seguranca Publica,
com uma reducdo significativa dos efetivos da Policia Civil e da Policia
Militar, em contraste com o significativo aumento da populacio de
Santa Catarina, nas Ultimas décadas.

3.2 A ESCOLA PESQUISADA

A escola escolhida se situa numa regido que vem sofrendo com a
degradagdo, em decorréncia da proximidade de uma zona de venda e
consumo de crack. Tal circunstancia produziu um verdadeiro estigma
negativo para a escola, a qual € vista como sendo frequentada por alunos
indisciplinados e até mesmo perigosos. Essa imagem negativa da escola
ndo corresponde a sua condi¢do atual. H& noticias de que, no passado, a
escola era problematica e a fama parece persistir, apesar dos esforgos
das diregdes.

A escola foi fundada em 1955, com apenas quatro turmas do
ensino fundamental. Funcionava nas dependéncias de uma instituicdo
filantropica. Em 1960, tornou-se Grupo Escolar e passou a funcionar no
atual prédio. Em 1994, foi iniciado o ensino médio na escola.

De acordo com os dados fornecidos pelo Projeto Politico
Pedagdgico, atualmente, a escola tem 539 alunos, sendo 158 no ensino
fundamental ¢ 381 no ensino médio, em trés turnos: matutino,
vespertino e noturnos. Conta com alimentagéo escolar.

A escola tem 44 funcionarios, incluindo 34 professores, sendo 10
admitidos por contrato temporario (ACT). Dentre 0s docentes, um tem
grau de mestre, 18 possuem pds-graduacao latu sensu e os demais sdo
apenas graduados.

As instalacdes sdo amplas e claras. Embora o prédio ja demonstre
0 desgaste natural do tempo, ainda permanece em boas condicdes.



64

Possui 15 salas de aula, ginasio de esportes com uma quadra coberta e
uma outra descoberta. Dispde de laboratério de informatica, de ciéncias
e de uma biblioteca com 8500 volumes. Conta, ainda, com um posto da
Policia Militar e uma vigilante.

A instituic8o atende 40 bairros, além da comunidade local. Existe
uma alta rotatividade dos alunos, com familias de baixa renda que
mudam de endereco constantemente. Muitas delas sdo desestruturadas,
com indmeros os casos de estudantes com pais ou outros parentes
préximos que cumprem pena no presidio.

Ao lado da escola passa a linha férrea e a uma distancia de
aproximadamente trezentos metros, ao longo da ferrovia, localiza-se
uma das areas mais criticas da cidade. Tendo em vista a dificuldade de
acesso, os traficantes e consumidores de crack se instalaram nessa area,
0 que provoca uma intensa degradagdo do bairro. Imdveis abandonados,
terrenos baldios e a ferrovia propiciam uma regido estratégica que
dificulta a vigilancia da policia. A degradacdo do bairro influi na fama
da escola.

Relata-se que, no passado, ocorreram episddios violentos na
escola, embora as pessoas entrevistadas ndo saibam apontar os casos que
teriam ocorrido. Trata-se de um estigma que se apoia no ouvir dizer e
ndo em fatos relatados e conhecidos. Além disso, a realidade atual ndo
justifica a fama. Infelizmente, uma vez que um estigma se forma, as
pessoas 0 assimilam.

Embora a escola se situe num bairro pobre, com graves
problemas sociais e criminais, a qualidade da convivéncia entre os
estudantes esta na média das demais escolas da rede estadual.
Infelizmente, o estigma é algo que adere & imagem da instituicdo, que
demanda tempo para ser desconstruido.

O Projeto Politico Pedagégico da escola ndo faz referéncia a
protecdo dos alunos com relagdo ao envolvimento com a criminalidade.
Dentre o0s objetivos especificos, 0 que mais se aproxima dessa finalidade
é o de melhorar as relacdes entre os diversos seguimentos que compdem
a comunidade escolar.

3.3 0S JOVENS E A SUA VISAO SOBRE O PAPEL DA ESCOLA

Ao entrevistar 0s estudantes do ensino médio sobre a relacéo
deles com a escola e a influéncia da educacdo em suas vidas, fui
surpreendido com a semelhanga entre o pensamento deles e o dos
adultos. As respostas refletiam maturidade e racionalidade, pois 0s
estudantes reconhecem a importancia do ensino escolar, a necessidade
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de regras e 0s riscos do envolvimento com as drogas e com a
criminalidade. Fundamentalmente, o que eles diziam ndo destoava em
nada daquilo que se esperaria que 0s seus pais dissessem. Pode-se
mesmo afirmar que havia um certo carater conservador na exposi¢ao dos
alunos.

A primeira impressdo foi a de que 0s jovens estavam dizendo o
gue achavam que agradaria ao pesquisador. Por isso, procurava
convencé-los de que eu ndo tinha nenhum vinculo com a escola, que
eles podiam falar livremente sem nenhum temor de represalia e que
poderiam ser criticos. Explicava-lhes que o objetivo da pesquisa era
justamente apreender a perspectiva dos jovens, especialmente, no que
concernia ao que lhes desagradava no ensino. Mesmo assim, a fala dos
estudantes permanecia a mesma. Critica em alguns aspectos, mas sem
refletir a revolta que o senso comum atribui a conturbada fase da
adolescéncia.

Esse fendbmeno ndo passou despercebido por Guimardes (1996)
em suas pesquisas nas escolas publicas:

Cada vez mais eu percebia que enquanto a classe
ndo se envolvia nas discussdes, a fala dos alunos
sobre violéncia apenas catalogava uma série de
informacgdes que, segundo eles, seriam as mais
corretas no desempenho de um papel eficaz diante
da pesquisadora. Todos queriam me agradar e
mostrar seu repudio em relagdo & violéncia
(GUIMARAES, 1966, p. 126).

Certamente, enquanto os jovens ndo confiam razoavelmente no
pesquisador, é natural que procurem repetir o que ouvem dos adultos.
Ultrapassada essa fase inicial, contudo, os alunos deveriam se sentir
mais confortaveis para expressar as suas criticas a escola e transmitirem
ao pesquisador o que realmente pensam. Mas na presente pesquisa, 0S
jovens mantiveram o mesmo ponto de vista.

Ao buscar uma explicacdo no préprio referencial tedrico da
pesquisa de Aurea Guimaraes, ou seja, em Maffesoli, foi possivel uma
outra explicagdo. Quando nos dirigimos aos jovens, dialogamos com a
logica do poder e ndo com a logica da poténcia. Portanto, nédo
alcancamos o querer-viver desses adolescentes, mas apenas, de forma
periférica, descobrindo o que eles racionalmente acreditam. Mas entre o
gue pensamos e 0 que sentimos e fazemos — sejamos nos criangas,
adolescentes ou adultos — h&d uma grande distancia. Por isso, 0s



66

estudantes expressam racionalidade na entrevista, enquanto atuam
conforme o seu querer-viver no dia-a-dia da escola. Na convivéncia dos
jovens, outra légica se impde, resultando numa violéncia banal que
subverte a légica do poder. Por isso, a entrevista precisa ser analisada de
forma cuidadosa para, na medida do possivel, se extrair aquilo que os
jovens ndo disseram, mas que € decisivo na forma como atuam em
relacdo aos seus colegas e professores. N&o porque estivessem sendo
falsos, porque quisessem agradar ou esconder 0 pensamento, mas
porgue, ao serem entrevistados, usavam a ldgica racional do poder que
procura uniformizar a vida social.

Assim, durante as entrevistas, mesmo depois de se sentirem
confiantes para expressarem livremente o pensamento, as criticas dos
alunos permaneciam discretas. Mais do que isso. Eles se descontraiam,
mas continuavam expondo uma visdo positiva da escola, que diferia
muito pouco da dos seus pais.

A aluna Ana associou a violéncia dos estudantes & escolha do
aluno por um “caminho errado”. Em dado momento ela diz: “Vocé
escolhe o bem ou vocé escolhe o errado”.

Sobre a importancia do conhecimento aprendido na escola, Ana
diz: “A gente pensa que ndo vai usar, mas sempre, na frente, vocé usa
um pouco do conhecimento que vocé tem, sempre é assim”.

E se referindo a necessidade da escolaridade para se colocar na
vida adulta, ela afirma: “sem conhecimentos é mais dificil".

A aluna acredita que a escola é satisfatéria para quem quiser
tomar um rumo na vida e “depende da pessoa querer”. NO seu
pensamento, a escola e o aluno sdo responsaveis pela educacdo e o
jovem faz as suas escolhas.

Ana expde que a escola poderia ser melhor “se fosse mais vista
pela Secretaria de Educagdo”. Ela reconhece as deficiéncias da escola,
mas fala do esforco da diretora e parece convicta da responsabilidade do
jovem na escolha de um caminho a seguir na vida. Faz alusdo a
necessidade da preservagdo e da limpeza do ambiente. Relata ter visto
um video que mostrava como a escola era mal conservada no passado.

Perguntada sobre o que seria a funcdo social da escola, Ana
respondeu: “Conhecimento. Porque tem gente que tem a cabeca avoada,
vai para o crime quem quer.” Reafirma que “tem o caminho certo e o
caminho errado”.

Essa aluna tem uma familia desestruturada e vive com a avé. Ela
expressa forte apego a sua familia.
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Fernando € vice-presidente do grémio da escola. A sua entrevista
foi de grande valia para esta pesquisa, pois possui a visdao de quem tem
comprometimento com uma causa e procura por informacdes.

Perguntei-lhe Fernando o que pensava da liberalizagdo das
relacbes entre pais e filhos. Ele respondeu de forma bastante
conservadora:

Para o jovem é melhor ter aquela liberdade. Mas a
gente ndo vé o que é bom para a gente. Porque a
gente ndo vé o que é melhor para a gente. Porque
o jovem é aquele rebelde, aquela coisa que quer
crescer, esta comegando tudo, estd conhecendo.
Eu acho que tem muita liberdade sim. Eu acho
que também n&o vejo problema algum de educar o
filho, bater no filho numa certa...ndo bater muito
(risos).

Fernando admite o uso da forca moderada pelos pais para
educarem os filhos, embora faca ressalva quanto ao uso da violéncia
desproporcional. Ele defende, claramente, a necessidade do adolescente
ser educado pelos pais e ndo tem queixas sobre qualquer tipo de
cerceamento de liberdade.

Diz que tem prazer em estar na escola e elogia os professores e
funcionario, os quais considera “bons e dedicados”. Reclama da falta de
investimento do governo.

Com o objetivo de alcancar melhor a percepcao de Fernando com
relacdo a sua escola, eu lhe pedi para deixar a razdo de lado e expressar
0s seus sentimentos. Fernando respondeu:

Eu acho que sou muito cobrado, porque sou muito
extrovertido. Eu falo bastante e dai eles acabam
me cobrando um pouco mais que as outras
pessoas que ficam quietas no seu canto. Eu queria
Ser um pouco mais quieto também, mas eu nao
consigo. Entdo, eu acabo sendo mais cobrado
pelos diretores, eles me veem, ja me conhecem faz
bastante tempo. Dai a minha familia também, em
casa eu sou o mais cobrado, mais chamado, mas
eu acho que ndo passa disso. E uma... chega a ser
um pouco ruim ser cobrado tanto pelos
professores, sempre “ah, o Fernando esta falando
de novo”, ndo sei o que, aquela coisa.
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Perguntei se falava muito na aula e Fernando respondeu:

E, falo, falo. Bastante. S6 que eu presto atencio
também. Eu estou falando, as vezes tiro a atengéo
de outro, mas eu estou prestando atencdo. Eu acho
que € um pouco ruim ser cobrado demais, mas as
vezes, é bom para crescer e ser mais forte, mas
poder fazer a diferenca.

Percebe-se que Fernando, embora se sinta cobrado, considera que
€ necessaria a adverténcia dos professores. Esse fato Ihe causa algum
incdbmodo, mas que é superado e que ele mesmo reconhece como sendo
até mesmo (til para a sua formacao.

Paulo é o presidente do Grémio. Da mesma forma que Fernando,
tem comprometimento com uma causa e uma compreensdo mais
profunda da situacdo da escola do que a maioria dos alunos. Ele
considera a escola importante para a formacdo dos alunos e percebe o
desinteresse deles.

Perguntado sobre o que faltava na escola, Paulo disse que deveria
ter mais entretenimento:

Acho que mais entretenimento. Esse ano, quer
dizer, do ano passado para ca, com o Grémio, a
gente foi fazendo mais coisas. Teve show de
talento, essas coisas assim que acabam animando
os alunos também, porque a escola que os alunos
conheciam como uma escola que ndo tinha nada.
Era s estudar, estudar, estudar, ndo tinha uma
festa junina, ndo tinha essas coisas, nada. Entdo,
agora, tem show de talentos, tem festa junina, tem
esporte, tem... a tarde, que é com as criangas que
vem aqui e acabam aprendendo mais coisas
também com o professor de matematica. Tem
treino de futsal, de volei, que agora esta tendo.
Isto acaba ajudando bastante também, e acredito
que € isso, sO entreter mais 0s alunos, tanto num
periodo como em outros periodos.

Paulo fala do entretenimento como meio para gerar interesse dos
alunos pela escola, indo muito além do aprendizado. E pensa que a
grande maioria dos alunos ndo sente satisfacdo em ir a escola e que a
toleram como obrigacéo:
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Para a grande maioria, eles veem como obrigagao.
A gente vé porque, quando chega um bilhetinho
de que “ah, amanhd ndo vai ter aula.” Entdo, ¢é
uma felicidade e uma euforia dentro da sala
(risos), porque acabou vindo para a escola nédo
encontrando o verdadeiro sentido ou porque eu
estou aqui ou porque o0s pais mandaram ou porque
é obrigado até os 18 anos. A grande maioria aqui,
a realidade ¢ essa.

Ao enfatizar o desinteresse dos estudantes de sua escola e, em
particular, quanto aos planos que os jovens fazem para o futuro, Paulo
aduz que:

Vou falar da realidade da minha sala. Acho que é
a realidade de muitas outras escolas também. Tem
20 alunos, cinco tém certeza do que querem,
outros dez néo véo fazer nada e outros cinco estdo
em divida. Entdo, é bastante complicado porque
ndo tem aquela frase “quem sonha alto, alcanca
alto.” Entdo eles ndo sonham, entdo eles ndo
pensam em alcancar algo, em almejar algo bom e
acabam deixando por deixar, tanto que a grande
maioria vem para a escola como obrigacéo e ndo...
acabou o terceirdo, acabou para eles, pronto, vdo
estar livres, entre aspas.

Paulo tem consciéncia de que a escola ndo atrai 0 interesse do
conjunto dos alunos e percebe que eles ndo sentem satisfacao no estudo.

Perguntado sobre o seu sentimento em relacdo a escola, Paulo
fala de uma decepcdo. N&o com a instituicdo, mas com o0s colegas:

Eu fico bastante decepcionado porque, eu por
exemplo, me empenhei muito para conseguir
montar o Grémio com 0S meus amigos, com a
minha turma e a gente acaba fazendo os projetos,
guem sabe ndo recebendo apoio. A direcdo
sempre acaba ajudando, mas dos alunos, porque a
gente fica decepcionado porque a gente se
empenhou tanto que o Grémio nao é para a gente,
0 Grémio é para eles. A gente esta representando
eles na escola, ou ninguém vem ou ndo gostam,
acabam criticando tudo mais.
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Mas Paulo ndo demonstra desanimo e diz que, se pudesse, faria
um grande projeto para a escola.

Marcos cursa o primeiro ano do ensino médio. Perguntado sobre
a funcdo social da escola, respondeu que “a escola ¢ um meio de ensino
para preparar nos para o futuro aprendizado”. Ele reflete a concepcédo da
da escola como formadora de médo de obra e, a0 mesmo tempo, como
um recurso para que a pessoa tenha uma vida confortavel e estavel.

Mas esse aluno afirma ndo gostar da escola. Perguntado se
encontra prazer no estudo, responde: “Para mim ¢é obrigagdo, porque eu
nunca gostei de estudar, até pararia se ndo tivesse nenhuma lei
correspondida a isso, mas eu ndo vejo como um ensino nao, pelo menos
para mim”.

Marcos néo atribui a culpa a instituicdo educativa pelo seu pouco
entusiasmo pelo estudo. “Nao, estd em mim mesmo, mas eu ndo gosto
de estudar ndo.”

Quando perguntado se gosta de alguma matéria, responde
afirmativamente sobre Geografia e Histéria. Diz que sente prazer em
estudar essas matérias, pois se interessa pelo passado, “de como as
coisas apareceram”.

Marcos tem um projeto pessoal em mente: ‘“Pretendo me formar
no Exército, sempre foi o meu sonho. Plano de carreira, ter uma casa,
um carro, como qualquer brasileiro e seguir em frente.”

Entdo, ponderei que para seguir a carreira militar seria necessario
estudar e ele respondeu: “Sim, mas ¢ o que gosto de fazer, ¢ diferente da
escola.”

Inquirido sobre como o ensino poderia ser melhor, afirma que a
escola poderia ter mais estrutura e que poderia haver outras atividades
tais como palestras.

Acho que se tivesse mais infraestrutura, se... por
exemplo, um curso de como lidar com essas
maneiras, porque aqui tem policial todo dia, podia
dar um curso, uma palestra sobre os principais
assuntos que hoje o jovens apresentam na escola.

As alunas Julia e Marcia foram entrevistadas conjuntamente. O
objetivo era o de fazé-las interagirem, facilitando, tanto a troca de ideias,
quanto a descontracdo. Observei que elas comungam do mesmo ponto
de vista sobre a escola, os alunos e a violéncia. Quando uma falava, a
outra concordava e a entrevista fluiu com os depoimentos de ambas se
complementando, embora Jlia fosse a mais falante.
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Julia disse que gostava de estudar e Marcia contou que,
antigamente ndo gostava, mas que sabe que é importante: “eu sei que é
importante e é por isso que eu estou aqui”.

Eu intervim dizendo que era necessario estudar para ter o
diploma, mas que eu desejava saber se 0 estudo lhes trazia satisfacéo.
Julia explicou que era importante porque quando estava em algum lugar
e as pessoas discutiam sobre politica, religido e outros assuntos, ela
podia conversar, pois tinha o conhecimento sobre o tema. Marcia
concordou. Nesse sentido, constata-se que as alunas percebem a
importancia do estudo, ndo apenas como meio de ingresso no mercado
de trabalho, mas também para se sentirem confortaveis no meio social e
em conversas sobre temas diversos. Ambas encontram um sentido
naquilo que a escola ensina.

Sobre 0 que sentem que poderia ser modificado na escola, Jalia
disse que muita coisa deveria ser mudada e que falta muito material.
Fala da biblioteca e da falta de um ventilador na sala de aula, pois “séo
trinta e cinco alunos e isto dificulta a atencdo de todos quando esta
quente”.

Julia disse que gostaria de ser ouvida no que se refere a criacdo
das regras. Marcia concorda, mas considera que, com relacdo a
participacdo na criacdo de regras da escola, sé devem atuar os alunos
gue realmente querem ajudar. “Tem muito aluno do terceirdo que tem a
mentalidade do segundo ano do ensino fundamental.” Marcia, portanto,
tende a estabelecer limites & participacdo dos alunos, excluindo aqueles
gue nada tém a contribuir.

Marcia discorda de Julia quanto aos recursos. Pensa que as
deficiéncias ndo sdo materiais, mas de organizagdo: “Na minha opinido,
pra mudar a escola teria que ter mais organizacdo. N&o é nem o fato de
materiais que ta faltando, nada.” Disse que 0 horério das aulas mudava
todo dia e que ninguém sabe a aula que vai ter.

Sobre opressdo na escola e regras com as quais ndo concordam,
Marcia disse que ndo ha regras absurdas na escola. Em seguida, se
corrige para dizer que, no verdo, ndo se pode usar short e saia e que isto
€ um absurdo. Relata que uma funcionaria usa saia curta, mas que as
alunas ndo podem fazer o mesmo.

Com relagdo ao uso do celular, Marcia considera que ndo se deve
usar mesmo, mas, em seguida, diz que o aparelho até pode ajudar com o
Google tradutor, mas tem alunos que usam para escutar musica e isto
irrita os professores.

Perguntei sobre a violéncia e Mércia reclamou de certos aspectos
opressores da escola, tais como professores que focam num aluno sem
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que ele esteja fazendo nada de errado. Isto realmente pode causar revolta
por parte do aluno.

Ambas reclamam que falta continuidade nas atividades
complementares e que, no ensino fundamental estdo a maioria dos
projetos e queixou-se de que também deveria haver projetos para o
ensino médio. Marcia disse que tem uma amiga na SATC que tem aulas
de teatro as tercas-feiras e que isto seria bom.

Julia e Méarcia também acreditam que o aluno pode fazer escolhas
e que nem tudo depende da escola.

3.4 UM OLHAR SOBRE PROFESSORES, A ESCOLA E SEUS
ALUNOS

Como foi dito anteriormente, os professores estdo no cotidiano da
escola, diante da necessidade de superar os percal¢os para continuar o
ensino e educacdo das criancas e adolescentes com familias
desestruturadas e com toda a sorte de caréncias, desde as afetivas até as
culturais. Nao se trata apenas da falta de um capital cultural, mas
também da presenca de uma cultura de violéncia que tem se
desenvolvido nas Ultimas décadas. Mas isso ndo significa que os
professores ndo levem em conta a teoria que aprenderam nas
universidades. O que parece mais preciso é que eles se adaptam a pratica
do ensino nas condices reais das escolas da rede publica. Eles precisam
resolver problemas concretos em condicfes sofriveis e nisso a teoria
pode apenas ajudar, mas nao tem como fornecer férmulas prontas. O
professor, antes de tudo, improvisa diante de uma realidade
desfavoravel. Ele é um agente da educacdo, diariamente impactado pelas
mazelas da excluséo social, que sofre ofensas e até agressdes.

3.4.1 Entrevista coletiva com professores

Durante a minha pesquisa na escola, fiz uma entrevista coletiva
com nove professores. Inicialmente, apenas uma professora se
manifestou, mas, aos poucos, outros foram colocando as suas opinides,
embora a maioria tenha permanecido sem se manifestar. Havia uma
harmonia no pensamento desses mestres e ndo ocorreu nenhuma
discordancia. Eram falas distintas, mas que espelhavam um mesmo
ponto de vista.

Visando captar melhor o pensamento dos professores, evitei
perguntas diretas sobre a funcéo social da escola, o que poderia fazer
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com que respondessem de forma tedrica, dificultando a compreenséo do
sentimento dos entrevistados quanto ao dia-a-dia do magistério. Mas a
concepcdo do papel da escola surgiu em meio as manifestagcdes dos
professores. Nao de forma direta, mas como consequéncia daquilo que
afirmavam.

Pareceu bastante claro que os professores ndo haviam
abandonado os conhecimentos teoricos, sobretudo os da Escola Nova,
mas que estava presente uma dada decepcdo diante das condigdes
sociais, econdmicas e culturais das comunidades em que exerciam o
magistério e a escassez de recursos alocados no ensino publico. Era
como que um choque de realidade que repelia certos conceitos teoricos,
mas que ndo os extinguia.

Iniciei a entrevista com a pergunta: 0 que pensavam da questdo
da violéncia na escola, da disciplina e se a instituicdo estava preparada
para trabalhar com esse fendmeno? A professora Marta se manifestou:

Eu acredito que a mudanca de comportamento
desses adolescentes, ela ocorreu muito rapido nas
Ultimas décadas e a escola acaba ndo conseguindo
intervir nesse aspecto, porque cada ano que passa
é visivel a mudanca de comportamento deles. N&o
respeitar a questdo de valores, de regras, questdes
de vocabulario. A cada ano fica pior, vamos usar
uma linguagem bem informal, né? Entdo, o meu
olhar seria isso, se torna mais dificil para voce,
enquanto professor, intervir na sala de aula nesse
aspecto, questdo de regras, de escolher lugares
para sentar, de bater em uma porta antes de entrar.

A professora Marta explicou que a situagdo piorava a cada dia:

A cada ano que passa € mais dificil para nés dizer
para eles que isso é importante, isso faz parte para
moldar, para que ele se torne uma pessoa melhor,
vamos dizer assim.

Perguntei, entdo se as causas desse fendmeno eram
externas ou estavam na prépria escola, ao que a professora Marta
respondeu que o problema vinha de fora, da sociedade e ndo da escola.

A nossa clientela também vem de familias que a
gente chama desestruturada, porque as vezes é
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desestruturada, né, mas familias que ja se
desmancharam, pais que sdo presidiarios, médes
que sao presidiarias, muitas criangas é cuidada por
avls, as vezes esses avOs também ndo tém
esse...ndo conseguir manter, esse adolescente em
casa. A queixa da familia é que também néo
consegue dizer para o adolescente um néo, ndo é
verdade?

Entdo, pedi para que mais professores se manifestassem e
perguntei sobre a proporcdo de alunos com familias desestruturadas
naquela escola. A professora Patricia respondeu que seria em torno da
metade.

Perguntei sobre o que pensavam sobre se um choque de disciplina
na escola solucionaria o problema. A professora Claudia respondeu que
“Acho que tem que ser construida essa disciplina, eles ndo vao aceitar
uma imposi¢ao.”

E interessante observar que os professores repelem a ideia de que
0 problema seria preponderantemente provocado pela violéncia
institucional da escola, tal como é entendido na perspectiva da Escola
Nova, mas também rejeitam a ideia da imposicdo de uma disciplina
como na escola tradicional. A referéncia & uma disciplina construida
com os alunos reflete o reconhecimento do estudante como um sujeito a
ser ouvido, enquanto afirmam que o problema tem causas externas como
a desestruturacdo das familias.

Prossegue a professora Claudia:

N&o. Eu acho assim, que devido a base que nés
temos hoje na familia, a familia, ela mudou muito
rapido a estrutura familiar, hoje até mesmo a
Igreja, 0 nosso papa deu uma estrutura de familia
que é a familia j& ndo tem mais aquela estrutura de
homem mulher, né. Entéo, a gente tem estrutura,
uma estrutura nova, isso veio muito rapido, né.
Entdo, isso desestruturou totalmente. NGs néo
temos uma estrutura familiar e o reflexo da
crianca aqui € a estrutura da familia, eles vém para
nés aqui e vocé percebe naturalmente a crianga
que tem uma estrutura familiar mediana, porque
mesmo antigamente, se a gente se basear nas
décadas passadas, vocé conversava com uma
mulher e ela dizia assim para mim que o marido
dela era presidiario, mas ela ndo dizia, ela se
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envergonhava daquilo, “eu estou aqui, meu
marido esta na prisdo, eu estou cuidando dos meus
filhos, mas filhos, ndo vamos falar, ndo vamos
contar.” Hoje, ndo.

Mais adiante, a professora Claudia complementa:

E um status, é como que um...entdo para eles se
tornou tdo normal ir para a priséo, a policia pegar.
Entdo, assim, na estrutura deles, e eu ndo trabalho
sO nessa escola, trabalho em varias escolas e, por
incrivel que parega, todas elas sdo problematicas.
Eu trabalhei cinco anos no Natali, posso falar que
la é periferia mesmo, a gente tinha muitos
problemas como esse e agora estou aqui e 0S
problemas sdo idénticos. Entdo, vocé sai do
zoneamento mas € idéntico aquilo ali, deles
falarem dos pais, “meu pai estd na prisao”.

A influéncia da moral religiosa pode ser percebida na
continuagdo da fala da professora Claudia:

Eu acho que a gente tem de comecar 14 da base da
familia, ndo s6 do governo, nds temos hoje varios
tipos de religido. Hoje mesmo, a gente comecou a
falar sobre a P&scoa, as criangas vieram me
perguntar qual era a minha religido. Ai eu disse
para eles que eu era catdlica praticante, que eu
praticava, que eu ia a igreja, que eu era catequista
e que isso e aquilo. Entdo, eu sou uma catélica
praticante, “td professora”, e eles comegaram a
fazer pergunta. Entdo, eles saiam tanta religido
dali de dentro de uma sala de aula com 30 alunos
gue eu ndo sabia que tinha tanta religido assim.
“Eu ja fui na igreja tal, na igreja tal, na igreja tal,
entdo eles saltam, na religido deles ndo tem, a
gente ndo tem uma base. Eles vdo saltando, “aqui
ndo me agradou...”, ¢ que a igreja, geralmente,
querendo ou nao, ela é doutrina, entdo voceé vai ter
que obedecer certas doutrinas, ai eles vdo na
igreja hoje, chega la a doutrina néo satisfez a eles,
eles mudam de igreja, vao para outra.
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O que se verifica é uma certa perplexidade, da parte dos
professores, no que se refere as causas dos problemas dos alunos. Ha
referéncias aos costumes, & estrutura da familia e & criminalidade, sem
atentarem para o fator socioeconémico. E como se fosse um problema
da desestruturacdo institucional da familia, a qual levaria
inexoravelmente a uma crise geral da sociedade. Nesse ponto, fica clara
uma perspectiva nitidamente moral e religiosa que persiste no
imaginario de amplos segmentos da sociedade, como uma qualidade de
um passado utdpico, quando as familias seriam bem estruturas, ainda
gue pobres.

N&o que a familia ndo tenha mudado, que a criminalidade nédo
tenha atingido niveis assustadores, que a condi¢do de criminoso nao
tenha alcangado um status positivo junto a amplos segmentos das
camadas populares. Isso tudo é verdade, mas o equivoco consiste em
atribuir a esses efeitos o carater de causas de todos os males. Algo
como: ndo se respeitando os valores da familia e da fé, automaticamente
0 caos social acontece.

Mas o que passou despercebido desse grupo de professores foi a
desigualdade social do nosso pais. Ndo se atentou para o fato de que
aquela populagdo que é atendida pela rede plblica é majoritariamente
pobre.

Entre os pobres brasileiros, historicamente, os valores da familia
jamais representaram um fundamento. Conforme explica Ribeiro (1995,
p. 240), a estrutura prevalente da familia brasileira sempre foi
matricéntrica. Maes solteiras, com filhos de homens diferentes, os quais
as abandonavam para ter filhos com outras mulheres. As maes mesticas
sdo heroinas que criam seus filhos sem a estrutura de uma familia. Essa
é a realidade dos segmentos mais pobres de nossa sociedade e que nada
tem a ver com a das classes média e alta. Portanto, um discurso
moralista que faca referéncia a tempos idilicos de valores familiares ndo
corresponde a realidade dos filhos da populagéo que frequenta as escolas
publicas.

Sobre a violéncia institucional da escola, a professora Marta
expds uma visdo que segue a mesma linha.

N&o, ela existe sim, existe sim. Por que? Porque
guando vocé tem uma liberdade total & fora,
porque eles tém hoje uma liberdade total, como
ela disse da tatuagem, de escolherem a religido, de
tudo, eles tém uma liberdade total. Entdo, quando
eles entram aqui dentro que tem regras, a escola,
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ela continua a mesma da época de Dom Pedro, se
a gente basear pela histdria 1& como era a
educacdo na época de Dom Pedro, nds seguimos
igual, as mesmas doutrinas, as mesmas
exigéncias, vocé tem que aprender porque vocé
vai melhorar. Entdo, quando eles chegam aqui, o
choque é muito grande.

A opinido da professora Marta parecia estar em consonancia com
a visdo geral dos seus colegas. Outros professores complementavam as
falas de Marta aduzindo novos argumentos. Nenhum se manifestou em
sentido contrario.

A professora Marta explicou que “do nosso ponto de vista nao ¢é
violéncia, mas na cabeca deles, o psicolégico deles, quando eles falam,
eles se sentem agredidos, eu acredito que eles acreditam nisso”.

Embora a professora Marta reconhece a existéncia de uma
violéncia institucional, na realidade, ela supde que se trata de uma
violéncia sentida pelos jovens, mas que nao é real. Eles a sentem porque
nao estdo acostumados as regras. Algo como uma turba de selvagens
gue ndo se adaptam a uma vida social sadia, onde ha regras de
convivéncia.

N&o obstante, quando confrontamos essa opinido com o que 0s
estudantes disseram em suas entrevistas, vemos que ndo procede. Eles
tem consciéncia da necessidade de regras e da importancia da escola em
suas vidas. Mesmo os rebeldes. O que de fato ocorre é que, malgrado
essa consciéncia, o querer viver desses jovens, associado a uma
flexibilizagdo da disciplina escolar, propiciou um amplo espaco para a
rebeldia dos alunos.

Igualmente, ndo parece acertado dizer que a escola ainda € a
mesma dos tempos de Dom Pedro. A Escola Nova exerceu uma
influéncia profunda no ensino publico brasileiro e a disciplina nas
escolas, nem de longe, se assemelha a que havia no passado.

Mas ndo desejo ser tdo critico em relacdo a opinido da professora
Marta. Do que ela disse, ndo se pode afirmar que ndo tenha consciéncia
acerca da desigualdade social imperante no Brasil e nem que defenda
uma linha conservadora. Alias, ela se manifestou por uma disciplina
construida e ndo por um choque de disciplina.

Além disso, tal como acontece com os alunos, 0 pensamento e
sentimento dos professores em relagdo a escola ndo podem ser
interpretados apenas pelo que eles afirmam numa entrevista ou num

debate. E preciso levar em consideracdo que esses profissionais
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trabalham em circunsténcias desfavoraveis. A preocupagdo primaria ndo
é a compreensdo dessa realidade, mas viver nela, improvisar e supera-la
no cotidiano. S&o eles que vencem esse desafio didrio e conseguem
educar uma imensa parcela de nossos jovens.

3.4.2 Uma professora com olhar critico

Durante a minha pesquisa, fui surpreendido com a visdo que a
professora e sociéloga Denise tem da escola e da sua funcdo social.
Apesar de estar inserida no cotidiano de uma escola publica, numa zona
pobre e marcada por problemas sociais e criminais, ela mantém um
olhar critico com relagdo a violéncia institucional da escola e que se
aproxima do académico.

Perguntei se a escola atendia a sua funcéo social. A professora
Denise respondeu negativamente, mas ndo culpou a institui¢cdo escolar
por isto. Ela respondeu:

Mas eu acredito que é um jogo de empurra, de
interesse,  porque  enquanto  eu  estiver
culpabilizando a escola pela sociedade estar do
jeito que estd eu ndo preciso colocar a culpa no
governo, que ndo d& investimento, que nao investe
na escola, que ndo investe nas familias, que néo
investe no postinho de sadde 1a do meu bairro,
porque uma coisa leva a outra, né? Entdo, assim, é
uma bola de neve como a gente, a grosso modo,
falando.

E a compreensdo da escola colocada num contexto de caréncia
social que produz um quadro complexo, em que falta investimento
governamental, na educacdo, na salde, no saneamento, enfim, um
estado de degradacdo da qualidade de vida. A escola é, portanto, mais
uma peca desse sistema carente.

Mas a professora Denise também se refere as limitagBes de uma
escola que ainda é tradicional e que ndo motiva os alunos:

Da forma como a escola hoje esta organizada ela
ja traz consigo uma violéncia subjetiva. A partir
do momento em que o aluno vem para c4, que ele
tem que ficar sentado ali, em uma cadeira quatro
horas...Muitas vezes o professor vem para ca
também bastante insatisfeito em relagdo a varias
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outras questes que...salarial, o contexto que ele
vive, trabalhando uma carga horaria muito grande,
porque o professor passa por isso.

Sobre o publico que a escola atende, a professora Denise, tal
como os demais professores, afirma que:

[...] ou o pai estd preso ou a mée é prostituta ou
eles sdo traficantes ou a avo é uma pessoa que esta
envolvida com esse tipo de situacéo, ele vem para
ca e o papel da escola seria mostrar para ele que
existem outras possibilidades além daquela
realidade que ele vive. E nds, muitas vezes pela
falta de recursos ou pelas condices, pela aquela
aula que tu tens que correr, 45 minutos e tu tens
um conteldo para dar, tu acabas nao assistindo
esse aluno, muitas vezes ndo ouvindo ele. E ai,
muitas vezes, tu acabas ndo dando oportunidade
e/ou descobrindo nele coisas que talvez 14 na
sociedade, 14 na comunidade que ele vive, ele ndo
é descoberto.

Outro aspecto levantado pela professora foi o fato dos alunos
sairem de casas pobres e feias e frequentarem escolas igualmente pobres
e feias. Uma verdadeira repeticdo de uma realidade que é carente até na
aparéncia e nas instalagdes. “E ai, ele vem para cé e ele d4 continuidade
aessa feiura [...].”

Com relacdo a importante questao da disciplina e, em especial, as
recentes militarizagdes de escolas publicas, a professora Marlene rejeita
0 modelo autoritario tradicional e entende que:

Eu acredito que, enquanto se tem medo, ndo tem
aprendizagem. Porque quando eu fago siléncio ou
eu bato continéncia ou eu respeito o meu
professor...eu ndo respeito o meu professor, eu
tenho medo dele, eu ndo vou conseguir aprender
da forma como deveria. Entdo, aquele momento,
para mim, enquanto professora, ndo...ou enquanto
aluno, ele ndo vai ser um momento de proveito,
porque tem que ter didlogo e aonde se tem
autoridade, com autoritarismo, ndo se tem
dialogo, é s um que fala e eu ndo acredito que
quando um s6 fala exista dialogo.
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O olhar da professora Denise, talvez, por sua militincia em
movimentos sociais e por ser professora de Sociologia, refletia uma
consciéncia de quem ndo se limitava ao cotidiano da escola, com os
inevitaveis atritos entre mestres e alunos e com todas as suas caréncias
materiais e afetivas dos estudantes da rede publica. Era um olhar rico em
experiéncia do dia-a-dia, mas que preservava uma compreensdo mais
abrangente da escola.
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4 OLHARES QUE SE CRUZAM SOBRE A ESCOLA, A
VIOLENCIA E OS JOVENS

O senso comum repudia o crime. As pessoas, de um modo geral,
independente do grau de escolaridade, condicdo social ou faixa etéria,
reprovam o comportamento criminoso. Nisso a visdo dos profissionais
da educagéo e dos alunos ndo difere. N&o obstante, cada vez mais, entre
a juventude das camadas populares, tem se formado uma subcultura que
justifica e faz a apologia da criminalidade. Ao mesmo tempo que esses
jovens tém consciéncia da malignidade do crime e dos ricos que ele
acarreta para as suas vidas, alguns deles se sentem atraidos pela
chamada ““vida louca”, a qual confere um status de respeito em seus
circulos de amizade.

Parto do pressuposto de que proteger os jovens em situacdo de
vulnerabilidade social das influéncias da criminalidade implica em
conhecer esses mecanismos que 0s atraem a comportamentos danosos
para a sociedade e para si proprios.

4.1 OLHARES DOS ALUNOS SOBRE A VIOLENCIA

Na entrevista com Fernando, o vice-presidente do grémio
estudantil, ele definiu a violéncia na escola como sendo “Eu acho que ¢
guando um aluno parte para cima de outro, faz uma violéncia verbal.
Esses tipo de coisa que faz o outro aluno se sentir diminuido.”

Perguntei se ja havia sido vitima de violéncia verbal e respondeu
gue isso ocorreu apenas quando era mais novo, mas que ndo se
incomodou muito.

Com relacdo a violéncia na sua escola, diz que a frequenta desde
2010, se da bem com todo mundo e jamais viu gangue na escola.

Sobre a possibilidade da escola proteger os seus alunos do
envolvimento com a criminalidade, Fernando disse:

Em certo ponto, porque tipo, pode ter uma ideia
aqui na escola, de dar conselho, de falar, ligar para
a tua mde, uma alteracdo nos estudos, alguma
coisa que te... que esta, por exemplo, usando uma
droga, alguma coisa. Ele pode... as pessoas podem
intervir, mas eu acho que ndo tem, porque do
portdo para la ja ndo tem mais essa conectividade,
é dificil. E eu acho que pode até ajudar um pouco,
mas vai de cada um também, vai da educagdo em
casa, vai do convivio, 0s amigos. Eu acho.
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Em sua fala, Fernando expressou o entendimento de que o
problema da criminalidade vem de fora da escola e depende muito da
educacdo. Também, percebi que ele tem uma compreensdo o papel da
escola, no que se refere a esse tema, como, por exemplo, uma
fiscalizacdo, para intervir quando o aluno comecasse a apresentar algum
tipo de envolvimento com atividades criminais. Seria uma agdo mais
repressiva do que preventiva.

Quando perguntei-lhe se a musica, o esporte, 0 teatro e outras
atividades na escola poderiam ser (teis para proteger os alunos desse
envolvimento, ele compreendeu essa outra possibilidade da educacéao
prevenir o desvio.

Na&o, isso sim ajudaria um monte, porque tipo, o
aluno se mantém ocupado numa arte, é uma coisa
boa, tipo um jeito de expressar, dai ndo vai
procurar uma coisa ruim para fazer, para ele fazer
uma coisa boa. Vai fazer uma coisa que mude o
mundo e assim ele vai crescer na vida com a arte,
que a arte para mim é bem importante.

Entdo, Ihe perguntei sobre as causas que fazem o jovem se
envolver no crime. Citei as amizades e a desestruturacdo familiar, que
havia sido indicada como fator fundamental do fenémeno pela maioria
dos professores.

Acho que ma influéncia cai bastante nisso e a
pessoa vai vendo aquilo, vai achando certo, vai
criando raiva de policial, vai criando raiva da
sociedade em si, porque as vezes é pobre, as vezes
ndo tem uma chance na vida e acaba criando raiva
e V& isso, V& o crime como primeira opgdo. Porque
se da certo com os outros, parece que da certo,
mas ndo da. E é o mais facil, € o caminho mais
facil para eles. Eles escolhem isso, dai, as vezes,
sem o (...) eu acho que tipo, uma ajuda, uma ajuda
dentro de casa, as vezes a mde ndo pode, a familia
ndo pode dar aquele auxilio, aquela precisao que
precisa para o aluno, para ele ndo se envolver com
o crime. As vezes, a escola também pode ajudar,
mas ndo muito como a familia. Eu acho que é
isso, que é o caminho mais facil e eles acabam
preferindo.
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Fernando parece ter atribuido maior importancia as relagGes entre
0s jovens do que a desestruturacdo da familia, embora também a tenha
citado. E interessante observar que ele fala da escolha do “caminho mais
facil”, diante da pobreza. O que esta subentendido é que o jovem,
frustrado, pela da impossibilidade de comprar os produtos que a
sociedade de consumo ostenta, encontra 0 crime como uma via para a
sua obtencdo, bem ao seu alcance, sem se dar conta das consequéncias
gue esse caminho acarretard em sua vida.

Paulo, o presidente do grémio da escola, definiu a violéncia com
abrangéncia maior do que a mera agressao fisica.

Tem gente que acaba privando isso s6 no caso de
agressdo fisica e tudo mais, mas para mim, acho
que € tanto verbalmente quanto psicologicamente,
machucar uma pessoa ou qualquer ato de mim
perante outra pessoa. Que a pessoa ndo goste ou
que acabe machucando de alguma forma, tanto
psicologicamente, emocionalmente e fisicamente.

Tal como Fernando, Paulo destacou a violéncia psicoldgica, o
bullying. Talvez isso se deva, nos dois casos, ao fato da escola ndo ter
tido episddios de violéncia fisica mais graves, nos ultimos tempos. Mas
ficam claras as marcas deixadas pela violéncia verbal, entre os alunos.
Perguntado sobre se ja havia sido vitima de violéncia na escola,
confirmou, mas somente durante o ensino fundamental. Falou ainda de
constantes brigas de meninos e xingamentos na escola.

Eu o inquiri sobre a existéncia de gangues na escola. E Paulo
respondeu que, atualmente, ndo tem, mas que ha boatos de que ja
existiram no passado.

Né&o, quando eu ndo estudava aqui, eu ouvia muito
esses boatos e a diretora até falou que,
antigamente, tinha essa faminha e realmente tinha.
SO porque agora ndo. As brigas que da, coisa
assim, ¢ de menina por causa de namoradinho
(risos), alguma coisa do tipo, mas acredito que o
povo é bem unido, principalmente os meninos que
tém fama de ser brigdo ou maconheiro ou essas
coisas.

Com relagdo ao papel da escola em proteger os jovens do
envolvimento com o crime, ele respondeu afirmativamente.
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Tem sim, porque se aqui na escola ja fica dificil
de privar eles disso, de conhecer isso porque
alguns alunos acabam trazendo isso para a escola.
Imagina eles em casa sem fazer nada ou alguma
coisa do tipo. Porque tem aquela questéo, tu esta
sozinho em casa sem nada para fazer, obviamente
vai, vamos dizer... tem aquela frase “mente vazia,
oficina do diabo”, ditado popular. Entdo, se tu ndo
tem nada para fazer, obviamente depois tu ndo
vem para a escola e ndo aprende as coisas certas,
tu vai acabar indo para o caminho errado. Entéo,
eu acho que a escola é de extrema importancia,
porque acaba entretendo os alunos de uma forma
para o bem, para o aprendizado, para o intelecto e
tudo mais e acaba tirando eles das ruas. Enquanto
eles poderiam estar na rua, eles estdo na escola.

O entendimento de Paulo é interessante, pois afirma que a escola,
mesmo com todas as suas deficiéncias, consegue ocupar um espago na
vida dos jovens e impedir que se envolvam com o crime em decorréncia
do 6cio. Realmente, é forcoso admitir que, o tempo em que 0s
estudantes permanecem na escola implica, necessariamente, em tempo
tirado de situacGes de risco de envolvimento com préticas criminosas.

Sobre a desestruturacdo da familia, no que concerne ao
envolvimento dos jovens com a criminalidade, Paulo traz os mesmos
argumentos apresentados por Fernando, mas da énfase no livre arbitrio
dos jovens.

Tem certa importancia sim a familia, porque é a
base de tudo, s6 porque... ndo justifica também,
porque vai da cabeca do aluno, das influéncias,
das amizades dele. E também se ele frequenta a
escola, o jeito dele pensar, o jeito dele agir.
Porque meu pai pode ser um advogado, me
ensinar as coisas certas, até me criar na igreja e
depois, com 15 anos, eu simplesmente comecar a
me envolver com isso, entdo é uma escolha
minha. A familia tem de suma importancia isso
para acabar auxiliando no caminho certo, s6
porque depois eu vou escolher o caminho que eu
quero seguir ou nao.
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Marcos ¢ bastante laconico em suas respostas. “A violéncia é
guando esta invadindo o espaco do outro”. Instado por mim a dizer mais
sobre 0 que pensa da violéncia responde:” Acho que ¢é s6 isso mesmo.”
Diz que ja foi vitima de violéncia na escola, bem como ja presenciou
agressdes, mas que sao casos isolados. Acredita que o estigma da escola
decorre da proximidade com zonas de venda de drogas. “Acho que é por
influéncia dos bairros que tem influéncia de droga bastante, que sdo
junto. Tem [...] dai o pessoal do bairro vem para ca. Acho que por isso a
influéncia.”

Marcos ndo acredita que a escola possa desempenhar um papel na
protecdo dos jovens com relagdo a criminalidade. “Ndo, tem muitos
casos aqui na escola, ndo referente a escola, porque na escola acontece
varias coisas. Uso de drogas, violéncias, ameacas. A escola ndo interfere
nisso nao.”

Ana entende que o principal fator para um jovem se tornar
criminoso é o livre arbitrio, a “escolha”. Diz que conhece amigos que
escolheram o caminho errado.

Sim, eu conversei com dois ou trés, um tempo
passado, eles é bicho perdido. Tem caminhos,
vocé escolhe o bem ou vocé escolhe o errado, é
isso que eu digo, eu vim pra cd, poderia ter
escolhido a errada. Poderia hoje ndo estar mais
estudando, poderia ndo estar mais trabalhando, s6
estar andando em shopping. Mas dai eu sentei
com a minha familia e conversei.

Perguntada se a escola ndo poderia atuar para proteger esses
jovens, ela responde que ndo sabe explicar, que ndo pensou no assunto e
ndo tem ideia. Acredita que a familia tem grande importancia na
orientagdo dos jovens e que “a escola também ¢ uma familia, 0S
professores, a direcéo ajuda”.

De todos os depoimentos, sobretudo no que se refere ao tema da
violéncia fora e dentro da escola, nenhum foi mais importante do que os
de Julia e Mércia. Foram ouvidas juntas, com a Marcia concordando
com a colega e complementando algumas impressaes.

Julia definiu violéncia como sendo “tudo que afeta a cabega da
outra pessoa”, sendo verbalmente ou fisicamente. Ela denota
preocupacdo maior com as agressdes morais do que as fisicas. Relatou
que o bullying a afetava muito.
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“Olha, hoje ja ndo me afeta mais, mas, antigamente, eu ja era
mais excluida, ficava mais quietinha. Era assim, mas nada que afetasse a
educagdo, nada que me afetasse na escola, literalmente.”

Julia diz que ja superou os problemas provocados pelo bullying:
“Hoje, ja, ndo me afeta mais.” Depois, diz: “Nao, mostrar que estou bem
eu mostro, mas nao.”

Marcia conta que:

Antes eu gazeteava aula bastante assim, tipo,
direto, porque eu ndo conseguia lidar com a
pressao que eu estava sofrendo. Eu ndo gostava de
contar para a minha mae tal, entdo gazeteava
bastante aula. Ai, hoje em dia, € menos assim, ndo
acontece tanto, entdo, dai eu consigo superar, ndo
preciso mais ficar faltando aula e tal.

E interessante observar que, ao falarem da violéncia na escola, as
duas alunas pensaram no bullying e externaram o mal que lhes produziu,
embora tenham aprendido a lidar com esse tipo de agressao.

Sobre brigas e agressdes na escola, Julia explicou: “Ah, na minha
escola, com certeza. Ano passado mesmo, teve uma sessdo de brigas
assim, oh. Quase toda semana, na minha sala.”

Ainda, segundo Marcia, as brigas, geralmente, se ddo por
disputas de namorados entre as meninas.

Perguntei se percebiam uma mudangca no comportamento das
meninas, se estavam ficando mais parecidas com os meninos, sobretudo,
no que se refere a agressividade. Jalia disse: “Eu acho que ¢ mais
mesmo para chamar a atencdo, as meninas querem muito chamar a
atencdo [...]” Marcia completou dizendo que “elas querem se pagar de
favela”. Julia aduziu que “E porque, hoje em dia, a modinha néo ¢ ser a
menina de salto alto e saia, elas querem andar de calca swag”. Em
seguida, Julia diz que “elas querem ser ‘vida louca’ igual aos meninos,
querem fumar maconha, elas querem se achar”.

Sobre o envolvimento dos alunos com a criminalidade e da
possibilidade da escola proteger esses alunos desse envolvimento, Jilia
atribuiu o fato a falta de estrutura familiar.

Na minha opinido, esses alunos que vao
para o lado da criminalidade ou ndo tem
opcdo ou ndo tem estrutura familiar em
casa, querem chamar a atencdo de
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alguma forma. Eu néo sei, eu acho que a
escola ndo ajudaria porque o problema é
em casa. Nao tem como a escola ajudar
em casa. Talvez, se tivesse alguém para
conversar com 0s alunos, antes de iniciar
as aulas ou...ndo, porque ainda tem aqui
na escola, s6 que ninguém vai ali procurar,
‘eu estou com problema em casa, eu
queria conversar’. Isso nao existe.

Entdo, perguntei se achava que, na escola, o envolvimento com o
crime representava um status aos olhos do conjunto dos alunos e Jilia
foi categdrica:

“Sim, eles sdo os ‘vida louca’, né? Aqui, a
combinagdo de certos alunos aqui na escola ¢,
‘quem ¢é o mais vida louca eu vou seguir’. Ndo é 0
... ninguém vai ali do lado de um nerd que esta
estudando. S6 para colar no caso, mas ninguém
vai ali e quer ser amigo dele. Eles querem ser
amigos dos que se pagam, dos que sdo
maconheiros.

Perguntei se esta “ética” do “vida louca” surge na escola ou vem
de fora e Jilia respondeu: “Ah, com certeza. A escola ndo ensina a ser
‘vida louca’” (risos).

Para Jualia, o envolvimento com o crime confere poder ao aluno
junto aos demais. “Ninguém vai tirar com a cara dele porque ele anda
com 0s meninos da rua assim que sdo ‘vida louca’, entendeu?”

Mércia completa dizendo:

Sim, porque tipo, dai eles vdo comegar a ser
respeitados e tal, dai eles, “ah, ndo mexe com ele
porque ele é perigoso, ah, ele é do crime, ele anda
com ndo sei quem, entdo ndo mexe com ele”. Ai
comeca a obedecer ele tal, 0 que ele fala vira lei
aqui dentro da escola.

Indaguei Marcia se ndo seria como desempenhar um papel
conveniente e se muitos dos que se envolvem nesse meio ndo estariam
apenas querendo ser melhor vistos pelos colegas. Ela concordou.
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Mas, entdo, prossegui com a pergunta sobre os efeitos do
envolvimento com a criminalidade, principalmente se, para a maioria, €
apenas uma fase que passa. Marcia esclareceu que a maioria entra nessa
vida e ndo sai mais.

Eu acho que a maioria realmente acaba se
perdendo, porque dai comega a fumar, comega,
“ah, ndo, ndo, mas agora eu vou experimentar
isso”, dai comec¢a a cheirar. Dai assim continua,
daqui a pouco acaba o dinheiro, dai vai la...

Julia complementou: “rouba da mae”.

Marcia prosseguiu: “[...] faz um assalto. E. Comeca dentro de
casa, ai vai pega uma coisa aqui, pega...ai esta acabando, ‘vou pegar um
mercadinho’ e dai assim comega entendeu?”

Julia, novamente: “eles entram sem inten¢do nenhuma, s6 por
status e alguns acabam se perdendo, outros ndo”.

Para Marcia, a grande maioria se perde nesse processo de
aproximacao com o crime.

Marcia considera que o livre arbitrio do jovem é importante e

\

aderir a “vida louca” €, até certo ponto, uma questdo de escolha:

Mas eu acho que isso vem mais quando a pessoa
tem a cabeca fraca. Assim, porque tem varios pais
que tem estrutura familiar 6tima, que eles ensinam
tal e tal. Dai comega a andar com uma certa
pessoa, ela esta usando, ai daqui a pouco, ela diz,
“ah, experimenta, experimenta, ele vai I e usa. Eu
acho que é quem tem a cabega muito fraca, porque
varias vezes, tipo, ja me ofereceram também e eu
disse que ndo porque eu ndo quero e pronto, eu
ndo sou obrigada a fazer uma coisa que eu nao
quero por mais que eu tenho apreensdo, eu
simplesmente vou me afastar daquele lugar,
daquele grupo de pessoas, vou procurar outros
grupos de amizade. N&o importa se depois eles
vao dizer “ah, estd com medo”, isso ndo importa,
entendeu? Se vocé tem a cabeca no lugar, tu ndo
vai querer. Entdo, eu acho que, as vezes, vem
mais da prépria pessoa, entendeu? Quando ela tem
a cabeca fraca, o primeiro que chegar e oferecer,
ela vai aceitar, entendeu?
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Julia concorda com a colega e diz que “ndo existe essa de
influéncia, a pessoa faz porque quer, ndo tem essa que 0 meu amigo me
obrigou porque isso nao existe”.

Ao mesmo tempo que ambas reconhecem que as amizades e a
necessidade de status e protecdo propiciam ao jovem a aproximagdo
com a “vida louca”, igualmente fazem referéncia a escolha individual.
Elas percebem a formacdo de uma “cultura” de apologia ao crime, mas
fazem referéncia ao livre arbitrio do adolescente que tem como escolher
entre o “certo e o errado”.

Quando pergunto sobre a influéncia dos programas culturais na
escola, com relagdo ao afastamento dos jovens das drogas e do crime,
inicialmente, Jalia e Mércia se mostram céticas.

Em seguida, admitem que se houvesse projetos consistentes e
com continuidade, os resultados seriam importantes.

E interessante observar a producio de uma reagio ao fendmeno
do etiquetamento do criminoso. Pela teoria da reagéo social, a sociedade
estigmatiza o comportamento desviante, a0 mesmo tempo em que 0
estigmatizado assume essa condi¢do marginal. Ocorre que o criminoso,
igualmente responde ao estigma criando a sua cultura e eleva a sua
autoestima. Quando os jovens envolvidos com o crime falam da “vida
louca”, eles ressaltam qualidades como coragem e audacia para
enfrentar a exclusdo social. Embora tenham consciéncia de que o crime
é maligno, constroem um orgulho proprio, possivelmente, como rejei¢do
ao estigma lancado contra eles pela sociedade e como forma de
conservar a autoestima.

Numa das falas de Marcia, ela faz referéncia a rejeicdo dos jovens
das camadas populares em relacéo a figura do playboy. “Se chamar eles
de playboy € [...] certeza de que tu vai apanhar” (risos).

4.2 OLHARES DOS PROFESSORES SOBRE A VIOLENCIA

A maioria dos professores da escola pesquisada percebia a
violéncia como sendo oriunda do meio social dos estudantes e da
velocidade com que os costumes tém mudado na sociedade atual.

A fala da professora Marta foi bastante esclarecedora sobre esse
ponto de vista. Ela apontou duas causas para a violéncia nas escolas: a) a
rapida mudanca no comportamento dos estudantes ocorrida nas Ultimas
décadas e b) a desestruturacdo das familias dos alunos que frequentam a
escola, com evidéncia para o fato de haver parentes desses alunos que
em cumprimento de pena.
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A nossa clientela também vem de familias que a
gente chama desestruturada, porque as vezes é
desestruturada, né, mas familias que ja se
desmancharam, pais que sdo presidiarios, maes
que sdo presidiarias, muitas criangas sdo cuidadas
por avos, esse adolescente em casa.

E interessante observar o comentario da professora Marta sobre o
aumento das tatuagens nos alunos:

Uma curiosidade, né, um aspecto que é curioso,
n6s ndo tinhamos menores com tatuagens e de
algum tempo c4, se tornou comum nods termos
criancas que, com autorizagdo do pai ou néo, estéo
tatuadas. Entdo, essa distorcdo que a gente vai
vendo, que vai ocorrendo mais rapidamente e a
gente ndo consegue acompanhar. Até, ah, é
errado, ndo deve fazer ou até, de repente, dizer por
que ndo fazer, né.

Ocorre, entretanto, que as tatuagens, no passado, eram
caracteristicas de segmentos marginalizados da sociedade e, atualmente,
tornaram-se uma pratica bastante comum, inclusive entre pessoas mais
velhas. Portanto, o carater pejorativo que possuiam anteriormente.
Numa visdo conservadora, ainda é algo da antiga reputacdo das
tatuagens que permanece. De forma inconsciente, elas surgem como um
sinal da dissolucéo dos fundamentos da sociedade.

A professora Claudia segue na mesma linha, que considerando a
desestruturacdo da familia como fator preponderante no comportamento
dos alunos.

Eu acho assim, que devido a base que nds temos
hoje na familia, a familia, ela mudou muito rapido
a estrutura familiar, hoje até mesmo na igreja o
nosso papa deu uma estrutura de familia que a
familia j& ndo tem aquela estrutura de homem
mulher, né. Entdo, a gente tem estrutura, uma
estrutura nova, isso veio muito rapido, né. Entdo,
isso desestruturou totalmente. Nés ndo temos uma
estrutura familiar e o reflexo da crianga aqui é a
estrutura da familia, eles vém para nés aqui e vocé
percebe naturalmente a crianga que tem uma
estrutura familiar mediana.
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A professora Claudia diz que, antigamente, as pessoas se
envergonharem de terem um parente preso, engquanto, atualmente, elas
falam disso abertamente sem nenhum receio. Ter um pai ou um marido
na cadeia acabou tornando-se um status, pois inspira medo e respeito.

Porque, mesmo, antigamente, se a gente se basear
nas décadas passadas, vocé conversa com uma
mulher e ela dizia para mim, que o marido dela
era presidiario, mas ela ndo dizia, ela se
envergonhava daquilo, ‘eu estou aqui, meu marido
esta na prisdo, eu estou cuidando dos meus filhos,
mas filhos, ndo vamos falar, ndo vamos contar’.
Hoje ndo.

H& uma ligacdo entre o depoimento das professoras Claudia e
Marta, no que se refere a atitude da comunidade carente em relagdo ao
crime, com o que foi dito pelas alunas Marcia e Jalia, quando dizem que
ser “vida louca” tornou-se sinal de status junto aos alunos. E um orgulho
de pertencer a criminalidade que ndo existia no passado.

Esse fendmeno chama a atencdo, pois, pela teoria da reagdo
social, o criminoso é estigmatizado pela sociedade e assume essa
condicédo de fora da lei, de excluido do convivio social. Ele sabe que é
antissocial e é desprezado, odiado e temido pela sociedade que o
considera um “paria”.

Mas o ser humano precisa reagir ao estigma. Ele ndo pode
assumir essa condicdo de inferioridade sem autodestrui¢do. Por isso, 0
criminoso reage e eleva a sua autoestima. Ele se considera um produto
de uma sociedade profundamente injusta — o que condiz com a realidade
— e cria um status de respeitabilidade, para si e seus semelhantes. Por
consequéncia, se enxergam como fortes e resistentes a toda essa
injustica. Se ndo lhes ddo o que é de direito, eles o tomam. Se as
autoridades os prendem, eles tém forcas para aguentar o castigo como
“homens”. A esse respeito, a frase popular “cadeia foi feita para
homem?” ¢ bastante elucidativa.

O que a sociedade considera como a pior das condicfes, a de
condenado, passa a ser um status em alguns segmentos das camadas
populares. Forma-se uma espécie de solidariedade entre 0s criminosos,
gue os une como uma legido de fortes, por produzirem a sua préopria
ética e os seus valores. Para usar uma expressao popular, € como uma
“volta por cima”, que recupera a autoestima imprescindivel para a



92

existéncia de qualquer ser humano continuar existindo. Seria 0 outro
lado da moeda do etiquetamento. A sociedade exclui um segmento
social e ele cria o0 seu préprio mundo, com seus proprios padrdes e
valores para recuperar a sua autoestima.

Esse status de criminoso é assumido por aqueles que lhes sdo
préximos. Por isso, os familiares se orgulham do pai, mée ou irmdo que
cumprem pena, em contraste com a vergonha que existia no passado.

O rap, por exemplo, reflete essa reacdo do estigmatizado com a
elevacdo da autoestima, por meio de uma cultura de revolta e de
afirmacédo de valores de um segmento excluido.

A musica “Vida Loka”, dos Racionais MC’s ¢ emblematica na
cultura da juventude das camadas populares.

Eu durmo pronto pra guerra e eu ndo era assim.
Eu tenho 6dio e sei 0 que é mau pra mim.
Fazer o que se ¢ assim, “vida loka” cabulosa.
O cheiro é de pdlvora.

Eu prefiro rosa.

Existe a clara consciéncia de que o crime é ruim, mas ha também
um orgulho de reagir as injusticas do jeito possivel para o excluido. Essa
cultura tem conquistado uma parcela importante da nossa juventude e
necessita ser melhor compreendida para que a escola possa trabalhar
com a protecdo dos jovens com relagdo ao crime.

Claudia parece ndo perceber que os segmentos marginalizados da
sociedade tém consciéncia de que a ordem social é profundamente
injusta e os valores sociais ndo sdo merecedores da alta consideragdo
gue as classes média e alta atribuem. Assim, os marginalizados e sua
gente, atualmente, rejeitam o estigma e afirmam os seus proprios
valores, ainda que estejam conscientes da malignidade do crime. E um
sentimento dos segmentos marginalizados de que a sociedade inteira
esta errada e 0 comportamento deles é apenas uma resposta a esse estado
de coisas. Assim, em vez de terem vergonha, eles se orgulham da
condicéo de amedrontarem a sociedade.

A professora Claudia, aduz ao debate uma observacdo sobre a
escolha da religido pelas familias mais pobres. Para ela, antigamente, as
familias professavam uma religido e seguiam a sua doutrina.
Atualmente, as pessoas rejeitam as regras exigidas numa religido e
procuram outra. Permanecem saltando de fé em fé, sem uma doutrina,
sem um codigo de valores a ser seguido.
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Quando foi perguntado sobre a violéncia institucional da escola, a
professora Claudia afirmou que ela realmente existia, mas apresentou
uma perspectiva que difere muito da académica. Entdo, a violéncia da
escola, que é sentida pelos alunos, ocorre em razdo deles estarem
acostumados com uma “liberdade total 14 fora”. Os jovens percebem as
regras da escola como uma restricdo a sua esfera de liberdade, o que,
para eles, representa uma violéncia real.

E porque muitos dizem: “nessa escola a gente néio
pode fazer nada”. Imagina, ecles tém uma
liberdade, né, e depois, na fala, “a gente ndo pode
fazer nada, ndo pode ir no banheiro, ndo pode
conversar, ndo pode escolher o lugar para sentar,
ndo pode ligar celular”.

E interessante observar que, na dtica da Escola Nova, a escola
tradicional tem um carater disciplinador e repressor que ndo leva em
conta a autonomia dos alunos. Para Bourdieu, a violéncia institucional
assume uma proporcdo de luta de classe, quando o aluno é moldado para
permanecer subjugado. Para Charlot, a escola tradicional ndo consegue
despertar prazer no estudante, que a toma como um sacrificio que deve
ser tolerado para que possa ter uma profissdo e uma vida mais
confortavel. A professora Claudia rejeitou todas essas concepcdes da
violéncia institucional da escola e a viu como uma opressdo sentida
pelos alunos, mas que seria decorrente da auséncia de regras em suas
vidas. N&do seria, portanto, uma violéncia real, mas imaginada por
aqueles que tém uma “liberdade total 14 fora” e encontram regras na
escola.

O que se percebe nos depoimentos das professoras Marta e
Claudia é o afastamento do olhar académico. Elas estdo inseridas num
ambiente escolar marcado por indisciplina, falta de recursos,
desestruturacdo familiar, caréncias econdmicas e afetivas e todas as
mazelas que todos sabem que afligem a rede publica de ensino.
Impactadas por essa realidade, precisam improvisar para superé-las.
Trata-se do olhar de quem sofre com o problema e ndo apenas o
examina em ambiente seguro.

O professor de Educacdo Fisica, Francisco, tem um olhar
diferente. Ele entende que, embora muitas das familias dos alunos que
frequentam a escola sejam realmente desestruturadas, o problema
principal esta na falta de investimento do Estado. S6 que o governo ndo
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pensa nisso. “Ndo adianta a gente botar a culpa na familia, a gente sabe
gue a familia é desestruturada, tem que partir primeiro la de cima, eles
nao querem, eles ndo querem, eles ndo querem.”

O professor Francisco afirma que a escola pode proteger 0s
jovens em situacdo de vulnerabilidade social, mas isto demandaria uma
vontade politica do Estado e relata que muitos jovens sdo obrigados a
abandonar projetos esportivos para trabalharem.

A visdo de Francisco denota desanimo e revolta, a0 mesmo
tempo em que reflete a consciéncia de que a condicéo social e cultural
dos alunos ndo é um obstaculo intransponivel. N&o se trata de um
problema da sociedade que o Poder Publico ndo pode resolver, mas de
uma questdo que tem a ver também com o insuficiente investimento
alocado na educacédo e a fraca vontade politica dos governos em sana-lo.

A professora Denise segue a mesma linha do professor Francisco.
A desestruturacdo familiar de grande parte dos alunos é um fator
importante para a violéncia, mas a escola ndo cumpre o seu papel em
razdo da falta de investimento publico. Afirma, inclusive, que a escola
tem um estigma (referindo-se a escola pesquisada):

Ela (escola) tem um estigma. E nés temos que
administrar isso todos os dias e tirar isso da
cabega do nosso aluno, que ele estuda em uma
escola violenta, que o local de onde ele vem, ele é
culpado por essa violéncia existir. Entdo, é bem
complicado a gente administrar isso assim
enquanto professor.

Logo, o problema ndo é advindo somente da desestruturacdo
familiar e da situacdo de caréncia da populagdo dos bairros atendidos
pela escola. O problema também € da escola com as suas caréncias de
recursos publicos. O aluno ndo deve se convencer de que ele é o
problema.

Além disso, Denise percebe a violéncia simbdlica da escola como
um fator que ndo é meramente imaginado por alunos indisciplinados,
mas que decorre das deficiéncias da escola. As quatro horas que a
crianca deve ficar sentada ouvido aula, por si s6, representa um fator de
desinteresse do estudante. Alunos sdo criangas e adolescentes que se
cansam quando submetidos a essa mondtona jornada. Assim, a escola
enfraquece a sua funcdo social de educar.

Denise chama a atencdo para as condi¢Ges de trabalho dos
professores como fator de desanimo que prejudicam o ensino. Também
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alerta para as deficiéncias da avaliacdo, que ndo permitem ao professor
conhecer a capacidade e talento de seus alunos. Perguntada sobre a
opinido de Charlot, de que os estudantes ndo conseguem encontrar
prazer na escola, explicou:

Sem duvida. E eu questiono muito a forma de
avaliagdo das escolas, como que a escola esta
fazendo avaliagdo. Ela esta fazendo uma avaliagéo
para excluir ou ela estd fazendo uma avaliacdo
para emancipar? E, geralmente, como ela é
através de numero, tu ndo consegue valorizar o
que o aluno tem de melhor. Geralmente, 0 que
acontece? Eu vou na sala de aula, passo um
contetido e eu cobro do meu aluno aquele
contetdo. E se ele ndo consegue alcangar a média
sete, automaticamente, ele est4 fora. E ai eu néo
consigo ver o que ele tem de bom?

Denise diz acreditar que, “em algum lugar a gente estd falhando”.
Para ela, h4 um jogo de empurra entre a familia e a escola, cada qual
atribuindo deficiéncias a outra na formacéo das criancas.

4.3 O OLHAR DE UM POLICIAL NA ESCOLA

Em razdo das gangues e da frequéncia com que episddios de
agressdo ocorriam na escola pesquisada, foi colocado um policial militar
em seu interior. Desde entdo, segundo dizem, as agressdes se reduziram
e, atualmente, a escola ndo é mais problematica do que a média das que
se situam em bairros pobres da cidade.

Inspirando-me nas pesquisas de Aurea Guimaraes, decidi ouvir
também o policial militar que foi designado para a escola. Trata-se de
um personagem que interage com os alunos e a sua opinido me pareceu
importante, inclusive para confronto com a entrevista realizada por
Aurea Guimardes com o policial, nos anos noventa (2005, p. 108). Na
ocasido, a pesquisadora foi surpreendida com uma atitude agressiva do
policial, o qual se frustrou ao saber que era apenas uma pesquisa
académica e ndo uma entrevista que seria transmitida na televisdo. O
policial em questdo expds uma visdo policial que estava afinada com o
pensamento dos tempos da ditadura.

Essa ndo foi a atitude do cabo Teles que presta servi¢o na escola
pesquisada. Ele demonstrou uma compreensdo mais profunda e



96

abrangente da questdo da violéncia na escola, que se aproximava
bastante da dos professores.

O cabo Teles afirmou que o estigma de violéncia ndo reflete a
realidade da escola pesquisada. Para ele, a presenca da Policia Militar na
escola melhorou 80 ou 90% os problemas.

Perguntei-lhe, ainda, sobre as causas do envolvimento dos
estudantes com o crime e ele respondeu: “acho que o uso das drogas,
facilidade, apologia. Apologia tanto a droga como acho que a
banalizagdo da vida também.” Certamente, o cabo se referia a
banalizacéo da violéncia e ndo da vida. Tendo em vista se tratar de uma
entrevista, € necessario compreender a inexatiddo da linguagem
coloquial.

Sobre a desestruturacdo da familia, ele respondeu
afirmativamente: “com certeza”. Mas indicou como a principal causa,
pois entende que as drogas sdo o fator preponderante na criminaliza¢do
da juventude. Para ele, o simples fato de ser pobre ndo induz ao
cometimento de crimes. “Sao pobres, mas ndo se envolvem”.

O cabo Teles entende que a escola tem condi¢des para contribuir
na protecdo aos jovens com relacdo ao envolvimento com a
criminalidade. Ele disse

gue ja existem projetos que permitem que o aluno permaneca o
dia todo na escola.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Esta pesquisa objetivou agregar conhecimentos acerca do que 0s
jovens estudantes das camadas populares pensam com relagdo ao papel
da escola em suas vidas, com énfase na possibilidade da instituicdo
educativa protegé-los das influéncias da criminalidade.

Logo no inicio da pesquisa, fui surpreendido com a racionalidade
das respostas dos estudantes. N&o encontrei jovens revoltados e ansiosos
para exporem a perspectiva de quem estd sendo compelido a se
submeter a autoridade dos adultos e cumprir tarefas. Pelo contrario,
observei uma consciéncia da necessidade da educagdo e da propria
disciplina escolar, ainda que houvessem observagdes criticas.

Essa conclusdo leva a perplexidade, se comparada com o
cotidiano do comportamento da generalidade dos alunos da rede publica
de ensino. Se estdo conscientes da missdo da educacdo em suas vidas,
por que a conduta rebelde diante das regras escolares? E por que esses
jovens se envolvem no mundo do crime, se estdo plenamente
conscientes dos riscos acarretados por esse caminho?

Para responder essas quest@es utilizei a concepcdo de Maffesoli,
gue separa a ldégica do dever-ser da do querer-viver. Quando os
estudantes sdo inquiridos sobre o papel da escola em suas vidas,
respondem com a racionalidade do dever-ser, pois sdo inteligentes e
compreendem as contingéncias da vida. Mas, ao viverem, 0s jovens 0
fazem pela légica do querer-viver. Entdo, a pujante energia deles se
expande, solapando as regras do bem viver e a racionalidade, que da
vazdo ao dificil processo de desenvolvimento de suas personalidades.
Em meio as transformacdes bioldgicas da adolescéncia e da necessidade
de criar a prépria identidade, eles ndo podem se restringir a modelos
racionais. Antes, necessitam se libertarem, com emocédo, com audécia e
vontade de experimentar e descobrir o mundo.

E em se tratando da juventude das camadas populares, é
necessario ter em mente que ela sabe que a sociedade é desigual e faz
parte da imensa maioria de excluidos que habitam casas pobres em
bairros populares, onde 0s servigos e equipamentos urbanos séo
deficientes. Também, sabe dos privilégios de uma infima minoria, cujas
vidas parecem um sonho, para ela. Esses jovens vivem numa sociedade
consumista, em que a midia impdem modas, comportamentos, valores e
padrdes de consumo e ostentacdo. Embora nem sempre tenham a
consciéncia de que as regras dessa sociedade ndo sdo justas, eles sentem
as consequéncias dessa injustica em suas vidas. Além disso, a
autoridade do “mundo dos adultos”, do dever-ser, do poder unificador
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que regula e uniformiza a poténcia da vida, se esvanece diante desses
jovens. Se desconstrdi o fundamento moral da autoridade das normas e
do mundo dos adultos perante as novas geragoes.

Em meio a esse quadro social desfavoravel, foi construida uma
“ideologia da marginalidade” que desafia a ordem juridica e a légica
dominadora do poder. Ndo uma compreensdo critica e consciente das
causas e fundamentos da desigualdade social, mas uma revolta
inconsciente que, por vezes, assume aspectos violentos, algo como um
desejo de vinganca pelas iniquidades a que estdo submetidos. Essa
I6gica é sobejamente expressada na cultura rap. Um querer-viver de
uma juventude excluida que sabe que a sociedade ndo é justa e ndo
reconhece autoridade em suas normas. Entdo, a “solu¢do” apontada por
essa cultura consiste numa agressdo aquela parte privilegiada da
sociedade, por meio de roubos, trafico de entorpecentes e 0s
comportamentos violentos, decorrentes da prdpria dindmica do mundo
do crime. E a rebeldia contra uma ordem que a juventude popular
percebe ser injusta e desprovida de autoridade moral.

Ao mesmo tempo, essa cultura expressa a consciéncia de que a
violéncia que ela defende igualmente ndo é justa. Transparece, ainda,
uma consciéncia dos riscos advindos da marginalidade. Ndo é uma
I6gica racional que refuta contradi¢es, mas uma torrente de revolta que
convive satisfatoriamente com a irracionalidade e 0s antagonismos, pois
ela é intrinsecamente emotiva.

Esse comportamento, 0s jovens denominam “vida louca”,
expressdo que transmite a consciéncia dos riscos do comportamento
marginal, mas também, é portadora de um orgulho pela audéacia,
rebeldia e coragem de desafiar o dominio e a logica do dever-ser. Por
decorréncia, surge o orgulho de ser criminoso, bem como a recusa em
aceitar o estigma gue a sociedade atribui ao marginal, impondo-lhe uma
baixa autoestima. E a reacdo da forca do querer-viver marginal que
precisa do orgulho e da autoestima para sobrevier. E uma verdadeira
resposta ao que a teoria da reacdo social denominou etiquetamento do
desviante.

A cultura da marginalidade, paulatinamente, se expandiu para 0s
préximos dos marginais, seus amigos, companheiros e familiares. Em
lugar da vergonha de ter um pai ou irmdo preso, vem o orgulho de ser
préximo do rebelde que ndo se conformou com uma ordem injusta e
desprovida de autoridade moral. Essa “logica” da irracionalidade
assume uma forma cultural e até mesmo artistica, “fazendo coragdes e
mentes”, sobretudo entre os jovens das camadas populares.
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Mas a cultura da marginalidade, embora pujante nas periferias,
conforme foi dito anteriormente, ndo é desprovida de autocritica e
expressa também a consciéncia de que a “vida louca” ndo é um caminho
seguro. Por isso, a maioria dos jovens das camadas populares, embora
aprecie 0s aspectos artisticos dessa cultura e até dela se aproxime em
alguma medida, opta por ndo assumi-la e ndo romper com a ordem
juridica. Quando os jovens expressam a razdo, demonstram a plena
consciéncia de que a marginalidade ndo é uma alternativa viavel para
eles.

O que a instituicdo educativa pode fazer diante de um quadro
grave de excluséo social, caréncias materiais e afetivas e a influéncia de
uma cultura marginal que aponta um caminho autodestrutivo para a
juventude?

Se adotarmos as teorias reprodutivistas, devemos responder que
ndo h& o que se esperar da escola, sendo a reproducdo da sociedade
injusta. Se tomarmos como referéncia a teoria historico cultural, teremos
de entender a educacdo como algo que vai muito além da mera
transmissdo de contetdo. Entdo, educar € entendido como formar seres
humanos, que entendam, por parametros cientificos, a probabilidade de
constituicdo de uma sociedade sem classes sociais. Consequentemente, a
escola tem a fungdo de proteger o0s jovens em situacdo de
vulnerabilidade social das influéncias do crime.

E quanto a isto, a escola surge como um meio eficaz para afastar
0 jovem da influéncia da criminalidade. O sistema formal de controle
social, abrangendo a policia, justica, ministério publico e sistema
prisional, estdo, em tese, restritos ao processo de reeducacdo. Isto
significa que atuam apenas quando o processo de socializagdo falhou.
Além disso, conforme esclarece a teoria da reacdo social, longe de
reeducar, o controle social formal agrava o desvio, seja por destruicdo
do desviante fisicamente, seja pela estigmatizacdo que e impede a sua
recuperacao.

A midia, por sua vez, se pauta por valores comerciais e faz amplo
uso da estética da violéncia como estratégia para incrementar audiéncia
e lucros. A midia tem propdsitos ideoldgicos que ndo sdo compativeis
com a formagdo de seres humanos solidarios e cooperativos. E um
recurso que pode ser usado de forma eventual, mas cuja logica estd
centrada num objetivo muito distante do social e do educacional.

Resta, portanto, para proteger os jovens do caminho da
criminalidade, somente a educacdo escolar. E os proprios jovens
reconhecem, nesta pesquisa, que a escola apresenta essa possibilidade.
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Na pior das hipédteses, ao preencher o tempo dos alunos, evitando que se
aproximem de espagos perigosos.

A instituicdo escolar esta sendo subaproveitada no que se refere a
formagcdo de seres humanos. Apesar de todas as caréncias, ela consegue
instruir e preparar os jovens para 0 mercado de trabalho, mas ela pode ir
muito além dessa formag&o reprodutora das relagGes sociais. Ela pode
formar seres humanos solidarios, conscientes e autbnomos. Esse tem
sido o grande sonho de muitos educadores.

Diante do quadro social de nosso pais, é imprescindivel que a
escola assuma a funcdo de proteger a juventude das influéncias da
criminalidade. Ndo somente por meio de programas que alertem 0s
jovens sobre os riscos da vida marginal. Esses riscos, 0s jovens ja
conhecem sobejamente. Trata-se, pois, de desenvolver programas
culturais que tragam satisfagdo aos estudantes. Programas de esportes,
artes, cultura em geral, que alimentem as mentes desses jovens, que Ihes
revele as potencialidades e deem esperancas de alcancarem 0s seus
sonhos.

Portanto, a escola ndo pode se restringir a informar os estudantes,
mas a envolvé-los em um querer-viver que lhes possibilite o
desenvolvimento pleno e os proteja do envolvimento com a
marginalidade, ao mesmo tempo, que lhes oportunize a formacdo de
uma consciéncia critica.
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