UNIVERSIDADE DO EXTREMO SUL CATARINENSE — UNESC
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO

MARIA ISABEL BORBA ALAMINI

A DISCURSIVIDADE E O PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO: UM OLHAR SOBRE O PPP DA REDE
MUNICIPAL DE CRICIUMA (SC)

Dissertacao apresentada ao
Programa de Pdés-graduagdo em
Educacdo da Universidade do
Extremo Sul Catarinense —
UNESC, como requisito parcial
para a obtencdo do titulo de Mestre
em Educacéo

Orientador: Prof. Dr. Gladir da
Silva Cabral

CRICIUMA
2015



Dados Internacionais de Catalogacao na Publicacédo

A318d Alamini, Maria Isabel Borba.
A discursividade e o projeto politico pedag6gico : um
olhar sobre 0 APP da rede municipal de Criciima (SC) /
Maria Isabel Borba Alamini ; orientador: Gladir da Silva
Cabral. — Cricitima, SC : Ed. do Autor, 2016.
121 p.:il. ;21 cm.

Dissertacdo (Mestrado) - Universidade do Extremo Sul
Catarinense, Programa de Pés-Graduagdo em Educagéo,
Criciuma, SC, 2016.

1. Projeto politico pedagogico. 2. Escolas municipais —
Planejamento educacional. 3. Escolas municipais — Proposta
pedagodgica. 4. Analise do discurso. 5. Educagdo —
Finalidades e objetivos. I. Titulo.

CDD. 22%ed. 371.207

Bibliotecaria Rosangela Westrupp — CRB 14°/364
Biblioteca Central Prof. Eurico Back - UNESC




MARIA ISABEL BORBA ALAMINI

“A DISCURSIVIDADE E O PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO: UM OLHAR SOBRE O PPP DA REDE
MUNICIPAL DE CRICIUMA (SC)”

Esta dissertacdo foi julgada e aprovada para obteng@o do Grau de Mestre
em Educacio no Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo da
Universidade do Extremo Sul Catarinense.

Criciiima, 18 de dezembro de 2015.

BANCA EXAMINADORA
e
A 5
Prof. Dr. ilva Cabral Prof. Dr. Gutemberg Alves Geraldes
(Ori nl@ior - UNESC) Junior (Membro - SATC)
Profa. Dra. Angel r'ta‘éé Di Prof. Dr. /;Zég%i'nel
Palma Back (Membro -/UNESC) (Membro - UNESC)
Prof. Dr. Alex Sander da Silva Prof. Dr. Vidalcir Ortigara
(Suplente — UNESC) Coordenador do PPGE-UNESC

Maria Isabel Borba Alamini
Mestranda






Agradeco a todos que, de uma
maneira ou de outra, me
acompanharam nesse percurso e
me ajudaram a concretizar um
sonho.






O discurso ndo é simplesmente
aquilo que traduz as lutas ou os
sistemas de dominagdo, mas
aquilo porque, pelo que se luta, o
poder do qual nos queremos
apoderar.

Michel Foucault


http://pensador.uol.com.br/autor/michel_foucault/




RESUMO

Esta dissertacdo se propbe a analisar os discursos que circulam na
elaboracdo e implantacdo do Projeto Politico Pedagogico (PPP) da Rede
Municipal da Cidade de Criciima, Estado de Santa Catarina, a fim de
identificar as diferentes vozes que perpassam neste documento. Esta
analise é fundamentada nas teorias de autores como Bakhtin, Pécheux e
Orlandi, apropriados pela Andlise do Discurso (AD) da escola francesa.
Entendendo que a educacdo e o ambiente escolar sdo espacos
discursivos permeados de relacfes de poder, é objetivo desta pesquisa,
através da analise de segmentos textuais selecionados e extraidos do
PPP, interpretar os sentidos, inclusive politicos, que sdo atribuidos as
falas dos responsaveis pela elaboracdo e implantacdo desse projeto.
Analisar os discursos sobre educacdo, a partir da perspectiva da AD,
pode ajudar a compreender as politicas educacionais e partidarias,
historicamente entrecruzadas no cotidiano escolar. Ndo é de interesse
dessa dissertacdo legitimar ou julgar uma determinada politica de
governo, nem apontar solugGes para os problemas educacionais. Refletir
sobre educacgdo, a luz da AD, vai ajudar a encontrar os sentidos, as
ideologias e a historicidade presentes indelevelmente nos discursos dos
sujeitos inscritos nesse cenario.

Palavras-chave: Educacdo. Plano Politico Pedagdgico. Analise de
Discurso. Discursos e Sentidos.






ABSTRACT

This dissertation aims at analyzing the Pedagogical Political Plan of
Criciima (SC) municipal schools in order to identify the different voices
that echo in the pedagogical discourses. This analysis is based on the
theoretical ideas of Bakhtin, Pécheux, and Orlandi, in connection with
the French school of Discourse Analysis. Focusing on textual segments
selected from the PPP, the discourses and voices in the document will be
identified and analyzed in order to explicit the meanings attributed to
State and school politics, teachers, and students. The analysis of the
pedagogical discourses from the perspective of Discourse Analysis can
help to better understand the forms of subjugation to the official norms
and laws, considering that into the PPP move regulation discourses and
operational actions. My interest in this dissertation is not legitimizing or
judging any specific governmental politics, nor proposing solutions to
educational problems. The Discourse Analysis on the contrary, focus on
the historicity of meanings and the opacity of language used by the
authors of the PPP.

Keywords: Education. Pedagogical Political Plan. Discourse Analysis.
Discourses and Meaning.
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1 INTRODUCAO

A Educacdo é responsavel pela formacgdo humana dos individuos,
pela construgdo do conhecimento, pela propagacdo da cultura de um
povo, pela sobrevivéncia da sociedade, como também pela socializa¢do
dos individuos. Historicamente, por meio dela se espera promover a
ascensdo e a inclusdo social de todos os cidaddos. A educacdo é vista
como um dos mais importantes setores para o desenvolvimento de uma
nacdo e estd vinculada a qualidade de vida e possibilidade de acesso ao
mercado de trabalho. No Brasil, discutida, analisada e reinventada em
diversos periodos, passou por uma série de reformas que estdo ligadas a
plataformas politicas que estabelecem a educacdo como indice e
dispositivo de desenvolvimento social, meio de divulgacdo de projetos
politicos e até mesmo de propaganda eleitoral.

Sendo uma é&rea fundamental para a sociedade, a educagdo e a
escola tém sido objetos de estudo nas mais diversas areas do
conhecimento, vistas de perspectivas diferentes, em uma busca
incessante de se encontrar caminhos para entendé-la ou transforma-la.
Os governos federal, estadual e municipal, por meio de leis e decretos,
procuram estabelecer procedimentos unificados e basicos na busca da
melhoria da educagdo nacional, com foco, ora no aluno, ora no
professor.

Nesse cenario, sendo a escola um local onde a diversidade é uma
constante, onde imperam as relagbGes hierdrquicas, a disciplina, a
autoridade, encontra-se um campo fecundo para o aparecimento dos
mais diversos discursos, com 0s mais diversos sentidos. Os Projetos
Politicos Pedagdgicos (PPP) sdo espagos discursivos, dentro da escola,
gue tém nos seus pressupostos mais importantes a autonomia e a
participacdo de todos os envolvidos no processo da educacao.

Foi pensando nesse espaco que foi produzida esta dissertagdo
intitulada “A discursividade e o Projeto Politico Pedagdgico - um olhar
sobre o PPP da Rede Municipal de Criciima (SC)”. As questdes que se
pretende discutir aqui estdo ligadas as seguintes problematizacfes: que
discursos circulam nos documentos oficiais da Secretaria da Educacdo
da cidade de Cricitma (SC)? Que procedimentos e estratégias
discursivas esses textos adotam? Para encontrar as respostas, este
trabalho tem como objetivo analisar e interpretar 0s discursos
pertinentes a educacdo publica municipal, partindo das vozes dos
responsaveis pela elaboracdo e implantacio do Projeto Politico
Pedagdgico da Rede Municipal de Criciima (SC), em 2004.
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Levando-se em consideracdo a necessidade de encontrar
caminhos na busca dessas respostas, esta pesquisa tem como objetivos
especificos:

o Identificar os diferentes significados da linguagem, na viséo de
diversos autores, entendendo o discurso além da abordagem
linguistica;

o Identificar e conceituar os elementos constitutivos do discurso,
que compdem a teoria da Analise do Discurso;

e Entender a construgdo dos Projetos Politicos Pedagdgicos,
segundo a LDB;

e Conhecer a constru¢do constitucional do PPP da Rede
Municipal de Criciima (SC), de 2004

¢ Recortar fragmentos de textos, extraidos do PPP, que podem
dar pistas, que possibilitem analisar e entender o funcionamento
do discurso no PPP;

¢ Analisar os recortes de textos seguindo os conceitos da AD para
entender a construcéo discursiva do PPP;

¢ Analisar, por meio da AD, o papel politico implicito no discurso
do PPP.

Para uma melhor compreenséo, é importante entender o papel e a
posi¢do dos PPPs dentro do ambiente educacional. Conforme orientacdo
do Governo Federal, com base na Lei de Diretrizes e Base (LDB), n°
9.394, o Projeto Politico Pedagdgico deve ser elaborado em um trabalho
conjunto envolvendo a coletividade, docentes e discentes. Nessa
perspectiva, o PPP propde a reflexdo e a discussdo critica sobre os
problemas da sociedade e da educacdo, com a intencdo de encontrar
alternativas que possam intervir na realidade. Dessa forma, ao se colocar
como espago de construgdo coletiva, esse documento deve direcionar
sua constituicdo para consolidar e cumprir o seu papel na socializa¢éo
do conhecimento, definindo qual o eixo e a finalidade da producéo do
trabalho escolar. Assim, o PPP abriga uma formagdo discursiva que
estabelece a responsabilidade da propria instituicdo escolar e de todos os
envolvidos no processo educativo.

Sendo historicamente um ambiente de tensGes e de disputas, a
escola abre espago para uma multiplicidade de discursos que podem ser
analisados, no caso desta dissertacdo, a luz da teoria da Analise do
Discurso (AD) da linha francesa. O que se pretende investigar aqui é a
construcado discursiva presente no PPP da Rede Municipal de Educagéo
de Criciima (SC), com o propésito de compreender o funcionamento
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desses discursos. Dessa forma, o PPP passa a ser o corpus dessa
pesquisa.

Sendo assim, a Andlise do Discurso, que nas palavras de Orlandi
(1994, p. 55), "tem seu ponto de apoio na reflexdo que produz sobre o
sujeito e o sentido, um relativamente ao outro, ja que considera que, ao
significar, o sujeito se significa”, se apresenta como uma das
possibilidades de compreender o fendmeno da linguagem e as variadas
fungdes e movimentos do discurso. Uma vez que, para a AD, a
interpretacdo é um dos aspectos mais importantes da analise, a pergunta
crucial na sua esséncia é: o que o texto significa? Outro ponto
fundamental na Andlise de Discurso é a nocdo de que todo texto sempre
fala muito mais do que aparenta ou gostaria de falar, pois a superficie
discursiva vem carregada de material produzido pelo inconsciente do
sujeito falante.

N&o é interesse desta pesquisa analisar a linguagem como um
sistema de codigos e regras, mas sim pensar na linguagem como um
fendmeno social de interacdo verbal, carregado de interpretaces
desencontradas, de incompletude, de ideologias e de histéria. Pela
andlise do discurso, percebe-se que é impossivel nos separarmos dos
equivocos e da opacidade da linguagem. Orlandi declara que ndo ha
neutralidade nos mais simples dos signos usados no cotidiano, que nédo
h& imparcialidade nas relacbes e que a entrada no simbdlico é
irremedidvel e permanente, porque estamos comprometidos com as
ideologias, os sentidos e o politico (ORLANDI, 1999).

Outro ponto importante é relembrar que a pesquisa é um processo
formal e sistematico, baseado em referenciais tedricos de autores
reconhecidos e em metodologias cientificas, de busca por respostas a
guestionamentos. Esses questionamentos surgem com o propdsito de
alcancar novos conhecimentos para que sejam compartilhados com a
comunidade académica, em beneficio da sociedade. Inerente, também, a
pesquisa é o planejamento, para que se obtenham informagdes
confiaveis e adequadas aos objetivos almejados e para que sejam feitas
andlises criteriosas e dentro da cientificidade.

Como parte do planejamento, a escolha da metodologia é outro
passo de grande importancia no trabalho cientifico. Ela deve se ajustar
aos propositos da investigacdo, de maneira que conduza o pesquisador
por um caminho seguro, respeitando o rigor académico. O importante é
gue o0 método a ser utilizado se adapte e sirva aos objetivos da pesquisa
gue esta sendo realizada. A Andlise de Discurso, cujos conceitos sdo
fundamentais para esse trabalho, no entanto, ressalta que ndo h4, para
essa ciéncia, uma metodologia Unica e nem especifica a ser utilizada,
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pois o discurso é calcado em movimentos dialégicos, repletos de
situacdes interpretativas e subjetivas.

Nesta proposta de pesquisa, a metodologia mais apropriada é a
documental, que busca a analise de documentos que ainda ndo foram
analisados ou que ddo margem a outros tipos de interpretacdes
complementares. Este tipo de pesquisa se fundamenta na analise do
contexto, da funcdo do(s) autor(res), da autenticidade e confiabilidade
do texto-objeto e os conceitos que fundamentam a problematizag&o.

Ainda pensando em metodologia, pode-se dizer que a abordagem
da pesquisa é de carater qualitativo, levando-se em conta que esse tipo
de abordagem se preocupa com a compreensdo e a interpretagdo dos
fendmenos sociais e seus significados. Requer, também, uma
compreensdo do contexto e do texto analisado, para que Sse possa
entender e acompanhar a apropriacdo do documento pesquisado. Para
Bakhtin (1992), a lingua é uma entidade viva, um instrumento de
mediacdo perpetuado no tempo, que se transforma no falar e agir
humanos. Por isso, a linguagem se caracteriza como um fendmeno
eminentemente social e constitutivo de toda manifestagdo cultural.

Partindo desse pressuposto, o Projeto Politico Pedagdgico se
apresenta como um documento que tem uma proposta sécio-cultural,
gue exige o comprometimento de todos os envolvidos no processo
educativo: professores, equipe técnica, alunos, pais e a comunidade
como um todo. A pratica de construcdo de um Projeto Politico
Pedagdgico deve estar amparada por concepcoes tedricas solidas e deve
supor o aperfeigoamento e a formacao de seus agentes. O PPP deve, de
fato, mostrar a escola com sua cultura organizacional, suas
potencialidades e suas limitagdes. Nessa perspectiva, ao se colocar como
espaco de construcdo coletiva, esse documento deve propor uma
reflexdo e provocar uma discussdo critica sobre os problemas da
sociedade e da educacdo, a fim de encontrar caminhos para uma
revolucdo social.

Para exemplificar, fortalecendo a importancia da pesquisa sobre a
construcdo e implantagdo do PPP, pode-se citar o livro de llma Passos
Alencastro Veiga: Projeto Politico Pedagégico da Escola: uma
construcdo Coletiva (2006) e a dissertagdo de Rose Margareth
Reynaud: Projeto Politico Pedagégico escolar: Instrumento de
Mudanca ou a Prépria Mudanca? A escola do Ceara, uma
experiéncia a ser compartilhada (2009). Essas dissertacfes, pela suas
relevancias, servem de fonte tedrica para essa pesquisa.

Importante ressaltar que o Projeto Politico Pedagogico da Rede
Municipal de Cricidma (SC) foi construido dentro dos preceitos e
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normas descritas pela LDB. O PPP municipal analisou a realidade local,
suas necessidades e com base nelas elaborou o documento.

No capitulo 2 desta dissertagdo, com o intuito de atender os
objetivos desta pesquisa, é apresentado um itinerario historico-
conceitual, que distingue as diferentes defini¢bes de lingua, segundo a
visdo de diferentes autores. Neste caminho, o estudo da linguagem se
transforma e chega na Andlise de Discurso da linha francesa, que se
apresenta como uma nova teoria, apresentada no capitulo 3 e, como ja
citado, base tetrica dessa dissertacao.

No capitulo 4, num outro momento deste trabalho, séo citados
autores como Bakhtin, Pécheux e Orlandi, entre outros, com conteudos
fundamentais para o entendimento da Analise de Discurso, como
também sdo apresentados 0s elementos constitutivos dessa area de
estudo: a linguagem.

Na sequéncia, capitulo 5, apOs apresentar 0 processo de
construcdo do PPP da Rede Municipal, e ap6s a apresentacdo da cidade
de Criciima (SC), no capitulo 6, é dado inicio a andlise de dados da
pesquisa, sob o prisma tedrico da AD. A analise, propriamente dita, no
capitulo 7, é feita por meio de segmentos textuais, selecionados e
extraidos do PPP, nos quais serdo identificados os discursos e as vozes
dos responséveis pela elaboracdo desse documento, identificando os
sentidos que lhes foram atribuidos.

Sem a intencdo de legitimar nem de combater nenhuma politica
de governo, nem com o objetivo de encontrar solu¢Bes imediatas para 0s
problemas educacionais, este trabalho busca investigar a forma como
sdo construidos os discursos na elaboracdo e implantacdo do PPP.
Portanto, explicitando a atual dindmica do PPP, com base na teoria da
Analise de Discurso, procuro responder ao seguinte questionamento:
Quais as vozes e discursos que aparecem no Projeto Politico
Pedagdgico, da Rede Municipal de Criciima, implantado em 2004?
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2 DA LINGUA AO DISCURSO: UM ITINERARIO
CONCEITUAL

A linguagem é uma ferramenta que sempre esteve presente nas
relagBes sociais e esté inserida no desenvolvimento das potencialidades
e do conhecimento do ser humano. Segundo Neves (2002, p. 17), “por
natureza racional dotado de linguagem, o animal homem estrutura seu
pensamento em cadeias faladas.” E por meio da linguagem que a
humanidade escreve a sua histdria, media sua relagdo com a realidade e
interage com 0s grupos que a integram. Nas palavras de Perini (2010, p.
2), “observemos que qualquer sociedade minimamente complexa so
pode funcionar, e mesmo surgir, através do uso intensivo da
linguagem.”

Nesse sentido, pode-se dizer que a linguagem se estabelece por
meio de um tripé formado pela realidade, pela histéria do sujeito falante
e pelo meio social do qual ele faz parte. Perini (2010, p. 2) diz que “o
que chamamos uma ‘lingua’ é, assim, uma das realiza¢des historicas da
capacidade humana para a linguagem. E cada lingua é profundamente
enraizada na cultura que serve.”

Muitos estudiosos, de diversas e diferentes culturas, se
debrucaram sobre a lingua, tentando desvendar seus mistérios,
procurando relaciond-la com o ser humano, enquanto participe de uma
sociedade em transformagdo. Dessa forma, pode-se dizer que houve um
percurso na construcdo nos estudos da linguagem, no qual, a Anélise do
Discurso da linha francesa e foco desta dissertacdo tem um momento
marcante. Nas palavras de Branddo (2003, p. 1), a AD “atingiu sua
maturidade tedrica e metodoldgica e se consolidou como disciplina no
cenario dos estudos de linguagem, deslocando-se, por assim dizer, da
periferia para o centro.”

Nos estudos linguisticos, ha diversas correntes quanto ao
entendimento do que venha a ser linguagem. Um desses caminhos leva a
olhar a lingua enquanto um sistema de signos ou como um sistema com
regras formais. Por gramatica normativa entende-se, conforme Neves
(2002, p. 21), “um sistema regulador da combina¢do de elementos
linguisticos constituindo 0 modelo da combinacdo de géneros.”

Outro momento decisivo no estudo da linguagem foi no final do
século XIX e comego do século XX. Nas palavras de Brand&o (2003, p.
1):

[...] a linguistica viveu, na primeira metade do
século passado, um periodo euférico em que
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exerceu o papel de ciéncia piloto das ciéncias
humanas, fornecendo a partir do modelo
fonoldgico uma espécie de passagem para as
ciéncias humanas.

Quando o pesquisador suico Ferdinand de Saussure, delimitou a
lingua como um objeto de pesquisa e entregou aos linguistas um
método, o estruturalismo, ele concebeu a lingua (langue) como um
“fendmeno social” e a definiu como um “sistema de signos”, isto €, um
conjunto de unidades, aceitas por uma convencdo social, que se
relacionam entre si de forma organizada dentro de um todo. Leite (2009,
p. 220) afirma que “a nog¢do adotada por Saussure aponta para a lingua
como um sistema, ou seja, uma estrutura formal passivel de
classificacdo em elementos minimos, que compdem o todo.”

No entanto, a teoria de Saussure, no inicio do século XX, ja
apresentava uma separagdo conceitual, em que lingua e linguagem eram
diferenciadas. O entendimento da lingua como um instrumento de
comunicagdo e um conjunto de convengdes, possibilitando o exercicio
da linguagem pelos individuos numa sociedade, é uma das rupturas da
linguistica saussuriana em relacdo aos conceitos anteriores descritos
pelos gramaticos do século X1X. Segundo Saussure:

[...] a lingua n&o se confunde com a linguagem; é
somente uma parte determinada, essencial dela. E
ao mesmo tempo, um produto social de faculdade
da linguagem e um conjunto de convengdes
necessarias, adotadas pelo corpo social para
permitir o exercicio dessa faculdade nos
individuos. A linguagem é multiforme e
heterdclita; a lingua, ao contrério, é um todo por si
e um principio de classificagdo. Ela é a parte
social da linguagem, exterior ao individuo
(LEITE, 2009, p. 219).

Dessa forma, os estudos linguisticos foram, durante um bom
tempo, delimitados pela dicotomia lingua/fala, com énfase na lingua
como sistema organizado e fechado. Para Branddo (2003, p. 1),
Saussure “definia dois objetos cientificos distintos, o de uma ‘linguistica
da lingua’ que ele passa a examinar ¢ o de uma ‘linguistica da fala’ que
ficava para ser explorada.”

Consequentemente, com o reconhecimento da dualidade na
linguagem, “os estudiosos passam a buscar uma compreensdo do
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fendmeno da linguagem, ndo mais centrada apenas na lingua, sistema
ideologicamente neutro, mas num nivel também situado fora do
estritamente linguistico.” (BRANDAO, 2003, p. 2).

Esse novo olhar sobre a lingua, desvinculando-a de regras rigidas
e padrdes pré-estabelecidos, dando a ela o status de entidade calcada na
comunicagdo e no didlogo, foi resultado do reconhecimento de que
“uma linguistica imanente que se limitava ao estudo interno da lingua
ndo dava conta do seu objeto.” (BRANDAO, 2003, p. 2). Dessa forma,
0s estudiosos passaram a buscar um entendimento diferente do
fendmeno linguistico. A ideia de Saussure é questionada pelos
sociolinguistas, que segundo Downes (apud FAIRCLOUGH, 2001, p. 90):

[...] argumentam que a variagdo no uso de
linguagem € sistematica e acessivel ao estudo
cientifico e que aquilo que o torna sistematico é a
sua correlacdo com varidveis sociais: a lingua
varia de acordo com a natureza da relagéo entre os
participantes em interacBes, o tipo de evento
social, os propdsitos sociais das pessoas na
interacdo e assim por diante.

Essa ideia de linguagem ligada ao social e ao género® foi
amplamente difundida pela teoria bakhtiniana. Para Bakhtin (1992, p.
279),

[...] a riqueza e a variedade dos géneros do
discurso sdo infinitas, pois a variedade virtual da
atividade humana € inesgotavel, e cada esfera
dessa atividade comporta um repertério de
géneros do discurso que vai diferenciando-se e
ampliando-se & medida que a propria esfera se
desenvolve e fica mais complexa.

E importante dizer que a parte tedrica que Saussure afasta do seu
estudo é justamente o que atrai Bakhtin, isto €, a linguagem em seu
funcionamento no ambiente social. Para Bakhtin (apud LEITE, 2009, p.
219), “a lingua vive e evolui historicamente na comunica¢do verbal

! Género: Para Bakhtin, os géneros sdo tipos “relativamente estaveis” de
enunciados elaborados pelas mais diversas esferas da atividade humana
(MARCUSHI, 2002).
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concreta, ndo no sistema linguistico abstrato das formas da lingua, nem
no psiquismo individual dos falantes.”

Dessa forma, a linguagem passa pelo sujeito que, sendo um dos
agentes das relacGes sociais, é responsavel pela composicao do discurso,
numa relagio sempre dialégica. E com base nessa teoria do dialogismo,
uma das caracteristicas do pensamento bakhtiniano, que se pode estudar
qualquer tipo de enunciado: o discurso interior, o monologo, a
comunicacao diaria, os varios géneros de discurso, a literatura, qualquer
manifestacdo cultural. Nas palavras de Di Fanti (2003, p. 98), “tratar do
dialogismo &, por um lado, descartar qualquer possibilidade de limitagéo
e reducdo dos sentidos, e, por outro, preservar as ressonancias de outros
ditos, ja-ditos e/ou ndo-ditos na linguagem.”

Na elaboracdo desse didlogo, o sujeito faz uso de conhecimentos
e enunciados anteriores interligados com o seu contexto social, seu
contexto histérico e ideoldgico. Segundo Bakhtin (1992, p. 41), “as
palavras sdo tecidas a partir de uma multiddo de fios ideoldgicos e
servem de trama a todas as relagdes sociais e seus dominios.”

Nos anos 60, “[n]a conjuntura teérica da Franca, [...] em um
momento em que emerge o sentimento dos limites e do relativo
esgotamento do estruturalismo nasce a AD.” (BRANDAO, 2003, p. 5),
novo olhar sobre a linguagem que rompe, de alguma maneira, com
alguns conceitos anteriores. A contribuicdo de Pécheux (2001, p. 52),
um dos pioneiros dessa nova teoria foi, conforme Fairclough,
“desenvolver a ideia de que a linguagem é uma forma material da
ideologia fundamentalmente importante.” Dessa forma, a Andlise de
Discurso diz que os textos podem ser interpretados de formas diferentes,
dependendo do contexto do leitor. Para Fairclough (2001, p. 57), “o
objeto de analise sdo textos linguisticos, que sdo analisados em termos
de sua propria especificidade.”

Sendo assim, as quest@es que circundam a linguagem passam a
ser pautadas nas relagfes entre a historia, o sujeito e a fala. Segundo
Orlandi (2003, p. 6), “a grande questdo ¢ a relagdo da estrutura com a
historia, do individuo com o sujeito, da lingua com a fala, assim como
interroga a interpretacéo.”

Conclusivamente, a pluralidade de analises, tendo como objeto a
linguagem, baseadas em teorias distintas e diversas, permite pensa-la
como um fenbmeno social de interacdo verbal carregada de
interpretacGes conflitantes, de incompletudes, de ideologias, de historia,
elementos que oportunizam a analise do discurso como abordagem
possivel do fenémeno linguistico. Nas palavras de Orlandi (2013, p. 15),
“¢ pensando que ha muitas maneiras de significar que os estudiosos
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comegaram a se interessar pela linguagem de uma maneira particular,
gue € a que deu origem a andlise do discurso.”

E é nesse cenario, vendo a lingua além dos horizontes
limitadores, que a Andlise de Discurso constréi seu proprio objeto de
estudo: o discurso.
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3 ANALISE DE DISCURSO: UMA NOVA DISCIPLINA

A linguagem é uma constru¢do social que se manifesta de
maneira processual nas interagdes grupais, nos discursos e nas
instituicbes que compdem a sociedade. Através dos tempos, muitos
foram os modos do ser humano se comunicar. Segundo Neves (2002, p.
17), “por natureza racional, dotado de linguagem, o animal homem
estrutura seu pensamento em cadeias faladas.” As relagdes dos homens
em sociedade, nem sempre pacificas, sdo intermediadas pelo uso da
linguagem em suas mais intricadas nuances.

A linguagem é uma ferramenta que auxilia o ser humano a
desenvolver suas potencialidades e a aumentar seus conhecimentos. Por
meio dela, o individuo escreve a sua historia, se posiciona em relacdo a
realidade e se relaciona com os grupos que integra. Nesse sentido, pode-
se dizer que a linguagem se estabelece por meio de um tripé formado
pela realidade, pela histéria do sujeito falante e pelo meio social do qual
ele faz parte. Nas palavras de Silva (2005, p. 16): “Por meio da
linguagem, o homem transforma a realidade em que vive e a si mesmo.
O homem constréi a existéncia humana, ou seja, confere-lhe sentido.”

Como visto no capitulo anterior, ha diversas visGes quanto ao
entendimento do que venha a ser linguagem. Um desses caminhos nos
leva a olhar a lingua enquanto “um sistema regulador da combinagdo de
elementos linguisticos constituindo o modelo da combinacdo de
géneros.” (NEVES, 2002, p. 21), a gramética. Outro caminho seria a
linguistica, “que visa descrever e explicar a linguagem verbal humana.”
(ORLANDI, 2009, p. 9).

Entretanto, a pluralidade de andlises, tendo como objeto a
linguagem, baseadas em teorias distintas e diversas, permite pensa-la
como um fendmeno social de interacdo verbal carregada de
interpretacGes conflitantes, de incompletudes, de ideologias, de histdria,
elementos que oportunizam a analise do discurso como abordagem
possivel do fendmeno linguistico. Para Eni Orlandi (2013, p. 15), “¢
pensando que ha muitas maneiras de significar que os estudiosos
comecaram a se interessar pela linguagem de uma maneira particular
que é a que deu origem a analise do discurso.”

A AD nasce na Franga, nos anos 1960, num contexto de
multiplicidade de teorias e de efervescéncia politica (Maio de 1968),”

% Maio de 1968: movimento, na Franca que se tornou icone de uma época em
que a renovacdo dos valores veio acompanhada pela proeminente forca de uma



32

“no auge do estruturalismo como paradigma de formatacdo de mundo.”
(FERREIRA, 2005, p. 1). Nesse periodo, os estudos linguisticos
estavam centrados no estudo interno da lingua, um sistema rigido, sem
“o reconhecimento de uma dualidade constitutiva da linguagem, isto &,
do seu carater, ao mesmo tempo formal e atravessado por entradas
subjetivas, sociais e historicas.” (BRANDAO, 2003, p. 2).

Duas obras aparecem como inaugurais no campo da Analise de
Discurso: o discurso de encerramento do Coléquio de Lexicologia
Politica Saint Clous, em abril de 1968, intitulado “Lexicologia e Analise
do Enunciado”, proferido por Jean Dubois e a publicagdo do livro
Analise Automatica do Discurso, em 1969, por Michel Pécheux
(Analyse Automatique du Discours). Para Dubois (apud BRANDAO,
2003), a AD passa do estudo das palavras para o estudo do enunciado,
numa maneira “natural”, permitida pela linguistica. Pé&cheux, no entanto,
fildsofo por formagdo, entendeu que a filosofia sozinha néo teria forcas
no universo cientifico. Para Baquero (2001, p. 13), “Michel Pécheux foi
um filésofo de formacdo, ndo um filésofo qualquer, mas um filésofo
convencido de que a pratica tradicional da filosofia, no que diz respeito
as ciéncias, estava (esta) desprovida de sentido.”

Dessa forma, Pécheux procurou construir um objeto de estudo
gue pudesse dar as ciéncias humanas legitimidade cientifica. Segundo
Branddo (2003, p. 5), “em Pécheux, a analise de discurso ¢ pensada
como uma ruptura epistemoldgica em relacdo ao que se fazia nas
ciéncias humanas, articulando a questdo do discurso com as do sujeito e
da ideologia.” Essa ruptura com o lado estruturalista da lingua e do
campo ideoldgico das ciéncias sociais faz nascer a teoria da analise do
discurso, interessada, primeiramente, na analise do discurso politico.
Segundo Maria Cristina L. Ferreira (2005, p. 2):

Do ponto de vista politico, a Anélise do Discurso
(AD) nasce, assim, na perspectiva de uma
intervengdo, de uma acdo transformadora, que
visava combater 0 excessivo formalismo
linglistico entdo vigente. Ao lado dessa tendéncia
revolucionaria, a AD buscava desautomatizar a
relacgio com a linguagem, donde sua relacdo
critica com a linguistica.

cultura jovem. Pode ser visto como uma revisdo dos costumes, feita por lutas
politicas, obras filosoficas e a euforia juvenil (PIACENTINI, 2008).
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Dessa maneira, a AD de Pécheux rompe com o enraizamento
ideoldgico da época, estabelecendo as relagdes no discurso entre lingua,
sujeito e histéria, entre lingua e ideologia. Nas palavras de Kronka
(2003, p. 590), “Michel Pécheux, ao propor uma teoria da significagdo
fundada numa posicdo materialista do discurso, ressalta a preocupacao
demasiada dos I6gicos em tentar estabelecer uma relagdo transparente e
direta entre linguagem e conhecimento.” Nessa nova perspectiva tedrica,
é possivel destacar o discurso como o0 objeto a ser analisado e pensar nos
instrumentos para analisa-lo. Para Branddo (2003, p. 6), em Pécheux
“encontra-Se a teorizacdo de um objeto novo, cujos procedimentos, que
permitiam apreendé-lo, colocam em relagio um dado estado das
condicdes de producdo e processos de producdo do discurso.”

A AD circula por trés campos disciplinares: a linguistica, o
materialismo marxista e a psicanalise, sem, no entanto, fixar-se neles.
Segundo Caregnato e Multti (2006, p. 680), a Analise do Discurso é:

Uma disciplina de interpretagdo fundada pela
interseccdo  de  epistemologias  distintas,
pertencentes a areas da linglistica, do
materialismo historico e da psicanalise. Essa
contribuicdo ocorreu da seguinte forma: da
linguistica deslocou-se a nocdo de fala para
discurso; do materialismo histdrico emergiu a
teoria da ideologia; e finalmente, da psicandlise
veio a nogdo de inconsciente que a AD trabalha
com o de-centramento do sujeito.

Os focos diferentes, com autores diferentes e contextos
diferentes, partindo de diversas correntes e teorias tradicionais, tém no
discurso o seu ponto de interseccdo. N&o o discurso neutro, sem a
intencdo de refletir sobre 0 mundo e as ideias, mas o discurso como
fator preponderante na construgdo da vida em sociedade. “O efeito
subversivo da trilogia Marx-Freud-Saussure foi um desafio intelectual
engajando a promessa de uma revolugdo cultural, que coloca em causa
as evidéncias da ordem humana como estritamente bio-social.”
(PECHEUX, 2002, p. 45).

Ao contrapor a base linguistica ao processo discursivo, Pécheux
destaca que todo o sistema de lingua, enquanto conjunto de estruturas
rigidas e formal é também dotado de uma estrutura particular e
autbnoma, com normas especificas que ddo origem aos processos
discursivos. Pode ser percebida a intencionalidade da busca de
autonomia da “nova” disciplina quando se percebe a recusa em permear
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0S mesmos caminhos das outras ciéncias, incluindo a linguistica. Nas
palavras de Orlandi (2003, p. 11), “ao mesmo tempo em que pressupde a
Linguistica, a AD abre um campo de questdes no interior da propria
Linguistica e que refere o conhecimento da linguagem ao conhecimento
das formacg6es sociais.” Dessa maneira, a Analise do Discurso trabalha
com o0s processos discursivos, com as condi¢cBes de producdo de
linguagem, com instrumentos que possam aferi-la e sua relagdo com a
historia.

Ainda com base nos estudos de Pécheux, “contrapondo-se a uma
filosofia idealista da linguagem atravessada pela evidéncia da existéncia
espontanea do sujeito como fonte, origem ou causa em Ssi.”
(BRANDAO, 2003, p. 6), a nova nocdo de sujeito para a AD é
determinada pela posicdo de onde se fala. E o sujeito fala de uma
formacéo discursiva (FD),? regida por uma formacéo ideolégica (FI)*.
Dessa maneira, nas palavras de Branddo (2003, p. 6), “um sujeito
marcado por uma forte dimenséo social, historica, que na linguagem é
balizada pela FD que define ‘o que pode e deve ser dito por um sujeito.”

Depois de 1975, a AD passa por uma nova fase, e a nogdo de
formacédo discursiva é reconsiderada. Essa transformacédo tedrica nasce
do reconhecimento de que uma FD ndo é um espagco estrutural fechado,
“pois estd em relagdo paradoxal com seu exterior ao ser
constitutivamente invadida por elementos que vém de outro lugar (isto
é, de outras FDs), que se repetem nela sob a forma de pré-construido e
de discursos transversos.” (PECHEUX, apud Brando, 2003, p. 7).
Surge, entdo, o conceito de interdiscursividade, que compreende,
fundamentalmente, os sujeitos, a situacdo e a meméria.

Outro tedrico, o filésofo russo Mikhail Bakhtin também teve suas
ideias assimiladas pela analise do discurso, em fungdo de sua concepgao

3 Formagdo Discursiva (FD):“conceito proposto inicialmente por M. Foucault e,
posteriormente, para a AD de M. Pécheux, torna-se indissociavel da nogéo de
interdiscurso. O discurso ndo pode mais ser visto fora das condi¢des histdricas
de producdo. A nocéo de formag&o discursiva foi elaborada por Pécheux a partir
das proposicOes de Foucault e tem dois tipos de funcionamento: 1) a parafrase —
a formagdo discursiva é um sistema de parafrases, ou seja, de constante
retomada e reformulagdo dos enunciados, como forma de preservar sua
identidade; 2) o pré-construido — A andlise do discurso chama de pré-construido
as construcOes anteriores e exteriores, que se diferenciam do que é construido
pelo enunciado” (CORREA, 2009, p.36).

* Formagdo Ideolégica (F1): As formacdes ideoldgicas caracterizam-se por
serem elementos capazes de intervir como uma for¢a em confronto com outras
na conjuntura ideolégica de uma determinada formag&o social.
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sobre linguagem. Um dos conceitos bakhtinianos apropriado pela AD
foi a questdo dialdgica dos discursos. Todo discurso, todo ato dialgico
tem um determinante rigoroso envolvendo aquele que fala, o lugar a
partir de onde fala e o seu contexto histdrico. Para Bakhtin (apud
BRAIT 2006, p. 116):

O dialogo, por sua clareza e simplicidade, é a
forma classica da comunicagdo verbal. Cada
réplica, por mais breve e fragmentaria que seja,
possui um acabamento especifico que expressa a
posicdo de locutor, sendo possivel responder,
sendo possivel tomar, com relagdo a essa réplica,
uma posicao responsiva.

Dessa forma, entende-se a linguagem como uma forma de
interagdo social, um “compartilhamento com o outro” em que o outro
tem papel fundamental na producéo do discurso. Di Fanti afirma que
“tratar do dialogismo ¢, por um lado, descartar qualquer possibilidade de
limitacdo e reducgdo de sentidos, e por outro, preservar as ressonancias
de outros ditos, ja-ditos e/ou ndo ditos na linguagem” (2003, p. 98). De
Bakhtin vem, também, o conceito de polifonia, que tem como principal
propriedade a diversidade de vozes, controversas, no interior de um
texto. Para Branddo (2003, p. 9), “é¢ nesse sentido que se tem
disseminada a metafora de que um texto se transforma numa arena de
lutas, em que vozes situadas em diferentes posi¢Oes, emergem,
polifonicamente, numa relacdo de alianga, de oposi¢éo ou polémica.”

A AD encontrou eco em muitos estudiosos da linguagem, que se
identificaram com suas concepces tedricas, sua metodologia e seu
poder de andlise, e acaba se constituindo numa ferramenta poderosa para
0 conhecimento da sociedade, dos sujeitos e seus discursos. Nas
palavras de Orlandi (2013, p. 21), “o discurso ¢ efeito de sentidos entre
locutores.” Dessa maneira, os dispositivos tedricos e de analises na AD
tém caracteristicas histdrico-sociais nas quais o0 sujeito, a historia e a
lingua estdo entrelagados, numa relacdo indissoltvel.

O objetivo da andlise discursiva é encontrar sentido nas diversas
formas de producéo verbal ou ndo verbal, levando-se em consideragéo
que qualquer manifestacio comunicativa é passivel de interpretacdo. E
importante destacar que a AD trabalha com o sentido e ndo com o
contetido do texto analisado, preocupa-se com o que esse texto significa.
Orlandi (2013, p. 18) sugere que a AD “produz um conhecimento a
partir do proéprio texto, porque o vé como tendo uma materialidade
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simbdlica prépria e significativa, como tendo uma espessura semantica:
ela o concebe em sua discursividade.”

Isso ndo significa que a proposta analitica do discurso abra mao
da lingua. Ela apenas ndo usa a mesma abordagem de outras correntes
que se debrucam sobre o tema. A AD tem alguns pressupostos
fundamentais com os quais trabalha: a lingua como um fato social, a
ideologia e o inconsciente. Segundo Kronka (2003, p. 589),

A AD acredita que ha mais sentidos além do que
estd explicitado na superficie linguistica, portanto,
ndo estabelece ao discurso um sentido Unico e
fechado. Cabe ao analista explicitar o caminho
pelo qual se chegou ao sentido evidente (e se
calou outros possiveis).

No Brasil, a AD foi introduzida pela pesquisadora e professora
universitaria brasileira Eni P. Orlandi no final dos anos 1970, no periodo
histérico da ditadura politico-militar. Nas palavras da autora, “no Brasil
a analise de discurso institucionaliza-se amplamente — ndo sem algumas
resisténcias, alguns antagonismos — e, com sua producdo e alcance
tedrico, configura-se como uma disciplina de solo fértil” (2012, p. 9).
Orlandi (2003, p. 7) faz a releitura da proposta de Pécheux,
compreendendo que sua teoria

ndo deixa intocada a regido da reflexdo sobre a
linguagem, ndo se apresentando apenas como
acréscimo do ponto de vista metodolégico, mas
como uma iniciativa de reflexdo que interroga as
proprias teorias que constituem as relagbes
contraditdrias do campo de sua existéncia.

Na visdo de Orlandi, a Anélise de Discurso, como acontece na
corrente francesa, ndo se desvincula da ciéncia da lingua nem do
territério onde o discurso é produzido.

A AD ndo tem a pretensdo de fazer novas descobertas nem de
fazer julgamentos de valor, explicitando o que é certo ou errado. Nas
palavras de Branddo (2003, p. 10), a Analise de Discurso “ndo pode se
furtar ao didlogo interdisciplinar sem perder, no entanto, o rosto e a
identidade, pois uma disciplina que preza a historicidade, ndo pode se
deixar congelar por qualquer tipo de imobilismo ou fixidez.”

Dessa forma, levando-se em consideracdo a multiplicidade de
ideias, a flexibilizacdo da teoria, as dicotomias e as diferentes
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significagcbes de conceitos, pode-se dizer que o importante para a
Andlise do Discurso, como uma nova disciplina, é, segundo Orlandi
(2013), romper fronteiras.
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4 ELEMENTOS CONSTITUTIVOS DA ANALISE DO
DISCURSO

A linguagem é uma habilidade do ser humano que serve para a
comunicacao e se da na relacdo direta entre aquele que fala e aquele que
escuta, entre 0 que escreve e 0 que I, entre a arte e o observador. Nas
palavras de Branddo (2009, p. 2) “a linguagem €é um trabalho
desenvolvido pelo homem — s6 o homem tem a capacidade de se
expressar pela linguagem verbal.”

Porém, para conhecer e entender a Andlise de Discurso, é
necessario que se tenha contato com os conceitos que a norteiam. Os
elementos constitutivos da AD aparecem inter-relacionados, formando
uma verdadeira rede de nocdes que algumas vezes se completam e
outras se antepdem. A teoria do discurso rompe com a nocdo de
linguagem apenas como instrumento de comunicacdo e deve ser
compreendida como algo mais do que uma estrutura linguistica, uma
vez que ela se ajusta aos interlocutores, de acordo com o contexto.

Néao é uma tarefa simples, compreender a analise do discurso,
levando-se em consideracdo que nela nada estd permanentemente
estabelecido, os limites ndo sdo evidentes e tudo oscila, dependendo do
olhar e do viés histérico. E para completar, ou confundir, nesse
ambiente circula o sujeito, o protagonista do discurso. Nas palavras de
Orlandi (2013, p. 32), “o dizer nédo é propriedade nossa. Elas significam
pela historia e pela lingua. O que é dito em outro lugar também significa
nas ‘nossas’ palavras.”

Para a AD, o discurso é contextualizado, porque entende que todo
enunciado, ou signo, tem sentido diferente, dependendo de quem o faz,
do lugar e do momento em que é produzido. Segundo Orlandi (2013, p.
18), a AD “produz um conhecimento a partir do proprio texto, porque o
vé como tendo uma materialidade simbdlica prépria e significativa,
como tendo uma espessura semantica: ela o concebe em sua
discursividade.”

Dessa maneira, cada vez que uma linguagem é usada num
determinado contexto historico e faz sentido, um discurso é produzido.
Para Orlandi (2013, p. 25), “a linguagem ¢ linguagem porque faz
sentido. E a linguagem s6 faz sentido porque se inscreve na histéria.”

Sendo assim, pode-se dizer que o discurso é uma manifestacdo
espontanea do sujeito, cujos valores culturais, sociais, crencas e
ideologias estdo enraizados no grupo ao qual pertence. Bakhtin (2004, p.
92) afirma que, para o locutor, “o centro de gravidade da lingua ndo
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reside na conformidade a norma da forma utilizada, mas na nova
significacdo que essa forma adquire no contexto.”

E por isso que se diz que ndo ha discurso neutro, uma vez que
cada discurso é reflexo das posi¢des socioculturais e ideoldgicas dos
sujeitos falantes e ouvintes. De acordo com Bakhtin (2004, p. 95), “a
palavra esta sempre carregada de um conteldo ou de um sentido
ideoldgico ou vivencial. E assim que compreendemos as palavras e
somente reagimos aquelas que despertam em nds ressonancias
ideoldgicas ou concernentes a vida.”

Sendo assim, o discurso é produzido por um sujeito que, ao fazé-
lo, se coloca, como autor do que é dito. A Analise do Discurso, no
entanto, trabalha com a constatacio de que estamos sempre
subordinados a linguagem e que ndo ha neutralidade no mais
insignificante dos signos. Nas palavras de Orlandi (2013, p. 9), “a
entrada do simbolico é irremediavel e permanente: estamos
comprometidos com os sentidos e o politico.” E importante destacar que
0 sujeito, na Analise do Discurso, ndo é um individuo com vontade
propria. Ele é, de outra maneira, um sujeito histérico-social, porque
mesmo inconscientemente, ha uma intencionalidade discursiva em cada
enunciado, uma vez que todo discurso é atravessado pela linguagem,
pela histéria e pela ideologia, para que possa produzir sentido. “As
palavras mudam de sentido ao passarem de uma formagéo discursiva
para outra. Assim, ndo sdo somente as inten¢bes que determinam o
dizer. H& uma articulagdo entre intencdo e convengdes sociais.”
(ORLANDI, 2003, p. 27).

Dessa maneira, pode-se dizer que para a Analise do Discurso, 0
sujeito se constitui pela linguagem, mas ndo é o autor desse discurso,
uma vez que o mesmo esta relacionado com outra formacao discursiva e
ideoldgica. Segundo Bakhtin (apud DI FANTI, 2003, p. 98), “o objeto
do discurso de um locutor, seja ele qual for, ndo é objeto do discurso
pela primeira vez nesse enunciado, e esse locutor ndo é o primeiro a
falar dele.” Sujeito e sentido se constituem num processo simultdneo,
que se projeta com efeitos incontrolaveis, partindo de construcdes
discursivas.

Nesse entrelagar de conceitos, € importante conhecer outro
elemento da AD, que é fundamental para a sua compreensdo: o sentido.
De acordo com Orlandi (2013, p. 42), “o sentido ndo existe em si, mas é
determinado pelas posicbes ideoldgicas colocadas em jogo no processo
socio-histérico em que as palavras sdo produzidas. As palavras mudam
de sentido segundo as posi¢des daqueles que as empregam.”
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Se pegarmos como exemplo a palavra “terra”, podemos afirmar
que ela ndo tem o mesmo significado (sentido) para um agrénomo, para
um homem do campo, para um gedlogo, para um astrénomo ou para um
sem-terra. Por isso, é importante frisar que o sentido da linguagem néo
esta no sistema linguistico, mas no contexto de interacdo verbal. Sendo
assim, pode-se dizer que o material simbdélico ndo é transparente e esta
sujeito a diversas interpretacfes, impregnadas de valores previamente
construidos.

Seguindo esse caminho de apresentacdo dos elementos
constitutivos da Andlise de Discurso é importante dizer que para a AD,
o discurso é construido e funciona de acordo com certas condicdes:
relacdo de sentidos; relacdo de forcas; ideologia; antecipacdo. Nas
palavras de Orlandi (2003, p. 26), “a ilusdo de ser fonte de sentido se
desfaz se atentarmos ao fato de que, para ter sentido, qualquer sequéncia
deve pertencer a uma formacao discursiva, que por sua vez faz parte de
uma formacao ideoldgica determinada.” Segundo o conceito de relagdes
de sentido, ndo existe discurso que ndo se relacione ou se “inspire” em
outro discurso ja dito e sem que ele tenha sentido. Conforme Pé&cheux
(apud ORLANDI, 2003, p. 26),

todo discurso nasce de outro discurso e reenvia a
outro, por isso ndo se pode falar em um discurso,
mas em estado de um processo discursivo, e esse
estado deve ser compreendido como resultando de
processos discursivos sedimentados,
institucionalizados.

Na sequéncia, dois novos conceitos aparecem, pois Sao
fundamentais e norteadores para a compreensdo da teoria da AD: a
parafrase e a polissemia. Entende-se por processos parafrasticos aqueles
gue mostram que hé& sempre algo que se mantém (ja foi dito) no discurso
(ORLANDI, 2013). A parafrase, segundo a autora, “representa o retorno
aos mesmos espacos de dizer” (2013, p. 36). Na polissemia, por outro
lado, o que “temos ¢ deslocamento, ruptura de processos de
significacdo. Ela joga com o equivoco” (idem).

Na perspectiva da AD, hd uma relagdo tensa entre parafrase e
polissemia dentro do discurso, jA que as duas forcas trabalham
conjuntamente, isto é: o que é dito ja foi dito, mas que pode ser
formulado de forma diferente. Orlandi (2013, p. 36) aponta que é “nesse
jogo entre paréfrase e polissemia, entre 0 mesmo e o diferente, entre o
ja-dito e o a dizer que os sujeitos e os sentidos se movimentam, fazem
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seu percurso, (se) significam.” E na relagio entre a parafrase e a
polissemia que aparece o confronto entre o simbdlico e o politico, a
lingua e a ideologia, sendo exatamente essa interseccdo o foco de
interesse da AD. E é também no confronto entre parafrase e polissemia
gue nasce a nocdo de interdiscurso, que para Orlandi (2013, p. 33) “¢
todo o conjunto de formulacGes feitas e ja esquecidas que determinam o
que dizemos. Para que minhas palavras fagcam sentido é preciso que elas
ja facam sentido.”

Assim, pode-se dizer que o discurso é irrepetivel. Cada discurso é
construido levando-se em conta uma rede discursiva, um conjunto de
enunciados ja feitos e esquecidos que servem de fonte para o que se diz.
Dessa maneira, para a Analise de Discurso ndo ha discurso original,
nenhum discurso é adamico. Nas palavras de Branddo (s/d, p. 5), “nessa
relacdo interdiscursiva (com outros discursos), quer citando, quer
comentando, parodiando esses discursos, disputa-se a verdade pela
palavra numa relacdo de alianca, de polémica ou de oposicao.”

Para a AD, todo dizer é um saber discursivo, isto é, um saber
(memoéria/interdiscurso) que torna possivel todo dizer (ORLANDI,
2013). Para a autora, “o fato de que ha um ja-dito que sustenta a
possibilidade mesma de todo dizer, é fundamental para se compreender
o funcionamento do discurso, a sua relagdo com o0s sujeitos e a
ideologia.” (2013, p. 32).

Para alguns, a ideologia tem sempre um carater de dominacéo e
de manipulag¢do, que age de modo persuasivo e dissimulado, numa
forma sutil de alienar o ser humano. No entanto, a dimenséo ideoldgica
do discurso, tanto pode apenas reproduzir, quanto transformar relagdes
de poder. A ideologia € um termo que traz, em si sO, diversos
significados. Pode ser definida como um conjunto de ideias,
pensamentos, como doutrina de um grupo ou de um individuo ou como
orientacdo de acOes sociais e principalmente politicas.

A AD dialogou com a teoria marxista sobre ideologia, para
elaborar seu conceito sobre o tema, quando essa estava atrelada apenas
ao ambiente politico-social. Neves (2002, p. 18) entende ideologia como
“0 homem comunicando-se com voz articulada que produz sentido e,
assim criando uma sociedade politica.”

A pluralidade de sentidos relacionados a palavra ideologia, cada
um deles respondendo as indagacgdes de seu segmento pessoal ou social,
caracteriza muito bem a esséncia da AD. Nessa multiplicidade de
sentidos, podemos relacionar ideologia com a politica, com a religido,
com o juridico, com a economia ou a filosofia. Para Fiorin (2000, p. 29):
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Todo conhecimento estd comprometido com os
interesses sociais. Esse fato d4 uma dimenséo
mais ampla ao conceito de ideologia; ela é uma
“visdo de mundo”, ou seja, o ponto de vista de
uma classe social a respeito da realidade, a
maneira como uma classe ordena, justifica e
explica a ordem social. Dai podemos deduzir que
ha tantas visdes de mundo numa dada formagao
social quantas forem as classes sociais.

Se tratando de linguagem, a ideologia aparece em terrenos mais
amplos e mais férteis. Como contribuicdo para a AD, encontra-se em
Bakhtin a ideologia do cotidiano, entendida como aquela que nasce das
relacbes casuais, do dia a dia, na proximidade social (BRAIT, 2008).
Para Bakhtin (2004, p. 31), “tudo que ¢é ideoldgico possui um
significado e remete a algo situado fora de si mesmo. Em outros termos,
tudo que é ideol6gico é um signo. Sem signos ndo existe ideologia.”
Torna-se um signo, entdo, tudo aquilo que, sem perder sua identidade na
realidade material, passa a significar e a refletir outra realidade. Ribeiro
afirma que, para Bakhtin (2006, p. 4), o signo “recebera tantas
significagdes quantas forem as situagdes reais em que venha a ser usado
por usuarios social e historicamente localizados.”

Para a Andlise de Discurso, a palavra é um signo da
comunicacdo, que carrega com intensidade a ideologia e funciona como
agente da memdria social, com significacfes diferentes, contradicdes,
percorrendo contextos diferentes (BAKTHIN, 2004). Pelas palavras
(discursos), ocorrem os debates e os conflitos de classe. Segundo o
autor, “a palavra ¢ o fendmeno ideoldgico por exceléncia. A realidade
toda da palavra ¢ absorvida por sua fungdo de signo” (2004, p. 36). Nos
signos, vozes distintas se manifestam e, segundo Brait (2008, p. 172),
“neles coexistem contradi¢des ideologico-sociais entre o passado e o
presente, entre as varias épocas do passado, entre 0s varios grupos do
presente, entre os futuros possiveis e contraditérios.” Em outras
palavras, por ndo haver neutralidade no mais simples dos signos, ndo ha
discurso sem sujeito e ndo ha sujeito sem ideologia. E é nesse ambiente
é que a lingua faz sentido.

Nessa pesquisa, indo ao encontro do objetivo deste trabalho, cabe
elucidar o conceito de ideologia na visdo da Analise do Discurso. Para a
Analise do Discurso, a ideologia esta relacionada, intrinsecamente, com
a formacdo discursiva, uma vez que “o sentido ndo existe em si, mas é
determinado pelas posicdes ideolégicas colocadas em jogo no processo
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socio-histérico em que as palavras sdo produzidas.” (ORLANDI, 2013,
p. 42). A linguagem, que é a materialidade do sentido, envia sinais
mostrando o posicionamento do sujeito e indica com qual discurso esse
sujeito esté filiado. Nas palavras de Orlandi (2003, p. 34):

[...] onde estd a linguagem estd a ideologia. H&
confronto de sentidos, a significacdo nao é imével
e estd no processo de interagdo locutor-receptor,
no confronto de interesses sociais. Portanto, dizer
ndo é apenas informar, nem comunicar, nem
inculcar, é também reconhecer pelo afrontamento
ideoldgico.

O dizer tem histdria e os sentidos produzem efeitos diferentes
para diferentes interlocutores, portanto ndo se esgotam no dizer.

Outro ponto a ser salientado é a forma como a Analise de
Discurso trabalha com as “relagdes de poder”, que tornam o enunciado
constitutivo. Conforme Orlandi (2013, p. 39-40), “como nossa
sociedade é constituida de relagfes hierarquizadas, sdo relacfes de
forga, sustentadas no poder desses diferentes lugares que se fazem valer
na ‘comunicagdo’.” Sendo assim, as relagdes de forca ndo se apresentam
apenas na forma institucionalizada, mas sdo reforcadas em toda e
qualquer relagdo social. Desta maneira, quem diz e o lugar que ocupa,
no contexto histérico-social, oficializa o discurso. Portanto, o discurso
da posicdo Mae tem maior peso que o discurso da posicdo Filho. A fala
do Professor vale (significa) mais que a do Aluno. Para Danner, citando
Foucault, o sujeito atual é, ainda, submisso, ndo s6 as leis religiosas,
mas também as leis do Estado e as relacdes de poder entre 0s préprios
individuos (micropoderes), que anulam a ideia de que o ser humano tem
a sua individualidade (2009, p. 787). Nas palavras de Foucault (apud
DREYFUS; RABINOW, 1995, p. 12):

O problema politico, ético, social e filosofico de
nossos dias ndo consiste em tentar libertar o
individuo do Estado nem das instituicdes do
estado, porém nos libertarmos tanto do Estado
guanto do tipo de individualizacdo que a ele se
liga. Temos que promover novas formas de
subjetividade através da recusa deste tipo de
individualidade que nos foi imposto h& varios
séculos.
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Dessa forma, pode-se dizer que o discurso exerce uma forma de
poder, uma vez que ha em cada enunciado uma intencdo inconsciente,
ou ndo, de influenciar, de atuar ou agir sobre o outro. Foucault (2008, p.
54) afirma que:

[...] os “discursos”, tais como podemos ouvi-
los, tais como podemos Ié-los sob a forma de
texto, ndo sdo como se poderia esperar um puro
e simples entrecruzamento de coisas e de
palavras: trama obscura de coisas, cadeia
manifesta, visivel e colorida das palavras [...]

Nesse contexto, o sujeito, na sua relagdo sdcio-historica, é
contraditorio, pois a0 mesmo tempo em que ¢é livre para “dizer”, é,
inconscientemente, submisso a lingua para que possa ‘“sabé-lo”
(ORLANDI, 2013). Mesmo que haja uma tentativa pela busca da
originalidade discursiva, a falta de individualidade involuntéaria ocorre
porque o sujeito “se filia ou interioriza o conhecimento da construgéo
coletiva, sendo porta-voz daquele discurso e representante daquele
sentido.” (CAREGNATO; MUTTI, 2004, p. 681).

Essa submissdo ao coletivo é chamada pela AD de
assujeitamento. Portanto, num certo sentido, o sujeito-religioso da Idade
Média é na sociedade atual o sujeito de direito, subordinado as leis, com
direitos e deveres. Nas palavras de Orlandi (2013, p. 51), “submetendo o
sujeito, mas a0 mesmo tempo apresentando-o como livre e responsavel,
0 assujeitamento se faz de modo a que o discurso apare¢ca como
instrumento (limpido) do pensamento e um reflexo (justo) da realidade”
Dessa forma, a lingua é a materializacdo do inconsciente ideoldgico do
sujeito.

Partindo da perspectiva com a qual a AD trabalha os conceitos de
ideologia, discurso e sentido, e entendendo que ela objetiva
compreender como 0s objetos simbélicos produzem sentidos, sabe-se,
nas palavras de Orlandi (2013, p. 9), que “a entrada no simbdlico ¢é
irremediavel e permanente: estamos comprometidos com os sentidos e o
politico. Ndo temos como ndo interpretar.” Por isso, a AD se preocupa
com 0s mecanismos que constituem o processo de significagdo, busca os
gestos de interpretacdo, sem se restringir a procurar a verdade dos
sentidos. Segundo Orlandi (2013, p. 26), a analise do discurso avalia “os
préprios gestos de interpretagdo que ela considera como atos no dominio
simbdlico, pois eles intervém no real do sentido.”
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Interpretar esta relacionado com a compreensdo, que ¢ “saber
como as interpretacfes funcionam e ndo apenas com a inteligibilidade,
que refere o sentido & lingua.” (ORLANDI, 2013, p. 26). E importante
citar que, no momento da analise, o discurso nela produzido sofre,
também, a influéncia da posicdo ideoldgica do analista, suas crencas e
sua posicdo historico-social. Isso fortalece a premissa de que a
interpretacdo ndo é absoluta, Unica ou neutra.

Outra caracteristica do discurso é a sua dialogicidade, outro
conceito retomado pela AD e que tem fundamento na teoria bakhtiniana.
O discurso é uma atividade desenvolvida, no minimo, entre dois sujeitos
e é, segundo a AD, ininterrupto e nunca original. Bakhtin (apud BRAIT
2006, p. 116) comenta que:

O diélogo, por sua clareza e simplicidade, é a
forma cléssica da comunicacdo verbal. Cada
réplica, por mais breve e fragmentéria que seja,
possui um acabamento especifico que expressa a
posicdo de locutor, sendo possivel responder,
sendo possivel tomar, com relagdo a essa réplica,
uma posi¢ao responsiva.

E por meio do didlogo que se pode analisar a comunicacao diéria,
0 mondlogo, o discurso interior, 0s géneros de linguagem, a literatura,
qualquer manifesta¢do cultural. “O dialogismo € o permanente didlogo
entre os diversos discursos que configuram uma sociedade, uma
comunidade, uma cultura.” (MARQUES, 2002, p. 5).

Dessa forma, os discursos funcionam com valores especificos,
entre 0s quais podemos citar a relacdo de sentidos. Por essa nogéo,
pode-se afirmar que ndo hd um discurso que ndo tenha relacdo com
outro que o sustenta e que lhe da continuidade. Essa interdiscursividade
faz surgir o mecanismo de antecipacdo, outra condicdo de producgdo de
discurso. Antecipagdo é a capacidade do falante de se colocar no lugar
do ouvinte, para ouvir suas proprias palavras, com a “inten¢cdo” de
convencer, uma vez que 0s enunciados sdo produzidos em fungdo e
interacdo do outro (ORLANDI, 2013). O interlocutor, portanto, ndo é
um personagem passivo, que apenas ouve o enunciado. Ele é, ao
contrario, a oposicdo dialdgica, que ao interpretar elabora um novo
enunciado por resposta.

A antecipagdo, segundo Orlandi (2013, p. 39), ¢ “um mecanismo
gue regula a argumentacéo, de tal forma que o sujeito dird de um modo
ou de outro, segundo o efeito que pensa produzir em seu ouvinte.” Na
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antecipacdo, levando-se em conta a afirmagdo da AD que diz que o
sujeito se posiciona histérica e ideologicamente, ocorre um jogo de
formagdes discursivas imaginarias que atravessam todo o embate
dialégico: a imagem que o sujeito faz dele mesmo, a imagem que faz do
seu interlocutor, o objeto do discurso, entre outras (ORLANDI, 2013).

E pelo mecanismo da antecipacdo que o sujeito argumenta,
acreditando poder prever os sentidos que serdo produzidos, ao falar para
determinado interlocutor. Para Pécheux (1993, p. 77), “essa antecipagdo
do que o outro vai pensar parece constitutiva de qualquer discurso.”

A emancipacao esta relacionada, entre outros aspectos, ao proprio
funcionamento das instituicBes, nas quais os interlocutores atuam,
dando-lhes um status de verdade.

4.1 TEXTO E CORPUS

O texto é a materializacdo do discurso, isto é, todo discurso se
manifesta linguisticamente por textos. Ele é visto na AD como a
unidade da andlise. Pela analise de textos é que se pode entender o
funcionamento do discurso, que podem ter significados, sentidos ou
definicbes diferentes, mas, estdo profundamente interligados. Para
Orlandi (2003, p. 159), “o texto pode ter qualquer extensdo: pode ser
desde uma simples palavra até um conjunto de frases. O que o define
ndo é sua extensdo, mas o fato de que ele é uma unidade de significacdo
em relagdo a situacdo.”

A AD se preocupa, apenas, com a interpretacdo ou a releitura do
corpus sob seu foco de analise, ja que qualquer elemento que produza
sentido pode ser analisado.

4.2 DISPOSITIVOS E METODOLOGIA

Se o0 assunto é Andlise de Discurso, cabe a indagagdo: “O que
entendemos por analise do discurso?”. Como ja foi dito em capitulos
anteriores, a Analise de Discurso consiste em examinar um texto e a
partir dele compreender as suas construcGes ideoldgicas, sem esquecer
gue o discurso esta sempre vinculado ao contexto sdcio-historico do
enunciador’. Nas palavras de Orlandi (2008, p. 13), “ndo é um ponto do
texto que ‘mostra’ a ideologia. E a formulagio que se coloca como uma
censura no continuum da discursividade e, ao fazé-lo, se compromete
com uma versao (interpretagdo, formagdo discursiva, ideologia)”

® Enunciador: aquele que faz parte do processo discursivo, aquele que diz.
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Portanto, “uma vez que formular ¢ dar corpo aos sentidos” (p. 9)
pode-se dizer que o sujeito que “diz”, se assumindo como autor do que
“diz”, é determinado pelo que “diz”. Para Caregnato ¢ Mutti (2006, p.
680), “o processo de andlise discursiva tem a pretensdo de interrogar os
sentidos estabelecidos em diversas formas de producéo [...] bastando
que sua materialidade produza sentidos para a interpretagao [...]”

E importante relembrar que a AD ndo tem a pretensdo de
encontrar, no processo de analise, o sentido verdadeiro do texto, nem o
lado formal da lingua com seu conjunto de regras. Segundo Orlandi
(2013, p. 60), “os sentidos e os sujeitos se constituem em processos em
que ha transferéncias, jogos simbolicos dos quais ndo temos o controle e
nos quais o equivoco — o trabalho da ideologia e do inconsciente - estdo
largamente presentes.” Para o analista, o que importa é pensar e
descrever o funcionamento do discurso. Orlandi (2008, p. 23) entende
que, “em seu trabalho, o analista de discurso deve mostrar o0s
mecanismos dos processos de significacdo que presidem a textualizacdo
da discursividade.”

Dessa forma, o texto é o objeto de observagdo do analista, que
tem como meta descobrir, nesse texto, o discurso. A Analise do
Discurso trabalha “a politica da lingua que se materializa no corpo do
texto, ou seja, na formulagdo, por gestos de interpretacdo que tomam
forma na textualizagdo do discurso.” (ORLANDI, 2008, p. 35).

Dessa maneira, com base na teoria do discurso, pode-se dizer que
uma palavra, mesmo que seja na mesma lingua, pode ter um significado
diferente, dependendo de quem diz, da posicdo em que diz e para quem
diz. Essa “op¢do” Iéxica é que vai dar o sentido ao discurso no texto
analisado. Para Fairclough (2001, p. 230), a escolha das palavras “nao
sdo de natureza puramente individual: os significados das palavras e a
lexicalizacdo de significados sdo questbes varidveis socialmente e
socialmente contestadas, e facetas de processos sociais e culturais mais
amplos.”

Partindo do conceito acima, é fundamental para a realizacdo da
AD que o analista entenda que a enunciacéo é fruto da posicao histdrico-
social e ideoldgica do sujeito que a produz. Na visdo de Gregolin (1995,
p. 20),

Empreender a analise do discurso significa tentar
entender e explicar como se constréi o sentido de
um texto e como esse texto se articula com a
histéria e a sociedade que o produziu. O discurso
¢ um objeto, a0 mesmo tempo, linguistico e
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historico; entendé-lo requer a andlise desses dois
elementos simultaneamente.

E importante saber, também, que para interpretar esse discurso é
Necessario retirar o sujeito que enuncia “da posic¢do de unico responsavel
pelo que diz, para atingir o sentido gue realmente foi impresso ao seu
dizer e que, na maioria das vezes, nem ele possui tal clareza.” (GOMES,
2006, p. 621).

Dessa maneira, 0 analista precisa determinar quais as “pistas” que
ele encontra no texto e de que maneira essas pistas vdo ajuda-lo a
desvendar o sentido do dizer. Para Orlandi (2013, p. 59), é necessario
gue o analista defina

Que escuta ele deve estabelecer para ouvir para la
das evidéncias e compreender, acolhendo a
opacidade da linguagem, a determinacdo dos
sentidos pela histéria, a constituicdo do sujeito
pela ideologia e pelo inconsciente, fazendo espago
para o possivel, a singularidade, a ruptura, a
resisténcia?.

Como préximo passo, 0 analista necessita retirar do texto
exemplos e criar dispositivos de analise, que o conduzam na busca dos
resultados para a sua linha de interpretagdo. Para Orlandi (2013, p. 60),

O analista pode explicitar os processos de
identificacdo pela sua analise: falamos a mesma
lingua, mas falamos diferente. Se é assim, o
dispositivo que ele constroi deve ser capaz de
mostrar isso, de lidar com isso. Esse dispositivo
deve poder levar em conta ideologia e
inconsciente assim considerados.

O dispositivo, junto com os elementos tedéricos da AD, tem como
principal objetivo mostrar o que ndo esta dito no texto, aquilo que esta
oculto na ideologia, na histéria e nas relaces de forca, em qualquer
espaco social. Em toda a literatura sobre a analise de discurso é unanime
a posicdo dos autores no sentido de que ha necessidade de se criarem
dispositivos analiticos para que seja possivel “desvendar os mecanismos
de producdo de sentidos de uma determinada discursividade.” (GOMES,
2006, p. 260). Ainda nas palavras de Gomes (2006, p. 621),
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Esse dispositivo apresenta-se como indispensavel
para a realizacdo da AD, pois todo dizer vai se
estruturando a partir de familias parafrasticas, que
ddo continuidade espaco-temporal ao sentido
constituido em algum ponto da linha histérica do
individuo ou da sociedade.

Portanto, com base nas afirmac6es tedricas da AD, um PPP é um
documento que possibilita ao analista se colocar numa “posicio
deslocada que lhe permite contemplar o processo de producdo dos
sentidos em suas condigdes.” (ORLANDI, 2013, p. 61), para trabalhar
as diferentes formacGes discursivas. Pode-se dizer que o Projeto Politico
Pedagdgico da Rede Municipal de Criciima (SC) é a materializagdo das
vozes dos envolvidos na sua constru¢cdo e que “analisar o processo de
construcdo e implementacdo deste projeto é refletir sobre a escola, suas
caracteristicas, seus polos de poder, seus conflitos, por se tratar de uma
organizagdo orientada com finalidades, controlada e permeada pelas
relacdes de poder.” (VEIGA, 2006, p. 25).

Para finalizar, é importante destacar que o analista trabalha com
os limites da interpretacdo, isto ¢, “¢ pela exploragdo de certas
caracteristicas da lingua que a discursividade se manifesta.”
(POSSENTI, 2009, p. 16). Dessa maneira, o analista ndo se coloca fora
da histéria, mas, ao contrario, age como alguém que vé a histdria
acontecer, se desenvolver e a fazer sentido.

4.3 A ANALISE DO DISCURSO E A SUA TIPOLOGIA

A Analise do Discurso aparece como uma proposta critica e
reflexiva sobre os padrdes estabelecidos no estudo da linguagem e
trabalha com a opacidade da lingua, com seus implicitos e seus
deslocamentos. As “falhas” da lingua, “se explicam numa teoria geral
(da incompletude, da indeterminacdo, do real da lingua...) cujo
fundamento diz respeito ao fato de que uma lingua nunca — nunca
mesmo, nem na linguagem cientifica — da conta de dizer o real.”
(POSSENTI, 2009, p. 6).

A incompletude da linguagem, na Andlise de Discurso, esta
relacionada com o conceito segundo o qual nenhum processo é fechado
em si sd. Para a AD, a linguagem ¢ entendida como uma “tecnologia”
em eterno movimento. “O fragmentario, o disperso, o incompleto, o ndo
transparente. Eis o dominio da reflexdo discursiva.” (ORLANDI, 2003,
p. 12).
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Dessa forma, a Analise do Discurso procura percorrer novos e
diferentes caminhos, redefinindo-se sempre na busca da coeréncia entre
sua pratica e sua teoria. Nas palavras de Orlandi (2003, p. 11), “ndo ha
um actmulo cientifico fixo, no que diz respeito a teoria, a definicdo de
seu objeto e método(s): a cada passo, a AD redimensiona seu objeto,
revalida aspectos tedricos e se relaciona criticamente com seu(s)
método(s).”

A AD trabalha, na visdo de Orlandi (2012, p. 9), com processos
de producdo do discurso que aparecem em trés momentos igualmente,
todos com o mesmo valor analitico. Primeiramente, a constituicdo do
discurso a partir da memoria do dizer, isto &, o contexto historico-
ideoldgico. Depois, com a formulacdo do discurso, que envolvem a
producdo e as circunstancias da enunciacdo. E por Gltimo, na circula¢do
desse discurso, que acontece em certo contexto especifico, o que revela
as condicOes historico-sociais que lhe ddo forca. Nas palavras de
Orlandi (2012, p. 9), “é na formulagdo que a linguagem ganha vida, que
a memoria se atualiza, que os sentidos se decidem, que 0 sujeito se
mostra (e se esconde).”

Destacados esses elementos do processo de producéo do discurso,
a AD principia seu mecanismo de analise questionando as relacdes
sociais, ideoldgicas e historicas entre falantes e ouvintes, que fazem
parte do discurso a ser analisado. Segundo Orlandi (2003, p. 117):

Do ponto de vista da analise do discurso, o0 que
importa é destacar o modo de funcionamento da
linguagem, sem esquecer que esse funcionamento
ndo é integralmente linguistico, uma vez que dele
fazem parte as condi¢cbes de producdo, que
representam 0 mecanismo de situar 0s
protagonistas e 0 objeto do discurso.

Para a Analise do Discurso, é importante o tratamento que se da
ao texto. Segundo Orlandi (2003, p. 12), “este se apresenta como
monumento e ndo como document.o. N&o € de interesse da AD tomar o
texto apenas no seu lado contextual, isto é, “a materialidade linguistica
através das condicfes empiricas do texto, estabelecendo categorias para
sua interpretacdo.” (CAREGNATO; MUTTI, 2006, p. 683-684), mas
buscar no texto os efeitos de sentido referente ao discurso. Para Orlandi
(2003, p. 13), “a AD problematiza a atribui¢ao de sentido(s) ao texto,
procurando mostrar tanto a materialidade do sentido como 0s processos
de constituicdo do sujeito, que instituem o funcionamento discursivo de
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qualquer texto.” Para a Analise do Discurso, o texto da “informagdes”
sobre a posicdo discursiva do sujeito enunciador, legitimadas pela sua
posic¢do histdrica, social e ideoldgica. Dessa forma, pode-se dizer que a
teoria, a critica, a ideologia e o sentido sdo alguns dos mais importantes
fundamentos da AD.

O sentido, um dos alicerces da AD, ndo se desenvolve em linha
reta, ndo se mede e nem é facilmente calculado, uma vez que se
apresenta de diversas formas. Para Orlandi (2003, p. 162), “todos os
sentidos sdo de direito sentidos possiveis.” Esta dissertagdo apropria-se
da vertente de sentido que a coloca dentro das condi¢des de produgdes
discursivas no ambiente educacional, onde é possivel distinguir a
predominéncia de um sentido, sem que isso apague ou elimine os
sentidos paralelos. “A sedimentacdo de processos de significagdo, em
termos de sua dominancia, se da historicamente: o sentido que se
sedimenta é aquele que, dadas certas condigdes, ganha estatuto
dominante.” (ORLANDI, 2003, p. 162).

Para a AD, quanto mais ligado a uma institui¢cdo, mais o discurso
se torna legitimado. A escola, fortalecida pela sua tradi¢do historico-
temporal, é uma dessas instituicdes e é pensada como a sede da
reproducdo de conhecimento e da propagacdo cultural. Para Orlandi
(2003, p. 162), “a institucionalizacdo de um sentido dominante lhe
atribui o prestigio de legitimidade e este se fixa, entdo, no centro: o
sentido oficial (literal).” Dessa maneira, é possivel definir a escola como
uma ordem legitima, uma vez que ela se baseia em leis, em modelos de
conduta obrigatdrios, em discursos que validam suas acBes. E é na
escola que os discursos pedagdgicos (DP) transitam. Para Orlandi (2003,
p. 23),

A escola ¢ a sede do DP. Em (ltima instancia, é o
fato de estar vinculado & escola, isto é, a uma
instituicdo, que faz do DP aquilo que &,
mostrando-o  em sua funcdo: um dizer
institucionalizado, sobre coisas, que se garante,
garantindo a instituicdo que se origina e para qual
tende.

Para a analise do discurso é importante distinguir as condi¢Ges de
producdo dos discursos, para examina-las em sua singularidade, sem
perder de vista a sua generalidade. Para Possenti (2009, p. 13), “a leitura
ndo é leitura de um texto enquanto texto, mas enquanto discurso, isto €,
na medida em que é remetido a suas condigdes, principalmente
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institucionais, de produgdo.” Dessa forma, conforme a AD, para que um
texto possa ser lido objetivamente, é necessario selecionar e descrever
0S espacos nos quais esses discursos sdo produzidos, sem, no entanto,
exercer “o papel de arbitro em relagdo ao que seja ou ndo uma leitura
adequada.” (POSSENTI, 2009, p. 14). Um texto pode ser “lido” de
muitas maneiras, nele muitas “vozes” aparecem, ha intertextualidade, os
sentidos se diversificam e se expandem. Segundo Orlandi (2012, p. 95),

as margens do texto, textos fantasmas diluem as
bordas da textualizacéo, seus limites. Desse ponto
de vista, um mesmo texto, imaginado, volta
sempre, fazendo seu retorno em varias retomadas
por um sujeito autor que trabalha diferentes
formulacbes (versdes) em uma historia inacabada
das diferentes textualizagbes possiveis.

Como ja foi visto, um dos principios da Analise do Discurso
estabelece que ‘“ndo ha discurso sem sujeito, nem sujeito sem
ideologia.” (PECHEUX apud Orlandi, 2013, p. 47). A forma do sujeito
histérico corresponde a forma do sujeito social, que determina o que diz,
mas que, por outro lado, é determinado pela exterioridade (ORLANDI,
2012, p. 91). Essa exterioridade, nas palavras de Orlandi (2012, p. 91), é
“algo que fala antes, em outro lugar, e independentemente.” Por isso, ¢
importante que se defina, para dar uma direcdo a analise, o tipo de
discurso identificado no texto a ser analisado. Segundo Orlandi (2003, p.
219) “diante de um material a ser analisado, o fato de se utilizar uma ou
outra tipologia resultard& em um recorte que é seletivo, isto é, que
salientara esse ou aquele dado, esse ou aquele trago.” A escolha da
tipologia, na analise do texto, deve seguir os objetivos da analise e a
natureza do texto.

Para a AD, é possivel definir trés tipos de discurso em
funcionamento: o ludico, o polémico e o autoritario. Segundo Orlandi
(2003, p. 29), “o critério para a distingdo esta na relagdo entre os
interlocutores e o referente, isto é, na suas condi¢des de producdo.” No
tipo de discurso a ser desenvolvido neste trabalho, que tem o Projeto
Politico Pedagdgico da Rede Municipal de Criciima como texto-
discurso, a marca principal é o aspecto autoritario, cujas caracteristicas
se enguadram nos discursos produzidos no contexto educacional, no
discurso pedagdgico (DP). “Procurando caracterizar o DP, pudemos
observar que tal qual ele se mostra atualmente em uma formacéo social
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COMo a nossa, ele se apresenta como um discurso autoritario, logo, sem
nenhuma neutralidade.” (ORLANDI, 2003, p. 29).

A educacdo, no seu sentido mais amplo, engloba qualquer
processo de socializagdo no qual ocorra 0 movimento ensinar/aprender.
Ela é exercida nos mais diversos espacos de convivio social e funciona
como construgdo cultural, como formacdo humana, como
compartilhamento de conhecimento. Na educacdo formal, que ocorre no
espaco escolar, a pratica educativa se dad de maneira intencional, com
objetivos determinados. Para Orlandi (2003, p. 23), “a escola atua
através da convengdo: o costume que, dentro de um grupo, se considera
como valido e esta garantido pela reprovacgdo da conduta discordante.”

Ao longo da histdria, os comportamentos, as ideias e as agdes se
modificaram num continuo movimento de adaptacdo, transformacéo ou
mesmo acomodacao. Nesses movimentos, em situac@es particulares, os
discursos produzidos sdo um reflexo das vozes que os produzem,
trazendo implicito em cada um deles a heranca cultural. Dentro desse
cenario, a educacdo sempre esteve presente, servindo aos interesses e
expectativas da sociedade organizada, cada um deles com 0s seus
saberes legitimamente institucionalizados. Segundo Pey (1988, p. 11),

As “falas” orais ou escritas que circulam nas
instituicdes educacionais sdo muito poderosas.
Elas podem ocultar ou explicitar a realidade,
menosprezar ou prestigiar aqueles a que se
dirigem, confundir ou esclarecer ddvidas; enfim,
elas tém o poder de ora pronunciar a educacéo da
adaptacdo, ora anunciar a educagdo da
transformacéo.

O discurso autoritario busca a unificacdo do sentido, de maneira
que o discurso, no seu contexto de producdo, ndo apenas se torne
dominante, mas seja o Unico. “Ha, em relagdo a escola, uma selecdo que
decide, de antemédo, quem faz parte dela e quem néo faz, quem esta em
condicdes de se apropriar desses discursos e quem ndo estd.”
(ORLANDI, 2003, p. 34). O autoritarismo est4 na escola e nos seus
discursos, esta nas relagbes sociais, estd em toda acdo de inculcar.
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5 PLANO POLITICO PEDAGOGICO: CONSTITUICAO
DISCURSIVA E ORIGEM SOCIAL

5.1 MOVIMENTOS EDUCACIONAIS E SEUS REFLEXOS NA
EDUCACAO

O que ensinar, como ensinar e para quem ensinar sdo decisdes
gue sempre estiveram ligadas aos interesses politicos e ideoldgicos,
numa relagdo disciplinar entre o saber e o poder. “Na escola as pessoas
falam, escrevem e léem. Sdo falas que fazem falar, falas que dizem e
também falas que calam, inibem, ocultam ou confundem.” (PEY, 1988,
p. 6). Educar nunca foi um fenémeno neutro. Assim, para que se
compreenda o desenvolvimento histérico politico da educacao no Brasil,
destacam-se alguns momentos importantes nesse processo cultural,
levando em conta “a inerente historicidade do fenomeno educacional e
suas relagcbes e articulagbes com as politicas educacionais.”
(GREGORUTTI, 2011, p. 19).

No Brasil, historicamente, o inicio da educacdo esta vinculado a
vinda dos jesuitas, no século XV. As atividades missionarias, tanto nas
cidades como no campo, se comprometeram com a formagéo escolar,
uma vez que encontraram aqui um territério desprovido de um sistema
de escrita e sem nenhuma norma educacional. Com a vinda da familia
real, no século XIX, a educacdo no Brasil foi impulsionada, em funcéo
da criacdo de escolas militares (Real Academia Naval e Academia
Militar Real) aos moldes das escolas europeias, com a abertura da
Biblioteca Nacional, com o nascimento do Jardim Boténico e com a
fundagdo da Escola de Medicina do Rio de Janeiro. Bello (2001)
comenta que:

A vinda da Familia Real, em 1808, permitiu uma
nova ruptura com a situagdo anterior. Para atender
as necessidades de sua estadia no Brasil, D. Jodo
VI abriu Academias Militares, Escolas de Direito
e Medicina, a Biblioteca Real, o Jardim Boténico
e, sua iniciativa mais marcante em termos de
mudanca, a Imprensa Régia. Segundo alguns
autores, o Brasil foi finalmente "descoberto” e a
nossa Histdria passou a ter uma complexidade
maior. O surgimento da imprensa permitiu que 0s
fatos e as ideias fossem divulgados e discutidos no
meio da populagdo letrada, preparando terreno
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propicio para as questdes politicas que permearam
o0 periodo seguinte da Histéria do Brasil.

Mais tarde, na Constituicdo de 1924, inspirada nos ideais da
Revolugdo Francesa, surgiu a concepgdo de uma educagdo calcada na
liberdade, que, dentre 0s compromissos assumidos, incluia a instrucéo
primaria gratuita, estendida a todos os cidaddos brasileiros. Nesse
periodo, para atender & demanda escolar, foi fundada a primeira escola
de formagdo dos professores: a Escola Normal de Niterdi (1935). “A
Escola Normal da provincia de Niterdi deveria ser o centro formador de
professores que teriam a missdo de auxiliar na ordenacdo moral dos
cidaddos.” (MARTINS, 2009). As mudangas na educacdo brasileira
sempre refletiram, nos seus principios, as caracteristicas e tendéncias
adotadas pelo regime politico vigente. Sendo assim, a formalizagdo, a
centralizacdo e o autoritarismo sdo marcas que se perpetuaram durante a
historia.

A educacdo brasileira passou por outras mudangas com a
instauracdo da Republica, mantendo as mesmas caracteristicas adotadas
pelo novo governo. Contudo, é no inicio da Era Vargas (1930) que
surgem as reformas educacionais mais modernas, levando-se em conta a
necessidade mercadoldgica de méo de obra especializada, para atender o
setor urbano-industrial em crescimento. Gadotti (1997, p. 111) afirma
que

No Estado nacional-populista a escola
representava 0 instrumento ideal para a
disseminagdo da nova ideologia
desenvolvimentista, isto é, o mito do
desenvolvimento capaz de produzir o bem-estar
de todos, independentemente de classe social.

Nesse periodo foi organizado o Conselho Nacional de Educagéo,
através do Decreto n. 9.850, de 11 de abril de 1931, incumbido de criar
0 primeiro Plano Nacional de Educacdo. Segundo Gadotti (1997, p.
111),

[...] em 1930 foi criado o Ministério da Educagdo
e Salde. Seu primeiro Ministro (Francisco
Campos) cria o Conselho Nacional de Educagdo,
ao mesmo tempo em que reforma o ensino
secundério; cria o ensino comercial e estabelece o
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Estatuto das Universidades Brasileiras (Reforma
Campos).

H4, nesse momento, o interesse em discutir a educacdo nos meios
intelectuais brasileiros, com a intengdo de promover a melhoria no
processo de estabilizagdo social. O texto do “Manifesto dos Pioneiros da
Educacdo Nova”, de margo de 1932, ¢ um dos documentos que, segundo
Bedin (2011, p. 13), “marcou a histdria da educacdo brasileira,
representou 0 pensamento intelectual da época.” Saviani (2004, p. 34)
entende o documento “como um instrumento politico que expressa a
posicdo do grupo de educadores que se aglutinou na década de 1920 e
que vislumbrou na Revolugédo de 1930 a oportunidade de vir a exercer 0
controle da educagéo no pais.”

Em 1964, com a instauracdo do governo militar no Brasil, as
decisdes, no ambito das politicas educacionais, ficaram centralizadas e
fortalecidas no Executivo. Nas palavras de Gregorutti (2011, p. 22), “em
1971, ainda sob o regime militar, e tendo como orientacdo o acordo
MEC/Usaid, é editada a Lei Federal n°® 5692.” Para esse autor,

A pedagogia tecnicista é convertida em pedagogia
oficial, estendendo-se a tendéncia produtivista a
todas as escolas do pais. Incorporando a legislacdo
os principios da racionalidade, da eficiéncia e da
produtividade, apresenta-se como o pano de fundo
dessa tendéncia a teoria do capital humano,
baseada no jargdo “maximo resultado com
minimo de dispéndio” (2011, p. 22).

Esses intelectuais concluiram, que em virtude da exigéncia do
mundo moderno, capitalista, as institui¢fes educacionais estavam muito
defasadas, devendo ser modernizadas de acordo com a nova realidade
social (GADOTTI, 1997). Dessa forma, a reestruturagdo da escola, no
campo do saber, esta sob o dominio do Estado, que na normalizacdo do
discurso pedagogico torna invisivel o seu poder. Para Orlandi (2003, p.
30), “ha uma indistingao feita pela linguagem escolar que se presta a
uma funcdo tranqilizante: ndo ha sustos, ddvidas ou questdes sem
respostas. Assim se constroi o saber devido, o saber Gtil (vale perguntar:
para quem?).”

A escola, entdo, se consolida como uma grande promessa de
ascensao social dos diferentes. O Estado-Nacdo se compromete com a
educacdo gratuita, e o0s paradigmas capitalistas da producdo
asseguravam empregos fixos e ambos contribuiam para a aceitacéo, de
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certa forma com o aval da sociedade, das formas de exploracdo.
Segundo Orlandi (2003, p. 22),

A escola tem uma funcdo de dissimulagéo;
apresenta hierarquias sociais e a reproducdo
dessas como se estivessem baseadas na hierarquia
de dons, méritos ou competéncias e ndo como
hierarquia fundada na afirmagao brutal de relagGes
de forcas. Convertem hierarquias sociais em
hierarquias escolares e com isso legitimam a
perpetuacgdo da ordem social.

Com as pressdes sociais organizadas pela sociedade civil, uma
distensdo lenta, gradual e segura é formulada pelos militares em 1974,
iniciando o processo de saida do periodo ditatorial; em 1979 ocorre a
denominada “abertura democratica”. Para Saviani (2004, p. 39), a
“transicdo democratica” fez-se segundo a estratégia da conciliacdo pelo
alto, visando a garantia da continuidade da ordem socioeconémica.

Para Gregorutti (2011, p. 9), “nos anos 1980, os educadores
brasileiros reivindicaram maior participacdo nas decisdes, na gestdo do
ensino, na elaboracdo do Projeto Pedag6gico das escolas e na
formulagdo das politicas educativas.” Dessa maneira, os discursos
anunciando as mudancas na educagdo sdo construidos, criando a
expectativa em torno da escola, caracterizada como um local apropriado
para acolher e modelar o novo cidaddo. Conforme Gregorutti (2011, p.
28-29), a nova Constituigdo (1988) traz “importantes alteragdes na area
educacional, principalmente quanto a inclusdo das reivindicacdes dos
professores em participar das decisfes, instituindo, assim, a gestdo
democratica nas escolas.”

Em 1996, foi elaborava a nova Lei de Diretrizes e Base da
Educacdo (LDB), que instituiu a politica educacional brasileira.
Conforme documento da Camara dos Deputados, “desde sua
promulgacao, em 20 de setembro de 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo nacional vem redesenhando o sistema educacional brasileiro
em todos os niveis [...]” (BRASIL, 1996, p. 1). Esse documento define
gue a educacdo no Brasil deve ser organizada e administrada
separadamente por cada nivel de governo. Dessa maneira, a Unido, os
Estados, o Distrito Federal e os municipios devem criar seus proprios
mecanismos e sistemas de ensino, gerenciados pelo governo federal
através do Ministério da Educacao.
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Com base nessa nova lei, em artigos que serdo posteriormente
citados, o sistema de ensino concede as escolas publicas da educacéao
basica, entre outras incumbéncias, a autonomia para a elaboragdo da
proposta pedagégica, que segundo Gregorutti (2011, p. 29), “observadas
as normas gerais de direito financeiro puablico que os integram —
progressivos graus de autonomia pedagogica, de administracdo e de
gestdo financeira, definirdo as normas da gestdo democratica do ensino
publico.”

Vale citar que outros movimentos aconteceram depois do
surgimento da LDB, contribuiram de alguma maneira com as diretrizes
das politicas educacionais. Dentre eles, pode-se citar o Plano Nacional
de Educagdo (PNE de 2001), o Plano de Desenvolvimento da Educacdo
(PDE de 2007), o Plano de Desenvolvimento da Escola (PDE-Escola)
(GREGORUTTI, 2011).

Por fim, pode-se dizer que com avangos e recuos, sabendo-se que
é impossivel escapar das influéncias globalizadoras da sociedade
moderna, foram criadas as condicGes para o desenvolvimento do sistema
de ensino no Brasil, sem esquecer que a educacdo ndo estd imune nem
ao “espirito do sistema”, nem aos principios ideoldgicos de quem esta
no poder.

52ALDBEA PROPQSI(;AO DA EXISTENCIA DO PLANO
POLITICO PEDAGOGICO (PPP)

Na educagdo, o Ministério da Educacdo (MEC) passa a ser o
centralizador do discurso oficial e alguns principios, como gestdo
democratica, autonomia da escola, constru¢cdo do Projeto Politico
Pedagdgico e descentralizacdo (municipalizagdo) passam a ser
incorporadas ao sistema educacional (GREGORUTTI, 2011). O Projeto
Politico Pedagdgico (PPP), sem poder fugir a regra, originado que é da
LDB, passou a ser “uma exigéncia e as escolas estdo diante do desafio
de concretizarem e fortalecerem mecanismos mais participativos e
democraticos de decisdo em seu interior” (2011, p. 39). Nessa Lei
destacam-se a autonomia e a possibilidade de participacdo dos
envolvidos no universo escolar, componentes muito relevantes para a
proposta de um novo caminho no ensino.

Nos artigos abaixo citados, fica evidenciada a visdo do Estado
sobre educacdo e as obrigacdes das escolas, dos docentes e todo o
conjunto formador do sistema de ensino.

Da Educacéo
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Art. 1° - A educacdo abrange 0s processos
formativos que se desenvolvem na vida familiar,
na convivéncia humana, no trabalho, nas
instituicOes de ensino e pesquisa, Nos movimentos
sociais e organizagBes da sociedade civil e nas
manifesta¢Oes culturais.

8§ 1° Esta Lei disciplina a educacéo escolar, que se
desenvolve, predominantemente, por meio do
ensino, em instituicdes proprias.

§ 2° A educacdo escolar deverd vincular-se ao
mundo do trabalho e a préatica social.

Dos Principios e Fins da Educacéo Nacional

Art. 2° A educagdo, dever da familia e do Estado,
inspirada nos principios de liberdade e nos ideais
de solidariedade humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo
para o trabalho.

Art. 3° O ensino serd ministrado com base nos
seguintes principios:

I - igualdade de condicbes para 0 acesso e
permanéncia na escolg;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e
divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber;
Il - pluralismo de idéias e de concepgdes
pedagdgicas;

IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V - coexisténcia de instituicdes publicas e
privadas de ensino;

VI - gratuidade do ensino plblico em
estabelecimentos oficiais;

VIl - valorizagdo do profissional da educacdo
escolar;

VIII - gestdo democratica do ensino publico, na
forma desta Lei e da legislacdo dos sistemas de
ensino;

IX - garantia de padrdo de qualidade;

X - valorizagdo da experiéncia extra-escolar;

X1l - vinculagdo entre a educagdo escolar, o
trabalho e as praticas sociais.

X1l - consideracdo com a diversidade étnico-
racial. (Incluido pela Lei n° 12.796, de 2013)
elaborar e executar sua proposta pedagégica.
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Art. 12° Os estabelecimentos de ensino,
respeitadas as normas comuns e as de seu sistema
de ensino, terdo a incumbéncia de:

I. Elaborar e executar sua proposta pedagdgica;

Il. Administrar seu pessoal e seus recursos
materiais e financeiros;

I1l. Assegurar o cumprimento dos dias letivos e
horas-aula estabelecidas;

IV. Velar pelo cumprimento do plano de trabalho
de cada docente;

V. prover meios para a recuperacgao dos alunos de
menor rendimento;

V1. Articular-se com as familias e a comunidade,
criando processos de integracdo da sociedade com
a escola;

VII. Informar os pais e responsaveis sobre a
freqiiéncia e o rendimento dos alunos, bem como
sobre a execugdo de sua proposta pedagdgica.

Art. 13. Os docentes incumbir-se-do de:

. Participar da elaborag&o da proposta pedagogica
do estabelecimento de ensino;

I1. Elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo
a proposta do estabelecimento de ensino; zelar
pela aprendizagem dos alunos;

I11. Estabelecer estratégias de recuperacdo para 0s
alunos de menor rendimento;

IV. Ministrar os dias letivos e horas-aula
estabelecidos, além de participar integralmente
dos periodos dedicados ao planejamento, a
avaliac8o e ao desenvolvimento profissional,

V. Colaborar com as atividades de articulacdo da
escola com as familias e a comunidade.

Art. 14. Os sistemas de ensino definirdo as normas
da gestdo democratica do ensino publico na
educacdo bésica, de acordo com as suas
peculiaridades e conforme os seguintes principios:
I. Participagdo dos profissionais da educacdo na
elaboracdo do Projeto Pedagdgico da escola;

Il. Participacdo das comunidades escolar e local
em conselhos escolares ou equivalentes.

Art. 15. Os sistemas de ensino assegurardo as
unidades escolares publicas de educacdo basica
que os integram progressivos graus de autonomia
pedagégica e administrativa e de gestdo
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financeira, observadas as normas gerais de direito
financeiro publico (BRASIL, 1996).

A LDB define o objeto e o objetivo da educacdo, estabelece a
obrigatoriedade do Projeto Politico Pedagdgico e determina que o
mesmo seja elaborado pela escola e seus profissionais da educacéo,
numa tarefa coletiva, com a participacdo da comunidade, na qual a
escola esta inserida. O PPP, nas palavras de Gregorutti (2011, p. 10),

Se construido a partir da vivéncia democratica e
com a participagdo de todos os segmentos que
compdem a comunidade escolar, torna-se
instrumento de superacdo, de ruptura e de
participacdo democratica ao possibilitar a
ampliagdo da consciéncia e dos direitos dos
cidaddos, no sentido de pertencerem a uma escola
que tenha uma funcg&o social na comunidade.

O Projeto Politico Pedagégico pode ser descrito como uma acao
intencional na busca de solucdes e dire¢cdo, com um compromisso sécio-
politico intimamente ligado aos interesses do seu publico-alvo e com a
formacéo do cidad&o social. Para Albino (2011, p. 663-664), o PPP pode
ser entendido, politicamente, como “a resisténcia a regulacdo oficial e
crenca na possibilidade de construir a identidade escolar através de um
Projeto Politico Pedagdgico comprometido com a qualidade da
educacdo.”

Na dimensao pedagdgica, o PPP “se constitui em norteador do
‘programa de ensino’, do curriculo, da metodologia adotada, do
processo de avaliacdo de disciplina adotado, da didatica de ensino e de
outras decisdes que compdem o cotidiano escolar.” (MALAVAZI, 1995,
p. 4). O Projeto Pedagégico visa a formacdo de um cidaddo
participativo, compromissado, critico, criativo e responsavel (VEIGA,
2006, p. 13). Politico e pedagdgico sdo conceitos que tém, dessa forma,
uma significacdo indissocivel.

Dessa forma, a escola é, por uma definicdo tradicional, o local
onde se compartilha e constréi conhecimento, onde as politicas piblicas
se concretizam, de onde saem as demandas que influenciam essas
politicas. Por outro lado, as leis sdo importantes, mas, por si s6 ndo
provocam nenhuma mudancga, se ndo forem acompanhadas de acgdes
transformadoras. Para Reynaud (2000, p.11),
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As ideias em educacdo, sdo de fundamental
importancia, mais do que em qualquer outro
campo de a¢do; no entanto, se ndo forem postas
em prética, sO servem para o0 debate prazeroso e
para a compreensdo, mas nao  geram
transformacéo, séo letra morta.

Por esse prisma, construir um Projeto Politico Pedagdgico requer
0 cumprimento de algumas condigdes especiais: a participacdo de todos
os envolvidos no Projeto, a autonomia e uma constante reflexdo sobre o
cotidiano da escola, para a qual estad sendo elaborado o PPP. Segundo
Neves (1996, apud REYNAUD, 2000, p. 3), “na realidade escolar,
autonomia é exercicio de democratizacdo de espaco publico: é delegar a
direcdo e aos demais agentes pedagdgicos a possibilidade de responder
aos cidaddos a quem prestam servigo”.

O Projeto Politico Pedagdgico tem co.m um dos seus objetivos
definir que tipo de sociedade e cidaddos a escola quer construir e quais
0s caminhos que ela deve seguir para alcancar essa meta. Para Reynaud
(2000, p. 2), o PPP “firma o ideal de sua pratica para dar significado ao
esforco desencadeado.” Portanto, s6 ¢ Projeto Politico Pedagdgico, se
conseguir alcancar sua intencionalidade, criando um novo cenario
social, com a participacdo efetiva de todos os envolvidos nesse
processo. Para Velho (apud MEDEIRQS; SILVA, 2009, p. 3), “o PPP ¢
formado dentro de um campo de possibilidades histdricas e culturais e
sua continuidade e estabilidade dependem de sua capacidade de definir a
realidade de maneira convincente e coerente, que garanta eficacia
politica e simbdlica.”

Entretanto, hd no ambiente escolar uma triagem velada que define
guem faz e quem ndo faz parte dele, quem tem o poder de se apropriar
do discurso pedagogico e quem ndo tem. “O produtor da linguagem nao
possui seu controle, ainda assim sua naturalidade néo é natural nem sua
arbitrariedade arbitraria, pois encontra sua motivacdo na forma social,
no sistema de producdo a que pertence.” (ROSSI-LANDI, 1975 apud
ORLANDI, 2003, p. 25). E é no ambiente escolar que o Projeto Politico
Pedagdgico é desenvolvido e pode ser observado como a materialidade
dos discursos que o regem, uma vez que a Andlise do Discurso se
interessa pela compreensdo de como um objeto simbélico produz
sentido. Para Orlandi (2012, p. 26), “a compreensdo procura a
explicitacdo dos processos de significacdo presentes no texto e permite
que se possam ‘escutar’ outros sentidos que ali estdo, compreendendo
como eles se constituem.”
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Dessa maneira, a partir do embasamento tedrico da Analise do
Discurso, apresentado nesta dissertacdo, pode-se afirmar que o PPP tem
sua discursividade constituida a partir dos dialogos entre 0s sujeitos
responsaveis em redigi-lo. Nao foi pensado, para uma analise discursiva,
0 PPP como estrutura textual ou linguistica, um texto fechado e pronto,
mas pensado no corpus como uma unidade de significacdo, respeitando
sua incompletude e cujo sentido estd oculto nos discursos dos
interlocutores, cabiveis de interpretagdes. Orlandi (2013, p. 10) adverte
que, “diante de qualquer fato, de qualquer objeto simbdlico somos
instados a interpretar, havendo uma injungdo a interpretar. Ao falar,
interpretamos. Mas, a0 mesmo tempo, os sentidos parecem ja estar
sempre 14..”

E se, por definicdo, o PPP envolve um ambiente histérico-social,
intencdo, sentido e ideologia, pode-se dizer que implica discurso. E
como tal, se torna um corpus fértil para a analise do discurso.

5.3 PROJETO POLiTLCO PEDAGOGICO: IMPOSICAO OU
TRANSFORMAGCAO SOCIAL?

Por imposicdo da Lei, a escola recebeu a tarefa de elaborar e
executar o Projeto Pedagogico de forma coletiva e democrética, isto &,
com a participacdo de todos os envolvidos no sistema de ensino, além da
comunidade escolar local. Dessa maneira, a proposta de uma gestdo, no
ensino publico, tem o desafio de fortalecer os mecanismos participativos
e democraticos, dentro do ambiente escolar. Nas palavras de Gregorutti
(2011, p.39):

A gestdo democrética, portanto, é uma conquista
da sociedade civil na defesa de uma escola publica
e democratica que ofereca elevado nivel de
qualidade para a populagdo usudria em
contraposicdo a uma gestdo instituida pelo Estado
que objetiva desresponsabilizar-se dos seus
deveres.

Dessa maneira, diante das mudancas histérico-sociais e legais, foi
necessario que os municipios articulassem um conjunto de propostas,
acles e estratégias para que pudessem oferecer a populacdo
oportunidades de desenvolvimento, crescimento individual e coletivo.
Conforme Veiga (2006, p. 15),
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Para modificar sua propria realidade cultural, a
instituicdo educativa deverd apostar em novos
valores. Em vez da padronizacdo, propor a
singularidade; em vez de dependéncia, construir a
autonomia; em vez de isolamento e
individualismo, o coletivo e a participagdo; em
vez da privacidade do trabalho pedagogico,
propor que seja publico; em vez de autoritarismo,
a gestdo democratica; em vez de cristalizar o
instituido, inova-lo; em vez de qualidade total,
investir na qualidade para todos.

Nos textos dos Projetos Politicos Pedagogicos, seguindo a
orientagdo da LDB, é possivel identificar a intencionalidade em atingir
as metas propostas pelo documento, que orienta uma “simbiose” entre a
gestdo democratica e a gestdo em acdo. Juntas e coerentes com o
discurso institucionalizado devem buscar:

— Um sistema publico de ensino com autonomia,
democratico, sem discriminagdes, racismos e
intolerancias;

— Um sistema puablico de ensino cujos atores
oucam falar de solidariedade, cidadania,
republica, direitos etc.,, e que sejam esses
conceitos vinculados a sua préatica de vida.
(FERNANDES, 2005, p. 5).

Em outras palavras, os textos dos Projetos Politicos Pedagdégicos
deixam claro que exigem da escola, através de sua estrutura humana e
pedagogica, a formacdo de um cidadao critico, reflexivo, conscientes de
seus direitos e deveres.

O Projeto Politico Pedagdgico, ao mesmo tempo
em que exige dos educadores, funcionarios,
alunos e pais a definicdo clara do tipo de escola
que intentam, requer a defini¢do de fins. Assim,
todos deverdo definir o tipo de sociedade e o tipo
de cidadao que pretendem formar. (VEIGA, 2006,
p. 17).

Desta forma, a preocupacdo fundamental da escola publica, se
analisarmos o PPP, deve ser a busca por uma educagdo de qualidade e
ao alcance de todos. Complementando, Veiga (2006, p.1), observa:



66

Desenvolver o educando, prepara-lo para o
exercicio da cidadania e do trabalho significam a
construgdo de um sujeito que domine
conhecimentos, dotado de atitudes necessarias
para fazer parte de um sistema politico, para
participar dos processos de producdo da
sobrevivéncia e para desenvolver-se pessoal e
social.

O PPP determina, também, a descentralizacdo do poder, a
democratizacdo e a autonomia, requisitos basicos a serem seguidos, para
gue o Projeto nédo se transforme num documento indtil e esquecido.

Contudo, ndo basta regulamentar a autonomia. E
preciso criar condicbes para que ela seja
construida, em cada escola, de acordo com as suas
especificidades locais e no respeito pelos
principios e objectivos que informam o sistema
publico nacional de ensino. (BARROSO, 2003, p.
2).

Se por um lado o PPP, no papel, propicia autonomia a escola,
dando-lhe voz, por outro essa autonomia sé podera ser alcangada se
houver participacdo consciente e responsavel de todos os envolvidos no
Projeto. E necessario que se compreenda e se absorva o conceito de
sujeito coletivo. Para Reynaud (2000, p. 3):

E indispensavel eliminar as relagbes competitivas,
corporativas e autoritarias que impossibilitam a
vivéncia democrética e a resolugdo de conflitos de
forma  criativa, diminuindo os efeitos
fragmentérios da divisdo do trabalho, que
reforgam as diferencas e hierarquizam os poderes
de deciséo.

Dessa forma, autonomia e participacdo desenvolvem-se
paralelamente e deveriam acontecer nas acdes diarias escolares e nas
relacdes entre os agentes desse processo. Para Gregorutti (2011, p. 45),
“¢ a aglo dos diversos membros que compdem a comunidade escolar
que precisa ser incentivada para a efetiva construcdo da sua autonomia.”

Em sintese, o Projeto Politico Pedagdgico orienta todos a buscar
a qualidade da educacdo, seja ela do ponto de vista politico ou
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pedag6gico. Conforme Veiga (2006, p. 3) sugere, “a qualidade que se
busca implica duas dimensdes indissocidveis: a formal ou técnica e a
politica. Uma ndo esta subordinada a outra; cada uma delas tem
perspectivas proprias.” Segundo o autor, a qualidade formal esta ligada
aos instrumentos, técnicas e métodos, e a qualidade politica, por sua vez,
fundamenta-se na participacdo coletiva e na visdo de uma educacdo
transformadora. Para Gregorutti (2011, p. 45),

A escola que objetiva construir uma gestdo
democrética precisa criar condi¢des para romper
com a autonomia aparente, decretada ou
instituida, romper com modelos de centralizagéo,
paternalismos, dependéncias, inércia e burocracia
excessiva; portanto, € a agdo dos diversos
membros que compdem a comunidade escolar que
precisa ser incentivada para a efetiva construgdo
da sua autonomia.

Todavia, 0 ambiente escolar €, historicamente, um espaco de
resisténcia. De acordo com Giroux (1997, p. 204-205),

As escolas sdo terrenos politicos e ideoldgicos a
partir dos quais a cultura dominante “fabrica” suas
“certezas” hegemonicas, mas elas também sdo
lugares nos quais grupos dominantes e
subordinados definem e pressionam uns aos
outros através de uma constante batalha e
intercdAmbio em resposta as condig¢des socio-
historicas “contidas” nas praticas institucionais,
textuais e vividas que definem a cultura escolar e
a experiéncia professor/estudante.

Os agentes envolvidos na maquina educadora muitas vezes tém
posi¢des politicas diferentes e muitas vezes visdes contraditorias sobre
as regras e 0s caminhos da educacgdo, impostas pelos discursos oficiais.
Como aponta Gadotti Neto (2011, p. 21),

Seja qual for a perspectiva da educagdo
contemporénea, uma educacdo voltada para o
futuro serd sempre uma educagdo contestadora,
superadora dos limites impostos pelo Estado e
pelo mercado, portanto, uma educagdo muito mais
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voltada para a transformacéo social do que para a
transmiss&o cultural.

Paralelamente ao discurso que promove a autonomia das
instituicOes escolares, enfatizando a participagdo coletiva, com um apelo
em torno dos ideais de liberdade e igualdade,

Os projetos tém sido aprovados por Secretarias de
Educacdo, Nucleos de Ensino que emitem o
parecer favordvel ou contrario. Esses aspectos
estdo colados com a reforma do Estado, na qual o
mesmo fortalece-se na fungdo de promotor e
regulador. (BATISTA, 2012, 118).

Referindo-se a0 mesmo tema, Veiga (2006, p. 49) diz que “o
Projeto da escola orienta-se por planos de curta duragdo, que muitas
vezes sdao padronizados e vém de cima para baixo, como uma forma de
controle e vigilancia.”

Ha outra linha de pensadores que entende a escola como uma
instituicdo a servico do Estado e, portanto, fiel a sua ideologia. Para essa
linha de pensamento, a funcdo do PPP é, nas palavras de Silva (2003, p.
292), “a conformagdo dos comportamentos e a inibicdo daqueles
indesejaveis.” Esses autores defendem que a democratizagdo da escola
esta contida num discurso vazio, “uma vez que, atualmente, temos uma
grande distancia entre o que é colocado em lei e 0 que é de fato
realizado no dia a dia das escolas.” (GREGORUTTI, 2011, p. 43).

E ¢ nesse conflito, entre a transformacdo e a submissédo, que a
organizacdo escolar vai fundamentando os seus aspectos politico-
pedagdgicos e vai construindo os seus discursos.

Analisando na perspectiva da educacgdo, Orlandi (2003, p. 21),
sugere que “as questdes ndo se podem dizer nem verdadeiras nem falsas,
pois ndo se trata de explicar fatos, mas de se mostrar a perspectiva de
como podem ser vistos.”

Assim, é possivel concluir que o espago escolar € um lugar
repleto de particularidades e diferencas, onde as ideias, 0s conceitos e as
ideologias sdo, muitas vezes, forgas antagdnicas de igual intensidade.
De acordo com Gregorutti (2011, p. 12-13),

O processo de investigacdo a respeito da
construgdo do Projeto Politico Pedagdgico nas
escolas implica em uma interpretacdo do objeto
estudado, passando da percepgdo para ©
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conhecimento que — COmMO Processo — necessita
ser reconstruido; assim, a investigacdo é uma
forma de acdo que procura tornar visivel o
invisivel, fazendo perceber o que ndo se percebe e
ver 0 que normalmente ndo se vé.

Para finalizar, baseado no que foi exposto, entender as condigdes
em que o Projeto Politico Pedagdgico da Rede Municipal de Educacédo
de Criciima foi produzido, auxilia no processo investigativo nos moldes
da Andlise de Discurso. Desta forma, conhecer o PPP ajuda na
descoberta das vozes que fazem parte dos discursos nesse documento.
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6 A REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE CRICIUMA/SC E O
PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

6.1 A CIDADE DE CRICIUMA/SC

Antes da analise de discurso, baseada em recortes de textos
contidos no Projeto Politico Pedagdgico da Rede Municipal de Criciima
(SC), € importante que se situe a cidade geograficamente e se faca um
breve relato sobre a sua historia.

Fonte: www.criciuma.sc.gov.br

Criciima é um municipio brasileiro, situado no Estado de Santa
Catarina, na regido Sul do Pais. Segundo as estatisticas do IBGE de
2014, conta com 204.667 habitantes. Delimita-se com 0s municipios de
Siderodpolis, Cocal do Sul, Morro da Fumacga ao norte; Maracaja e
Ararangué ao sul; Igara ao leste e Nova Veneza e Forquilhinha ao Oeste.

Figura 2 — Mapa do Brasil e do Estado de Santa Catarina
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Fonte: www.criciuma.sc.gov.br

A cidade nasceu no final do século XIX, durante o ciclo da
imigracdo europeia, e o0 dia 6 de janeiro de 1880 é considerado a data da
sua fundagdo. O inicio da colonizagdo do municipio ocorreu com a
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chegada das primeiras familias de italianos que, oriundos da Italia,
vieram procurar novas oportunidades, em terras promissoras. Segundo
Gasparetto Junior (2010, p. 799) “o Brasil era um local atrativo por
causa de seu florescimento econbmico e em consequéncia da
propaganda realizada na Europa.”

Mais tarde chegaram a regido imigrantes de outras
nacionalidades, que juntos com os italianos contribuiram de forma
decisiva no desenvolvimento do municipio. A emancipacdo politica de
Cricilima ocorreu em 1925, com o0 seu desmembramento da comarca de
Ararangud. Nas palavras de Naspolini Filho (2007, p. 115) “no dia 16 de
dezembro de 1925 ocorreu a primeira eleicdo politica de Cresciuma,
entdo municipio emancipado de Ararangud.”

Com uma economia diversificada, Criciima figura hoje como
uma cidade em franco desenvolvimento, sendo uma das principais
cidades catarinenses e um dos mais importantes centros econémico e
industrial da regido sul do estado. “O municipio é polo industrial em
diversos setores, entre eles: confeccdo, embalagens, ceramico, plastico e
descartaveis, metal-mecénico, extracdo do carvdo mineral, construcdo
civil, comércio e material grafico.” (PRADO, 2013, p. 46).

Figura 3 — Mapa e bandeira de Criciima
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Fonte: www.criciuma.sc.gov.br

Por ser considerada cidade referéncia, inclusive na educagdo, com
suas escolas publicas, particulares e universidade, foi escolhido como
texto-base deste trabalho o Projeto Politico Pedag6gico da Rede
Municipal de Criciima (SC).

A elaboracéo do plano teve inicio em 2001, na gestéo do prefeito
municipal Décio Gdes (PT), e entrou em vigor em 2004, ultimo ano de
seu mandato. Nesse periodo, 0 municipio contava com 69 escolas da
Rede Municipal e com o Programa de Educagdo de Jovens e Adultos
(PROEJA). Foram convidados para participar da elaboracdo do PPP
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universidades, escolas particulares, sindicatos, conselhos municipais,
Cémara de Vereadores, ONGs, escolas estaduais e a comunidade em
geral.

6.2 0 PROCESSO DE CONSTRUGAO DO PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO

A educacdo no Brasil passou por reformas de ordem de gestdo,
politica e pedagogica, sempre atendendo a demanda e as exigéncias do
contexto historico-social e econdmico no qual a escola estava inserida.
A escola publica, como instituicdo educacional, tem a sua organizacao
modelada e mediada pelo discurso oficial, isto €, seu discurso deve estar
em consonancia com o0s discursos hierarquicamente superiores —
nacional, estadual e municipal — que ditam as leis do sistema
educacional brasileiro.

Como ja foi dito anteriormente, entre as atividades pedagogicas
impostas pela LDB estd a criagdo do Projeto Politico Pedagdgico.
Conforme Batista (2012, p. 10), “um dos documentos que tem sido
elaborado para organizar as atividades pedagdgicas é o Projeto Politico
Pedagdgico (PPP).”

Faz parte do Projeto Politico Pedagdgico o conjunto de textos
concebido para a orientacdo administrativa, curricular e social, com o
objetivo de organizar o funcionamento das unidades escolares. Segundo
Pimentel e Sant’Anna (2006, p. 80), o PPP “integra o conjunto dos
textos elaborados em niveis de gestdo que estdo relacionados aos
municipios ou a prépria escola.” Em conformidade com a legislagdo que
regula sua existéncia, espera-se que o PPP seja elaborado pelos
componentes sociais que participam do funcionamento da instituicao,
isto é, a direcdo, os professores, os alunos e as familias que representam
esses alunos (PIMENTEL; SANT’ANNA, 2006, p. 80). “No Projeto
Pedagogico ficam contidas a identidade da escola, sua intencionalidade
e a revelagdo de seus compromissos.” (REYNAUD, 2000).

A importancia da construcdo de um PPP esta na possibilidade de
se detectar e solucionar problemas referentes a cada unidade escolar, de
construir conhecimentos baseados em teorias ja existentes e de
programar as atividades da escola em questdo. O PPP tem, também, a
pretensdo de ser um instrumento indispensavel de acdo e de
transformacdo politica, educacional e social. Como afirmou Reynaud
(2000, p. 2), o PPP “¢ em sintese, a maneira de superar e transformar o
contexto existente, criando o novo, definido coletivamente, pela razéo,
emogéo e agdo.”
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Portanto, construir um Projeto Politico Pedagdgico de uma rede
de escolas municipais implica em condi¢des essenciais: a conquista da
autonomia, a participacdo coletiva, a reflexdo sobre o cotidiano das
escolas e o didlogo como mediador no processo. “Um Projeto s6 ¢
Politico Pedagogico, quando busca alternativas vidveis a efetivacdo de
sua intencionalidade.” (REYNAUD, 2000, p. 2).

Nessa perspectiva, 0s textos encontrados no Projeto Politico
Pedag6gico, num cendrio de reformas educacionais mediadas pela
ideologia e estimuladas pela promessa de descentralizacdo e autonomia,
sdo fontes inesgotaveis de sentidos, relagdes de forca e ideologias. Esses
elementos, fundamentais para a AD, possibilitam ao analista desvendar
os sentidos discursivos destes textos envolvidos com a educacdo e a
descobrir as muitas “vozes” que aparecem e formam esses discursos.

6.3 ELABORACAO DO PPP DA REDE MUNICIPAL DE
CRICIUMA/SC

A Lei n. 9.394/96, no inciso | do Artigo 12, diz que “respeitadas
as normas comuns e as do seu sistema de ensino”, os estabelecimentos
escolares terdo a tarefa de elaborar e executar o seu Projeto Politico
Pedagogico: o PPP (BRASIL, 1996). Ele é um documento que nasce do
dialogo entre os diversos segmentos do universo escolar, para que juntos
possam detectar, planejar e solucionar os problemas diagnosticados,
estabelecendo, desta forma, a estrutura administrativo-pedagdgica das
escolas.

O quadro abaixo representa a composicdo organizacional
montada pela secretaria de Educagdo de Cricidma (SC) para a
elaboracao do PPP de sua rede de ensino.



Figura 4 — Organograma do processo de Construgdo do PPP
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* Em 2003 o nimero de escolas municipais foi ampliado de 69 para 71 escolas.
Fonte: LOURENCO, 2014.

A elaboracdo do Projeto Politico Pedagogico foi dividida em trés
etapas: 1) marco diferencial; 2) diagndstico e 3) programacdo. Como
metodologia foram usados o questionamento e a problematizacdo para
que fossem identificadas as necessidades e a realidade local das escolas
da Rede Municipal. As discussdes e debates ocorreram nas unidades
escolares e em espacos de plenario, até a versdo final do texto. Nas
palavras de Lourengo, “como recurso para a elaboracdo do Marco
Referencial, Diagndstico e Programacdo (etapas do PPP), usamos o
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metodologia do questionamento e da problematiza¢do.” (CRICIUMA,
2004, p. 41).

No primeiro momento da elaboracdo do PPP, cada unidade
escolar trabalhou seu texto, com a participacdo do seu proprio quadro de
colaboradores, com seus alunos e com a comunidade em geral.
Lourenco afirma que “o texto foi resultado do trabalho coletivo de cada
unidade escolar.” (CRICIUMA, 2004, p. 43). No segundo momento, as
69 versdes foram encaminhadas a Equipe de Coordenagdo Pedagdgica
da Secretaria de Educacdo, que ficou encarregada da sistematizacdo e
redagéo do texto final. Segundo Lourenco,

Foram  momentos de  muito trabalho,
compromisso, envolvimento e aprendizagem. A
Equipe de Coordenacdo Pedagdgica da Secretaria
de Educagdo esmerou-se na elaboragdo de
metodologias de redagdo que fossem ao encontro
do compromisso maximo: ser fiel as ideias que
deram origem ao texto. (CRICIUMA, 2004, p.
43).

Durante dez dias, no final de cada etapa da construgdo do PPP,
foram realizados grandes plendrios com a participacdo de delegados
designados pelas escolas, que se revezavam para que pudessem
acompanhar a apresentacdo de todas as unidades escolares e da
secretaria. Em 26 de novembro de 2002, ap6s um plenario final que
durou cinco dias, foi aprovado o documento do Projeto Politico
Pedagdgico da Rede Municipal de Educacdo de Criciima, com a
definicdo, inclusive do slogan do Projeto: “Por uma educagdo mais
democratica”.

6.4 ACOMPANHAMENTO E AVALIACAO DO PPP

Um dos objetivos da Secretaria de Educacdo era que o PPP da
Rede e o PPP de cada unidade compusessem um conjunto unificado e
articulado. Nas palavras de Lourencgo, “integrado quanto aos principios e
linhas de acdo e articulado nas acGes, para que, nesse animo coletivo, se
chegue a bons resultados.” (CRICIUMA, 2004, p. 51). Para que isso
fosse possivel, foi instituida uma Comissdo Permanente para
Acompanhamento e Avaliacdo do PPP, formada por representantes de
pais, alunos, professores, diretores de escola, funcionarios e Secretaria
de Educacdo. Essa comissdao tem como tarefa, segundo Lourenco, “o
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desenvolvimento de instrumentos e mecanismos de acompanhamento e
avaliacdo” (idem). O acompanhamento e a avaliagdo servem para
corrigir rotas de atuagcdo e criar novas acles caso algum fato novo
aconteca, preservando, dessa maneira, a qualidade e os objetivos do
Projeto Politico Pedagdgico da Rede Municipal de Criciuma (SC).
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7 ANALISE DE DADOS — RECORTES DE TEXTOS
EXTRAIDOS DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

Os textos, conforme a perspectiva da Analise de Discurso, sdo
fontes inesgotaveis de sentidos. Como parte dos objetivos dessa
pesquisa os recortes extraidos do PPP serdo analisados explorando o
sentido politico, ideoldgico implicito no discurso escolar.

Dessa forma, levando-se em consideragdo os procedimentos
tedricos e analiticos da AD, neste capitulo serdo revisitados conceitos
gue nos permitirdo analisar os dados em destaque. Um desses conceitos
é a parafrase, que para a AD é o discurso que se mantém em um novo
discurso. Isso é, o que ja foi dito em outro lugar e fica na meméria
discursiva. Um segundo conceito é a polissemia, que a Analise de
Discurso define como a ruptura de sentido. Para Orlandi (2013, p. 36), a
parafrase e a polissemia “sdo duas for¢as que trabalham continuamente
0 dizer, de tal modo que todo discurso se faz nessa tensdo: entre o
mesmo e o diferente.”

Importante lembrar que os discursos funcionam levando-se em
consideragdo as relagdes de sentido. “O modo particular como a AD
concebe e analisa a construcdo dos sentidos permite pensar o discurso
enquanto fronteira, espaco onde coexistem unidade e polissemia,
transparéncia e opacidade, fechamento e incompletude.” (HENGE;
BEHENCK, 2008, p. 2). Desta forma, o discurso tem relagdo com outro
discurso e ndo tem comeco e fim absolutos.

Nessa pesquisa serdo usados recortes extraidos do Projeto
Politico Pedagdgico da Rede Municipal de Criciima (SC), adotado em
2004, que serdo analisados sob os conceitos da Analise de Discurso, ja
expostos em capitulos anteriores. A selecdo de certos trechos de textos
em detrimento de outros se deve a uma escolha e organizacdo de
material para analise, na busca de “pistas” que expliquem o
funcionamento do discurso. Nas palavras de Orlandi (2009, p. 61), o
funcionamento do discurso ¢ “uma atividade estruturante de um discurso
determinado, por um falante determinado, para um interlocutor
determinado, com finalidades especificas.” Sendo assim, o sujeito
falante diz, pensando para quem diz, com inten¢éo de convencimento.

Neste trabalho vai se considerar a afirmacdo de que todo discurso
é formulado partindo da memdria sécio-histérica do sujeito falante.
Esses discursos oferecem uma gama de formulagdes que sdo “a
atualizacdo e textualizacdo da memoria.” (ORLANDI, 2003, p. 15) e
trazem doutrinamentos por conta das ideologias. Nas palavras de Vargas
(2009, p. 70), os discursos sdo “veiculados, muitas vezes por uma voz
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de autoridade e de verdade que parece harmonizar as diferentes vozes
dos discursos.” Dessa maneira, como orienta a AD, o discurso vai ser
pensado, fazendo sentido.

Com base nessas afirmagdes, pode-se dizer que o ambiente
escolar € um espaco propicio para a circulacdo de muitos discursos,
muitas vozes e onde acontecem significativas relagdes de poder. Sendo
assim, torna-se um local propicio para se “ouvir” esses discursos ¢ essas
vozes, a partir da perspectiva da AD. Para Orlandi (2008, p. 26), “o
gesto do analista é determinado pelo dispositivo teorico, enquanto o
gesto do sujeito é determinado por um dispositivo ideoldgico.”

Dessa forma, a analise de um texto € uma escolha metodolégica
do analista, enquanto que para o sujeito falante o discurso é a
materializacdo de sua ideologia. Tendo em conta as nogfes acima
explicitadas, segue-se mostrando os textos, objetos de atencdo dessa
dissertacao.

7.1 AVOZ DO PREFEITO

Tendo em conta as nogdes acima explicitadas, seguimos
mostrando os textos, objetos de nossa atencdo®. Os primeiros excertos
sdo retirados da apresentacdo do prefeito, em exercicio no ano de
implantacdo do PPP. A fala da principal autoridade politica da cidade é
0 texto que da inicio ao documento. Isso ja da indicios da existéncia de
relacdo de poder e autoridade encontrada na hierarquia social e politica e
da importancia que se da a posi¢do de quem “diz” e de onde “diz”.

Sempre "[M uma preocupacdo com a Educacao.
(CRICIUMA, 2004, p. 13. Grifo da autora).

Na primeira frase do discurso do prefeito, feita na primeira
pessoa, ja aparece, se pensarmos nas noc¢des sobre a pratica discursiva,
uma clara referéncia a discursos politicos anteriores nos quais a
preocupagdo com a Educagdo foi um dizer repetido exaustivamente.
Independentemente do partido politico, por ser uma obrigatoriedade
governamental, a educacgdo, frequentemente, faz parte de propaganda
eleitoral e é usada como plataforma de governo. No grifo, temos uma

® Todos os textos, aqui analisados, sdo retirados de textos contidos no PPP da
Rede Municipal de Criciima (SC) e estdo anexados, na integra, num apéndice,
no final da dissertacéo.
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citacdo parafrastica que, segundo Orlandi (2003, p. 27), é “um retorno
constante a um mesmo dizer sedimentado.”

A paréfrase, nas palavras de Gomes (2006, p. 622), “¢ a repeti¢do
do dizivel ligado a uma filiacdo politico-partidaria.” Isso vai ao encontro
da fundamentacdo da AD que nos mostra que o sujeito ndo é o autor do
que diz, mas apenas o diz de maneira diferente. Para a Andlise de
Discurso, a parafrase € indispensavel, porque, segundo um de seus
conceitos, todo dizer vai se estruturando a partir de discursos feitos
anteriormente.

Num outro momento do texto de apresentagdo do PPP da Rede
Municipal de Criciima encontramos, ainda na palavra do prefeito:

Para aprimorar o processo de qualificacdo do
ensino oferecido pela Rede era preciso unificar o
discurso ou sobre a escola que desejamos, ter
consciéncia da distancia que temos dela e do que
é preciso fazer para diminuir essa distancia num
horizonte de tempo compativel com 0s nossos
recursos humanos, financeiros, cultural, fisico
etc. (CRICIUMA, 2004, p.13. Grifo da autora).

Nesse fragmento do texto podemos perceber que houve uma
mudanga e o discurso, feito em primeira pessoa passa a ser elaborado
num tom generalizado e impessoal. Esse deslocamento aparece no
discurso de cunho politico-ideolodgico, que fala em nome de todos, para
todos.

Além disso, a analise do léxico é uma das ferramentas da AD
para encontrar “pistas” ideoldgicas dentro da analise de um discurso. O
termo processo, usado no texto, insere-se numa vasta possibilidade de
sentidos. Pode nos remeter a uma acdo articulada, metodol6gica que vai
na contra-mao do pensamento democratico de liberdade. Na linguagem
juridica, o termo ¢ ligado as leis e normas. Conforme consta no Art. 29
da Lei n. 8.213/91, decretada pelo Presidente da Republica, processo é
“uma forma sistemadtica de proceder, necessaria ao valido exercicio do
poder”.

Por outro lado, “processo” pode significar movimento,
desenvolvimento ou continuacdo. Para a Andlise de Discurso, “ndo ha
sentido sem metéafora.” (PECHEUX, 2001, p. 94). A escolha da palavra
é explicada pela AD como uma agdo que permite entrever a constitui¢do
do sujeito. Para Orlandi (2012, p. 44), a metafora “é um lugar



82

privilegiado em que a ideologia e a historicidade se manifestam.” As
palavras significam diferentes coisas em situacdes diferentes.

No mesmo recorte, o uso da expressdo “unificar o discurso”
também da mostra de uma incoeréncia discursiva. Se levarmos em
consideracdo os conceitos da AD, podemos dizer que o verbo unificar
pode adquirir diversos significados, dependendo de quem, de onde e
como é usado. Nesse caso, unificar pode ser analisado e entendido como
um comprometimento ao ideal democréatico, que permite a discordancia
ou o livre arbitrio. H4 nessa afirmacdo um deslize ideol6gico que nos
remete a um discurso autoritario e de uniformalizacdo social e de
opinido publica. Esse tipo de discurso é caracteristico da escola, que
segundo Orlandi (2003, p. 23) “atua através da convengdo: o costume,
gue dentro de um grupo, se considera como valido e esta garantido pela
reprovacdo da conduta discordante.” Podemos dizer que, historicamente,
a escola exerce um papel normatizador e disciplinador, que acaba
repetindo 0 modelo social. Cabe a escola, também, a responsabilidade
de selecionar e legitimar o saber. “Pela avaliagdo que a escola
estabelece, atribui-se um estatuto de necessidade (de dever) e se institui,
dessa forma um conhecimento valorizado, um saber legitimo.”
(ORLANDI, 2003, p. 30). Dessa maneira, a expressdo “unificar o
discurso” nos remete a um vicio social sedimentado, a um interdiscurso
enraizado: o assujeitamento.

No fragmento a seguir, observa-se a indicacdo do tipo de escola
gue o documento pretende legitimar:

[...] A escola que desejamos ter, consciéncia da
distancia que estamos dela e do que é preciso
fazer para diminuir essa distancia num horizonte
de tempo compativel com 0S NnOSSOS recursos
humanos, financeiros, culturais, culturais, fisicos,
etc. (CRICIUMA, 2004, p. 13. Grifo da autora).

Nele, podemos detectar o que na AD chamamos de “ndo-dito”.
Esse recorte do discurso do prefeito da margem para pensarmos que ha
uma tentativa de negacdo de tudo aquilo que foi feito na rede de
educacdo nos periodos anteriores, nos quais outros partidos politicos
ocupavam o poder. Para a analise de discurso o sujeito se coloca como
autor do que diz, deixando entrever sua posi¢do ideologica. “Ha uma
forma social de apropriacdo da linguagem em que esta refletido o modo
como ele o fez, ou seja, a ilusdo de sujeito, sua interpelacdo feita pela
ideologia.” (ORLANDI, 2003, p. 27).
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Quando falamos de discursos politicos, podemos dizer que é um
processo recorrente os partidos com comportamentos e filiacdes
ideoldgicas opostas, a partir das mudancas de poder, alternarem 0s seus
discursos. Esse mesmo dizer, dito de forma que pareca uma ruptura com
o discurso anterior, € 0 que a AD caracteriza como a tensdao entre a
paréfrase e a polissemia.

Também era preciso que esse processo fosse
democrético, com a participagdo de toda a
comunidade escolar, para que tivesse
continuidade e legitimidade social, que tivesse
articulado com a sociedade... (CRICIUMA, 2004,
p. 13. Grifo da autora).

No primeiro grifo, mais uma vez, a escolha das palavras mostra
forcas antagbdnicas. Enquanto o “processo” remete as regras e
metodologias, o conceito de “democracia” nos remete a autonomia e a
liberdade. Para Orlandi (2008, p. 26), “sabemos que o sujeito se inscreve
numa formacdo pela qual suas palavras tém um sentido sob um modo
que lhe parega como natural, como sendo o sentido-I3, transparente.”

Ao trazer a tona a participagdo comunitéria, em uma correlagéo
de sentido com democracia, o sujeito falante sustenta um dizer
“esquecido”, que na Analise de Discurso particulariza o conceito de
interdiscurso. Democracia faz parte de um desses discursos disponiveis
na memdria politico-social que “ndo possuem origem definida, mas se
mantém presente nas relacbes estabelecidas no &mbito social.”
(GOMES, 2006, p. 623). Dito de outra maneira, 0 sujeito se imagina
autor do dizer, quando na realidade estda sendo “conduzido” ou
“atravessado” por uma memoria discursiva.

O uso do 1éxico “legitimidade” também se antepfe a categoria
social, uma vez que legitimar tem a conotagdo de dar permissdo, de
legalizar, de normalizar. Portanto, legitimidade social, mesmo que
analisada apenas no ambiente escolar pode ser entendida como uma
forma de padronizacdo da sociedade, 0 que mais uma vez anula ou
enfraquece o discurso de autonomia, uma das prerrogativas do PPP.

Para que tivesse continuidade e legitimidade
social, que tivesse articulado com a sociedade e
com as outras instancias governamentais, outros
setores do governo municipal e dentro do
Congresso da Cidade, que visualiza nossa
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Criciuma_até 2020. (CRICIUMA, 2004, p. 13.
Grifo da autora).

Podemos notar nessa afirmacéo, levando-se em consideracdo que
0 PPP da Rede Municipal foi adotado em 2004, um projeto intrinseco de
permanéncia no poder e o entendimento de perenidade do documento
(PPP).

Tenho certeza de que como resultado de sua
préatica, teremos pessoas mais motivadas, criticas,
solidarias, responsaveis, gue saibam valorizar a
formacdo, o conhecimento e os ciclos de vida.
(CRICIUMA, 2004, p. 13. Grifo da autora).

Conforme os parametros do Projeto Politico Pedagégico, o seu
teor tem como objetivo a qualidade de ensino, o crescimento de todos 0s
envolvidos com o espaco escolar e a participacdo efetiva de toda a
comunidade em torno. O PPP, dessa forma, é um documento que aponta
como meta a realizacdo de expectativas e ideais. Tem, portanto, um
contetdo voltado totalmente para as relagdes humanas.

Numa perspectiva interpretativa, podemos dizer que, para a
sociedade capitalista do século atual, “resultado’ remete a situacbes de
rendimento, lucro. Para Marques (2011, p. 61), “o sujeito discursivo
mobiliza determinadas formas lexicais para evidenciar uma tomada de
posicdo enunciativa.” Dessa maneira, podemos entender a “escolha” do
1éxico “resultado” como uma metafora, que nos mostra uma relagéo de
cooperagdo entre a escola e o mercado de trabalho, ambos exigindo
produtividade. E a educaco preparando o cidado, qualificando a mao
de obra produtiva.

Ainda no exemplo acima, na primeira afirmacdo do prefeito, no
foram levados em consideracdo os conflitos, as relagbes de poder, tdo
presentes nos relacionamentos humanos e nos movimentos da histéria e
da sociedade. No segundo grifo, chama atencdo a intencdo de
autoralidade, isto é, a ilusdo de que o sujeito falante é o autor do
discurso. O uso do verbo “ter”, no tempo futuro, nos da uma pista da
negacdo de uma realidade anterior. Mais uma vez, o conceito de
interdiscurso, ja citado nesse trabalho, na AD, nos auxilia a interpretar o
que é e 0 que ndo é dito, no discurso respeitando a opacidade da
linguagem.

No grifo, “teremos pessoas mais motivadas, criticas, solidarias,
responsaveis, que saibam valorizar a formacdo, o conhecimento e 0s
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ciclos de vida”, aparecem, novamente, os discursos sedimentados,
usados nas plataformas eleitorais. Esse modelo de cidaddo ¢é
“idealizado” pelos PPPs em nivel nacional, uma vez que esses objetivos
vém sugeridos pelo Estado.

Nessa primeira parte de analise dos recortes selecionados, foi
possivel perceber que o discurso do prefeito foi pautado, provavelmente
de forma ndo intencional, em dizeres sedimentados nas propagandas
partidarias, em falas usadas em palanques politicos. Portanto, podemos
dizer que fica explicitada a teoria da AD, através de dispositivos de
analise, que ndo ha discurso sem ideologia, como explicada em
capitulos anteriores.

7.2 AVOZ DA SECRETARIA DE EDUCACAO

Num segundo momento, observamos e analisamos o texto de
apresentacdo do documento, por meio das palavras da Secretaria
Municipal de Educacdo. Nesse texto, aparece o discurso da propria
Secretaria relatando os objetivos, a importancia e a construgdo do PPP
da Rede Municipal.

Foi preciso muita discussdo, coragem e ousadia da
equipe da Secretaria Municipal de Educacéo para
alavancar a construcdo do Projeto Politico da
Rede Municipal de Educacdo de Criciima.
(CRICIUMA, 2004, p. 15. Grifo da autora).

Nesse recorte, podemos detectar que 0 processo de enunciagao se
liga a outro processo discursivo, ja existente, que na AD é tratado como
interdiscurso, que reforgcando, é “aquilo que fala antes, em outro lugar,
independentemente.” (GOMES, 2006, p. 623). O interdiscurso organiza
o discurso de forma a externar o dizer ideolégico do falante.

Para Gomes (2006, p. 623), o interdiscurso “retira a centralidade
do sujeito falante e integra-o ao funcionamento dos enunciados, que séo
sustentados por formagdes ideoldgicas.” Dessa maneira, se analisarmos
0s substantivos grifados no texto — discussdo, coragem e ousadia —
podemos perceber a repeticdo de um discurso politico de luta de classes.
Esse deslocamento discursivo para o ambiente escolar pode ser
explicado por um funcionamento da linguagem explicado na AD como a
tensdo entre a polissemia e a parafrase. Segundo Gomes (2006, p. 622),
“apesar de os discursos serem construidos parafraseando tudo o que ja
foi vivenciado [...] em alguns momentos se consegue realizar uma
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ruptura e experimentar um sentido novo no dito cotidiano.” Essa
ruptura, para a AD, € a polissemia.

No mesmo recorte, a anélise do Iéxico construcdo nos remete,
metaforicamente, a uma ideia de obra e trabalho bracal, um cenario
diverso do ambiente escolar, embora a expressdo ‘“construgdo do
conhecimento” ja seja de uso corrente. Entretanto, esse deslize vem ao
encontro do que nos diz Orlandi (2003, p. 22) sobre os discursos
vinculados a escola: “convertem hierarquias sociais em hierarquias
escolares e com isso legitimam a perpetuacdo da ordem social.” Um
outro olhar sobre a opc¢do das palavras nos mostra que elas,
historicamente, se institucionalizam de tal forma que passam a ter uma
correlacio  natural, em algumas situagcdes especificas. “A
institucionalizacdo de um sentido dominante lhe atribui o prestigio de
legitimidade e este se fixa, entdo no centro: o sentido oficial (literal).”
(ORLANDI, 2003, p. 162). Nesse ponto de vista, a conotacdo de
construcao ligada a educacéo foi assimilada e sedimentada.

Vejamos o proximo excerto:

Seria mais facil encomendar um projeto pronto e
bem escrito. (CRICIUMA, 2004, p. 15. Grifo da
autora).

Um dos dispositivos da Andlise do Discurso é pensar na
linguagem ndo em seu carater linguistico, mas sim no seu
funcionamento produzindo sentido. Orlandi (2003, p. 117) reforca essa
afirmac¢do quando diz que “o que importa ¢ o funcionamento da
linguagem, uma vez que dele fazem parte as condicGes de producgdo, que
representam 0 mecanismo de situar os protagonistas e 0 objeto do
discurso.”

Com base nesses conceitos, e levando-se em considera¢do que o
recorte acima foi retirado do texto da Secretaria de Educacdo do
municipio e, portanto, fala em nome da instituicdo publica, podemos
analisa-lo, tentando acompanhar sua constru¢do. Como um discurso ndo
nasce em si, mas é uma resposta a um discurso anterior, da para
suspeitar que exista uma critica na afirmacao do recorte. Seria mais facil
encomendar, pode ser interpretado como uma “denlncia” as autoridades
anteriores, que possivelmente teriam usado o subterfligio da encomenda.
De outra forma, se usarmos o deslocamento dos sentidos’, outro

"Deslocamento dos sentidos é a ruptura de processos de significacdo (Orlandi,
2003).
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dispositivo da AD, podemos entender que a Secretaria, através do seu
porta-voz, considerou dificil a tarefa de montar o PPP. De qualquer
forma, nos dois sentidos ha, mais uma vez subentendido, o ndo-dito,
porque, segundo Orlandi (2003, p. 42) “os sentidos ndo estdo nas
palavras nelas mesmas. Estdo aquém e além delas.” Para a AD, o
discurso ndo é apenas transmissdo de informacdo, mas funciona como
uma fonte de sentidos entre interlocutores.
Vejamos mais um recorte:

A Assessoria garantiu que o processo fosse
transparente e livre de qualguer manipulacdo. A
disputa ocorreu no campo das ideias e
argumentos. (CRICIUMA, 2004, p. 15. Grifo da
autora).

No primeiro grifo podemos perceber que a Secretaria de
Educacdo, no texto de apresentacdo do PPP, mostra a sua posi¢do
hierdrquica no processo de implantacdo do documento. A Andlise de
Discurso, nas palavras de Fairclough (2001, p. 58), “preocupa-se ndo
apenas com as relagdes de poder, no discurso, mas, também com a
maneira como as relacBes de poder e a luta de poder moldam e
transformam as praticas discursivas de uma sociedade ou instituicdo
[.]°

Se analisarmos a escolha pelo verbo garantir, que pode significar
prometer ou responsabilizar-se, podemos interpretar que a Secretaria,
falando em nome da instituicdo que representa, se coloca como a
autoridade que decide e que tem legitimidade no que diz. As relacbes de
poder ganham especial importincia “em decorréncia da hierarquizacao
presente na sociedade, o que faz com que elas se enraizem no poder
social desses diferentes lugares, determinando o que pode ser dito, como
pode ser dito e a quem pode ser dito determinada coisa.” (GOMES,
2006, p. 624). Quando o assunto é relacdo de poder, sempre é levado em
consideracdo o lugar de onde o sujeito fala, uma vez que esse lugar esta
ligado ao que ele diz e o que ele diz estd apoiado na posicdo (lugar) de
onde ele fala.

No segundo grifo, onde é dito que 0 processo sera transparente e
livre de qualqguer manipulacdo, ha, mais uma vez, uma criticidade, que
nos remete aos debates politicos em épocas de eleices, nos quais as
agressfes mutuas e as denlncias de corrupcdo e fraudes sdo recorrentes.
O discurso politico tem como uma das suas caracteristicas uma
constante alteracdo de sentidos, dependendo das circunstancias e dos
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opositores na ocasido. Se, por deslocamento, acdo permitida pela AD,
substituirmos transparéncia e ndo manipulacdo por honestidade,
podemos dizer que ha, na afirmacdo acima, uma confirmacdo da
acusacdo dirigida aos antecessores. Esse recorte pode ser interpretado,
também, se lembrarmos que o pais havia recém saido de um regime
militar autoritario, no qual ndo se estava livre de manipulacdes e acdes
ditatoriais.

Por Gltimo, no mesmo excerto, aparece o substantivo disputa. Se
pensarmos no seu significado, vamos relaciond-lo com luta,
concorréncia, rivalidade. Segundo Gomes (2006, p. 622), “partidos com
comportamentos e filiacGes ideoldgicas opostas, ao longo do tempo e a
partir de mudancas nas posi¢cdes de poder, alternam seus discursos entre
parafrase e polissemia.” Dito em outras palavras, os discursos politicos
proferidos em nome da/pro coletividade sdo uma representacdo do ja-
dito, enunciados por oradores que pensam ser a fonte do dizer. E se
pensarmos, por outro lado, na palavra disputa, como fazendo sentido em
acOes de militincia, podemos dizer que os discursos politicos ndo
representam tdo somente a busca dos interesses sociais, mas significam
por outro lado, uma luta pelo poder.

A discussdo nas escolas, a partir das teméticas
levantadas, contaram com a participacdo de
varios autores, e nem sempre a quantidade se
fazia presente, mas a qualidade foi o elemento
central das discussdes. (CRICIUMA, 2004, p. 15.
Grifo da autora).

Revisitando os conceitos da AD, podemos dizer que no primeiro
grifo — varios autores — esta subentendido um ndmero incontavel de
vozes. Se levarmos em consideracdo que ndo ha discurso sem ideologia,
a multiplicidade de vozes nos leva a pensar em multiplicidade de
discursos, de ideologias e de sentidos. Essa pluralidade de vozes, que se
entrecruzaram na construgdo do PPP, pode ser entendida, também, como
um fortalecimento e uma legitimacéo do documento.

Seguindo os grifos no mesmo excerto, é possivel detectar um “ato
falho” na afirmagdo nem sempre a quantidade se fazia presente,
provando que a linguagem, ndo sendo transparente, pode deixar entrever
em suas manifestacdes aquilo que ndo é dito, o esquecimento. Nas
palavras de Orlandi (2013, p. 35), “ao falarmos, o fazemos de uma
maneira e ndo de outra, €, ao longo de nosso dizer, formam-se familias
parafréasticas que indicam que o dizer sempre podia ser outro.” Dessa
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forma, quando o enunciador diz que nem sempre a quantidade estava
presente, ele poderia dizer que houve, em algumas ocasides, 0
esvaziamento de publico nos plenérios, para a discussao de elaboracéo
do PPP. Para a AD, o que se diz e 0 modo como se diz ndo sédo
indiferentes aos sentidos e a historia do sujeito falante.

Esse documento vivo expressa 0S anseios e
desejos e os sonhos daqueles que querem uma
educacdo publica com maior qualidade e mais
inclusiva. (CRICIUMA, 2004, p. 16. Grifo da
autora).

No recorte acima, novamente é identificado o interdiscurso que
nos remete aos discursos que tratam a educagdo como uma tabua de
salvacdo social. Esse tipo de discurso é usado com frequéncia pela
midia, pela escola, pela igreja e é comum a todos os partidos politicos,
principalmente em periodos eleitorais. Como foi dito anteriormente,
para a AD, esse € um dizer sedimentado, cujo sujeito falante se
considera autor do que estd enunciando. Por consequéncia, podemos
afirmar que a fala da Secretaria nada mais é do que um dizer
parafrastico, politico-social muito conhecido e recorrente.

O uso das palavras qualidade e inclusiva, usadas repetidamente
durante todo o documento do PPP, s6 vem reforcar a percepcdo de que
educacdo é um tema frequentemente citado e explorado, sem que, no
entanto, projetos sejam desenvolvidos e consolidados. A escolha do
Iéxico, nesse recorte, nos permite interpretar a ideologia do sujeito
falante.

O uso de substantivos como anseio, sonhos e desejos, aterrissa
num discurso com muitos clichés, que aparece em multiplos ambientes
sociais, um discurso usado em muitos tipos de propaganda, inclusive as
gue estimulam o consumo. Mais uma vez, escola e economia se
entrelacam e dividem a mesma fala. Segundo a AD, o que é dito (PPP)
num contexto (escolar), num ambiente cheio de regras, relagdes de forca
e obediéncia (escola), circula de forma a ter um carater de legitimidade e
ganha a forca de lei.

Em mais um excerto:

E compromisso_de TODOS a concretizacdo do
PPP da Rede Municipal de Educacdo de
Criciuma. (CRICIUMA, 2004, p. 16. Grifo da
autora).
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Nesse recorte, a colocacdo do pronome indefinido TODOS em
letras mailsculas e em negrito, ligado a compromisso, tem um sentido
de convocagdo. Essa postura de obrigatoriedade deixa evidente as
relagcBes de forgas entre o Estado, as instituicdes e a sociedade. Para
Foucault (1979, p. 289), os programas politicos ptblicos passam “pelas
necessidades e aspiracdes da sociedade, identificadas ndo sé pelo
aspecto quantitativo de demanda, mas, principalmente, pelo aspecto
qualitativo para garantir a sua sustentabilidade.”

Por conclusdo, apesar dos discursos em defesa da autonomia, da
liberdade e da participagdo comunitdria na construcdo do PPP, a
presenca desse TODOS, no texto, tem sentido de um grito de ordem,
que parte da Secretaria de Educacdo da Rede Municipal.

7.3 AVOZ DO ASSESSOR

Os proximos recortes foram retirados do texto escrito por Celso
Vasconcellos, Doutor em Educacdo pela USP e Mestrado em Historia e
Filosofia da Educacdo pela PUC-SP, convidado a assessorar 0 processo
de elaboracdo do Projeto Politico Pedag6gico do municipio. Celso
Vasconcellos que é, conforme Gadotti (2002, p. 7), “um dos melhores
alunos de Paulo Freire”, milita pelo Partido dos Trabalhadores (PT) e
traz para o documento o0s conceitos freirianos sobre educacéo.
Vasconcellos, inclusive, fez parte do instituto que leva o nome do
pedagogo. A triangulacdo Paulo Freire, Celso Vasconcellos e Décio
Goées - prefeito da cidade - todos seguidores da mesma bandeira
partidaria, define o tom politico do PPP da Rede, que vem sendo
mostrado nesta pesquisa com o destaque de palavras, de textos que nos
dao as diretrizes para a analise. Segundo o site oficial do partido, “O PT
surgiu com a necessidade de promover mudancas na vida de
trabalhadores da cidade e do campo, militantes de esquerda, intelectuais
e artistas”. O discurso petista sobre politica pUblica estd ligado ao
combate a miséria e a promessa de oferta de novas oportunidades para o
cidaddo. Historicamente, a educacédo é considerada um desses caminhos
de transformacéo.

E, também, caracteristica do discurso petista esse tom inaugural,
negando as acOes anteriores, uma forma de apagar a histéria da rede
publica de ensino. Essa ideologia fica bem evidente na nota de rodapé,
no PPP da Rede Municipal, nas palavras das organizadoras.
(CRICIUMA, 2004, p. 105) “em 2004, data da publicagio do
documento do PPP, a realidade politico-social é diferente. Em 2002 foi
eleito presidente do Brasil Luiz In4cio da Silva: a conjuntura politico-
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econdmico-social passa por alteragdes”. Desta forma, baseado nesse
contexto politico e nas ligacbes entre as pessoas envolvidas na
elaboracdo do PPP, é que serdo analisados os recortes seguintes.

No primeiro excerto, tirado do discurso do assessor, encontramos:

Trata-se de um produto, fruto de um processo de
muita coragem e ousadia, sobretudo pela decisdo
de se fazer juntos, de se elaborar coletivamente.
(CRICIUMA, 2004, p. 17. Grifo da autora).

No primeiro grifo aparece novamente o léxico produto,
fortemente ligado a industrializacdo, a mercado e ao capitalismo, ideias
combatidas por partidos de esquerda, posi¢do, publicamente assumida
pelo PT. Para a Analise do Discurso, isso é caracteristica do
esquecimento, que € explicado como uma relacdo natural entre o
pensamento, a linguagem e o mundo, de forma que o sujeito falante
pensa que s6 poderia se dizer o que foi dito dessa maneira. Para Orlandi
(2013, p. 35) “é chamado esquecimento enunciativo e que atesta que a
sintaxe significa: 0 modo de dizer ndo é indiferente aos sentidos.” O
esquecimento, para a AD, mostra que 0s discursos ja estdo em
andamento e que somos noés que nos inserimos neles e ndo ao contréario.

No grifo seguinte, o uso dos substantivos coragem e ousadia no
documento reflete o0 pensamento, de se colocar como um agente
idealizado e idealizador, com capacidade de romper com a realidade e
provocar mudangas. E sabido que esses mesmos argumentos sdo usados
em outros discursos, em outros partidos. Porém, essa dissertacdo analisa
e leva em consideragdo a fala de alguém ligado ao PT. Desta forma,
sabendo-se que a interpretacdo faz parte do alicerce tedrico da Anélise
de Discurso, é permitido pensar nos sentidos possiveis as palavras
coragem ¢ ousadia. “A analise do Discurso ndo estaciona na
interpretacdo, trabalha seus limites, seus mecanismos, como parte dos
processos de significacdo.” (ORLANDI, 2013, p. 26). Deste modo, a
forma de dizer significa na “voz” do falante. Coragem e ousadia tém,
nesse caso, 0 significado ligado a luta, discurso muito usado na
militancia de esquerda.

No préximo fragmento do texto encontramos

Obtido um consenso, cada escola da Rede enviou
seu texto. (CRICIUMA, 2004, p. 17. Grifo da
autora).
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Nesse recorte podemos observar o uso do léxico consenso. Pode-
se definir consenso como resultado de uma negociacdo, porém, €
possivel também, levando-se em consideracdo a teoria da AD, pensar
em conformidade, em padronizagdo, sem que se leve em consideragdo as
especificidades, as diferencas do ser social. A unanimidade e a
uniformalizacdo de ac¢Ges e pensamentos dentro de uma instituicdo como
a escola, entram em confronto com o0s conceitos de autonomia e
democracia, apregoados pelo PPP.

Contrariamente a ideia de querer mostrar que foi dada voz a todos
0s participantes da elaboracdo do documento, a palavra consenso
neutraliza a pluralizagdo de opinides, apaga as vozes discordantes. Para
a AD, segundo Orlandi (2013, p. 34), “ao falarmos, nos filiamos a redes
de sentidos, mas ndo sabemos como fazé-lo, ficando ao sabor da
ideologia e do inconsciente.” Desta forma, podemos dizer que a
“escolha” do que ¢ dito e como ¢ dito ¢ resultado da historia e da
ideologia do sujeito falante.

Em um novo recorte:

Mas sabemos que a construcéio da democracia é
um grande desafio. Na vida humana concreta, é
extremamente dificil a questdo de relacdes de
poder. (CRICIUMA, 2004, p. 17. Grifo da
autora).

Para a Andlise de Discurso, a memoria esta ligada ao fato de que
todo discurso esta ligado a um discurso ja dito anteriormente. Desta
forma, alguns conceitos se cristalizam no tempo, sem que tenhamos
certeza da sua origem e de seu significado. Podemos dizer que um
desses conceitos, que encontramos Ultimo recorte, refere-se ao Iéxico
democracia. Para Orlandi (2012, p. 171) “para que nossas palavras
facam sentido é preciso que ja signifiqguem, que se produzam em uma
meméria discursiva, que possam ser interpretadas.” No entanto,
conforme a AD, no sujeito falante, ha duas formas de esquecimento,
pelas quais esse “passado linguistico” é apagado. A primeira, que faz
com que ele se enxergue como autor do discurso, desconsiderando “que
0s sentidos ndo comegam nele.” (ORLANDI, 2012, p. 171). A segunda
acontece quando o sujeito falante esquece que interpreta o que ja foi
dito, deixando transparecer a ideologia. Nas palavras de Orlandi (2012,
p. 171), “o sujeito se posiciona, ele se faz (um lugar) uma posi¢do em
relacdo a uma memdria do dizer.” E o que a AD chama de interdiscurso.
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Desta maneira, € importante entender que o interdiscurso pode ter
dois caminhos: 0 mesmo e o diferente. O diferente esta relacionado com
as diversas interpretacdes e sentidos, que acontecem no decorrer da
histéria. O mesmo, chamado pela AD de arquivo, é a memdria
institucionalizada. Para Orlandi, (2012, p. 172) “no arquivo, 0 dizer é
documento, atestacdo de sentidos, efeito de relagdo de forgas.”

Sendo assim, podemos dizer que democracia tem um sentido
institucionalizado, de tal forma que faz parte de qualquer discurso
politico-partidario, obedecendo a um condicionamento social, que
define o que deve ser dito e para quem deve ser dito. “Numa sociedade
como a nossa, com a forma de nossa histdria, ha tendéncia em se
sobrepor o arquivo sobre o interdiscurso no funcionamento discursivo.”
(ORLANDI, 2012, p. 172).

No recorte acima, democracia, que tem como um dos seus
principais sentidos a liberdade, antepde-se aos termos seguintes,
grifados, onde o autor do texto fala em desafios e em relagdes de poder.

No excerto seguinte:

Cada um de nds, de forma mais ou menos sutil ou
consciente, tende a sentir-se como o portador por
exceléncia da verdade, que “naturalmente”
precisaria ser seguida pelos demais, sob pena de
0 avanco de 0 progresso nao vir (os_“iluminados”
na_frente e os “pobres mortais” atrds...).
(CRICIUMA, 2004, p. 17-18. Grifo da autora).

Como ja foi citado anteriormente, relembrando a teoria da AD,
cada texto é aberto, nos leva a incontaveis caminhos de interpretacdo e
permite lacunas a serem preenchidas pelo leitor No recorte acima, ao se
expressar, dizendo que a construcdo da democracia € um grande
desafio, mais uma vez percebemos, levando-se em conta o olhar
politico dado a essa afirmacdo, um discurso de negacdo do que foi
construido anteriormente, como se o sujeito falante se considerasse 0
autor do dito.

Para a Analise do Discurso, essa forma de reeditar um discurso ja
feito anteriormente é explicada pela intertextualidade. Para Possenti
(2009, p. 135), “o conceito de intertextualidade aponta para a
produtividade dos textos, para como os textos podem transformar textos
anteriores e reestruturar as convencles existentes (género, discursos)
para gerar novos textos.” Desta forma, a AD ajuda a descobrir os outros
textos que estdo presentes, implicitamente, no texto sob analise.




94

Também é possivel notar, nos textos recortados, que 0 assessor se
contradiz quando fala sobre a participacdo da equipe, na elaboragdo do
PPP. Em contraponto com o significado de consenso, no excerto
anterior, Vasconcellos deixa entrever a dificuldade em trabalhar em
grupo e cita a questdo de relacBes de poder. Essa dificuldade €
reforgada quando ele “denuncia” que a pessoa pode Sentir-se como o
portador por exceléncia da verdade. Nesses recortes, podemos falar das
relacbes de poder, que permeiam toda a sociedade e que estdo
igualmente presentes no universo da educacdo, levando-se em
consideragdo a constituicao hierarquica escolar.

A AD, com base em Foucault, destaca em sua teoria essa questdo,
uma vez que compreende as relagdes presentes na escola, onde o “poder
disciplinar” demonstra sua eficacia. Nas palavras de Guiraud (2008, p.
4): “a organizacdo escolar é penetrada por relagdes de poder e
dominacdo, refletidas em sua cultura e nos saberes que a alimentam.”
Diante disso, pode-se dizer que, nesse ambiente, os envolvidos tanto
influenciam, como sdo influenciados no processo de mudanca social.

No dltimo grifo desse recorte, os “iluminados” na frente e os
“pobres mortais” atrds..., hd um tom de ironia, onde fica explicito que
algumas pessoas no processo se consideravam mais esclarecidas
(“iluminados”) e, portanto, mais aptas para definir o conteudo do
documento, em detrimento daquelas com menos conhecimento (“pobres
mortais”). Mais uma vez, as rela¢es de poder sdo colocadas em xeque,
sugerindo, inclusive, que o ndo cumprimento das metas sugeridas no
PPP colocaria em risco a chegada do desenvolvimento social. Para a
Andalise de Discurso, 0 ndo-dito é tdo importante e traz tantas
informacdes interpretativas como o que é dito. E o que a AD entende
como a opacidade da lingua.

No préximo recorte encontramos:

Muitas vezes, criticamos o0 autoritarismo do outro
até o momento em que assumimos uma posicdo na
gual temos condicBes de exercer de forma mais
eficaz 0 poder. A ordem ou determinacdo que
passamos a estabelecer, como que por um passe
de maégica, deixa de ser autoritaria, por estar
eivada de “busca do bem comum”, de
“compromisso_com o _grupo” etc. (CRICIUMA,
2004, p. 18. Grifo da autora).
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Nesse segmento de texto podemos entrever a ideologia do sujeito
falante, se observarmos que ele faz criticas ao autoritarismo que vem do
“outro”, mas que nele e para ele é permitido porque justifica os seus
objetivos. A frase “a_ordem ou determinacdo Que passamos a
estabelecer, como que por um passe de magica, deixa de ser
autoritdria”, demonstra um discurso de alguém ou partido, que se
considera um “salvador” ou “her6i”, que vem em defesa daqueles que
ndo tém forcas para se defender. A Anélise de Discurso, nas palavras de
Gomes (2006, p. 621) “vincula a linguagem ao seu contexto e, desta
forma, adota a realidade da enunciagdo como dialégica e como centro
organizador da expressao externa, localizada no bojo da ideologia.” Na
visdo do sujeito falante, uma vez que o fato estd relacionado com a
“busca do bem comum” e o “compromisso com o grupo”, exercer o
poder passa a ser uma atitude aprovada e reconhecida.

Analisando um segundo grifo do mesmo recorte, entendemos que
o sujeito falante se contradiz e “admite” que ha uma forma “eficaz” e
possivel de poder, ao dizer que “assumimos uma posi¢cdo na qual temos
condicoes de exercer de forma mais eficaz o poder”. A relagdo
“posi¢cao” versus “poder” ¢ amplamente discutida pela AD, que nos diz
gue o sentido do texto é explicado pelo lugar social ocupado pelos
interlocutores. Segundo Orlandi (2008, p. 58), “de acordo com a analise
do discurso, o sentido ndo existe em si, mas € determinado pelas
posicdes ideoldgicas colocadas em jogo no processo sdcio-historico em
gue as palavras sdo produzidas.”

Na perspectiva de Eni Orlandi, “o discurso implica o lugar de
onde se fala, a pessoa que fala, o que “esse lugar”, esse sujeito,
representa na sociedade. Desta maneira, identificada a posi¢&o social do
sujeito falante, é possivel perceber o que ele disse, sua ideologia e a
argumentacdo usada, nesse caso, dentro do contexto da educacao.

Em mais um destaque:

E certo que, para alguns dos participantes, tais
procedimentos,_as vezes, tornavam-se um tanto
cansativos, mas com um pouco de boa vontade
quase tudo se resolveu a contento. (CRICIUMA,
2004, p. 18. Grifo da autora).

No recorte acima, mais uma vez, podemos falar da opacidade da
lingua, lembrando que a AD “permite pensar o discurso enquanto
fronteira, espago onde coexistem unidade e polissemia, transparéncia e
opacidade, fechamento e incompletude.” (HENGE; BEHENCK, 2008,
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p. 2). Ao analista cabe “descobrir” os equivocos e as falhas, que
mostram o funcionamento da lingua, e “encontrar” o sentido das
palavras, que, conforme Silva (2008, p. 41), “estdo para além do que se
encontra explicito no texto.”

Portanto, para compreender e interpretar o discurso é necessario
gue se conheca as circunstancias em que ele foi proferido, 0 momento
historico e ideolégico que influenciou a sua criacdo. Para Silva (2008, p.
41) “na palavra se inscreve o ndo-dito, o que ndo é verbalizado, mas que
esta ali, configurado no espago do branco do papel; guarda segredos nas
entrelinhas, gerando um siléncio que suspende o entendimento e aguga a
criatividade.” Desta forma, os termos grifados podem nos mostrar que 0
autor do texto tenta diminuir o peso das dificuldades encontradas na
elaboracdo do PPP, principalmente se observarmos o carater social no
processo (relagdes de forgas).

No préximo excerto:

Cada escola tinha seu Projeto Politico
Pedagdgico e continuaria a ter; o que estdvamos
construindo era o projeto da Rede Municipal,
portanto, num outro  nivel institucional.
(CRICIUMA, 2004, p. 19. Grifo da autora).

Na analise desse recorte vamos salientar que, mais uma vez, o
assessor/autor do PPP da Rede Municipal deixa transparecer a relacéo
de for¢a, agora identificada na hierarquia, uma vez que ele diz que o
documento oficial (prefeitura) tem supremacia sobre os PPPs elaborados
nas escolas, por seu quadro de funcionarios. Nessa perspectiva, pode-se
dizer que o poder disciplinar tem posicdo de destaque nos discursos e
nas acOes, sendo o personagem principal das relacdes que compdem o
universo escolar. Para Foucault (1999b, p. 88) a hierarquia “permite a
articulacdo de um poder com um saber, que se ordena em torno
da norma, do que é ou ndo normal, do que é correto ou incorreto, do que
se deve ou ndo se deve fazer.”

Continuando a sele¢do de textos:

E processo; s6 com ousadia e humildade
elaboraremos produtos para nos ajudarem a
trilhar esse caminho tdo desafiador da educacéo.
(CRICIUMA, 2004, p. 20. Grifo da autora).
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Como ja foi dito anteriormente, o sentido da linguagem esta na
interpretacdo, pois ele ndo existe independentemente. E funcdo da AD
“desnaturalizar os  sentidos, problematizando-0s.”  (HENGE;
BEHENCK, 2008, p. 5). Desta forma, analisando os termos grifados no
recorte acima, é possivel identificar a relagcdo da lingua com a histéria e
a relacdo do sujeito com o sentido. Processo e produtos sdo, como ja
citados anteriormente, palavras que nos remetem a produtividade,
mercado e opressdo, um discurso capitalista que é completamente
contrario aos ideais dos governos populares.

O texto, cujo teor discursivo e politico defende as minorias,
comprova, segundo a AD, que o sujeito ¢ “constituido pela lingua,
atravessado pelo inconsciente, portanto, dividido, clivado, heterogéneo;
nele, a contradicdo, a dispersdo, o equivoco, a descontinuidade, a
incompletude e a falta so estruturantes. (ORLANDI, 2005; PECHEUX,
1997). Desta forma, podemos dizer que os sentidos aparecem e sdo
articulados entre o linguistico e o historico, perpassados pelo
interdiscurso, isto é, um dizer ja constituido, dito de forma diferente,
materializando a ideologia. Para Henge e Behenck (2008, p. 1) “é na
relacdo do sujeito com a exterioridade, mediada por préaticas sociais
simbdlicas, que podemos compreender os processos de significacdo
materializadas no discurso.”

Num segundo grifo, o surgimento das palavras ousadia e
humildade, contrariamente ao destaque anterior, nos leva ao espirito da
filosofia dita de esquerda, que historicamente, defende a luta e a
participacdo popular nas decisdes publicas. Deslocando os sentidos dos
vocabulos, podemos entender que ha uma pretensdo democratica que
atravessa 0 documento. Para a AD, essa conjuncdo entre lingua e
histéria ¢ que produz o sentido. Sendo assim, “o discurso se define
na/pela determinacdo da lingua pela histéria, tomadas como
materialidade, na qual o sujeito - afetado duplamente - esta presente”
(HENGE; BEHENCK, 2008, p. 3).

No terceiro e Gltimo grifo do recorte acima, 0 uso da metafora
caminho ligado a educacdo e a dificuldades (desafios), nos faz acreditar
gue o documento (PPP) demonstra fragilidade e incompletudes. Para a
AD, “as palavras mudam de sentido segundo as posi¢des ocupadas por
aqueles que as empregam” (PECHEUX; HAROCHE; HENRY, 2007, p.
26) e ganham forca, uma vez que partem do assessor no processo de
elaboracdo do documento.

Nos recortes seguintes:
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Quando resgatamos alguns elementos descritos
no Marco Situacional (relacdes internacionais
altamente _injustas, concentracdo de renda,
desemprego, corrupcdo, crise de valoracéo,
consumismo, etc.), hd o risco de tendermos ao
desanimo.

[..] Por outro lado o Marco traz sinais de
resisténcia, de luta, de presenca da esperanca nos
movimentos sociais: é a vida se recusando a
sucumbir. E nesse quadro _extremamente
complexo e desigual que o Projeto Politico
Pedagogico se situa. (CRICIUMA, 2004, p. 20.
Grifo da autora).

Nos dois recortes acima, o sujeito falante permite que se detecte a
ideologia partidaria do PT, uma vez que ele faz uso, no texto, do mesmo
teor politico-discursivo. Se lido o Estatuto do Partido dos Trabalhadores,
podemos encontrar um discurso argumentativo, que repudia o sistema
econdmico nacional e internacional e se coloca como um salvador dos
oprimidos. O uso do verbo resgatar, conforme a AD, mostra como o
orador quer se fazer entender, deixando que se veja, no ndo-dito, toda a
carga ideoldgica que transparece na fala.

Ao citar as relacBes internacionais altamente injustas,
concentracdo de renda, desemprego, corrupgdo, crise de valoracéo,
consumismo etc., 0 assessor deixa entrever sua posi¢do ideoldgica. Para
Possenti (2009, p. 17) “o modo de apresentar os eventos ndo ¢ uma
questdo de verdade ou de realidade, mas de um modo do locutor integrar
a acdo em seu sistema ideoldgico.”

Contrapondo-se a critica, Vasconcellos, fazendo mais uma vez
uso da fala petista, enaltece as “virtudes” daqueles que querem
mudancas, mais justica e igualdade. A presenca de palavras e expressdes
como resisténcia, luta, esperanca, movimentos sociais, vida se
recusando a sucumbir, deixa transparecer a marca do discurso de
esquerda, conclamando a classe trabalhadora para uma “batalha” contra
a opressdo. “O trabalho ideologico é um trabalho da memoéria e do
esquecimento, pois é s6 quando passa para 0 anonimato que no dizer
produz seu efeito de literalidade, a impressdo do sentido.” (ORLANDI,
2013, p. 49).

O discurso politico, como todo discurso, € sempre ideolégico e
tem sempre um texto argumentativo, que tenta seduzir o eleitor, que fala
em nome do bem comum e fundamenta-se em decisGes sobre o futuro,
prometendo o que pode vir a ser feito. Para Buttignon (2010, p. 9) o
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discurso politico “procura impor suas ideias, 0s seus valores e projetos,
recorrendo a forca persuasiva da palavra, através de recursos estéticos
como certas construgdes, metaforas, imagens e jogos linguisticos.”

De acordo com a histéria, os discursos politicos sofrem
constantes mudancas, adequando-se as circunstancias do momento. Em
periodos eleitorais, mais fortemente, ttm em comum a promessa de
solugdes para os grandes problemas sociais € 0 “compromisso” de suprir
satisfatoriamente as necessidades mais elementares do cidado.

E por fim:

Evidentemente, por si, 0 documento nada pode.
Sua forca sera diretamente proporcional ao
numero de pessoas que, No seu espago — pessoal e
institucional — de (considerando que, como seres
de relacdo, ninguém tem autonomia absoluta,
toda autonomia é limitada), o tomarem como
referéncia para a caminhada da Rede Municipal.
(CRICIUMA, 2004, p. 20. Grifo da autora).

O ultimo recorte do assessor que implantou o PPP da Rede, por
si, 0 documento nada pode, mostra o0 que a AD entende como a relacéo
entre o0 texto e o leitor. Uma vez exposto, o dito passa a ser passivel de
ser usado de maneiras interpretativas diferentes, pelos diferentes
leitores. Todas as promessas de realizagdes sociais e mudangas, desta
maneira, sdo divididas com todos que fizeram parte do processo de
elaboracdo, de forma proporcional ao numero de pessoas que seguirem
na caminhada. Para a AD, o sujeito é “constituido pela lingua,
atravessado pelo inconsciente, portanto, dividido, clivado, heterogéneo;
nele, a contradi¢do, a dispersdo, 0 equivoco, a descontinuidade, a
incompletude e a falta sdo estruturantes.” (PECHEUX, 1997, apud
Silva, 2008, p. 40). Desta forma, podemos “ouvir” o ndo-dito, uma vez
gue ele é também uma forma de discurso, com sentido, ideologia e
historicidade.

Diante do apresentado, é possivel dizer que no texto de
apresentacdo do PPP da Rede Municipal de Educacéo, escrito pelo
assessor do processo de elaboracdo do documento, a escolha das
palavras e as estruturas discursivas se apresentam de maneira que
expressam a posi¢ao e a ideologia do autor.
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7.4 AS RAZOES PARA A CONSTRUGAO DO PPP

Seguindo a mesma linha de analise, sdo extraidos segmentos do
texto-discurso de apresentacdo do Projeto Politico Pedagdgico,
intitulado “As razdes para a construcdo e etapas do PPP”, entendendo
gue ele nos d& uma visdo da relacdo entre a discursividade na escola e
alguns conceitos fundamentais da Analise de Discurso.

A organizagdo escolar, historicamente, tem por um lado, uma
funcdo social considerada fundamental para a formacdo e para o
crescimento do ser humano. Sistematicamente, é funcdo da escola
mediar e repassar 0os conhecimentos produzidos ao longo dos tempos
aos alunos, procurando, dessa forma, contribuir para o seu
desenvolvimento.

Por outro lado, o ambiente escolar, se revisitado nos mais
diversos periodos da historia da humanidade, é perpassado por relacGes
de poder e dominacdo, de posicOes hierarquicas e disciplinares. Dessa
forma, “a escola, assim, define espacos, subdivide e recompde
atividades, capitaliza o tempo e as energias dos individuos pela
disciplina, de maneira que sejam susceptiveis de utilizagdo e controle.”
(GUIRAUD; CORREA, 2009, p. 6535).

Sendo assim, podemos dizer que a organizacdo escolar ¢ uma
reproducdo estrutural da sociedade vigente, 0o que provoca, segundo
Orlandi (2003, p. 23), “uma circularidade de discursos (escola, discurso,
poder, escola), que s6 pode ser quebrada pela critica.” Posto dessa
maneira, podemos dizer que a organizacdo escolar é o espelho da
realidade econbmica e o retrato da realidade sécio-politica das
sociedades modernas.

Indiferentes as inimeras reformas sociais que se sucederam ao
longo da histéria (Revolugdo Francesa de 1789, Revolucdo Comunista
de 1917, as inimeras reformas politicas do pds-guerra, Revolucéo
Cultural de 1968), as instituicBes sociais acabaram por reproduzir os
mesmos mecanismos que queriam superar.

Nesse quadro se encontra a escola, que persiste “na recomposigao
de relagGes hierdrquicas e disciplinares, no jogo de forgas que se
estabelecem intra e interinstitucional, ainda buscando formar individuos
ddceis e produtivos.” (GUIRAUD, 2009, p. 6). Além disso, a educacéao
tornou-se um discurso institucionalizado e engessado, a servigo de
propaganda eleitoral, usada como plataforma politica, com as repetitivas
promessas de mudancgas e ascensdo social.

Diante do exposto, tendo-se em vista os conceitos da Anélise de
Discurso, é possivel analisar o texto de apresentacdo do PPP da Rede
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Municipal de Criciima como uma releitura dos discursos sobre a
educacdo e descobrir neles as vozes que os constituem. Nas palavras de
Orlandi (2012, p. 10), “a relagdo teoria/método/procedimentos
analiticos/objeto sdo inseparaveis e devem ter, entre si, uma relagdo de
consisténcia.” Para a AD, todos os elementos conceituais, tais como
sujeito, sentido, ideologia, sdo interdependentes e formam a rede que
possibilita compreender e interpretar os discursos.

Como foi dito anteriormente, a elaboracdo do documento do PPP
da Rede Municipal de Cricioma (SC), foi feita durante uma
administragdo do PT, juntamente com outros partidos, cuja coligacdo foi
denominada Frente Popular. Dessa forma, num trabalho analitico e
interpretativo, conseguimos enxergar no texto, que é a materialidade do
discurso, a 6tica ideoldgica de partidos de esquerda, que fundamentada
em seus ideais, idealiza a educagdo. Para Possenti (2009, p. 17), “o
modo de apresentar 0s eventos ndo é uma questdo de verdade ou de
realidade, mas de um modo de o locutor integrar a acdo em seu sistema
ideoldgico.” Dito de outra maneira, o sujeito varia as caracteristicas de
sua enunciacdo e, consequentemente, os efeitos e as formacgoes
discursivas de acordo com “crencas” que fundamentam as suas
formagdes ideoldgicas.

Nos grifos extraidos do texto de apresentacdo do PPP: “traz no
bojo da sua historia a luta, ap6s vinte anos de histéria, de luta e
militancia politica, governo Popular e espacos coletivos, participativos
e democraticos ” fica caracterizada a linha discursiva e a visao petista da
sociedade. Esse recorte também pode nos remeter ao um discurso pds-
ditadura militar, época em que a liberdade de expressdo e de
participacdo foram tolhidas. Nas palavras de Gomes (2006, p. 621), “o
enunciado depende do tema tratado e das condi¢des de produgdo desse
discurso.”

Nesse processo de analise, aos moldes da AD, é preciso ficar
atento, de maneira especial, para a parafrase presente no texto em
destaque. Esse dispositivo é muito importante para a AD, pois “todo
dizer vai se estruturando a partir de familias parafrasticas, que déao
continuidade espaco-temporal ao sentido constituido em algum ponto da
linha histérica do individuo ou da sociedade.” (GOMES, 2006, p. 621).

A paréfrase se manifesta, no texto, na repeticdo do ja dito, quando
0 assunto é educacdo, ao considerar a escola um espago democratico,
que “possibilita o exercicio de distribuicdo do poder, de justica, de
compromisso, de responsabilidade e ajuda a construir nossa
identidade”. Contudo, a repeti¢do cristalizada do discurso, partindo de
guem diz e de onde diz, abre espaco para equivocos e rupturas, que séo
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definidos pela AD como polissemia. Para Orlandi (2013, p. 36), “toda
vez que falamos, ao tomar a palavra, produzimos uma mexida na rede de
filiacdo dos sentidos, no entanto, falamos com palavras ja ditas.” Dessa
forma, o discurso sobre educagdo, partindo de um partido que se
autodenomina “governo popular”, como 0 PT, vai estar repleto de
elementos que remetem o leitor as ideologias do partido. Assim, a
presenca de ideias como: acesso, a permanéncia e sucesso dos
educandos; a gestdo democratica e a qualidade social de vida, e 0 uso
repetido de palavras como luta, militincia, democracia e injustica
comprovam essa ideologia.

Vale citar, também, que a presenca dessas palavras, no texto,
caracteriza a metafora, que segundo a AD “¢ a tomada de uma palavra
pela outra, através de um mecanismo de transferéncia que estabelece o
modo como as palavras significam.” (GOMES, 2006, p. 623). Sendo
assim, cada vocabulo permite, antes de tudo, que 0s sentidos se mostrem
atribuidos ao sujeito que fala. Todo dizer é ligado em torno do sujeito e
do sentido, uma vez que o discurso é formado por ambos, através da
linguagem, da ideologia e do inconsciente. Para Silva (2009, p. 31), o
discurso ¢ “o lugar privilegiado de materializagdo de contradi¢des
ideoldgicas de grupos e de classes sociais.”

Outro sinal discursivo no grifo acima, é o fato das palavras
estarem escritas em negrito, numa intencional tentativa de chamar
atencdo para elas. Desta forma, o enunciado adquire uma caracteristica
de propaganda, como encontrada nos slogans, assunto visto
posteriormente nessa dissertacdo. E um discurso que cria expectativas de
mudancas, direcionado para um publico alvo, que, por sua vez, se
identifica e se entusiasma com a mensagem.

As palavras “luta e militncia” historicamente nos remetem a
embates entre classes sociais, a confronto entre a burguesia produtora e
a classe operaria. Segundo a AD, isso caracteriza a memdria discursiva,
o interdiscurso. Para Gomes (2006, p. 623), “o que particulariza o
interdiscurso é o esquecimento e a posterior disponibilizacdo desses ja
ditos esquecidos que ndo possuem origem definida.” A atencdo voltada
para 0s conceitos de participacdo, cidadania e realidade social injusta
nos levam a pensar na dualidade que envolve capitalismo versus
socialismo, regimes politicos com diferentes ideologias. Cada uma
dessas palavras adquire sentido levando-se em consideragdo quem fala,
de onde fala e para quem fala, levando-se em conta as relacGes de forca.
Para Orlandi (2013, p. 43), “os sentidos sempre sdo determinados
ideologicamente. Ndo ha sentido que ndo o seja.”
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Outro indicio que lembra um inter(discurso) é o aparecimento
sistematico de palavras com sentido de transformacéo e ascenséo social,
como se pode ver nas frases: “a participacdo no espago escolar
possibilita o exercicio de distribuicdo do poder, de justica, de
compromisso, de responsabilidade e ajuda a construir nossa identidade
e porgue, como sujeitos histéricos, podemos refletir e gerar acbes que
interfiram e transformem nossa sociedade ”.

Dessa forma, compreender a formacdo discursiva é basico na
analise de discurso, “uma vez que permite compreender o processo de
producdo dos sentidos, sua relagdo com a ideologia e ainda a
possibilidade de estabelecer regularidades no funcionamento do
discurso.” (MONTEIRO, 2008, p. 5).

Concluindo, do ponto de vista da sua discursividade, o texto
apresenta um tom de discurso inaugural, o surgimento de uma nova era
gue surgira com a implantacdo do PPP. O texto apresenta uma divisdo
que, por um lado, diz que ha um universo de pessoas que vivem numa
dura realidade e, por outro lado, um sistema politico-social que se
isentava de remové-los dessa situagéo.

Essa divisdo se manifesta na materialidade do texto, pelo uso de
um vocabulario que demonstra a ideologia do partido que assumiu a
prefeitura e que evidencia as suas crengas referentes as diferencas entre
as classes sociais, numa sociedade que eles entendem como
discriminatéria, dominadora e exclusiva.

7.5 A COMUNICACAO DA SECRETARIA DE EDUCACAO - COR
E SLOGAN

A leitura reflexiva de um enunciado é complexa, se levarmos em
consideragdo a mensagem a ser transmitida, 0 modo de transmissdo, a
argumentacdo, o entendimento e o que desejamos como resposta. Nao é
diferente, se o enunciado a ser analisado for um slogan, desenvolvido
pela Secretaria de uma Rede Municipal de Educacdo. Os objetivos desse
tipo de mensagem sdo a clareza, a concisdo, a simplicidade. Mas, o
slogan, para encontrar eco, precisa ser impactante e deve ser condizente
com o repertdrio e o contexto social do receptor da mensagem. Segundo
Hauptmann (2012, p. 2), as teorias de comunicacdo “resumem o sistema
na constituicdo de quatro elementos basicos: quem diz, o que diz, por
qual canal, a quem se diz. Os textos de slogans possuem estratégias que
remetem o leitor a percorrer caminhos repletos de valores, ideias e
ideais.”



104

Dito dessa maneira, o0 slogan ndo é apenas um simples recurso
publicitario, mas €, antes de tudo, um modo de ordenar, orientar e mudar
pensamentos e comportamentos. Nas palavras de Hauptmann, “o slogan,
como os jargBes e ditados populares, € uma repeticdo que fala ao
inconsciente pela interdiscursividade do ja-dito e do ndo-dito” (2012, p.
3). O slogan joga com os sentidos das palavras, procurando convencer
0s receptores da mensagem, seguindo regras de comunicacao. Para Régo
(2013, p. 3), essas regras sdo importantes na interpretacdo dos
enunciados, “uma vez que na busca de sentidos, ndo se investiga apenas
0 texto em sua estrutura interna, mas também todo o envolto social, o
que lhe é externo e o que contribui para a producdo efetiva dos
sentidos.” Para a AD, como dito anteriormente, os sentidos refletem a
ideologia, as condigdes sociais e a historicidade do sujeito falante.

Para fazer sentido, o slogan precisa representar os valores de
segmentos, dentro da sociedade. Para Hauptmann (2012, p. 5), é preciso
que o enunciado “faga parte do patriménio cultural do publico a que se
dirige, suscitando um ja-dito.” Para cada ambiente social, publicidade,
empresa, o0 slogan tem um objetivo a ser alcancado. Na politica, ele
aparece para fazer com que o eleitor acredite que certa candidatura ou
partido seja a melhor escolha, para que convenca que havera melhorias e
mudangas.

Nesse raciocinio, podemos dizer que o slogan escolhido pelos
colaboradores na construcdo do Projeto Politico da Rede Municipal de
Criciima também segue essa determinacao e tem em seu enunciado uma
intencionalidade discursiva, para atingir o seu publico-alvo. Para a
Andlise de Discurso, as palavras ndo tém um sentido ligado a sua
materialidade. Contudo, todo enunciado pode torna-se outro, diferente
de si mesmo, deslocando-se para resultar num outro enunciado
(PECHEUX, 1997). Dessa maneira, todo dizer pode mudar de
significado, dependendo da interpretacdo de quem o recebe, sempre se
levando em consideracao a ideologia dos sujeitos do discurso.

Para o exercicio de analise de um slogan, Orlandi (2013, p. 26)
sugere o dispositivo de deslocamento, que segundo a autora, “visa a
compreensdo de como um objeto simbdlico produz sentidos, como ele
estd investido de significancia para e por sujeitos.”

Sendo assim, pretendemos levantar uma reflexdo sobre o slogan
da Secretaria de Educacdo de Criciima, relembrando que o PT foi o
partido que assumiu a prefeitura na gestdo 2004. O slogan escolhido e
que passa a ser analisado enuncia: “POR UMA EDUCACAO MAIS
DEMOCRATICA” (capa).
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Para uma melhor compreensdo dos possiveis sentidos que h& no
slogan, é preciso considerar a necessidade de um conhecimento prévio
sobre as condi¢Bes de producdo do mesmo, de uma nog¢éo historica e do
contexto politico-social, de forma que possa esclarecer a formulagéo
discursiva.

O slogan da Secretaria aparece na capa, na qual foi usada a cor
vermelha, do livro em que foi publicado o Projeto Politico Pedagdgico,
em letras também em vermelho. Historicamente, o vermelho é uma cor
gue nos remete a movimentos revolucionarios, de luta e é a cor oficial
do PT. Dessa maneira, a escolha das cores ja tem um significado
politico, relacionado a luta e a militdncia do préprio partido, que esta
assumindo o poder municipal. Segundo Possenti (2009, p. 162), “a cor
produz um enunciado, ao lado dos enunciados textuais.”

Figura 5 — Capa do PPP da Rede Municipal de Educacéo

PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO

DA REDE MUNICIPAL
DE EDUCACAO
DE CRICIUMA

Secretaria Municipal de Educagao

Fonte: CRICIUMA, PPP da Rede, 2004.

Num outro olhar, na andlise, podemos ver que o slogan aparece
no canto superior da capa, como se fosse carimbado nela. A palavra
carimbo tem origem africana (karimbu) e denomina a marca feita a ferro
gue os escravos africanos traziam no corpo, mostrando que 0s impostos
e taxas ja& haviam sido pagos ao governo. Dessa forma, carimbo, por
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definicdo, significa marca, autenticacdo e validacdo. Ele pressupde uma
hierarquia e o0 uso da autoridade, do poder.

Para a AD, os dizeres ndo sdo transparentes e deixam vestigios a
serem apreendidos. Mesmo que se autodenominem de esquerda, 0 uso
do slogan em forma de carimbo traz em sua memaoria uma histéria de
uso do poder e legitimacdo, um recurso que busca tornar o documento
autoral. Mais uma vez, podemos lembrar do conceito da AD, o
interdiscurso, isto é, o ja-dito em outros tempos e em outro lugar.

O uso do slogan em forma de carimbo apresenta uma contradi¢do
discursiva, na alegada posicdo de esquerda do partido, e é explicado por
Orlandi (2013, p. 32) como “alguma coisa mais forte — que vem pela
historia, que ndo pede licenca, que vem pela memdria, pelas filiacdes de
sentidos constituidos em outros dizeres, em muitas vozes, no jogo da
lingua.”

Seguindo com a andlise, o slogan tem uma argumentacio
implicita de convencimento, de mudanga de comportamento do outro,
de propagacdo de uma ideia, conceito ou valor. Nas palavras de
Hauptmann (2012, p. 4), o slogan “é considerado, como enunciagio, um
produto de interacdo entre individuos socialmente organizados.
Portanto, um fendmeno que ndo existe fora de um contexto sdcio-
ideoldgico-comunicacional.”

A escolha das palavras, a relacdo entre educacdo e democracia,
sdo pistas do contexto em que o enunciado foi produzido. Para
Hauptmann (2012, p. 5), “além de se materializar nos slogans, 0s
discursos dominantes se caracterizam também nas frases de efeito e nas
palavras que impelem a uma acdo pratica, as palavras de ordem.”

A linguagem, como diz a AD, ndo é transparente e um dizer
sempre pode ser proferido de outra forma, com outras palavras, uma vez
que “todo enunciado € intrinsecamente suscetivel de tornar-se outro,
diferente de si mesmo, se deslocar discursivamente de seu sentido para
derivar para outro.” (PECHEUX, 2002, p. 53). Dessa forma, o slogan
escolhido pela Secretaria de Educacdo e que reflete a tendéncia
histérico-ideoldgica do partido no poder poderia ser escrito de maneira
diferente, com significados também diferentes, refletindo outras
ideologias e outros momentos historicos. Para Orlandi (2013, p. 28),
“dai deriva a riqueza da Analise de Discurso ao permitir explorar de
muitas maneiras essa relacdo do simbolico, sem apagar as diferencas

Dessa maneira, se fizermos um exercicio de deslocamento de
significacdo, com o uso da metafora, poderiamos descrever o slogan
“Por uma educac¢do mais democratica” de outras maneiras. Todavia,
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antes disso, é importante lembrar que o slogan foi escrito num cenario
politico petista. Sendo assim, a cor vermelha com a qual o texto foi
escrito é associada a cor do partido, que na cronologia politica esta
relacionada a luta e a militancia. Segundo Orlandi (2013, p. 29), “a cor
vermelha esta ligada historicamente a posi¢des revoluciondrias.” Nesse
raciocinio, outra cor ou a escolha de outras palavras teriam um
significado diferente.

Nesse sentido, cabe aqui uma reflexdo sobre a propaganda
politica e a lingua de Estado, que “¢ o modo pelo qual ele da sentido a si
mesmo.” (ORLANDI, 2012, p. 107), dito de outra maneira, uma lingua
que representa o “pensamento” do governo, em que manobras de
propaganda psicoldgicas sdo postas em pratica. Para Orlandi (2012, p.
108), “a propaganda se faz com imagens e palavras, sentimentos, ideias
e gestos.” Por isso, podemos dizer que os slogans tém como finalidade
prometer e convencer, falando com palavras que provocam sentidos e
necessidades. O enunciado-base de uma propaganda, segundo Orlandi
(2012, p. 131), opera da seguinte maneira: “¢ de x que VOCé precisa,
sendo esse x um arrebanhador de desejo e este vocé diluido em ‘para
todos e ninguém’.” Dessa forma, o dizer do slogan politico fala para a
massa, mas passa, intencionalmente, uma ilusdo de individualidade.

Para a Analise de Discurso, as palavras falam com palavras,
“sempre plural, sempre capaz de ser outro o sentido.” (ORLANDI,
2012, p. 134). Nesse caminho, para um exercicio de analise, vamos ver
com que outras palavras o slogan “POR UMA EDUCACAO MAIS
DEMOCRATICA” fala. Seguindo um principio da AD, o da parafrase,
gue significa dizer a mesma coisa em outras palavras, da para reescrever
esse slogan, de modo que ele passasse a ter sentidos diferentes. Nas
palavras de Possenti (2009, p. 163), “significar uma coisa ou outra
depende de se tratar de um discurso e ndo de outro, de um conjunto de
condicdes de producdo e ndo de outra, de certas instancias enunciativas
etc.” Assim, por substituicdes, o slogan poderia variar para outras
formag0es discursivas.

De volta ao cenario para o qual foi destinado o slogan em
guestdo, podemos entender que a escolha da palavra democracia vem ao
encontro do pensamento do governo petista, que defende uma gestao
voltada para o povo. Por definicdo, democracia € um regime de governo
em que todas as importantes decisdes politicas estdo com o povo. Dessa
maneira, a formagdo discursiva na frase “por uma educacdo mais
democratica” se antepde a formagdo discursiva da sentenga “por uma
educacgio mais aristocratica” e nega, discordando, por consequéncia, da
elitizacdo da educacfo. E preciso identificar a posicdo daquele que o
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escreve, pois para Orlandi (1988, p.58) “as palavras mudam de sentido
segundo as posicOes daqueles que as empregam. Elas tiram seu sentido
dessas posigdes, isto €, em relacdo as formagGes ideoldgicas nas quais
essas formacoes se inscrevem.”

Seguindo nesse caminho de associacOes, é sabido que a AD
permite que a interpretacdo analitica do discurso derive para outros
sentidos e outras formas de dizer. Dessa maneira, podemos pensar na
educacdo, objetivo social do slogan, trazendo a luz a alfabetizacdo, uma
questdo constante no contexto social e da historia da educagéo brasileira.
A alfabetizacdo é, portanto, um dos sentidos da educacdo e estd
relacionada, socialmente, com a chave de entrada no mercado de
trabalho. Orlandi (2012, p, 140) afirma que

A questdo da educacdo, analfabetismo, é s6 um
déficit a ser corrigido, ndo é uma questdo de que
apela para uma ruptura social. E que a questao do
trabalno é s6 uma questdo de capacitagdo,
treinamento e ndo de educacdo. Relacdo
fragilizada de educagéo e trabalho (trabalhador).

Nesse sentido, a educacdo, no slogan, é apresentada com um
dizer generalizado, sem que por si s6, se mostra capaz de provocar uma
ruptura na cadeia social. Se, por um lado, a educacdo tem em sua
“esséncia” a promessa de formar um sujeito cidadao no seu sentido mais
amplo, por outro, é responsavel pela formacdo do sujeito capacitado
para o trabalho. Disso se conclui que “o efeito de pré-construido se
consuma.” (ORLANDI, 2012, p. 142) e o sujeito, que poderia ter
consciéncia de sua capacidade de intervencdo social, fica apenas na
condicdo de ligacdo com o trabalho. Ele se vé mais capacitado para o
trabalho e mais produtivo, menos critico e reflexivo.

Para concluir, por trds da construcdo discursiva do slogan,
aparecem as representacdes econdmicas, politicas e socioculturais, onde
se ouvem as vozes das instituicdes responsaveis pelos discursos. Apesar
da tentativa de proclamar uma educacéo acessivel a todos, o slogan abre
espaco para a analise dos ndo-ditos e das falhas, que sdo, para a AD,
fontes inesgotaveis de sentidos. O slogan “Por uma educagdo mais
democratica” cumpre seu papel de propaganda de governo, ao pretender
promover a inclusdo social, a mudanca e a construcdo de cidaddos
conscientes, caindo na armadilha “da ideologia da globalizagdo, onde
todos sdo cada um e ninguém.” (ORLANDI, 2012, p. 127). Dessa
forma, perpetua-se a formacéao discursiva, a promessa da redencéo pela
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educacdo, sem que haja, no entanto, um comprometimento real de como
se dara a mudanca e a definicdo de quem se quer transformar.
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8 CONSIDERAGOES FINAIS

A Anélise de Discurso, apesar de ser uma ciéncia recente, tem
sido usada por diferentes setores da producdo de conhecimentos. Ver a
lingua do ponto de vista discursivo é ir além das fronteiras das
abordagens linguisticas ou gramaticais. O discurso é o objeto de estudo
da Andlise de Discurso e esta intrinsecamente ligado a lingua, a historia
e a ideologia. Em cada Formacdo Discursiva esta o que ja foi dito, o que
foi silenciado, o dito diferente. Dessa forma, analisar enunciados é
relaciona-los com outros enunciados, € transporta-los para outro
momento, é dar a eles outro sentido. Pensar na lingua é pensé-la
incompleta, opaca, é pensar nela fazendo sentido. A AD nédo tem a
pretensdo de buscar nos discursos o sentido verdadeiro, pois o0 exercicio
da andlise discursiva é trabalho de interpretacéo.

Para a AD, é necessario que se procure 0s sentidos, sempre em
aberto, que atravessam os discursos e que estdo impregnados nos
sujeitos falantes. Vale lembrar que os sentidos dependem, também, das
condi¢des de producdo e da interpretacdo do receptor. Sendo assim, o
discurso (e o sujeito do discurso) visa transmitir uma mensagem, na
busca de um objetivo especifico e premeditado, concretizado na
interpretacdo do sujeito ouvinte.

Baseado nesses pressupostos da Andlise de Discurso, essa
dissertacdo procurou responder 0s objetivos a que se propés.
Primeiramente, identificou os diferentes significados da linguagem,
entendendo o discurso além da simples abordagem linguistica, através
da visdo de estudiosos da lingua, numa trajetoria que culmina na Analise
de Discurso no Brasil, que tem em Eni P. Orlandi um dos seus maiores
expoentes.

Num segundo momento, esta pesquisa se preocupou em destacar
elementos e conceitos, que serviram para que se conhecesse a Analise de
Discurso como ciéncia. Alicercados nesses conceitos, foram analisados
recortes extraidos do Projeto Politico Pedagégico da Rede Municipal de
Criciima (SC), corpus desta dissertacdo, sob um viés politico, que
atravessa o documento. Analisar os discursos sobre educagdo a partir
das perspectivas da AD pode ajudar a compreender as politicas
educacionais e partidarias, historicamente entrecruzadas no cotidiano
escolar

Depois de apresentar a Lei Nacional que rege o Projeto Politico
Pedagdgico, todo o processo de implantagdo do PPP da Rede Municipal,
de conhecer o contexto historico-social e o espaco no qual ele foi
produzido, esta dissertacdo passou a explicar como foram construidos os
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sentidos nas vozes e nos discursos dos responsaveis pela elaboracéo do
documento.

Por conclusdo, diante do que se pode observar, podemos dizer
que os discursos que representam as vozes oficiais do governo
municipal, apesar de tentar quebrar alguns paradigmas politicos e
sociais, acabam repetindo os discursos que, historicamente, foram feitos
sobre a educacdo, sobre o papel da escola e sobre o sujeito-cidaddo.
Sendo assim, esses elementos que fazem parte do discurso sdcio-
educativo acabam sendo, apenas, um eco da ideologia propaganda-
partidaria.

Por outro lado, é importante salientar que a Andlise de Discurso
defende e destaca que o discurso ndo tem um inicio especifico, que ele
se entrelaga com outros discursos e que ndo tem um final definido.
Dessa forma, a reflexdo sobre educacgdo se abre de forma infinita, como
um campo fértil, pronto para apresentar novas descobertas. Com base
nessas afirmacfes, uma vez que essa pesquisa entrecruza educacao,
linguagem, discurso e analise de discurso, cabe dizer que a AD pode ter
um papel relevante na escola e na formacdo do seu corpo docente e
discente. Lingua e linguagem podem ser apresentadas respeitando-se as
suas diferentes manifestacdes, de maneira que o aluno possa distingui-
las e entendé-las.

De outra forma, tendo em vista que ndo ha neutralidade nos
signos, a Analise do Discurso pode ajudar a problematizar a maneira de
ler, fazendo com que o aluno-leitor ultrapasse os limites das perguntas e
repostas 6bvias e entenda que o discurso abre possibilidades de muitas
interpretacGes. Essa liberdade de questionar e sair dos limites, muitas
vezes engessadores da interpretacdo, pode ser um dos caminhos para a
formagdo de um cidaddo mais critico e formador de opinido, objetivos
contidos nos PPPs e tdo almejados pelos educadores. A criticidade e a
oportunidade de poder lancar um olhar para além das fronteiras
estabelecidas sdo atitudes que provocam, de maneira gradativa, uma
mudanca cultural de comportamento.

E assim, podemos dizer, parafraseando ORLANDI (2013), que
essa pesquisa abre uma perspectiva onde a linguagem se apresenta, nao
como evidente e translicida, onde a ideologia se materializa ndo para
ocultar a realidade, mas para estruturar a significacdo. Uma pesquisa que
mostra o lugar do discurso, como um lugar do sujeito, da significacéo e
da histéria. A Analise do Discurso, dessa forma, oferece um imenso
espaco de novas descobertas.
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