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RESUMO

As tecnologias da informagdo e comunicacdo estdo provocando, em
nosso cotidiano, grandes mudancas sociais, econdmicas, politicas e
culturais. Estas tecnologias repercutem significativamente na vida das
pessoas, tanto pessoal quanto profissionalmente. Esta pesquisa procurou
investigar as concepgbes de tecnologia educacional presente em
trabalhos cientificos publicados nos Gltimos anos. Assim, nosso objetivo
principal foi analisar o conceito de tecnologia educacional presente em
trabalhos cientificos publicados no GT 16 da ANPEd. Foram analisados
28 trabalhos cientificos publicados na associacdo entre 2009 e 2013,
classificados a partir do titulo, resumos e palavras-chave. Na concepcéo
de tecnologia educacional, seguimos a referéncia de Vieira Pinto (2005)
e Sancho (1998, 2006). Os principais resultados indicam uma concepcéo
de tecnologia educacional relacionada ao uso das tecnologias da
informacdo e comunicacdo. Além disso, a partir das ideias de autores
como Feenberg (2005, 2010), Klinge (2013) e Silva (2007, 2012, 2013),
buscamos analisar se prevalece uma tendéncia otimista (tecndfilos),
pessimista (tecndfobos), ou uma postura critica em relagéo a tecnologia.
Neste caso, os resultados indicam que, apesar de ainda prevalecer uma
tendéncia tecndfila, muitos trabalhos cientificos publicados apresentam
uma postura critica no que tange ao uso das tecnologias em sala de aula.

Palavras-chave: Tecnologia. Tecnologia Educacional.
Educacdo.ANPEd






ABSTRACT

Information and communication technologies are causing major social,
economic, political and cultural changes in our daily lives. These
technologies have a significant impact on people’s lives, both personally
and professionally. This research aimed at investigating the designing of
educational technology in scientific papers published in recent years.
Thus, our main goal was to analyze the concept of educational
technology in scientific papers published in the GT-16 of the ANPEd. 28
scientific papers published in the association between 2009 and 2013
were analyzed, ranked from the title, abstracts and keywords. In the
design of educational technology, we followed the reference of Vieira
Pinto (2005) and Sancho (1998, 2006). The main results indicate a
conception of educational technology related to the use of information
and communication technologies. In addition, from the ideas of authors
such as Feenberg (2005, 2010), Klinge (2013) and Silva (2007, 2012,
2013), we analyzed if what prevails is an optimistic trend
(technophiles), pessimistic (technophobes), or a critical stance of
technology. In this case, the results indicate that, although a technophile
trend still prevails, many published scientific papers present a critical
stance with respect to using technology in the classroom.

Keywords: Technology. Educational Technology. Education. ANPEd
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1 INTRODUCAO

A sociedade atual esta imersa em constantes transformacGes
tecnoldgicas que tém trazido mudangas significativas na vida das
pessoas, seja no ambito pessoal, social ou profissional. Estas mudancas
influenciam e interferem na sua vida cotidiana, nos mais diferentes
aspectos. Tecnologias como o telefone, o radio, a televisdo, o
computador, a internet tém, desde o seu surgimento, causado impactos
impossiveis de passar desapercebidos. Como aponta Castells (1999),
assim como em outras esferas da sociedade, estas mudangas impactam
também na sala de aula.

Desta forma, de acordo com Veiga-Neto (2008), as instituicdes de
ensino influenciam e, ao mesmo tempo, sdo influenciadas pela
sociedade em que estdo inseridas. Sendo assim, as mudangas provocadas
pelo uso da tecnologia na educacdo levaram a um grande debate sobre
0s prés e contras relacionados ao desenvolvimento tecnoldgico. Se por
um lado a humanidade tem obtido grandes conquistas com o uso da
tecnologia, por outro lado, alguns problemas tém surgido devido aos
avancos tecnoldgicos. Como consequéncia destas discussdes, surgiram,
entre autores de diversas areas, diferentes manifestacoes, percepcdes e
posturas em relacdo ao fendmeno tecnolégico (SANCHO, 1998).

As discussdes sobre as transformacfes relacionadas a técnica
remontam a época dos antigos gregos. Porém, foi a partir do século XIX
gue o impacto relacionado aos avancos tecnoldgicos comecaram a
ganhar destaque (KLINGE, 2013). Pouco a pouco, a tecnologia foi
sendo objeto de interesse em diferentes areas do conhecimento, como
por exemplo, na Literatura. Em decorréncia do impacto da chamada
Segunda Revolugdo Industrial, houve uma reflexdo pessimista de
diferentes autores em relacdo as maquinas e as tecnologias das fabricas.
Neste contexto, podemos destacar Admiravel Mundo Novo (1931), de
Aldous Huxley; 1984 (1948), de George Orwell; Limbo (1952), de
Bernard Wolfe.

No decorrer do século XX, para além da Literatura, outras areas
passaram a se posicionar sobre o fenémeno tecnolégico. Na Filosofia,
alguns autores se destacaram, como Martin Heidegger (1889-1976),
Max Horkheimer (1895-1973), Theodor W. Adorno (1903-1969),
Herbert Marcuse (1898-1979) e Alvaro Vieira Pinto (1909-1987).
Dentre os que ainda estéo vivos, podemos destacar Andrew Feenberg.

Os argumentos usados a favor ou contra a tecnologia sdo
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diversos. Geralmente, como aponta a Klinge (2013), a tecnologia é vista
em uma perspectiva tecnocentrista, postura percebida na obra Nova
Atlantida (1627), de Francis Bacon. Nesta obra, Bacon descreve um
mundo altamente tecnoldgico, percebendo a técnica como um saber
supremo, um instrumento de conhecimento da realidade e de
transformacdo da natureza para o desenvolvimento de uma sociedade
ideal.

Neste trabalho, pretendemos adotar uma postura critica em
relagdo a tecnologia, especialmente no que tange ao seu uso em sala de
aula, através das tecnologias educacionais. Esta postura critica esta
ancorada na visdo critica dos conceitos de técnica e de tecnologia de
autores como Alvaro Vieira Pinto e Andrew Feenberg.

Minha opcdo em pesquisar sobre a tematica das tecnologias
educacionais esta relacionada com o frequente contato com o objeto de
pesquisa no decorrer de minha formacgdo académica e profissional.
Tendo trabalhado, na maior parte de minha carreira de professor, em
escolas da rede particular, tive acesso as mais diferentes tecnologias, do
projetor ao datashow, das lousas digitais ao uso de tablets na sala de
aula. Apesar do frequente uso, os dados que tenho sobre o uso destas
tecnologias tém sido, até entdo, empiricos e carentes de um respaldo
tedrico e dados mais precisos.

Minha formacdo iniciou na cidade do Rio de Janeiro (RJ), onde
obtive o titulo de Bacharel em Arqueologia pela Universidade Estacio
de S& (UNESA), em 2000. De volta a Criciima, obtive o titulo de
Bacharel e Licenciado em Histéria pela UNESC, em 2005. No ano
seguinte, em 2006, obtive o titulo de Especialista em "Didatica e
Metodologia do Ensino Superior"”, também pela UNESC.

Na area de educacdo basica, ja fui professor em algumas das
maiores escolas publicas e particulares de Santa Catarina, tendo
lecionado nas areas de ensino de histéria e/ou filosofia, no Ensino
Fundamental 1l e Ensino Médio. Em 2001, fui professor na E.E.B. Jodo
Frassetto, ganhadora do prémio Escola Referéncia 2001. Nesta escola,
atuei como voluntario no projeto “Amigo da Escola”, na categoria de
professor de musica.

Entre 2003 e 2004, fui professor do Colégio Sdo Bento. Nesta
institui¢do, participei do concurso “Tesouros do Brasil”, patrocinado
pela FIAT para incentivar a preservacdo do Patrimdnio Historico e
Cultural, com apoio da UNESCO e do Ministério da Cultura. Nossa
pesquisa sobre a histéria do Departamento Nacional de Produgdo
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Mineral (DNPM) - atual Fundacéo Cultural - ficou entre os 50 melhores
trabalhos do Brasil e figurou em publicagdo nacional, langada em 2004.
Entre 2004 e 2005, fui professor do Colégio Universitario. Nesta
instituicdo, além de professor, também atuei como coordenador do
Portal Educacional, vinculado ao Sistema Positivo. Entre 2005 e 2008,
fui professor no Centro Educacional SATC e, entre 2005 e 2011, fui
professor do Colégio Energia.

No decorrer de minha formagéo académica, participei de varias
atividades técnico-cientificas, em diferentes instituicbes e regides. Em
2000, fiz um estdgio supervisionado no Arquivo Histérico do Exército
do Ministério do Exército (AHEX), no Rio de Janeiro, com os temas de
pesquisa: “Revolu¢do de 1925 e 1932 (Parana e Santa Catarina)”,
“Material Bélico”, “Documentos do Brasil Colénia e Império”,
“Fortificagdes Brasileiras dos Séculos XVI a XIX”. Na UNESC, em
2003, respectivamente, participei do Programa de Iniciacdo Cientifica
(PIC-IV), através de pesquisa no tema: “Cidade Combativa: uma
investigagcdo do imaginario urbano de Criciima (1945-1964)”. Em 2004,
na mesma instituicdo, participei do Programa de Iniciacdo Cientifica do
Artigo 170 (PIC-170), com o tema: “Cidadela Vermelha: uma
investigacdo do imaginério anticomunista em Criciima (1945-1964)”.

Minha producdo académica estd vinculada aos meus cursos de
graduacédo, pos-graduacdo e linhas de pesquisa. Em 2000, o tema do
meu trabalho de conclusdo do Curso de Arqueologia, apresentado em
banca, foi "Instrumentos Musicais do Indio no Brasil - Breves
Consideracdes”. Em 2003, participei no Il Seminario de Iniciacdo
Cientifica da UNESC, apresentando a comunicagdo: “Circulando pela
Cidade: a memoria do carvdo edificada no centro de Criciuma”. Em
2005, o tema do meu trabalho de conclusdo do Curso de Histéria,
apresentado em banca, foi "Cidadela Vermelha: Aspectos da Criagdo de
um Imaginario Anticomunista em Criciima (1945-1964)". Em 2006, o
tema da minha monografia foi "Os Jogos Eletrénicos no Processo de
Ensino-Aprendizagem em Historia". Neste trabalho, busquei analisar o
impacto dos jogos eletrbnicos no aprendizado de conceitos
historiograficos, mas adotando, a priori, uma postura otimista em
relacdo ao uso destas tecnologias:

Parte-se do pressuposto que os jogos eletronicos
podem ser excelentes ferramentas ludicas de
aprendizado historico. Assim, mostra-se como
desafio, investigar teoricamente as possibilidades
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de uso dos jogos eletrbnicos na educagdo e
investigar como ocorre esse processo nNo contexto
de sala de aula (GOULART, 2006, p.3).

Além do trabalho como professor em sala de aula, desenvolvo,
desde 2009, um trabalho com Midias Digitais e Tecnologias da
Informagcdo e Comunicagdo (TIC), trabalho este reconhecido
nacionalmente. Meu maior projeto utilizando Midias Digitais é o blog
Histéria Digital', criado com a intencdo de divulgar e discutir novas
tecnologias e metodologias utilizadas na educagdo e no ensino de
historia, assim como experiéncias criativas em sala de aula. Nele
disponibilizo resumos, videos, videoaulas, jogos eletrbnicos, jogos
operatorios e quizzes, utilizando fundamentos e conceitos ligados a
perspectiva educacional histérico-cultural, aprendizagem significativa e
metacognig&o.

O blog Historia Digital foi considerado um dos cinco maiores
blogs educacionais brasileiros, em 2009. Ainda neste ano, o blog foi
citado como visita obrigatoria pelo jornalista Ricardo Noblat, do jornal
"O Globo". Em 2010, foi escolhido o melhor blog de Histéria, através
de juri popular, em concurso realizado pelo Instituto de Pesquisa
Historica Regional (IPHR), em Sao Paulo. Atualmente, ele conta com
mais de 450 mil pageviews (visitas de pagina) no més, sendo um dos
blogs educacionais mais visitados do pais. Além do reconhecimento e
interacdo, o blog tem me proporcionado grandes oportunidades
profissionais. Fui produtor de aulas e designer de objetos de
aprendizagem para a plataforma Educopédia®, da Secretaria Municipal
de Educacéo do Rio de Janeiro, de 2010 a 2013.

Em 2012, fui convidado para fazer parte do conselho consultivo
do HorizonReport (Relatério Horizon). Este relatdrio, que faz parte do
New Media Consortium, é um empreendimento global de investigacdo
que identifica e descreve as tecnologias emergentes que possam ter um
grande impacto nos préximos cinco anos em uma variedade de setores
em todo o mundo. Neste caso, faco parte do grupo de 45 consultores
brasileiros que investiga o impacto das tecnologias emergentes na
educacdo brasileira e mundial. Neste mesmo ano, o perfil do blog nas

'O endereco eletrdnico do blog é: http://www.historiadigital.org/

?0 projeto Educopédia é uma iniciativa da Secretaria Municipal de Educagéo do
Rio de Janeiro e visa a construcdo de uma plataforma colaborativa de aulas
online utilizados em escolas municipais.



27

redes sociais foi indicado pelo Guia do Estudante como um dos
melhores do pais para estudar histdria pela internet.

No decorrer de minha experiéncia, comecei a perceber que a
abordagem acerca das tecnologias educacionais seguia algumas
tendéncias. Por um lado, a euforia em relacéo a tecnologia, a partir de
textos ou relatos que estimulam o seu uso. Por outro lado, percebia certa
resisténcia, através do argumento de que a tecnologia pode representar
um mal para a educacdo escolar. O dualismo euforia x resisténcia é
apontado por Klinge (2013) e Demo (2009) como manifestacdo de uma
mentalidade tecndfila ou tecndfoba, respectivamente. O maior problema
decorre do fato de que a tecnologia, seja para tecnéfilos ou tecnéfobos, é
vista como destino, ndo como possibilidade. Ambos incorrem, assim, no
tecnocentrismo. Para Klinge (2013, p.1), mais importante do que
considerar vantagens e desvantagens, é refletir acerca da tecnologia:

Apareceram, em decorréncia, os defensores da
tecnologia — que alguns tém chamado de
tecndfilos — os quais tomaram posicdo contra 0s
detratores deste desenvolvimento — qualificados
de tecndéfobos [..] Tudo isso evidencia a
importancia de fazer uma reflexdo que aborde
seriamente o fen6meno tecnoldgico e suas
consequéncias sobre a humanidade. Ha que
procurar colocar as perguntas corretas para
encontrar algumas respostas que ajudem a que
este desenvolvimento seja realmente para proveito
do ser humano e ndo perca sua natureza e se volte
contra o préprio homem.

Refletir sobre a tecnologia significa, em nossa opinido, percebé-la
de forma critica. O debate acerca das tecnologias educacionais ocorre
em um momento de “crise de identidade” da escola, pois, conforme
aponta Dorigonie Silva (2014, p.10):

Enquanto 0 mundo se apresenta cada vez mais
aberto e com maquinas que lidam com o saber e
com o imaginario, a escola ainda se estrutura em
tempos e espagos pré-determinados, fechada
ignorando as inovagdes. Em decorréncia da
velocidade dos avangos tecnolégicos e sua
interferéncia no trabalho e na vida de todos, a
escola se encontra em crise.
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Assim, podemos dizer que se trata de uma crise teorico-
metodoldgica, cujo discurso, em alguns casos, remete a seguinte
guestdo: como ensinar uma geragdo imersa nas tecnologias digitais — o0s
chamados nativos digitais — em uma escola fundamentada em préticas
pedagégicas oriundas do século XIX? Neste sentido, de acordo com
Borba e Penteado (2001, p.15) “muitos advogam o uso do computador
devido & motivacdo que ele traria a sala-de-aula”. Assim, o seu uso na
educagdo poderia ser a solucdo para a falta de motivagdo dos alunos,
pois seus programas, em geral, sdo atrativos. Obviamente, esta
abordagem néo leva em consideracdo o uso que vai ser feito destes
programas, nem de que forma poderao servir a melhoria do aprendizado
dos alunos.

Para Zanette (2000), em sua pratica docente, o professor vai
encontrar alunos que tém acesso a novas linguagens audiovisuais,
fazendo com que se desenvolvam, se adaptem a uma outra forma e a um
outro ritmo de perceber e conhecer. Isto também justifica a importancia
do uso desses recursos na saladeaula. Estes alunos séo identificados por
Tapscott (2010) como Geragdo Z, ou seja, a primeira leva de jovens,
nascidos a partir da década de 1990, totalmente imersa em
interatividade, hiperestimulacdo e ambiente digital. Este autor, aliés, faz
uma cronologia demogréafica, destacando as geracOes de individuos e
suas relagdes com as tecnologias. Desta cronologia, destacam-se 0s
Baby Boomers, nascidos entre 1946 e 1964; a Geragdo X, nascidos entre
1965 e 1976; a Geracdo Y, nascidos entre 1977 e 1997; e a Geracgdo Z,
nascidos a partir de 1998. Esta Ultima também é denominada nativos
digitais, ou seja, nasceram imersos nas tecnologias da informacdo e
comunicacao.

Neste contexto, as tecnologias educacionais sdo apontadas como
ferramentas de transicdo, ou, em alguns casos, encaradas como panaceia
gue vai resolver os problemas da escola, diminuindo o abismo
geracional e aumentando o interesse dos alunos pelas matérias escolares.
Apesar da euforia em torno das tecnologias educacionais, incluindo
programas governamentais de distribuicio de tablets na escola’,
preferimos colocar em divida esta afirmacdo, adotando uma postura
critica em relacdo as tecnologias educacionais.

E considerando os pontos acima mencionados, desejamos tratar

%0 governo federal tem um projeto denominado Educacdo Digital, que visa
distribuir tablets para professores de Ensino Médio da rede publica estadual.
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do seguinte problema: qual o conceito de tecnologia educacional
presente em textos cientificos publicados no Grupo de Trabalho 16 (GT-
16) da Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em
Educacdo (ANPEd)? Sendo assim, o objetivo geral de nossa pesquisa €
analisar o conceito de tecnologia educacional presente em textos
cientificos publicados no GT-16 da ANPEd.

Elencamos trés objetivos especificos, sendo que o primeiro é
compreender o conceito de técnica e tecnologia e seus aspectos
historico-filoséficos. Vamos buscar investigar de que forma o conceito
de técnica e tecnologia foram construidos historicamente e de que forma
sdo tratados filosoficamente. Para isso vamos utilizar o conceito de
técnica e tecnologia a partir da visao de diferentes autores, separados no
tempo e no espago, com énfase em uma visdo de técnica e tecnologia
ligada & Filosofia. Dentre eles, destacamos Martin Heiddeger, Alvaro
Vieira Pinto e Andrew Feenberg. Na parte histdrica, vamos verificar a
forma como as mudangas na técnica e tecnologias estdo ligadas a nocéo
de modernidade. Faremos uma aproximacao necessaria com a literatura,
especialmente os utopistas a partir do século XVI.

Nosso segundo objetivo é analisar a forma como se tem discutido
a questdo das tecnologias educacionais e sua aplicagdo no &mbito da
producdo do conhecimento. Neste sentido, vamos tratar do conceito de
tecnologia educacional e fazer uma retrospectiva histérica do seu uso no
Brasil e no mundo. Percebemos a articulagdo entre a ideia de tecnologia
educacional com os meios audiovisuais ja propostos para utilizacdo na
aprendizagem desde o século XVII, apesar de que o termo como
concebemos hoje tem seu significado atribuido no periodo posterior a
Segunda Guerra Mundial. Em seguida, vamos abordar a forma como a
tecnologia educacional é percebida no Brasil, suas perspectivas e
possibilidades e a questdo do tecnocentrismo a partir das teorias de
professores brasileiros, especialmente Bruno Pucci e Gildemarks Silva.

Nosso terceiro objetivo é identificar as concepgdes tedricas de
tecnologia presentes nos textos cientificos publicados no GT-16 da
ANPEd. A escolha da ANPEd em nosso objeto de pesquisa se justifica
pelo fato de que esta associacdo agrega boa parte da comunidade
cientifica na educacdo, possui credibilidade, organizacdo e historia.
Fundada em 1976, a associacdo atua de forma decisiva e comprometida
nas principais lutas pelo desenvolvimento da educacdo no Brasil. Ao
longo de sua trajetoria, construiu e consolidou uma pratica académico-
cientifica destacada e, nesse percurso, contribuiu para fomentar a
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investigacdo e para fortalecer a formacdo pos-graduada em educacéo,
promovendo o debate entre seus pesquisadores, bem como o apoio aos
programas de pds-graduacdo. A ANPEd tem se projetado no pais e fora
dele como um importante espaco de debate das questdes cientificas e
politicas da éarea, além da relevante producdo cientifica de seus
membros, constituindo-se em referéncia na producdo e divulgacdo do
conhecimento em educag&o”.

No caso dos Grupos de Trabalho (GT’s), estes sdo instancias de
aglutinacdo e de socializagdo do conhecimento produzido pelos
pesquisadores da area de educacdo. No total, sdo 23 GT’s tematicos, que
congregam pesquisadores de areas de conhecimento especializadas.
Além de aprofundar o debate sobre interfaces da Educacdo, definem
atividades académicas das Reunifes Cientificas Nacionais da ANPEd.
Para atender as expectativas de nosso objeto de pesquisa, vamos nos ater
ao GT-16, surgido no final da década de 1980, e que trata da tematica
Educagdo e Comunicacéo. Dentro desta tematica, estdo incluidos artigos
sobre tecnologia educacional, geralmente apresentados nas reunifes da
ANPEd, que ocorrem anualmente.

Entendemos a metodologia como o conhecimento critico dos
caminhos do processo cientifico, indagando e questionando acerca de
seus limites e possibilidades, ndo se tratando de uma discussdo sobre
meras técnicas de pesquisa, mas sobre maneiras de se fazer ciéncia. Para
Demo (1990, p.14), a pesquisa deve estar inserida na prética escolar,
pois "gquem ensina, carece pesquisar; quem pesquisa, carece ensinar.
Professor que apenas ensina jamais o foi. Pesquisador que sé pesquisa é
[...] acomodado”. A pesquisa também pode ser concebida como o
esforco dirigido para investigar um determinado conhecimento, que
propicia a solucdo de problemas tedricos, praticos e/ou operativos
mesmo quando situados no contexto do dia-a-dia do homem (RAUEN,
1999).

Neste sentido, investigar é buscar solucGes e, para isso, faz-se
necessario planejar as acdes a serem desenvolvidas, para se atingir os
objetivos do estudo propostos. Luckesi (2000) afirma que a busca pelo
conhecimento envolve quatro elementos: o sujeito que busca conhecer;
0 objeto que vai se fazer conhecido; o ato de conhecer; o resultado,
guando a objeto torna-se conhecido. Assim, no intuito de buscar

*Dados extraidos do endereco eletrdnico da ANPEd. Disponivel
em:<http://www.anped.org.br/>.Acesso em: 20 mar. 2014.
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respostas as nossas perguntas e visando contemplar os objetivos
delineados, foi realizada uma pesquisa de natureza qualitativa com
énfase na analise documental, tendo como objeto de investigagdo textos
cientificos publicados no GT-16 da ANPEd.

Para cumprir 0 nosso objetivo geral, seguimos varias etapas. A
primeira etapa foi fazer um mapeamento de textos cientificos publicados
no GT-16 da ANPEGd. Os textos escolhidos foram aqueles que incluiam o
termo tecnologia, seja no titulo, no resumo ou nas palavras-chave.

Assim, o levantamento documental - realizado através da visita
nos enderecos eletrbnicos das reunides da ANPEd - incluiu a
identificacdo e selecdo do conjunto de titulos/resumos/palavras-chave
gue apresentam o termo tecnologia, encaminhados para apresentacao
nas reunides anuais no periodo de 2009 a 2013. Optamos por buscar
textos cientificos dos Ultimos cinco anos, a contar de nossa entrada no
Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da UNESC, que ocorreu em
2013.

A segunda etapa desta pesquisa consistiu na identificagéo, sele¢do
e categorizacdo dos textos que apresentavam no titulo, resumo e/ou
palavra-chave o termo tecnologia. Para cumprir esta etapa, debrugamo-
nos sobre os resumos, palavras-chave e textos para poder agrupa-los
para estudo. Assim, fizemos um levantamento de 28 textos cientificos
gue cumpriam o requisito da pesquisa. Estes textos sdo apresentados no
Quadro 1 (p.78), no terceiro capitulo.

Na terceira etapa, buscamos interpretar o quadro composto pelos
dados coletados nos titulos, resumos e palavras-chave, buscando o
conceito de técnica e tecnologia educacional, enfoque da pesquisa e
informacGes que pudessem evidenciar uma postura tecndfila, tecnéfoba
ou critica. Neste contexto de analise parcial e por questdes éticas,
optamos por nao identificar os autores dos textos lidos.

A escrita de nossa dissertagdo tera trés capitulos. No primeiro
capitulo, vamos tratar da tematica técnica e tecnologia considerando
duas vias: aspectos conceituais, utilizando uma abordagem
predominantemente filoséfica; e aspectos historicos, a forma que técnica
e tecnologia tém sido concebidas historicamente. Na abordagem
conceitual, utilizaremos como referéncia importantes nomes da filosofia,
como Martin Heidegger, Alvaro Vieira Pinto e Andrew Feenberg. Na
parte histérica, vamos abordar a construcdo historica do conceito de
técnica e tecnologia, suas relacdes de poder e a forma com a tematica
tem sido tratada em algumas obras da literatura universal. Nesta
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perspectiva, também vamos apontar referéncias literarias concernentes
ao tema em questao.

No segundo capitulo, vamos tratar do conceito e perspectiva
historica da chamada tecnologia educacional. Na perspectiva historica,
fazemos um levantamento do uso da tecnologia na educagdo no Brasil e
no mundo. Sua origem remonta ao uso de meios audiovisuais na
aprendizagem no século XVII, apesar de que a nog¢do que temos de
tecnologia educacional comeca a ser construida a partir da Segunda
Guerra Mundial. Em relacdo ao conceito de tecnologia educacional,
vamos abordar as teorias de autores brasileiros, como Bruno Pucci e
Gildemarks Silva.

Enfim, no terceiro capitulo vamos tratar dos aspectos
metodoldgicos de nossa pesquisa, do levantamento e analise dos dados
dos textos cientificos publicados no GT-16 da ANPEd que tratam de
tecnologia. Vamos abordar o surgimento da ANPEd, sua importancia nas
pesquisas de pos-graduagdo, assim como a criagdo do GT-16 , que vai
congregar a maior parte dos trabalhos ligado as tecnologias
educacionais. Em seguida, apontamos o percurso metodolégico que foi
definido em nossa pesquisa e abordamos a analise feita sobre os textos
cientificos publicados na referida associacéo.
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2 CONCEPCOES ACERCA DE TECNICAE TECNOLOGIA

Atualmente, as transformacdes culturais, sociais, econémicas e
tecnoldgicas tém trazido fortes repercussdes na vida das pessoas. O
desenvolvimento na area das telecomunicacfes e da telematica tem
influenciado a maneira de se comportarem e de interagirem entre si.
Assim, as tecnologias interferem e modificam a vida cotidiana das
pessoas em diferentes aspectos.

Neste contexto, ha uma crescente necessidade de realizar diversas
tarefas com extrema eficiéncia e precisdo (LEVY, 1995). O acesso
rapido, facil e imediato a um amplo leque de fontes e lugares de
informacéo, coloca a questdo da disseminacdo e do acesso a informacao
em outro patamar, numa outra realidade, onde a facilidade, a velocidade
sdo caracteristicas fundamentais (CASTELLS, 1999).

A informacdo chega até as pessoas em diferentes formas,
distribuidas no mundo inteiro através de inimeros meios existentes, da
televisdo a internet. Um dos fatores da expansdo tecnoldgica é a
capacidade de criar uma interface entre campos tecnoldgicos mediante
uma linguagem digital comum, na qual a informacdo é gerada,
armazenada, recuperada, apagada, processada e transmitida.

Para Castells (1999, p.69), vivemos em um mundo "[...] onde 0s
computadores, sistemas de comunicacdo, decodificacdo e programacéo
genética sdo todos amplificadores e extensfes da mente humana". O que
caracteriza, segundo este autor, 0 momento histérico atual ndo é a
facilidade de obter conhecimento ou informagéo, mas sim a aplicacéo
deles para geracdo de novos conhecimentos, em um ciclo de
retroalimentacdo cumulativo entre a inovagéo e seu uso. A tecnologia da
informac&o penetra em todas as esferas da atividade humana.

Por sua vez, McLuhan (1979) chama atencdo para os meios de
comunicacdo como extensdes do individuo. Para ele, o meio é a
mensagem, tendo por significado que as consequéncias sociais e
pessoais de qualquer meio constituem o resultado do impacto
introduzido na sua vida por uma nova tecnologia. Dentre as questdes
principais que este autor discute, destaca-se o fato de que, as vezes, 0s
meios "deslumbram" os individuos, ndo lhes permitindo que veja qual o
meio, ou seja, a mensagem originaria, principalmente por considera-la
parte de sua vida a ponto de poder ser considerado uma extensdo dele
préprio.
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O desenvolvimento tecnolégico anteriormente citado, a
apropriacao e o avango das tecnologias de uma forma geral, tém ajudado
a construir a atual sociedade, denominada por alguns autores de
Sociedade do Conhecimento (SANCHO, 1998); Sociedade em Rede
(CASTELLS, 1999); dentre outras denominagfes. De qualquer forma,
as mudancas provocadas pelo uso da tecnologia em todas as areas,
inclusive na educacdo, levaram a um amplo debate sobre as vantagens e
desvantagens que viriam como consequéncia do desenvolvimento
tecnoldgico. Este debate tem raizes histéricas, desde que a técnica
passou a ser desenvolvida e aperfeicoada pelos seres humanos, com
respaldo na literatura, especialmente a partir do século XVI.

O que nos interessa aqui é apresentar, numa primeira se¢do, uma
breve abordagem histdrico-literaria sobre os conceitos de técnica e
tecnologia. Numa segunda secdo, apresento uma sintese de trés
abordagens filosoficas sobre estes conceitos. Ambas sec@es procuram
indicar um roteiro tedrico para abordarmos as analises no terceiro
capitulo desse trabalho.

2.1 UMA ABORDAGEM HISTORICO-CONCEITUAL SOBRE
TECNICA E TECNOLOGIA

A técnica e a tecnologia podem ser pensadas sob diferentes
perspectivas, podendo ser consideradas a partir elementos politicos,
econdmicos, culturais, entre outros. Assim sendo, diante da
multidimensionalidade do tema, é plausivel considerar que ndo ha um
consenso sobre o significado de técnica e de tecnologia, na relagéo entre
ambas e das suas funcdes.

Em relagdo ao termo “técnica”, o dicionario Michaelis (2009)
refere-se como “pormenores praticos essenciais a execucdo perfeita de
uma arte ou profissdo”. Por sua vez, em relagdo ao termo “tecnologia”, o
dito dicionario refere-se como “conjunto dos processos especiais
relativos a uma determinada arte ou industria”. No dicionario Aurélio
(2010), encontramos para o0 termo "técnica" o significado de "parte
material de uma arte ou conjunto dos processos de uma arte”. Para 0
termo "tecnologia”, encontramos, como significado, "ciéncia cujo objeto
é a aplicacdo do conhecimento técnico e cientifico para fins industriais e
comerciais".

As palavras técnica e tecnologia possuem sua raiz no verbo grego
tictein, que significa criar, produzir (KLINGE, 2013; FEENBERG,
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2005; SANCHO, 1998). Os gregos utilizavam a palavra para designar o
conhecimento pratico que visava a um fim concreto e, combinada com
logos (palavra, fala), diferenciava um "simples fazer" de um
"raciocinio”. Klinge (2013) aponta que o conceito de técnica aparece em
Aristételes, na sua obra “Metafisica”, sob a denominacio téchne —
traduzido como arte, ciéncia e procedimento. O termo j& mostra a
preocupacdo do homem em criar instrumentos para transformar a
natureza, defender-se e garantir a sobrevivéncia.

De um modo geral, podemos dizer que a histdria da técnica e da
tecnologia inicia a partir do momento em que o0s seres humanos passam
a dominar a natureza e transforma-la. De certa forma, o
desenvolvimento da técnica e tecnologia atravessa todas as etapas da
evolugdo humana, assim como seus desdobramentos. Klinge (2013) faz
referéncia a forma como a tecnologia tem sido percebida e/ou
representada historicamente.

A tecnologia existe desde a Pré-Histdria, a partir do momento em
gue a primeira roupa foi feita, ou a pedra foi utilizada para aumentar a
forca de um golpe. Porém, neste periodo, a tecnologia ainda nédo estava
no centro da vida humana. Para Feenberg (2005, p.2), as perguntas
acerca da tecnologia estdo na origens da filosofia ocidental, pois "a
filosofia comeca interpretando 0 mundo em termos do fato fundamental
de que a humanidade é um tipo de animal que trabalha constantemente
para transformar a natureza".

De acordo com este autor, os gregos faziam uma distin¢do entre
0s termos physis e poiesis, onde o primeiro termo esta relacionado com
a natureza, um ser que cria a si mesmo, emerge de si mesmo; o segundo
termo, por sua vez, é a atividade pratica de produzir algo, um ser criado,
um artefato. Neste sentido, o termo téchne significa o conhecimento que
se associa a poiesis. Na visdo grega, cada técnica constitui um propdsito
e uma forma correta de fazer as coisas. Neste sentido, para 0s gregos, a
técnica é objetiva, ndo subjetiva, pois ha uma maneira certa de fazer
algo, que independe da opinido ou vontade do artesdo.

Feenberg (2005) ainda aponta uma outra distin¢do feita pelos
antigos gregos, a ideia de existéncia e esséncia. Enquanto a existéncia
responde a pergunta se algo é ou ndo, a esséncia pergunta o que a coisa
é. Para o autor, em relagdo a poiesis, a distincdo entre esséncia e
existéncia é clara, pois uma coisa existe primeiramente como ideia
(esséncia), para depois existir pela fabricagdo humana (existéncia).
Porém, em relagdo & physis, a diferenga entre esséncia e existéncia néo é
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tdo Obvia, pois emergem juntas, ndo parecem ter uma existéncia
separada (FEENBERG, 2005).
Através da teoria das ideias, Platdo apoia-se na téchne para

explicar toda a natureza, dos seres aos artefatos:
Platdo entende a natureza como dividida em
existéncia e esséncia da mesma maneira como
acontece com os artefatos e isto se torna a base
para a ontologia grega [...] Nessa concepcdo ndo
hd nenhuma descontinuidade radical entre a
fabricacdo técnica e a autoproducdo natural
porque ambos partem da mesma estrutura
(FEENBERG, 2005, p.3).

Na Idade Média, o termo grego téchne foi substituido pelo termo
latino ars, mas mantendo o mesmo sentido. Segundo Sancho (1998, p.
29), "aos poucos, a arsmechanica foi dando lugar ao que serad depois a
técnica propriamente dita". Este termo foi utilizado por Tomas de
Aquino, quando este fazia referéncia as artes mecéanicas. A partir do
século XVI, a questdo da técnica vai adquirir um novo significado, pois:
Enquanto por um lado se continua desenvolvendo
em direta relacdo a pessoa humana, por outro
comega a surgir uma mentalidade que considerara
a técnica — e em certo sentido as ciéncias
experimentais — como o foco central,
considerando o método no qual se define como
Unica fonte segura de conhecimento da realidade,
e no fundo, como a solugdo para todos os

problemas do ser humano(KLINGE, 2013, p.7).

Berman (1982) vai chamar o século XVI de primeiro periodo da
modernidade, quando as pessoas comegcam a experimentar a vida
moderna. Este periodo vai até o século XVIII. De acordo com o autor, a
modernidade é uma experiéncia vital compartilhada por homens e
mulheres em todo o mundo. Porém, ao mesmo tempo que a
modernidade pode causar alegria e entusiasmo, pode também destruir
tudo que somos e conhecemos. A modernidade é, assim, dialética em
sua esséncia, pois, a0 mesmo tempo que une a espécie humana e rompe
as fronteiras geogréaficas, também nos mantém em um estado de
angustia e inseguranca. Ou seja:

[...] ela (a modernidade) nos despeja a todos num
turbilhdo de permanente desintegracdo e mudanga,
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de luta e contradicdo, de ambigiiidade e angustia.
Ser moderno é fazer parte de um universo no qual,
como disse Marx, “tudo o que ¢ s6lido desmancha
no ar” (BERMAN, 1982, p.24).

A reflexd@o sobre a técnica aparece com 0s renascentistas tardios,
como René Descartes (1596-1650) e Francis Bacon (1561-1626), sendo
que este Gltimo concebia a técnica como algo que poderia contribuir
para o desenvolvimento e bem-estar da humanidade (SANCHO, 1998).
Feenberg (2005) destaca que, para Descartes, através do cultivo das
ciéncias, nos tornariamos mestres e senhores da natureza.

Ja para Bacon, conhecimento é poder. Na obra Nova Atlantida
(1627), procurou mostrar uma cidade totalmente naturalista voltada para
0 bem supremo da luz da comunidade, além de ndo ofender o que €é
natural. Bacon apresenta uma civilizacdo igualitaria, onde todos tém
seus direitos e também o seus deveres. Nesta cidade, a visdo da natureza
é igual a todos e ninguém faz uma antecipagdo errada ou toma de um
outro intelecto essa visdo. Os individuos vivem em harmonia com a
natureza, primam por um igualitarismo social, baseado na harmonia com
tudo o que é natural, mas privilegiando a ciéncia (KLINGE, 2013).

Feenberg (2005) lembra que os pensadores modernos criticavam
a visdo grega na base do pensamento medieval. Galileu e Newton
introduziram uma visao mecanicista de mundo, a partir da modernidade.
Eles comparavam o universo ao funcionamento de um reldgio. Para
Feenberg (2005, p.4), no contexto moderno, a tecnologia é puramente
instrumental, isenta de valores, “"servem como meios e metas subjetivas
gue nds escolhemos a nosso bel prazer. Para 0 senso comum moderno,
meio e fins sdo independentes um do outro”. Esta é uma concepcédo
instrumentalista da tecnologia, que trata a natureza como matéria-prima,
como algo que espera a transformacdo pelo homem. Em outras palavras,
esta ali para servir a prop6sitos humanos.

Outro autor que tratou da técnica foi Tomas Campanella, com A
Cidade do Sol (1623). Nesta obra, Campanella descreve sua visdo de
uma cidade ideal. Nesse exercicio, ele projeta uma sociedade utdpica,
naturalista e guiada por principios divinos, onde propriedade privada e
familia ndo poderiam existir, uma vez que, para ele, os bens individuais
deveriam estar a servico da coletividade. Nesta sociedade, o0s
governantes imperavam em sintonia perfeita e harménica para o bem de
todos.
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Campanella associa a técnica ao aprimoramento humano,
destacando algumas especificas, como a invencdo da imprensa, a
bussola e o mosquete. Para Klinge (2013), a visdo de sociedade de
Campanella aproxima-se da visdo de Bacon, especialmente no que se
refere ao naturalismo. A técnica é observada como um elemento a favor
do bem da comunidade, ndo para sua escravizagdo. Por esta razao:

[..] ndo parece impréprio qualificar a Francis
Bacon e, em certa medida a Tomaso Campanella,
como os iniciadores do que depois derivaria na
mentalidade tecnologista e do tecnocentrismo, isto
é, na mentalidade que absolutiza de tal maneira o
papel da tecnologia que termina deslocando outros
ambitos do saber e da realidade, com grave
demérito do fim Gltimo do ser humano (KLINGE,
2013, p.10).

A partir do século XIX, a preocupacdo com a técnica ganha
novos contornos. Para Silva (2007), a partir deste século, a técnica
comegou a ser vista como um problema social e incitou reflexdes sobre
sua natureza e consequéncias para a humanidade. Esta visdo de técnica
criou um paradoxo na sociedade moderna. O mundo é compreendido
mecanicamente, ndo teleologicamente como os gregos faziam. As metas
da sociedade moderna sdo arbitrarias e carecem de esséncia. Isto gerou
uma crise da civilizagdo, pois "sabemos como chegar 14, mas ndo
sabemos por que vamos ou até mesmo para onde" (FEENBERG, 2005,
p.5).

Na obra Fausto (1808), Johann Wolfgang Goethe narra a historia
de Fausto, um homem inteligentissimo, que desperta o respeito da
comunidade em que vive, devido aos seus vastos conhecimentos. Apesar
disso, Fausto sente um enorme vazio, uma insatisfacdo terrivel com a
vida e com o tempo em que vive, achando que seus conhecimentos séo
poucos e que nada podera suprir o seu vazio. Certo dia, um deménio —
Mefistofeles — aposta com Deus que pode conquistar a alma de Fausto,
gue até entdo é tido por Deus como um servo leal. Nesta obra, Goethe
demonstra o temor pela técnica, que vai ser assim denominado temor
faustico (KLINGE, 2013).

No inicio do século XX, evidencia-se uma preocupagdo ainda
maior acerca do desenvolvimento tecnol6gico. Segundo Klinge (2013),
este pessimismo teve eco na literatura, em obras como Abelhas de
Cristal (1957), de Ernst Junger; Senhor do Mundo (1907), de R.H.
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Benson; e Um mundo feliz (1932), de Aldous Huxley. Outra obra que
pode ser considerada pessimista é 1984 (1948), de George Orwell. Nela,
0 personagem Winston vive aprisionado na engrenagem totalitaria de
uma sociedade completamente dominada pelo Estado, onde tudo € feito
coletivamente, mas cada qual vive sozinho. Ninguém escapa a vigilancia
do Big Brother (Grande Irmao), a personificacdo literaria de um poder
cinico e cruel ao infinito, além de vazio de sentido histdrico.

Ao contrario das obras de Bacon e Campanella, o sentido de
coletivismo nesta obra é vista como reflexo do autoritarismo politico e a
técnica € vista como instrumento de poder e dominagdo a servi¢o do
totalitarismo, o que reflete o pessimismo deste periodo, conforme aponta
Klinge (2013, p.3):

Assim, a primeira metade do século XX viu
desenvolver-se uma reflexdo de tom fortemente
pessimista. A partir de campos diversos ergueram-
se vozes de alarme contra o desenvolvimento que
a técnica estava alcancando e visto como
desumanizante.

Fahrenheit 451 (1951), de Ray Bradbury, segue caminho
semelhante a obra de Orwell, pois descreve um governo totalitario, num
futuro incerto mas proximo, que proibe qualquer tipo de livro ou leitura,
prevendo que o povo possa ficar instruido e se rebelar contra o status
quo. Tudo é controlado e as pessoas s6 tém conhecimento dos fatos por
aparelhos de TVs instaladas em suas casas ou em pragas ao ar livre. O
livro conta a historia de Guy Montag, que, inicialmente, tem prazer com
sua profissdo de bombeiro, cuja funcdo nessa sociedade imune a
incéndios é queimar livros e tudo que diga respeito a leitura. Autores
como Orwell e Bradbury possuem uma visao pessimista do futuro e dos
efeitos da tecnologia sobre a sociedade, conhecido como utopia negativa
(KLINGE, 2013).

Berman (1982) vai apontar outra linha de pensamento no limiar
do século XX, esta excessivamente otimista em relacdo a tecnologia, ao
qual ele chamou de futuristas. A tradicdo futurista exaltava a maquina,
mas se preocupava muito pouco com a relacdo entre homem e a
maquina:

Os futuristas levaram a celebracéo da tecnologia
moderna a um extremo grotesco e autodestrutivo,
garantia de que suas extravagancias jamais se
repetiriam. Mas 0 seu acritico namoro com as
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maquinas, combinado com o profundo
distanciamento do povo, ressurgiria em formas
menos bizarras, no entanto mais longevas [...]
(BERMAN, 1982, p.37).

Klinge (2013) destaca que, a partir da década de 1960, ha uma
mudanca na discussdo sobre a tecnologia, pois 0 assunto se torna mais
popular, uma vez que a tecnologia sai da fabrica e adentra os lares em
todo o mundo. Assim, surgem grupos que concebem a tecnologia com
grande entusiasmo. O autor utiliza o termo sociedades tecnificadas para
designar um momento de grande desenvolvimento tecnoldgico e uso
massivo destas tecnologias. Para ele, a revolucdo tecnol6gica, apds a
década de 1960, pode levar ao que ele denomina utopia tecnoldgica, ou
seja, a ideia de que a tecnologia pode representar a resolucdo de todos os
problemas de ordem social, politica, econémica ou educacional.

Considerando esta linha de pensamento, Klinge (Idem) identifica
a existéncia de um dualismo conceitual, que ele chama de tecndfilos-
aqueles que recebem as inovagdes tecnoldgicas com entusiasmo - e
tecnéfobos- aqueles que impdem resisténcia aos avangos da tecnologia.
Para Klinge, tanto os tecnofobos quanto os tecnofilos colocam a
tecnologia no centro de tudo, o primeiro com otimismo, o segundo com
pessimismo:

Ambos (tecnoéfobos e tecnofilos) dirigem seu
olhar para a utopia tecnoldgica, uns para rejeita-la
e outros para acelerar sua chegada. Em ambos os
casos a utopia tecnoldgica termina sendo o tema
focal, desde o qual se redefine todo o universo
humano (KLINGE, 2013, p.6).

De acordo com Klinge (2013), estas duas posi¢cdes colocam
barreiras a uma melhor compreensdo do fenémeno tecnolégico e seus
reflexos na sociedade. Talvez seja possivel utilizar este dualismo como
forma de representar, por um lado, a parcela de professores euféricos
com a insercdo das tecnologias educacionais no &mbito escolar, e, por
outro lado, a gama de professores resistentes a ideia de utilizar estas
tecnologias educacionais.

O dualismo em relacdo as tecnologias pode ser observado no
decorrer de todo o século XX. Umberto Eco, na década de 1960,
denomina integrados aqueles que recebem os avancos tecnolégicos com
otimismo, e apocalipticos aqueles que tém uma visdo pessimista acerca
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da tecnologia. Em ambiente norte-americano, hd os termos techies para
0s entusiastas da tecnologia e humies para aqueles que defendem um
certo tipo de humanismo néo-tecnolédgico. Este dualismo é apontado
também por Berman (1982), quando se refere a uma visdo maniqueista
da modernidade no século XX. Segundo ele, alguns aceitam a
modernidade de forma acritica, outros a demonizam sem considerar as
possibilidades.
Para Bravo (2010, p.11), a tecnologia néo é boa nem ma, depende
do uso que fazemos dela:
E a utilizacdo que dela se faz a que determinara a
natureza e a extensdo de seus beneficios.
Ademais, deve-se considerar que o0s ditos
beneficios ndo serdo simétricos para todos os
cidaddos, j& que os beneficios e os custos serdo
desigualmente repartidos. Enquanto determinados
cidaddos ou grupos podem perceber grandes
beneficios, outros podem ser seriamente
prejudicados.

Este autor afirma que ndo podemos separar 0s aspectos sociais
dos aspectos técnicos e industriais e econémicos. Afinal, o ser humano
deve ser considerado no fim das contas, pois é dele que parte o
desenvolvimento técnico e para ele este desenvolvimento deveria servir.
Bravo (2010) também destaca a necessidade de uma reflexdo sobre a
chamada sociedade da informacdo que, segundo ele, pode significar
transmissdo de dados, comunica¢do entre individuos e aquisi¢do de
conhecimentos. Desde a década de 1970, os avangos da techologia tém
se manifestado com especial forca no campo da informatica,
caracterizando-se por uma explosdo no nimero de computadores, no
desenvolvimento de sua capacidade de armazenamento, na reducdo de
seus custos e em sua inser¢do crescente nos lares, empresas e na
administracdo publica.

Segundo Bravo (2010), a utilizagdo da tecnologia informética
ultrapassa as barreiras nacionais e, de certa forma, pode ferir os direitos
de soberania dos Estados-Nacdo. Ela também pode ser utilizada para
agredir e ferir direitos individuais. Nas sociedades informatizadas
contemporaneas, o poder ja ndo reside no exercicio da forca e sim no
uso de informacGes que permitem influenciar e controlar as atividades
dos cidaddos. Dai que as possibilidades de intervencdo nos processos
sociais, econdmicos e politicos, sejam determinados pelo acesso a
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informacdo. O autor propde, neste sentido, a analise dos abusos que
podem ser cometidos pelas tecnologias da informacdo; e a
regulamentacdo juridica das atividades informacionais para evitar estes
abusos.

2.2 TRES TENDENCIAS FILOSOFICAS SOBRE TECNICAE
TECNOLOGIA

Alguns autores aplicaram ou vém aplicando esforgos para
compreender o significado de técnica e tecnologia e sua relagdo com o
individuo e a sociedade. Conforme indicamos na secdo anterior, a
abordagem sobre a temética ndo é nova e muito menos univoca.
Optamos nesse estudo indicar trés tendéncias filoséficas sobre técnica e
tecnologia que se insiram no crivo da nossa analise critica em termos da
producgdo do conhecimento no campo educacional.

Destacamos, para estudo, as ideias sobre técnica do filosofo
alemdo Martin Heidegger, do filosofo brasileiro Alvaro Vieira Pinto que
dedicou parte de seus estudos nesse tema e por fim, trazemos Andrew
Feenberg que apresenta estudos contemporaneos sobre a tematica.
Nossa intengdo compreende o debate em torno de uma “filosofia da
técnica”, sem pretender esgotar o assunto, que indique possibilidades e
limites dos significados que possamos assumir na analise das
abordagens sobre a tecnologia educacional nos dias atuais.

2.2.1 Heidegger e a questdo da técnica

Um destes autores foi o filésofo alemao Martin Heidegger (1889-
1976), em cujo texto intitulado A Questédo da Técnica (2007) apresenta
uma andlise etimoldgica do conceito de "esséncia da técnica". Para
Heidegger (2007), técnica ndo é a mesma coisa que a esséncia da
técnica. Da mesma forma, técnica néo é algo neutro:

Mas de modo mais triste estamos entregues a
técnica quando a consideramos como algo neutro;
pois essa representacdo, a qual hoje em dia
especialmente se adora prestar homenagem, nos
torna completamente cegos perante a esséncia da
técnica (HEIDEGGER, 2007, p.376).

Para o autor, tecnologia é quando passamos pela esséncia da
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técnica vigente em nosso tempo, ndo apenas pela técnica em si.
Geralmente, para nos, a técnica ndo se coloca em um sentido espiritual,
ela apenas opera, funciona. Para os gregos, a técnica era mais uma
maneira de ser do que pensar, tinha relagdo direta com a natureza,
chamada por eles de physis(mundo natural). O homem moderno muda a
relacdo com a physis como ordenagdo, um meio a ser explorado para a
apropriacdo da técnica.

Prado (2011) destaca que as conquistas do século XIX - no
contexto da chamada Segunda Revolucdo Industrial - trouxeram a
certeza de que vivemos no melhor dos mundos possiveis, em certos
aspectos, pelos avancos da ciéncia a partir daquele século. O
cientificismo oitocentista, alias, foi tema de pesquisa de autores como
Husserl, um dos expoentes da fenomenologia e grande mentor de
Heidegger.

Sobre a preocupacéo de Heidegger, Prado destaca:

Heidegger, contudo, denuncia o perigo da razdo
técnico-cientifica, e rompe, entdo, com a idéia
(sic) de um tipo de racionalidade que obscurece a
incapacidade humana de descobrir - ndo como
atividade humana, mas como acontecimento que o
perpassa - 0 ser dos entes que permanece oculto
(PRADO, 2011, p.113).

Assim, na modernidade, a falta de sentido parece ser uma
constante na existéncia humana.O homem passa a depositar na ciéncia a
confianga na solucdo dos problemas. Especialmente a partir do
racionalismo cartesiano do século XVI. A consciéncia de que a era da
técnica seria a era do progresso deixa a impressao de que o homem pode
facilmente manipula-la. Uma concepcéo errénea, segundo Heidegger:

[..] A civilizacho em si tem por finalidade
cultivar, desenvolver e proteger o ser-homem do
homem, a sua humanidade. E aqui que situa a
mais debatida questdo: serd que a cultura técnica —
e, por conseguinte a prépria técnica — contribuiu
em geral, e se sim em que sentido, para a cultura
humana (Menschheitsbildung), ou arruina-a (sic) e
ameaca-a (HEIDEGGER, 1999, p.17).

Duarte (2009) destaca que o que torna a reflexdo heideggeriana
pouco usual é o fato de que o fildsofo ndo volta sua atencdo para os
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préprios aparelhos técnicos a fim de considerar beneficios ou maleficios.
Mas, antes, procura pensar a técnica em sua esséncia, no seu modo de
ser, sem se deixar contaminar por juizos previamente difundidos. Sua
reflexdo filosofica a respeito da técnica propde um amplo diagnostico do
presente, elaborado no contraponto da discussdo da tradicéo filosofica.

Heidegger afirma que o termo técnica atravessa dois sentidos: a
técnica como meio para um fim; e a técnica como um fazer do homem.
Enquanto que o primeiro sentido possui um carater instrumental, o
segundo apresenta um carater antropoldgico. Por este motivo, essa
concepcdo pode ser chamada de determinacdo instrumental e
antropologica da técnica. No entanto, Heidegger destaca que ambos
sentidos apresentam a técnica como algo neutro, dependente Unica e
exclusivamente do ser humano (DUARTE, 2009).

Cumpre ressaltar que Heidegger ndo nega que essa concepgao da
técnica seja correta. No entanto, segundo ele, o problema dessa
determinacdo é que ela nos impossibilita pensar mais radicalmente a
esséncia da técnica. Quando pensamos a técnica meramente como um
meio para o alcance de um fim, temos a ilusdo de que o ser humano esta
facilmente no controle. Em outras palavras, para Heidegger, essa
determinacdo ndo deve ser um ponto de chegada, mas um ponto de
partida rumo a compreensdo da esséncia da técnica.

Heidegger aponta a teoria das quatro causas da filosofia, a partir
do pensamento aristotélico, considerando o principio da causalidade
como um modo de ocasionar alguma coisa, deixar surgir, vir a presenca.
Assim, as quatro causas sdo: causa materialis (a matéria em si, através
do qual algo é feito); causa formalis (a forma do material), causa finalis
(o fim pelo qual é feito, finalidade), causa efficiens (quem fez o
material, artesao).

Cabe a causa finalis a responsabilidade pela defini¢do do sentido
de um determinado objeto, de sua razdo de ser, antes e depois de sua
constituicdo. Quanto a causa efficiens, reline as trés causas anteriores,
pois é o responsavel pela presenca e disponibilidade do objeto.
Heidegger sugere um questionamento sobre as quatro causas, pois
tratam as causas apenas como meio, ignorando o aspecto instrumental
da técnica. O autor questiona: por que sdo quatro causas? Segundo ele,
caso ndo haja este questionamento, a concepcdo da técnica fica
prejudicada.

A partir desta questdo, Heidegger discorre sobre o
comprometimento, entendido normalmente como causalidade, o que
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inviabiliza o entendimento sobre o que é propriamente o instrumental,
que reside no que é causal. Neste sentido, Heidegger chega ao
“desocultamento”, um “desabrigar”, algo que surge. Desabrigar significa
buscar a esséncia da técnica, pois o "produzir leva do ocultamento ao
descobrimento™ (HEIDEGGER, 2007, p.380). Este descobrimento tem a
ver com a nogdo romana de "veritas", ou seja, trazer a verdade. A
técnica ndo é simplesmente um meio, € um modo de desabrigar, que
pode ser tratado como verdade.

Heidegger percebeu que a poténcia metafisica que os gregos viam
na natureza (physis), nés vemos hoje, a partir da técnica, no homem.
Mas isso se perde quando o poderio passa para a maquina. O ser
humano esquece de si mesmo, perde o interesse ontolégico. Neste
ponto, o autor diferencia técnica manual de técnica moderna. O que era
valido no pensamento grego ou para a técnica manual, ndo se aplica para
a técnica moderna das maquinas de forca, e, de acordo com Heidegger, é
justamente esta técnica que inquieta.

Para ele, a técnica moderna ainda pode ser vista como um
desabrigar, mas ndo como um levar a frente, e sim como um desafiar
que estabelece, para a natureza, a exigéncia de fornecer energia
suscetivel de ser extraida e armazenada. A técnica moderna ndo age de
maneira harmoniosa com a natureza, pelo contrario, a agride
continuamente. Explorar, transformar, armazenar e distribuir
caracterizam esse desabrigar:

Assim, a técnica moderna, enquanto desabrigar
que requer, ndo é um mero fazer humano. Por
isso, devemos também tomar aquele desafiar,
posto pelo homem para requerer o real enquanto
subsisténcia tal como se mostra (HEIDEGGER,
2007, p.384).

Cumpre ressaltar que, para Heidegger, a técnica moderna s passa
a ser viavel a partir dos argumentos das ciéncias exatas da natureza,
especialmente a fisica. Ao ente que se desabriga, na modernidade tardia,
Heidegger denomina subsisténcia, pois ndo hd mais uma concepc¢édo
previamente determinada a um fim, uma relagdo segura entre sujeito e
objeto. Neste sentido, um avido que repousa em um hangar ndo tem
apenas uma finalidade, pode servir para transporte de cargas e
individuos, mas também pode ser utilizado para a aniquilacdo da vida,
enquanto veiculo de guerra, ou mesmo como forma de matar civis,
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guando seu uso atende a fins terroristas.

Neste ponto, Heidegger apresenta 0 conceito de armacdo
(gestell), um dos aspectos mais importantes em suas reflexdes sobre a
técnica. O significado corriqueiro de armacdo, conforme podemos
conceber, é objeto. No entanto, para Heidegger, armacdo é aquilo que
opera sob ou sobre a metafisica moderna, que confere a modernidade
esta condicdo, Ihe da caréater. E o que constitui, portanto, a técnica em
um contexto histérico especifico:

Assim, pois, a armagdo enquanto um destino do
desabrigar é, na verdade, a esséncia da técnica,
mas nunca a esséncia no sentido do género e da
essentia. Se atentarmos para isso, algo de
admiravel se mostrard para nos: a técnica é o que
solicita pensarmos num outro sentido o que
costumeiramente compreendemos por “esséncia”
(HEIDEGGER, 2007, p.391).

Para Heidegger, o que causa a destruicdo humana néo é a técnica
em si, mas 0 que esta por tras do aparato técnico, causador da perda da
esséncia humana. Mas onde mora o perigo, também cresce o que salva.
O fil6sofo defende a importancia de questionar, ou seja, exorta a pensar
sobre 0 perigo que a técnica pode causar. Em outras palavras, para ele
deve-se evitar o fatalismo, ou seja, o fato de ndo controlarmos o
desenrolar da técnica ndo significa que ndo devemos questiona-la.

2.2.2 O conceito de tecnologia em Alvaro Vieira Pinto

Outro filésofo que tratou do tema foi o brasileiro Alvaro Vieira
Pinto (1909-1987), que encontrou terreno fértil na Filosofia para tratar
do tema. Uma das suas principais obras ¢ O conceito de tecnologia
(2005), com dois volumes e publicado post mortem. Nesta obra, alguns
temas merecem destaque, como a distin¢do entre técnica e tecnologia, a
relacdo do homem com a tecnologia e a avaliacdo do uso da tecnologia.

Assim como outros autores que mencionamos, Vieira Pinto
envereda no que se costuma denominar Filosofia da Técnica. Esta é um
ramo da filosofia que estuda a origem e as condicBes da técnica na
natureza, suas disposi¢Oes, forcas e necessidades. Ele investiga as
diferentes reaces do homem a técnica e a sua estruturacdo concreta na
vida humana e na comunidade. Vieira Pinto utiliza, como referencial
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tedrico, 0 método marxista materialista-dialético, mesclando vérios
elementos de economia, politica, cultura, sociologia e hermenéutica
filosofica.

Na tentativa de classificar a tecnologia, Vieira Pinto considera
admissivel divisar, ao menos, quatro significados principais: a
tecnologia como epistemologia da técnica, a tecnologia como sinbnimo
de técnica, a tecnologia como o conjunto de todas a técnicas disponiveis
em determinada sociedade e a tecnologia como ideologia da técnica. Em
seu sentido etimoldgico, a tecnologia pode ser definida, em seu valor
fundamental, como “logos da técnica” ou “ciéncia da técnica”. Embora
ndo seja frequente, este é um modo legitimo de tratar a tecnologia, pois
revela uma preocupacdo com seu sentido primordial, 0 que autorizou o
filésofo a denomina-la de epistemologia da técnica (OLIVEIRA;
MENDES, 2012)

Vieira Pinto concebe técnica considerando duas caracteristicas:
como a arte de projetar algo; e como o processo social que leva o projeto
a se tornar produto. Ambas as caracteristicas estdo inseridas em uma
concepcdo de homem dentro do seu processo de humanizagdo e a
conformacdo de um ser social, porque "o projeto € na verdade a
caracteristica peculiar [...] da solu¢cdo humana do problema da relacéo
do homem com o mundo fisico e social" (VIEIRA PINTO, 2005, p.55).

Segundo o autor, 0 novo produzido pode atingir propor¢des muito
maiores do que concebido no projeto. Por este motivo, a técnica dever
servir a emancipacdo humana, o que ele denomina “técnica libertadora”.
Para ele, a técnica ndo é o motor da histéria, mas a necessidade que leva
a sua criacao.

Cumpre ressaltar a distincdo que o autor faz da técnica e
tecnologia. Alids, um dos grandes equivocos que costumam permear
certas discussbes da tecnologia tem a ver com indevidas associagdes
entre este conceito e o conceito de técnica. Ndo obstante o que possam
ter em comum, constituem categorias analiticas sumamente distintas. O
conceito de técnica, téchne, que, desde a Grécia antiga estava presente
nas discussdes filoséficas de pensadores como Platdo e Aristdteles, ndo
pode ser reduzido a um simples processo, como um modo de fazer algo.

Na concepc¢do de Vieira Pinto, a técnica é imanente a espécie
humana, a Unica, dentre todas as demais espécies vivas, que tem por
natureza propria a capacidade de produzir e inventar meios artificiais de
resolver problemas. Ja a tecnologia é a ciéncia da técnica, que surge
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como exigéncia social numa etapa posterior da histéria evolutiva da
espécie humana.

Neste sentido, as novas tecnologias nascem, de um lado, devido a
posse dos instrumentos l6gicos e materiais indispensaveis para se chegar
a uma nova realizacdo, na base dos quais estd o desenvolvimento
cientifico, e, de outro, de uma incessante exigéncia social de superacdo
de obstaculos e busca de inovagOes, dai porque nenhuma tecnologia se
antecipa a sua época (CORONEL; SILVA, 2010).

Vieira Pinto descarta o termo “era tecnologica” como definidor
do mundo atual. Isso porque os que defendem o termo, embasados em
um pensamento ingénuo, negam, com isso, a ideia de formacdo social
como totalidade. A expressdo “era ou civilizacdo tecnologica”, aplicada
aos tempos atuais, significa desconhecer ou negar o fato de que toda
época possui a tecnologia que lhe é propria e de que a histdria é um
processo continuo de transformacgdes. Cada momento histdrico de
qualquer formacéo social define-se, portanto, como uma era tecnoldgica
especifica, ndo cabendo, portanto, qualquer referéncia especial aos
tempos atuais.

Para Vieira Pinto (2005, p.41), o termo ndo é apenas ingénuo,
mas carregado de ideologia, afinal:

O conceito de "era tecnolégica™" encobre, ao lado
de um sentido razoavel e sério, outro, tipicamente
ideoldgico, gragas ao qual os interessados
procuram embriagar a consciéncia das massas,
fazendo-as crer que tém a felicidade de viver nos
melhores tempos jamais desfrutados pela
humanidade.

A relacdo do homem com a tecnologia, segundo Vieira Pinto,
deve ser vista de duas maneiras: 0 maravilhamento e a dominagédo
tecnolégica. O homem primitivo maravilhava-se com os fendmenos da
natureza. O individuo moderno maravilha-se, sobretudo, com objetos
tecnologicos, em virtude de uma ideia que o faz acreditar que vive num
mundo magnanimo e progressista. E desse tipo de “maravilhamento”
gue os paises tecnologicamente vanguardistas se valem para dominar os
paises atrasados, estabelecendo, segundo o autor, relagbes do tipo
metropole-colénia.

Para esse fim, estdo sempre dispostos a estabelecer relagdes com
as elites da periferia, como estratégia para esvaziar a critica no meio dos
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intelectuais colonizados (CORONEL; SILVA, 2010). No que concerne
a relacdo entre 0 homem e a tecnologia, Vieira Pinto (2005) ataca
duramente as posi¢des maniqueistas, como as de Heidegger. Seu
argumento fundamental, nesse sentido, € que, por si s0, a técnica e a
tecnologia ndo sdo boas nem mas, visto que ambas sdo criacGes
humanas, destinadas a servir aos interesses humanos.

O que pode ser visto como bem ou como mal depende do uso que
se faz delas, ou do lado que se encontram os homens em conflito.
Importante ressaltar que a maior fonte do mal ou do bem para 0 homem
€ 0 préprio homem. Ferramentas, maquinas ou quaisquer outros objetos
técnicos ou tecnoldgicos sdo apenas, e ndo mais que isso, meios pelos
quais 0 bem ou o mal pode ser praticado. Os futurélogos que profetizam
a dominacéo do homem pela méquina, para outra coisa ndo servem além
de inspirar ideias para livros ou filmes de ficcdo cientifica. Assim:

A crenga em um mundo dominado pela técnica
conttm a expressaio mais lidima desta
simplicidade que incorre em dois enganos
palmares: de um lado anula o carater historico de
toda técnica, e de outro, impede de vé-la em seu
verdadeiro papel de elemento de uma totalidade e
ndo de equivalente a esta totalidade. [...] A técnica
ndo esta avassalando e oprimindo o ser humano, é
0 homem que felizmente estd cada vez mais
submetendo a si a natureza material, pelo
incremento do saber (VIEIRA PINTO, 2005,
p.185).

Mas, se por um lado a filosofia que demoniza a tecnologia é
duramente atacada, 0 mesmo ocorre com 0 pensamento que idealiza as
realizacOes tecnoldgicas, ndo como manifestacdo de ingenuidade, mas
como forma de desmistificacdo no que diz respeito a ciéncia e ao papel
dos cientistas e tecndlogos, que contribuem para a idealizacdo do
homem moderno, tornando-o ao mesmo tempo cada vez mais compelido
a ter acesso as inovagfes de consumo, em detrimento da liberdade, da
arte, da filosofia, e tudo o mais que pode servir, de fato, para reciclar o
espirito e enriquecer a existéncia humana.

Vieira Pinto afirma que a técnica pode servir como instrumento
de dominag&o, especialmente quando trata da ideia de centro e periferia,
onde o centro é onde o processo de inovacdo tecnoldgica ocorre; € a
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periferia, local que fica a margem destas inovac@es. Sobre esta questao,

Bandeira (2011, p.113) afirma que:
Para a visualizagdo das disparidades entre o centro
e a periferia é preciso romper o ciclo infernal de
uma falsa totalidade, onde todos estédo inseridos e
todos participam ao mesmo tempo das coisas e
decisdes sobre o futuro de cada nagdo, através da
ciéncia unificada e da técnica.

A ideia de centro e periferia, conforme a concepgdo de Vieira
Pinto, também passa pela problematica do trabalho e do consumo. O ser
humano, a partir do momento em que deixa de ser produtor e torna-se
mero consumidor, se desumaniza, se “coisifica”, perde o vinculo social
decorrente do trabalho. Além disso, a substituicdo da atividade humana
pela atividade mecanica gera uma pergunta: sera 0 homem o Unico ser
pensante ou a maquina também pensa? Segundo o autor, para responder
a esta pergunta, 0 homem deve se antecipar a maquina, buscar a sua
origem, ou seja, 0 homem, que cria e projeta a maquina.

2.2.3 A teoria critica da tecnologia em Andrew Feenberg

Dos trés fil6sofos mencionados até agora que tratam da técnica e
tecnologia, Andrew Feenberg é o Unico que ainda vive e produz com
certa intensidade sobre o assunto. Feenberg é um fildsofo estadunidense,
especializado em Filosofia da Técnica. No inicio da década de 1980, na
Califérnia, teve papel destacado na criacdo e desenvolvimento do
primeiro programa de educagdo online, assunto ao qual dedicou ampla
literatura, definindo os limites e as possibilidades desse formato
educacional enquanto lugar para a interagdo pedagdgica por meio da
escrita.

Na Ultima década, destacou-se com a publicacdo de uma série de
trabalhos ligados & filosofia da tecnologia, dentre o0s quais
Questioningtechnology (1999), onde argumenta que o desenho
tecnologico é central para as estruturas sociopoliticas democraticas,
mostrando como a tecnologia se transforma no ambito em que se
desenrola a vida cotidiana; Transformingtechnology (2002), no qual revé
e atualiza sua "teoria critica da tecnologia”, reexaminando as relacdes
entre tecnologia, racionalidade e sociedade; e Heidegger andMarcuse
(2005), no qual estuda as conexfes entre esses dois pensadores do
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século XX que desenvolveram concepgdes deterministas da
racionalidade tecnoldgica.

Para Feenberg, a questdo da tecnologia traz, no seu bojo, a
importancia da eficiéncia que, por sua vez, tem como mais importante
medida o lucro, que se realiza por meio da venda de mercadorias. Neste
sentido, o discurso da eficiéncia € uma justificativa ideol6gica de
dominacdo. A ideia de eficiéncia possui significados que mudam de
acordo com interesses especificos. Para ele, existe um codigo social da
tecnologia, uma relagéo entre eficiéncia e propdsito.

Em sua analise acerca da tecnologia, Andrew Feenberg parece
mostrar-se como um autor que nos apresenta uma alternativa ao
pessimismo filoséfico para com a tecnologia - aparente na obra de
Martin Heidegger - sem fazer cair a sua proposta num otimismo
messianico relativo a ideia do progresso social de base tecnoldgica. Para
ele, a tecnologia faz parte daquilo que nos torna humanos:

O que significa ser humano nédo se decide apenas
por nossas crengas, mas, em grande parte, pela
forma de nossos instrumentos. E, na medida que
podemos planejar e conduzir o desenvolvimento
técnico por varios processos publicos e escolhas
privadas é que temos algum controle sobre nossa
prépria humanidade (FEENBERG, 2005, p.2).

O interesse pelo tema tem relacdo estreita com sua formacgdo
tedrica. Na década de 1960, Feenberg foi um dos discipulos norte-
americanos de Herbert Marcuse. Este, por sua vez, foi aluno de Martin
Heidegger na universidade alemd@ de Friburgo. Assim, estes dois
pensadores surgem como as mais antigas influéncias no seu pensamento,
sendo que Marcuse ocupa ainda hoje um lugar de destaque. Porém, o
préprio autor admite que a sua teoria se insere na sequéncia da critica
social desenvolvida pela Escola de Frankfurt e de subsequentes
desenvolvimentos protagonizados por Max Horkheimer, Theodor
Adorno, Herbert Marcuse e Jurgen Habermas (MILHANO, 2010).

Andrew Feenberg reparte as mais importantes teorias
desenvolvidas na Filosofia da Tecnologia em trés ramos principais:
instrumentalismo,substancialismo e determinismo. Ao repartir as teorias
em trés ramos, o autor procura mostrar-nos que, na Filosofia da
Tecnologia, existem trés formas distintas pelas quais a tecnologia pode
ser entendida filosoficamente.
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O filésofo denomina de instrumentalistas as teorias que definem
0 conceito de tecnologia moderna como um meio neutro subjugado a
vontade humana. Esta concepcdo da tecnologia surge a partir das
interpretacGes sociais de progresso de base industrial da sociedade no
final do século XIX e inicio do século XX.

Para Feenberg, o instrumentalismo é o resultado da visdo que o
senso comum desta época estabeleceu da tecnologia. A neutralidade
apresenta-se nesta concepgdo como o principal atributo da tecnologia.
Contudo, para além do senso comum, Feenberg entende que esta
neutralidade outorgada pelo instrumentalismo a tecnologia também se
fundamenta teoricamente numa andlise funcional dos seus processos,
pois a "teoria da instrumentalizacdo defende que a tecnologia deve ser
analisada em dois niveis, o nivel de nossa relagdo funcional original
com a realidade e o nivel de propoésito e implementacdo" (FEENBERG,
2005, p.6).

Segundo Feenberg, uma teoria é considerada substancialista
guando o conceito de tecnologia é definido a partir da interpretacdo do
tipo de poder exercido sobre o homem. Martin Heidegger ¢ um dos
autores cujas teorizagdes da tecnologia, Feenberg insere no ramo do
substancialismo. O autor localiza a emergéncia deste tipo de teoria na
primeira metade do século XX, admitindo porém que a sua popularidade
se manifestou de forma mais demarcada na segunda metade desse
século, sobretudo entre as décadas de 1960 e 1970.

Na concepcdo substancialista, é a tecnologia que dita o caminho
do seu proprio desenvolvimento, isto é, ela é autbnoma na determinacéo
do seu progresso. Para esta teoria, a tecnologia é também entendida
como o Unico meio de progresso social, ou seja, é ela que determina o
progresso da humanidade no mundo moderno através do poder que
exerce sobre 0 homem. Segundo Feenberg, o substancialismo delimita a
tecnologia nestes termos por fundamentar os seus principios numa
definicdo e interpretacdo essencialista da tecnologia:

Se a tecnologia incorpora um valor substantivo,
ndo é meramente instrumental e ndo pode ser
usado a diferentes propositos de individuos ou
sociedades com idéias (sic) diferentes do bem. O
uso da tecnologia para esse ou aquele propdsito
seria uma escolha de valor especifica em si
mesma, € ndo s6 uma forma mais eficiente de
compreender um valor pré-existente de algum tipo
(FEENBERG, 2005, p.7).
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Em relacdo ao determinismo, Feenberg localiza suas origens na
primeira metade do século XX. Segundo ele, esta concepcdo filosdfica
da tecnologia € o resultado de uma compreensdo cientifica dos seus
processos e de uma interpretagdo historica da sua evolucdo, ndo
nomeando contudo qualquer defensor desta concepgdo em particular.
Constrdi-se, em parte, como uma concepg¢do que pressupde principios
gue estdo também presentes no instrumentalismo e no substancialismo.
Difere, contudo, de um e outro na definicdo de tecnologia que propde.

Assim, Feenberg entende, comodeterminista, qualquer teoria que
apresente a tecnologia como autbnoma e como um invariavel imperativo
do progresso. Para as teorias do determinismo tecnoldgico, é a
tecnologia que dita o caminho do progresso sdcio-cultural do mundo
moderno. Porém, ao contrario do substancialismo, ndo é admitida
qualquer relacdo valorativa entre a tecnologia € o mundo social,
definindo-se a tecnologia desta forma como um meio instrumental
neutro. Segundo o autor:

Os deterministas acreditam que a tecnologia ndo é
controlada humanamente, mas que, pelo contrério,
controla os humanos, isto é, molda a sociedade as
exigéncias de eficiéncia e progresso. Os
deterministas tecnoldgicos usualmente
argumentam quea tecnologia emprega 0 avango
do conhecimento do mundo natural para servir as
caracteristicas universais de natureza humana, tais
como as necessidades e faculdades basicas
(FEENBERG, 2005, p.6).

Feenberg rejeita tanto a teoria instrumentalista, quanto a teoria
substantiva e determinista. Para ele, a tecnologia constitui a estrutura
material da sociedade moderna, mas ndo é um instrumento neutro, pois
atende a interesses vinculados ao capitalismo. A tecnologia, assim, €
uma forma de dominagao social. Como destaca Cupani (2004, p.509):

Um elemento crucial para se empreender a
modificagdo da tecnologia consiste em reconhecer
a distincdo bésica entre os que comandam e os
gue obedecem nesta civilizagdo tecnoldgica, em
que o poder tecnoldgico tornou-se a principal
forma de poder, substituindo as formas baseadas
antigamente em outras justificagdes, como o
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nascimento ou a religido. O poder é, por sua vez,
exercido em forma de administragéo e de controle
estratégico das atividades sociais e pessoais.

Sendo assim, Feenberg busca uma quarta possibilidade, que ele
chama de teoria critica da tecnologia. Na visao da teoria critica, proposta
pelo autor, a tecnologia pode levar a consequéncias catastréficas, mas
pode haver uma solucdo para a humanidade. O problema ndo esta na
tecnologia, mas no nosso fracasso em criar uma forma de exercer
controle sobre ela:

A teoria critica da tecnologia sustenta que chegou
0 momento de estender a democracia também a
tecnologia. Assim, tentar de (sic) salvar os valores
da llustragdo que guiaram o progresso durante os
altimos cem anos sem ignorar a ameaga que tal
progresso nos trouxe (FEENBERG, 2005, p.9).

Assim, na teoria critica, a tecnologia ndo é vista como mera
ferramenta, mas como estrutura para estilos de vida. Abre a
possibilidade de pensar em escolhas em relacdo a tecnologia e submeté-
la & intervencdo democrética na tecnologia, que envolve maior decisdo
sobre o desenvolvimento tecnoldgico. Para Feenberg, o codigo social da
tecnologia poderia atender ndo apenas aos interesses do mercado, mas
aos interesses intrinsecamente humanos e sociais. Assim, ele propde
uma nova no¢do de socialismo, que ultrapassa 0 carater meramente
politico, para um carater de transformacdo cultural, “uma transicdo
gradual para outro tipo de civilizagdo em que se desenvolvam
determinadas potencialidades humanas hoje negadas” (CUPANI, 2004,
p.512). Este tipo de socialismo ndo estaria em oposi¢do ao capitalismo,
mas seria uma evolucao deste.

No préximo capitulo, vamos tratar de tecnologia educacional,
buscando uma abordagem histdrica e conceitual em relacdo a ela. Em
seguida, vamos abordar a forma como alguns autores brasileiros
percebem filosoficamente a utilizacéo da tecnologia em sala de aula.
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3 SOBRE O CONCEITO DE TECNOLOGIA EDUCACIONAL.:
ALGUMAS PERSPECTIVAS

Nas Ultimas décadas, tém sido cada vez mais comum falar em
tecnologias educacionais. A acelerada renovacao dos meios tecnoldgicos
nas mais diversas areas, influencia, consideravelmente, as mudancas que
ocorrem na sociedade. O acesso as chamadas Tecnologias da
Informacdo e Comunicacgdo (TIC) amplia as transformagfes sociais e
desencadeia uma série de mudancas na forma como se constréi o
conhecimento.

As criancas e jovens da atual sociedade fazem parte de uma nova
geracdo de pessoas que nascem em um contexto impregnado pela
tecnologia. Elas sdo denominadas de "nativos digitais” (PRENSKY,
2001), ou "geracdo z" (TAPSCOTT, 2010), caracterizadas como
criangas que nasceram ou cresceram rodeadas pelas tecnologias digitais.
Ou seja, elas sdo fortemente influenciadas pela internet e pelos
diferentes aparatos tecnolégicos.

Para Sancho (2006), as TIC tém carater transformador e
produzem nas pessoas trés efeitos: alteram a estrutura de interesses, as
coisas que pensamos, com forte impacto naquilo que consideramos
importante, fundamental ou prioritario; mudam o carater dos simbolos,
as coisas com as quais pensamos, através de mudancas na estrutura
psicoldgica humana, ampliando o nosso repertdrio de signos; e
modificam a natureza da comunidade, a area em que se desenvolve o
pensamento, area esta que pode ser o ciberespaco, sem contato fisico
com o mundo externo:

As pessoas que vivem em lugares influenciados
pelo desenvolvimento tecnoldgico ndo tém
dificuldade para ver como a expansdo e a
generalizacdo da TIC transformaram numerosos
aspectos da vida [...] O mundo do trabalho, da
producéo cientifica, da cultura e do lazer passou
por grandes mudancgas nas duas Ultimas décadas.
Praticamente  todas as  ocupagbes  se
transformaram, algumas desapareceram, engquanto
outras tantas surgiram que, até entdo, eram
completamente desconhecidas (SANCHO, 2006,
p.17).

Carneiro (2002) traz reflexdes sobre a influéncia e significativas



56

mudangas no cendrio educacional a partir das TIC. A autora busca na
teoria das representacfes sociais e na forma de ler o cotidiano social,
identificar as ideias coletivas que influenciam a maneira como se vé a
informatica na vida das pessoas e discute as maneiras como as
representacBes individuais interferem na aceitacdo ou rejeicdo da
informatica no processo educacional.

Litwin (1997), ao abordar os diversos aspectos relacionados a
tecnologia educacional, fornece subsidios praticos para possibilitar a
producdo de propostas tecnoldgicas e materiais novos para a educacao.
Situa a origem da tecnologia educacional na década de 1950 e a define
€omo o:

[...] corpo de conhecimento que, baseando-se em
disciplinas cientificas encaminhadas para as
praticas do ensino, incorpora todos 0s meios a seu
alcance e responde a realizacdo de fins nos
contextos sOcio-histéricos que lhe conferem
significacdo (LITWIN, 1997, p.13).

A autora também afirma que a tecnologia educacional, assim
como a didatica, preocupa-se com as praticas de ensino, mas diferencia-
se dela ao enfatizar nesse contexto o estudo e a andlise a luz das teorias
da comunicacdo e dos novos desenvolvimentos tecnolégicos: a
informatica, o video, a TV, o radio, o audio e os impressos, velhos e
novos, desde livros até cartazes:

No contexto educacional, o computador e seus
programas associados, incluindo a rede Internet,
tem ocupado um lugar de destaque em relagdo aos
demais recursos tecnoldgicos. Justifica-se o0
interesse  pelas suas  caracteristicas  de
interatividade, pela possibilidade de agregar
midias diversas e outros (LITWIN, 1997, p.13).

As tecnologias informatizadas estdo incorporadas no cotidiano
das pessoas, de tal forma que elas, muitas vezes, nem as percebem.
Modificam as maneiras de viver, de se divertir, de se informar, de
trabalhar e de pensar. Na educacdo, o uso dessas midias é importante,
pois podem contribuir com o processo de ensino e aprendizagem.

Como afirma Perrenoud (2000, p.138), vivemos numa cultura
tecnologica e, portanto, é necessario pensar as relacdes entre a evolucao
dos instrumentos (informatica e hipermidia), “as competéncias
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intelectuais e a relagdo com o saber que a escola pretende formar”. Para
este autor, tal evolucdo afeta as situacdes de aprendizagem e “as
situacbes que os alunos enfrentam e enfrentardo, nas quais eles
pretensamente mobilizam e mobilizardo o que aprenderam na escola”
(PERRENOUD, 2000, p.139).

Portanto, ndo se poderia, por exemplo, pensar huma pedagogia e
numa didatica de texto, sem estar consciente das transformacdes que a
informatica submete as praticas de leitura e escrita ou de pesquisa, sem
avaliar a evolugéo dos recursos e dos modos de acesso. Assim, 0 Seu UsO
na educacgdo poderia ser a solucdo para a falta de motivacdo dos alunos,
pois seus programas, em geral, sdo atrativos e dindmicos e, sob
pontodevista social, da-se muita importancia aos mesmos.

Para Lévy (1998), deve-se pensar além do impacto das técnicas
sobre a sociedade. Os novos meios de comunicagdo permitem aos
grupos humanos pdr em comum seu saber e seu imaginario, uma
inteligéncia coletiva em uma perspectiva antropologica de longa
duragdo. Ao investigar a histéria da inteligéncia intelectual
condicionando a histéria do pensamento, propde uma abordagem
ecoldgica da cognicdo, renovando o debate sobre o devir do sujeito, da
razdo e da cultura.

Neste capitulo, pretende-se tratar sobre o tema da tecnologia
educacional. Interessa-nos aqui é situar a tematica abordada sob o
aspecto da interconexao entre educacdo e tecnologia. Optou-se pelo
termo tecnologia educacional como sintese das maltiplas facetas dessa
interconexdo de areas que se aproximam e se entrelacam a um bom
tempo.

3.1 TECNOLOGIA EDUCACIONAL: UMA PERSPECTIVA
HISTORICA

Gagné (1987) articula a histéria da tecnologia educacional com o
uso dos primeiros meios audiovisuais. Segundo ele, o uso de meios
audiovisuais foi proposto por Comenius, no século XVII, que defendia a
importancia das ilustracfes na aprendizagem e escreveu o primeiro livro
didatico ilustrado, OrbisSensualiumPictus (1650). As ideias de
Comenius ndo tiveram resultado imediato na educacédo e a producdo de
audiovisuais em massa teve que esperar as invencdes dos séculos XIX e
XX: fotografia, telefone, radio, telégrafo, disco, cinema, papel
fotogréafico e imprensa rotativa. Assim, 0 movimento dos audiovisuais
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surge com mais forca por volta de 1905, ano em que sdo criados 0s
primeiros “museus pedagogicos” nos Estados Unidos. Tais museus
funcionavam como centros de recursos visuais, tais como mapas,
ilustraces, slides e filmes.

Segundo Pons (1998), na década de 1940, a tecnologia como
meio educacional era utilizada para a formacdo militar durante a
Segunda Guerra, através de cursos oferecidos com auxilio de
ferramentas audiovisuais. O governo estadunidense investiu milhdes de
délares em materiais audiovisuais para formar soldados e para treinar
uma mao-de-obra, quase toda ela feminina, que iria substituir os
trabalhadores convocados pelo exército.

Em 1946, a tecnologia educacional foi inserida nos curriculos
escolares, através de estudos de educacdo audiovisual na Universidade
de Indiana. Neste periodo, no Reino Unido, a tecnologia educacional se
tornou area de estudo, fundamentada nas teorias de B. F. Skinner sobre
condicionamento operante:

Como vemos, a utilizagdo de meios audiovisuais
com um finalidade formativa constitui o primeiro
campo especifico da tecnologia educativa. Na
realidade, a pesquisa e o0 estudo das aplicagGes de
meios e materiais de ensino serd uma linha
constante de trabalho (PONS, 1998, p.51).

Altoée Silva (2005) fazem um retrospecto do uso das tecnologias
educacionais no Brasil. Segundo eles, no pais, o uso de tecnologia
educacional esteve vinculado, desde o seu principio, ao ensino a
distdncia. O Instituto Réadio-Monitor, em 1939, e o Instituto Universal
Brasileiro (IUB), em 1941, realizaram as primeiras experiéncias
educativas com radio. Dentre elas, a criacdo do Movimento de Educacéo
de Base (MEB), com o intuito de alfabetizar e apoiar a educacdo de
jovens e adultos por meio de "escolas radiofénicas”, especialmente nas
regides norte e nordeste do Brasil. Pode-se perceber que a aplicagéo
educacional segue a criacdo técnica em seu contexto, neste caso o radio.

Barato (2002) afirma que o interesse pelas questfes do
conhecimento nasceu fora dos meios educacionais. Ele comega na area
de comunicagdes, no final da década de 1940, com Shannon e Weaver.
Em engenharia das comunicagbes, descreveu-se um modelo que
envolvia um emissor e um receptor, e um canal ou meio através do qual
a mensagem era enviada. Os autores de tais modelos enfatizavam que
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durante o planejamento de comunica¢do era necessario considerar todos
0s elementos do processo, e ndo apenas 0 meio como o fazem muitos
especialistas em audiovisuais.

Na década de 1950, a psicologia da aprendizagem tornou-se
campo de estudo curricular da tecnologia educacional, estabelecendo
novos paradigmas para compreender o seu impacto na educacgdo. Neste
periodo, comega a surgir uma tendéncia voltada para o planejamento.
Ou seja, a nova disciplina pedagdgica comeca a ser entendida como
aplicacdo cientifica de principios, particularmente as teorias de
aprendizagem, para melhorar o ensino. E neste contexto que surge a
abordagem sistematica de instrucdo (em inglés, Instructional System
Design (ISD)), ressaltando que toda a atividade educacional deve ser
planejada de modo sistémico (GAGNE, 1987).

Barato (2002) faz uma anélise da relagdo entre planejamento
sistematico e treinamento. Segundo o autor, no ambito do planejamento
sistemético do ensino, surgiram diversos conceitos que tiveram uma
grande influéncia em educacdo e treinamento. Dentre estes conceitos,
podem ser destacados: taxonomia em objetivos, objetivos
comportamentais, avaliacdo baseada em critério, avaliacdo formativa e
avaliagdo somativa.

O autor também afirma que um planejamento sistematico s6 é
possivel quando se sabe com clareza quais os resultados a alcancar. Em
educacdo e treinamento estes resultados foram descritos como objetivos
comportamentais ou desempenhos desejaveis. A ideia de desempenho
relativiza contelidos: ndo é importante o que ensinar, mas 0 que 0
candidato sera capaz de fazer ao final de um treinamento. Além de
destacar a importancia do desempenho, os especialistas em objetivos
comegaram a propor taxonomias (modelos de classificacdo de objetivos
educacionais).

Outra ideia importante em termos de ISD é a de avaliacdo
baseada em critério. As avaliacdes comuns em educacdo e treinamento
sdo baseadas em normas, ou seja, descrevem resultados cuja distribuicéo
esperada corresponde a uma curva normal. Em outras palavras, as
avaliacGes mais utilizadas sdo comparativas e indicam a posicdo de uma
pessoa dentro de um grupo.

A avaliacdo baseada em critério estd fundada numa ideia
completamente diferente, pois mede o quanto uma pessoa aprendeu
tendo em vista um resultado esperado. Assim, o aprendiz ndo é
comparado com ninguém, mas avaliado individualmente tendo em vista
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uma meta. Em avaliacOes baseada em critério ndo ha notas. Passa quem
atinge a meta e quem n&o a atinge volta a estudar para completar o que
ainda ndo aprendeu (BARATO, 2002).

Na década de 1960, houve um grande desenvolvimento dos meios
de comunicagdo de massa na sociedade, especialmente através da
chamada "revolugdo eletrdnica"”, sustentada pelo radio e pela televisao,
transformando os padrdes de comunicacao até entdo empregados. Gagné
(1987) afirma que, durante um tempo, acreditou-se que a televisdo
poderia substituir a escola. O governo estadunidense e fundacdes
privadas investiram pesado na televisdo educativa, entendida como aulas
filmadas que poderiam chegar a toda parte.

Este modelo foi um grande fracasso e hoje praticamente ndo
existem televisdes educativas nos Estados Unidos. A década de 1970 é
considerada o marco inicial para o desenvolvimento da informatica, com
0 uso de computadores para fins educacionais. Surgiram projetos, como
0 Ensino Assistido por Computador (EAC). Nos Estados Unidos,
realizaram-se projetos para comprovar a eficacia dos computadores no
ensino.

No Brasil, de 1967 a 1974, o Projeto Minerva, do Ministério da
Educacdo e Cultura (MEC), desenvolveu o projeto Sistema Avancado
de ComunicacOes Interdisciplinares (SACI), com o objetivo de usar o
satélite doméstico, utilizando rédio e televisio como meios de
transmissdes com fins educacionais. As atividades se subdividiam em
dois projetos: um para as trés primeiras séries do ensino fundamental e
outro para treinamento de professores. Foi encerrado em 1976. No
Ceara, em 1974, a Fundacdo Teleducacdo do Ceard (FUNTELC)
comecou a desenvolver ensino regular de 5 a 8? séries. A partir de 1978,
foi desenvolvido o projeto televisivo Telecurso 2° Grau, implementado
pela Fundacdo Roberto Marinho (FRM) em parceria com a Fundagdo
Padre Anchieta e a Federacdo das Industrias do Estado de Séo Paulo
(FIESP). Em 1981, foi criado o Telecurso 1° Grau, com apoio do MEC e
da Universidade de Brasilia (UNB) (ALTOE; SILVA, 2005).

Na década de 1980, sob a denominagdo de novas tecnologias da
informacdo e comunicacdo, surgem novos equipamentos capazes de
armazenar e transmitir grandes quantidades de informacdo (PONS,
1998). Segundo Altoé e Silva (2005), no Brasil, a partir da década de
1980, os servicos de internet passam a estar disponiveis no Brasil. O
Ministério da Ciéncia e Tecnologia (MCT), por meio do Conselho de
Desenvolvimento Nacional e Tecnoldgico (CNPq), criou a Rede
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Nacional de Pesquisa (RNP). Neste periodo, as universidades publicas
brasileiras estavam conectadas & Rede Bitnet, com a instalacdo de
autoestradas de informacdo brasileira, conectando computadores em
instituicOes de ensino superior.
Para Pons (1998, p.52), a partir da década de 1980, as tecnologias
tém chamado cada vez mais atencao de especialistas, pois:
A inovacdo constante das tecnologias da
informagdo e da comunicagdo com a criagdo de
novos materiais audiovisuais e informéticos cada
vez mais integrados (opgBes multimidia) e a
necessidade de projetar as suas aplicagdes
educacionais correspondentes tém despertado o
interesse dos técnicos da educacao.

Coracini (2010), destaca que, em outubro de 1989, foi criado o
Programa Nacional de Informatica na Educacdo (PRONINFE), que
tinha por finalidade desenvolver a informatica educativa no Brasil. Este
programa, ajudado pelos diferentes centros de informatica espalhados
pelo pais e apesar das diversas dificuldades econdmicas, gerou em dez
anos uma cultura nacional de informatica educativa na realidade da
escola publica. Até hoje o programa é referéncia principal das diferentes
acoes planejadas pelo MEC.

A autora ainda afirma que, anos mais tarde foi criado o projeto
PROINFO (Programa Nacional de Tecnologia Educacional), que era
uma releitura do projeto anterior, porém com maior incentivo financeiro
e muito mais abrangente. Foram criados os Nucleos de Tecnologia
Educacional (NTE) em diferentes regifes do Brasil, os quais tinham
como objetivo: desenvolver a formagdo de professores; promover a
utilizacdo da informatica como prética pedagogica por parte dos alunos;
e desenvolver metodologias, processos e sistemas na area.

De acordo com Barato (2002), atualmente, o audiovisual em
evidéncia é o computador. O uso de computadores em educagdo
comecou na década de 1960. Naquela época apenas as grandes
universidades americanas podiam usar 0 novo meio, pois 0s programas
educacionais dependiam de redes acopladas a computadores de grande
porte. Na década seguinte, com o surgimento dos computadores
pessoais, a “informatica educativa” passa a ser mais acessivel. Nos
Gltimos vinte anos houve um crescimento muito grande de softwares
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educacionais e de Treinamento Assistido por Computador (em inglés,
Computer Based Training-CBT).

Barato (2002) afirma que a grande novidade em termos de
audiovisuais em educacdo e treinamento é a possibilidade de integrar
todos os meios em grandes redes eletrbnicas, como a internet. Nestas
grandes redes, texto, imagens, fotos, cinema, televisdo e som podem ser
integrados por meio do computador em comunicagdes interativas. Em
relagdo a internet, Coracini (2010) aponta que seu uso na educacao vem
intensificando-se, principalmente na Educacdo a Distancia (EaD),
modalidade educacional na qual a mediacdo didatico-pedagdgica nos
processos de ensino e aprendizagem ocorre com a utilizagdo de meios de
tecnologias de informagéo e comunicacdo, com estudantes e professores
desenvolvendo atividades educativas em lugares ou tempos diversos.

3.2 PERSPECTIVAS FILOSOFICAS SOBRE TECNOLOGIA
EDUCACIONAL: ENTRE TECNOFILOS E TECNOFOBOS

A tecnologia é um tema que gera debates intensos e a tecnologia
educacional ndo é diferente. E possivel perceber, nos debates sobre
tecnologia educacional no Brasil, certo dualismo, ou seja, ha aqueles
que defendem incondicionalmente a tecnologia educacional,
considerando o seu uso uma forma de resolver problemas no processo
de aprendizagem; e ha aqueles que resistem ao uso da tecnologia
educacional, considerando que a tecnologia ndo traz bons resultados na
escola ou mesmo prejudica os alunos.

Considerando a abordagem de Klinge (2013) e fazendo uma
adaptacdo terminol6gica para os meios educacionais, 0S primeiros
seriam chamados de “professores tecndfilos" e, o0s segundos,
"professores tecndfobos". Ha também aqueles que tentam observar o0 uso
das tecnologias educacionais a partir de uma visdo critica sobre sua
aplicacdo em sala de aula.

Ao tratar da forma como as tecnologias sdo observadas na
educacgdo, Lamare Morell (2012) destacam duas posi¢Oes acerca das
tecnologias: algumas pessoas para as quais a existéncia destas
ferramentas € neutra - relacionada a teoria instrumental de Feenberg
(2003) - e outras para as quais as tecnologias tém vontade propria -
relacionada a teoria substantiva do mesmo autor:

De um lado, as tecnologias da informagdo
constituem um resultado tecnoldgico, sao
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produtos de consumo e sdo ferramentas de
transmissdo de conhecimento. Mas também estéo
imbuidos de uma aposta significativa de progresso
e evolucdo, ocupando espagos cada vez mais
sofisticados no cotidiano social e educacional
(LAMAR; MORELL, 2012, p.2).

Para estes autores, ha uma via de méo dupla entre a educacdo e 0s
interesses mercadoldgicos, que influenciam no discurso de que a
tecnologia (mercado) vai influenciar positivamente no ensino
(educacdo). No caminho de Klinge (2013), mas com leve mudanca na
terminologia, os autores vao utilizar o termo tecndéfobo, para os
pessimistas em relacdo ao uso de tecnologias educacionais; e idealista,
para os otimistas. Eles propem ndo ver a tecnologia na escola nem
como maravilha, nem como algo catastrofico. Afinal:

As midias, enquanto tecnologias, podem ser
instrumentos de promog¢do humana e de
transformacdo de conhecimento, entretanto,
podem ser artefatos de controle, de agregacéo
irrefletida dos valores da modernidade, de
massificacdo e consumo (LAMAR; MORELL,
2012, p.4).

Segundo estes autores, deve-se relativizar o uso das tecnologias
na escola, pois alguns professores usam as TIC para se fazer coisas que
ja se fazia sem elas. Além disso, a funcdo das TIC ndo é tornar o
processo de ensino mais rapido ou facil, mas desenvolver formas de
aprender que ndo seriam possiveis sem elas. Por outro lado, o autor
alerta para uma possivel sobrecarga no curriculo com a adocdo destas
ferramentas.

Silva (2007, 2012, 2013) também usa a abordagem de Klinge
(2013), além de buscar apoio nas teorias de Feenberg (2003) e Vieira
Pinto (2005) para tratar da questdo das tecnologias e sua aplicagdo na
educacdo. Para Silva (2007), o tecnocentrismo - encarar a tecnologia
como um destino, ndo como uma possibilidade - é um problema que
deve ser superado. Segundo ele, a critica da sociedade deveria passar
também pela critica ao aparato técnico dos seres humanos, pois sao
resultado da relacdo homem e natureza e da relagdio do homem em
sociedade.

Para Silva (2007), em relag8o & tecnologia, as ciéncias humanas
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deveriam aprofundar em alguns temas, como: a tecnologia moderna e
seus efeitos sociais; a relacdo entre ciéncia e tecnologia; a interacdo
entre tecnologia e progresso; o conceito de ser humano na era
tecnoldgica; e a relacdo entre tecnologia e educacdo. No que tange a este
Gltimo, segundo o autor, a academia se apropria de termos usados no
mercado corporativo, como “digital”, "novas tecnologias”, entre outros.
A reciproca é verdadeira, pois 0 mercado corporativo as vezes se
apropria de termos usados no universo académico. E o caso de
“comunidade online”, utilizada por empresas como Amazon para vender
seus produtos.

De acordo com o autor, o problema é que, inclusive nas
instituicdes educacionais, a tecnologia costuma estar mais associada a
interesses comerciais, mercadoldgicos e administrativos, do que
propriamente vinculada a uma busca por aperfeicoamento humano.
Neste sentido, ele utiliza o conceito de ideologizacdo da tecnologia
proposta por Vieira Pinto (2005), pois o0 "ser humano, na ideologizacao,
em vez de fazer da maquina um instrumento de transformacéo, a vé
como instrumento de adoracdo™ (SILVA, 2013, p.848). Para diminuir
este problema, Silva sugere trazer as contribuices da teoria critica da
tecnologia para se pensar a relagdo entre tecnologia e educacéo.
Segundo ele:

O certo é que a tecnologia tem uma penetracdo
cada vez maior no seio da sociedade moderna, de
modo que ndo é facil negar beneficios sociais
advindos do desenvolvimento tecnoldgico; porém
é temerdrio, para ndo dizer ingénuo, defender tal
desenvolvimento como algo que tem levado a
melhoria continua para o conjunto dos seres vivos
do planeta Terra (SILVA, 2007, p.121).

Com base nas ideias de Klinge (2013), o autor distingue duas
posicdes em relacdo a tecnologia: os tecnofilos — aqueles que defendem
a tecnologia — e os tecnéfobos — aqueles que acusam a tecnologia:

Tais pensadores sdo tecndfilos e tecndéfobos, e a
tecnologia, nesse universo, acaba por ser
compreendida apenas na sua dimensdo
instrumental; na verdade, ela é compreendida
como um destino, e ndo como possibilidade, o que
se traduz na existéncia de um problema, o
tecnocentrismo (SILVA, 2007, p.123).
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Para 0 autor, o termo maniqueista esconde a existéncia de um
terceiro grupo, que vé a tecnologia com cautela, como benéfica e
prejudicial, dependendo da circunstancia. Neste sentido, prefere este
terceiro caminho para discutir a questdo do tecnocentrismo. O autor
também se apoia nas teorias de Feenberg (2003), especialmente no que
se refere a teoria instrumental - segundo a qual a tecnologia é neutra - e
a teoria substantiva - para qual a tecnologia possui autonomia. Para
Silva (2007, p.126), a tecnofilia toma forma pela teoria instrumental e a
tecnofobia, pela teoria substantiva, afinal:

Seja para os “instrumentalistas” (tecnéfilos), seja
para os ‘“substantivistas” (tecn6fobos), a
tecnologia aparece determinando os rumos dos
seres humanos, ou seja, 0 mundo é uma “nave”
cujo rumo ndo tem chances de reorientagdo.

Para 0 autor, superar o tecnocentrismo nao é facil, pois o poder de
seducdo da tecnologia aumenta a medida que ela vai ficando mais
complexa. Porém, a tecnologia ndo pode ser “divinizada”, pois ela ¢
fruto da inteligéncia humana. Ao se referir ao tecnocentrismo, Silva
(2012) também utiliza o termo mentalidade tecnologista (conceito
originalmente desenvolvido por Klinge, a partir da expressdo latina
forma mentis), que estabelece centralidade para a racionalidade
tecnologica, fendmeno tipico da modernidade. Para o autor, esta
mentalidade atribui um valor inadequado a tecnologia, pois todos os
aspectos relacionados ao ser humano séo observados sob este viés:

Essa mentalidade é uma forma de se aproximar a
realidade que emergiu na modernidade, sendo
uma caracteristica dela. Ela néo constitui um
corpo definido de idéias (sic) e conceitos e, ao
colocar a racionalidade tecnoldgica como
paradigma de aproximacao a realidade, tudo passa
a ser julgado pela maneira como a tecnologia
funciona. Nesse caso, ha uma extensdo do modo
técnico de pensar a todas as esferas do ser
humano. Por isso, a tecnologia torna-se um filtro
que distorce a realidade, e a utopia tecnoldgica se
torna o grande horizonte a partir do qual tudo se
reordena, visto que a meta, agora, € refazer o
mundo a medida da racionalidade tecnoldgica
(SILVA, 2012, p.6).
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Para Silva (2012, p.7), a mentalidade tecnologista inicia com
Francis Bacon e Tomaso Campanella e limita outras possibilidades de
compreensao tecnoldgica, pois 0 "problema ndo é a tecnologia em si,
mas uma mentalidade que faz com que a tecnologia perca a condi¢do de
meio e se torne fim para as atividades culturais”. De acordo com o autor,
para um desenvolvimento adequado em sociedade, o ser humano precisa
equilibrar trés dimensGes da atividade humana abordados por
Aristoteles: a theoria, relativa ao conhecer; a praxis, referente ao agir; e
a poiesis, mencionada ao fazer. Se o ser humano é concebido apenas na
dimensdo poiética, ha a absolutizacdo ontoldgica definida nos termos da
mentalidade tecnologista.

Na educacdo, para o autor, o tema carece de maior reflexdo, ainda
mais considerando o lugar central que a tecnologia tem ocupado na
sociedade:

No caso da teoria da educagdo brasileira, ela ndo
s6 ndo possui um corpus de conhecimentos
proprios, estruturados e sdlidos acerca de sua
relacdo com o fendmeno tecnoldgico, como a
reflexdo sobre a tecnologia e suas repercussdes no
seio da sociedade ainda ndo mereceu a
centralidade que o tema impde (SILVA, 2012,
p.3).

Conforme Silva (2012), o tecnocentrismo, assim como em outras
areas do conhecimento, toma conta da teoria da educacdo. Assim, para
refletir criticamente sobre a tecnologia no campo pedagdgico, o autor
sugere inserir a tecnologia como objeto de ensino, considerando-se:

[..] fundamental para se inserir as pessoas no
campo do desenvolvimento tecnoldgico e da
compreensdo do que é a tecnologia e, assim,
ensinar uma relagdo critica e adequada para com
ela, tanto no desenvolvimento quanto no uso da
mesma, ampliando assim a possibilidade de uma
mentalidade que ndo veja a tecnologia como a
solucdo de todos os problemas, nem tampouco
como um grande monstro. Isso se constitui em
uma preparacdo fundamental para que o0s
educandos possam ter uma insercgao ativa e critica
em sociedades cada vez mais tecnologizadas e ndo
se limitem a perceber e apreender a realidade pelo



67
prisma tecnoldgico (SILVA, 2012, p.10).

Assim, para o autor, as contribui¢des oriundas da filosofia da
tecnologia possibilitam a construgdo de uma base conceitual para a
presenca da tecnologia no campo pedagégico.Pucci (2001, 2004, 2005,
2010) também vai tratar do impacto da tecnologia na educacgdo. Sua base
tedrica é a teoria critica, com respaldo principalmente no pensamento
dos frankfurtianos Theodor Adorno e Max Horkheimer.

Para Pucci (2001), a teoria critica esta relacionada ao pensamento
de um grupo de alemdes marxistas ndo ortodoxos que, a partir da década
de 1920, desenvolveram reflexdes tedricas sobre problemas filoséficos,
sociais, culturais e estéticos gerados pelo sistema capitalista. Estes
pensadores constituem a "Escola de Frankfurt”, pois as pesquisas eram
realizadas na cidade alema de Frankfurt, onde foi criado um instituto de
investigacdo e um 6rgdo de divulgacdo das producdes cientificas, a
"Revista de Pesquisa Social".

Segundo o autor, o termo "Teoria Critica" se consolidou a partir
de um artigo de Max Horkheimer, de 1937, intitulado Teoria Tradicional
e Teoria Critica. O termo é uma forma de fugir da terminologia
Materialismo Histérico - utilizado pelos marxistas ortodoxos,
hegemdnicos na época - e uma forma de buscar reflexdes ndo apenas no
economicismo, mas em outras areas como a filosofica, a cultural, a
politica, a psicoldgica (PUCCI, 2001).

A adocdo da teoria critica como base tedrica também é utilizada
por Feenberg. Porém, ao contrario deste, Adorno e Horkheimer
observam a tecnologia como algo nocivo, visdo compartilhada por
Heidegger. Pucci, ao se apropriar especialmente do pensamento de
Adorno para analisar o fendmeno tecnol6gico na educacdo, também se
posiciona de forma pessimista.

Ao tomar como referéncia as ideias de Adorno, Pucci (2004)
afirma que as novas tecnologias provocam no individuo a
semiformacéo®. Para o autor, por formacdo, Adorno considerava a
cultura apropriada de forma subjetiva, uma forma de garantir autonomia
ao sujeito:

Sacralizar o conceito de cultura como liberdade

®Para Adorno, a semiformagao (Halbbildung) faz parte do ambito da reproducéo
da vida sob o monopdlio da “cultura de massas”, ou da industria cultural, objeto
de estudo de alguns frankfurtianos.
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ou destacar unidimensionalmente o momento
adaptativo € favorecer o florescimento da
semiformagdo. Analisando a realidade socio-
cultural de seu tempo, constatava o espirito, a
ratio, havia se reduzido ao papel de mero
instrumento, em uma unidade indiferenciada com
o social [...] (PUCCI, 2004, p.1).

Neste sentido, o capitalismo gerou uma desumanizacdo do
individuo, negando aos trabalhadores a possibilidade de formagdo. O
ocio é preenchido com lixos culturais. Da mesma forma, As tradi¢des
pré-burguesas - ou pré-capitalistas - e seus valores formativos foram
deixados de lado. A razdo instrumental se infiltrou nos debates escolares
— inclusive com a adocdo de tecnologias educacionais — inviabilizando a
formagéo (PUCCI, 2004).

O autor também destaca que, para Adorno, a tradicdo pré-
capitalista gerou dois danos irreparaveis: a perda da autoridade e o
desaparecimento da filosofia dos curriculos escolares. Na escola, a
autoridade do professor, da mesma forma que a autoridade do pai, se
perde:

Com a introducdo da escola nova e das novas
metodologias, provindas do  pragmatismo
americano, a atengdo se volta ao aluno, a sua
iniciativa, as coisas que dizem respeito a sua vida,
aos acontecimentos do momento; e com isso, 0
novo, o Util se fazem abundantes na educacéo
escolar (PUCCI, 2004, p.3).

Para o autor, o ensino é deixado de lado em prol da
aprendizagem. O aluno torna-se centro do processo educacional. Mas a
centralidade é logo assumida pelos aparelhos tecnoldgicos, fazendo com
gue a escola perca o seu encantamento, pois:

Somos controlados nos ambientes sociais pelos
objetos tecnoldgicos por nés mesmos construidos;
as maquinas estdo substituindo os homens em
seus afazeres, inclusive nas salas de aula; amplia-
se indefinidamente a hegemonia do saber
pragmatico em um mundo dominantemente
funcional (PUCCI, 2004, p.8).

A visdo pessimista do autor em relagdo as tecnologias fica ainda
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mais evidente em uma abordagem sobre a informatizacdo da
Universidade Metodista de Piracicaba (UNIMEP) e seus
desdobramentos. Apesar de tratar do ensino superior, 0 pensamento do
autor, considerando sua premissa, poderia ser adaptado ao cotidiano da
educacdo hasica. Segundo Pucci (2005, p.1), "[...] a tecnologia quanto
mais invade o espaco educacional, mais subjuga seus usuérios a sua
l6gica operacional, sistematica e mecanicista”. Em outras palavras:
[...] os professores, ainda que ndo tenham cedido
seu lugar a aparelhagem técnica - o que
tendencialmente parece préximo a ocorrer -, tém
deixado de lado a autonomia no exercicio da
pratica docente, utilizando, para ministrar suas
aulas, cada vez mais dos procedimentos
automaticos e pragmatistas, 0 que tem
empobrecido os contelddos, por minimizar as
exigéncias de compreensdo e interpretacdo dos
mesmos; o0s discentes, por sua vez, como
consequéncia do comprometimento da qualidade
de ensino, que ndo lhes oferece a oportunidade de
refletir e posicionar-se criticamente, sdo cada vez
mais arrebatados a um pensar espontaneo,
automatico e reprodutivista, que concorre para a
formagdo de profissionais acriticos e inaptos a
atuarem em suas respectivas areas (PUCCI, 2005,
p.21).

A questdo da acriticidade proposta pelo autor e a necessidade de
sua superacdo nos parece plausivel. O problema é que o autor parece
ignorar o fato de que a tecnologia ndo se refere apenas a computadores.
Ele ndo faz nenhuma menc¢do ao conceito de tecnologia. S6 adota uma
postura critica em relacdo & ela. Se formos considerar que todo o
produto é tecnoldgico, pois provém de algo criado por vontade humana
(VIEIRA PINTO, 2005), a tradicional lousa também pode ser
considerada uma tecnologia. Sendo assim, qualquer aparato técnico
utilizado no processo de ensino-aprendizagem é nocivo e deve ser
evitado. Prestando atencdo a fala do professor ou debatendo assuntos
pontuais, o aluno, para ndo ser atingido pelos males da tecnologia,
deveria, nesta perspectiva, sentar-se no chdo de uma sala vazia.

Em pesquisa realizada sobre o impacto das tecnologias no
trabalho docente na universidade, Puccie Cerasoli (2010) partem da
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hipotese que a tecnologia é danosa no exercicio da docéncia em
universidades. Através de um questiondrio, o autor levantou a seguinte
guestdo aos docentes entrevistados: pontos positivos e pontos negativos;
influéncias ou ndo de seu uso intensivo na maneira de viver, de agir e de
pensar dos usuarios. Para o autor, apesar de alguns pontos positivos,
sobressai uma visdo negativa em relacdo a tecnologia, uma vez que:
[...] as novas tecnologias estdo se transformando
progressivamente de meio a um fim em si mesmas
e exigem que os individuos e a sociedade que se
adaptem a elas; e tal adaptacdo se processa de
maneira  violenta, gerando  consequéncias
desumanas para seus usuarios (PUCCI;
CERASOLLI, 2010, p.173).

De acordo com o autor, uma das consequéncias do uso das
tecnologias educacionais € o aumento do tempo e do ritmo de trabalho
nas atividades académicas, dentro e fora da universidade. Além disso, a
dispersdo acarretada pelas novas tecnologias gera distirbios no
comportamento das pessoas, prejudicando sua relagdo interpessoal e
intrapessoal:

A concentracdo, 0 tempo necessario para maturar
as ideias, para expressd-las em forma de texto,
parece concorrer frontalmente com o movimento,
a fluidez. A atencdo, o pensar, 0 expressar-se
residem na duragdo, sdo resultados de
treinamentos  penosos e  constantes.  No
instantdneo, parece tdo facil perder essas
virtudes... Alids, tudo concorre para isso"
(PUCCI; CERASOLLI, 2010, p.180).

O autor destaca que ferramentas online, como ambientes virtuais,
fazem com que o professor esteja em estado de disponibilidade
permanente, pois "[...] as pastas on-ling, [...] ao conseguir levar até seus
alunos textos, exercicios e orientacdes, colocam o professor em estado
de disponibilidade o tempo todo." (PUCCI; CERASOLI, 2010, p.182).
Neste contexto, o professor ndo tem escolha ou controle, pois esta
submetido a maquina.

De acordo com Pucci (2001) as tecnologias educacionais sao
impostas sob a perspectiva utilitarista, e ndo sob a perspectiva das
necessidades do sujeito. E, neste aspecto, ele aponta um discurso que
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parece ter se tornado padrdo na escola: ou o professor se adapta ao uso

da tecnologia ou se tornara obsoleto, excluido da comunidade escolar:
Aceita-la plenamente [a tecnologia] significa ser
um homem contemporéneo de seu tempo, abrir
caminhos para um futuro promissor. N&o
integraliza-la em sua vida, em sua escola, pode
significar o banimento mais rapido do mercado de
trabalho e da vida social. E no entanto aceita-la
plenamente  significa também aderir aos
paradoxos que a civilizagdo, ambigua em si
mesma, lhe impinge a todo momento, como, por
exemplo, ser escravo de sua propria criagdo,
deixar-se apagar pelo sistema que ele mesmo
projetou (PUCCI, 2001, p.28).

Este discurso se coloca como um dilema na educacdo, assim
como em outras areas. A "esfinge da tecnologia" sussurra: "decifra-me
ou te devoro". Bianchetti (2001) faz uma referéncia ao enigma da
esfinge ao tratar de trabalhadores e sua relagdo com as TIC. Se o
trabalhador ndo se adaptar ao uso das tecnologias, serad "devorado".
Porém, caso se adapte também sera "devorado”, pois seu trabalho se
torna objetivado nos equipamentos. Esta metafora também se aplica aos
profissionais da educagéo, em especial aos professores.

Apesar da visdo pessimista em relacdo a tecnologia, Pucci (2001,
p.29) consegue relativizar a sua aplicagdo, quando afirma que:

Os professores e formadores de professores tém
nas tecnologias educacionais um instrumental
extraordinério para potencializar a educacgéo de
seus alunos e devem ser competentes ao maximo
no conhecimento e na utilizagdo desse
instrumental. Ao mesmo tempo devem superar a
postura laudatéria do uso das tecnologias mais
avancadas e ter a acuidade e a percep¢do das
virtudes especificas que estdo subjacentes a essa
utilizacdo e desenvolver atividades outras que
busquem compensar as falhas e os prejuizos
causados por elas.

Assim, o autor afirma que, apesar dos pesares, as tecnologias sdo
meios, "[...] foram criadas e séo utilizadas pelos homens a fim de atingir
determinados objetivos” (PUCCI, 2010, p.177). Em outras palavras, a
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tecnologia é ambivalente pois, a0 mesmo tempo que pode escravizar e
deteriorar a humanidade, também pode contribuir para o seu
desenvolvimento. Depende, sobretudo, do uso que se faz dela.

No préximo capitulo, fazemos um resgate dos objetivos de nossa
pesquisa, a partir da analise de textos cientificos publicados no Grupo de
Trabalho 16 (GT-16), da Associacdo Nacional de Po6s-Graduacdo e
Pesquisa em Educacdo (ANPEd). Para isso, partimos de uma abordagem
historica da dita associagdo. Em seguida, tratamos dos procedimentos
metodoldgicos e da analise dos dados levantados.
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4 LEVANTAMENTO E ANALISE DE DADOS OBTIDOS A
PARTIR DOS TEXTOS CIENTIFICOS PUBLICADOS NO GT-16
DAANPED

Tratar da ANPED e do GT-16 da dita associacdo é, de certa
forma, tratar da po6s-graduacdo no Brasil. Pretto (2009) afirma que a
histéria da pos-graduacdo no pais, cuja origem remonta a 03 de
dezembro de 1965, data do parecer n° 977 do entdo Conselho Federal de
Educacdo (CFE). De forma institucional, surge durante a Ditadura
Militar, coincidindo com o nascimento da Rede Globo de Televisdo,
também em 1965, fruto de acordos que buscavam a internacionalizacéo
do sistema de comunicacao.

Ao registrar os quarenta anos de poOs-graduagdo no pais,
Bianchettie Favero (2005), afirma que, no final de 1965, foi aprovado o
primeiro mestrado em educacdo, na Pontificia Universidade Catolica do
Rio de Janeiro. De acordo com o autor, o principal paradigma que
predominou desde o surgimento da pds-graduacdo foi a formacéo de
professores ou a busca de suprir os quadros docentes das universidades
brasileiras com mestres e doutores, formagdo essa algumas vezes
organicamente ligada a formacéao de pesquisadores.

Neste percurso, Bianchetti (2005, p.3) da destaque para ANPEd:

N&o podiamos deixar de destacar a propria
atuacdo da Associacdo Nacional de Pos-
Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd), no
esforco de dar carater cientifico a produgdo da
area, nem de refletir sobre as decisivas influéncias
do sistema de avaliacdo, garantidor de indiscutivel
qualidade da pos-graduacdo brasileira, em alguns
momentos terreno de disputa pela hegemonia
entre as areas e privilégios na reparticdo dos
recursos.

Segundo Pretto, (2009), a pesquisa em educacgdo era incipiente
até a década de 1970. A dificuldade de divulgacdo cientifica no pais,
especialmente no campo da educacdo, estava associada a trés problemas:
a qualidade das pesquisas; a responsabilidade social do pesquisador; e a
falta de recursos e meios adequados de publicacdo. Neste sentido, era
necessario usar os meios de comunicacdo para a divulgacdo da pesquisa
em educacdo. Afinal:

Essas dificuldades e a distancia da educagdo dos
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meios de comunicacdo, tanto em termos de
investigacdo sobre os mesmos, como do seu uso
para se dar mais visibilidade ao que se pesquisa,
tem sido uma das nossas preocupacdes e foi
objeto de acdo [..] em torno da divulgagdo
cientifica e das possibilidades de uma relagdo
mais intensa entre a educagdo e comunicacéo
[..J(PRETTO, 2009, p.20).

Neste sentido, de acordo com o autor, os debates em torno da
criacdo dos GT's, especialmente do GT Educagdo e Comunicacdo foram
intensos, especialmente porque, a época, um GT tratando de
comunicacao era considerado algo estranho. Ap6s abordar o conceito de
tecnologia educacional, nesse capitulo pretende-se tratar do surgimento
da Associacdo Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo
(ANPEd) e do Grupo de Trabalho 16 (GT-16), cujo eixo tematico é
Educacdo e Comunicacdo. Pretende-se também destacar 0s
procedimentos metodoldgicos escolhidos para esta pesquisa, assim
como o processo de coleta e analise dos dados.

4.1 ANPED E GT-16: UMA ABORDAGEM HISTORICA

Ao tratar da histéria da Associacdo Nacional de P6s-Graduacéo e
Pesquisa em Educagdo (ANPEd), Porto (2008) destaca que a associagdo
foi fundada em 1976 através do esforco de alguns Programas de Pés-
Graduacdo da &rea da educacdo. Em 1979, a associacdo consolidou-se
como sociedade civil e independente, estruturando-se com sécios
institucionais (instituicGes de ensino superior e instituicdes de pesquisa)
e socios individuais, tendo como finalidade a busca do desenvolvimento
e da consolidacdo do ensino de pds-graduacdo e da pesquisa ha area da
educacéo no pais.

Segundo a autora, ao longo dos anos, a ANPEd tem-se projetado
no pais e fora dele como um importante férum de debates das questdes
cientificas e politicas da area, tendo se tornado referéncia (nacional e
internacional) para acompanhamento da producédo brasileira na area da
educacdo. E uma associacdo por onde circulam e sdo produzidas
pesquisas, teorias, conceitos que compdem um dos principais idearios
educacionais (PORTO, 2008).

A autora ainda afirma que o ndcleo principal das reunides anuais
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da ANPEd séo os 22 (vinte e dois) grupos de trabalhos (GT's). Esses
grupos sdo constituidos como afirmacdo da importancia de um campo
proprio de discussdo da educacdo. Organizando-se em temas
semelhantes ou afins, os GTs constituem espacos de confronto e
producdo intelectual, propiciando encontro de pesquisadores e
estudantes da pés-graduacdo. Nestas oportunidades, em especial nos
encontros que acontecem anualmente, sdo apresentados trabalhos,
resultantes da produgdo académico-cientifica, sdo organizados projetos e
promovidos intercambios, além de ser o GT um férum académico de
discussdo, debates e intercambio de informacdes, estudos e pesquisas.
Nas reunides da ANPEd participam pesquisadores, professores e
estudantes da Pds Graduacdo das instituicbes brasileiras, trazendo a
discussdo suas pesquisas, dissertagdes de mestrado e teses de doutorado.

De acordo com a autora, pode-se inferir dai a grande
heterogeneidade de ideias e de procedimentos que permeiam o0s
trabalhos apresentados nos GT's. Os trabalhos aprovados e apresentados
nas reunides anuais da Associa¢do passam por um processo de sele¢do
que inclui: avaliacdo por dois consultores ad-hoc do GT envolvido e
nova avaliacdo pelos membros do Comité Cientifico (CC) da area em
gue o GT em questdo esta inserido (PORTO, 2008).

Em relacdo a historia do surgimento do GT-16 da ANPEd, Pretto
(2009, p.18) afirma ser "uma histdria cheia de conflitos e, mais do que
tudo, um dos muitos possiveis olhares sobre a relagdo da educacdo com
a comunicacdo, a informacdo e a computacdo”. Segundo o autor, na
década de 1980, passava-se da influéncia dos movimentos populares,
com autores e instituigdes buscando retomar o vinculo com as classes
populares, como forma de reagir a0 movimento behaviorista que havia
dominado a pesquisa e pds-graduacdo no pais anteriormente. Neste
contexto, as articulagdes para a criagdo do GT-16 iniciaram em 19809.

O GT16 foi criado oficialmente na 132 Reunido Anual da ANPEd,
que ocorreu em Belo Horizonte, em 1990. Mobilizou cerca de 15
pesquisadores e estudantes de pos-graduacdo. Em 1991, no auge da
efervescéncia politica, na 14* RA, o GT reuniu 19 pesquisadores
apresentando 13 trabalhos escritos e um video, com a presenca de 13
instituicdes de Ensino Superior: UFMG, UFGO, UFRJ, UFBA, UFPE,
UFSM, UFCE, UFRGS, USP, UERJ, UCP, UnB e Faculdade Anhembi
Morumbi/SP:

Desde esse momento consideravamos de
fundamental importancia pensar na programagdo
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do GT com apresentacdo de pesquisas,
experiéncia e mostra de videos, fazendo-se um
esforco para identificar profissionais que
investigavam os temas nos Programas de PGs-
Graduagcdo em Educacdo, como em outros
programas, especialmente os de Comunicacéo,
pois sabiamos que ali havia uma preocupagdo com
a tematica, e isso poderia ser um catalizador para
0 movimento na/da Anped (PRETTO, 2007, p.7).

Pretto (2009) afirma que as primeiras pesquisas do GT-16
abordavam os temas Televiséo, TV e a Crianca, Histéria da Educacao, o
uso de imagens filmica e fotografica como fonte de pesquisa historica,
politicas dos meios de comunicagdo e o uso do video como instrumento
de pesquisa. Assim, esse nlcleo original concentrava o foco em duas
frentes: meios de comunicacdo e analise de imagens. O autor também
afirma que a relagdo entre comunicacdo e educagdo também passa pela
guestdo da informatica na educacdo e o uso das TIC.

Alias, a relacdo entre as TIC e educacdo, no contexto do GT-16,
foi tema de um trabalho realizado por Bonilla (2012), que mapeou 47
textos cientificos publicados na ANPEd, entre 1994 e 2010. Segundo a
autora, a discussdo e estudos sobre a relacdo entre educagdo e
tecnologias digitais tem inicio, no Brasil, na década de 1970, mas essas
tecnologias s6 comegam a ser inseridas nas escolas de educacgdo bésica
no final da década de 1980, no escopo do Projeto Educom, e das
politicas publicas que se seguiram a ele.

De acordo com a autora, a partir do advento da internet, estas
tecnologias passam a ser denominadas Tecnologias da Informacdo e
Comunicacdo (TIC), e sua popularizacdo se da a partir de 1995, quando
ocorre a abertura da internet comercial no pais. A partir de entdo, os
pesquisadores vém se debrucando sobre a questdo das tecnologias, com
pesquisas voltadas para o “estudo das caracteristicas, potencialidades e
limites das tecnologias digitais, as implicacGes e relagdes sociais,
politicas e econdmicas que se estabelecem a partir delas [...]."
(BONILLA, 2012, p.71). Neste contexto, a partir de meados da década
de 1990, a relacdo entre educacdo e tecnologias digitais passa a ser
socializada e discutida no GT-16 da ANPEd.

Segundo a autora, os trabalhos sobre a relacdo entre as TIC e
educacdo, apresentados no GT-16, podem ser agrupados em quatro
grandes categorias: Formagao dos professores, TIC nas escolas, Jovens e
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as TIC, Linguagens. Porém, afirma que dois temas de grande relevancia,
mas que praticamente ndo aparecem nas pesquisas realizadas no GT-16
sdo a inclusdo digital e as licencas abertas - software livre, recursos
educacionais abertos (REA), direito autoral, entre outros.

Em relacdo as bases teoricas utilizadas pelos pesquisadores do
GT-16 para analisar a relacdo da cultura digital com a educacdo, Bonilla
(2012) aponta que sdo bastante diversas, sendo poucos os trabalhos que
explicitam diretamente sua filiag&o.

Dentre os trabalhos que se filiam explicitamente a uma linha
tedrica, destacam-se dois grupos: a perspectiva histérico-cultural e a
perspectiva de estudos culturais. Os principais tedricos que embasam a
perspectiva histérico-cultural sdo Wygotsky e Bakhtin, estando presentes
nas pesquisas gque tém como foco de analise a tematica "linguagem",
assim como naquelas que discutem aprendizagem e producdo do
conhecimento a partir das tecnologias digitais. Por sua vez, 0s principais
tedricos que embasam a perspectiva de estudos culturais sdo Martin-
Barbero e Canclini, estando presentes, especialmente, nas pesquisas que
tém como foco de analise as culturas das novas geracfes e 0S processos
de mediacdo envolvendo as tecnologias digitais.

A autora conclui que, apesar da diversidade dos enfoques teorico-
metodoldgicos adotados, ndo ha grandes divergéncias de interpretacdo
entre 0s pesquisadores do GT-16 que buscam compreender as
caracteristicas, implicacGes e limites da relacdo entre as tecnologias
digitais e a educacéo.

4.2 PERCURSO METODOLOGICO E COLETA DE DADOS

No momento em que se decide fazer uma pesquisa, o futuro
pesquisador passa pelo processo de cria¢do e elaboragdo de um projeto,
o0 qual é fundamental para a organizacédo, planejamento e execucdo das
ideias e agdes daquilo que se propde fazer. A delimitacdo, o recorte
tematico, 0 objeto de pesquisa, 0 problema, os objetivos sdo s6 alguns
indicadores que se selecionam para que seja possivel chegar ao destino
final. Uma vez selecionados os pontos principais, fica mais facil a
deciséo sobre qual/quais caminhos seguir.

Ao tentar definir os procedimentos metodolégicos que
fundamentam esta pesquisa, tivemos que tomar algumas decisdes. Neste
sentido, buscamos compreender metodologia, ou seja, como “um amplo
conjunto de conhecimentos com o qual o pesquisador procura encontrar
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subsidios para nortear suas pesquisas.” (THIOLLENT, 1984, p.46). Para
Pedro Demo (1990), a metodologia é entendida como o conhecimento
critico dos caminhos do processo cientifico, indagando e questionando
acerca de seus limites e possibilidades, ndo se tratando de uma discussao
sobre técnicas qualitativas de pesquisa, mas sobre maneiras de se fazer
ciéncia. Neste sentido, a pesquisa de cunho qualitativo com énfase na
andlise documental foi selecionada como modelo para esta investigacao.

Para Ludkee André (1986, p.38) “a analise documental consiste
em buscar identificagdes factuais nos documentos a partir de questdes e
hipoteses de interesse”. A andlise documental apresenta alguns pontos
positivos que levaram a seleciona-la como ferramenta nesta pesquisa.
Entre eles podemos destacar o fato de que os documentos constituem
uma fonte estavel e rica; e podem ser consultados iniUmeras vezes, dando
certa estabilidade aos resultados obtidos. Os autores ainda sugerem que,
para fazer uma analise documental, o pesquisador pode se auxiliar da
analise de contelido, cujo ponto de partida seria a mensagem, neste caso
a mensagem escrita.

Assim, em certos momentos, no decorrer da pesquisa, se fara uso
tanto da anélise documental como da analise de conteddo. Isto com o
objetivo de analisar o conceito de tecnologia educacional presente em
textos cientificos publicados no GT-16 da ANPEd. Esta ¢ uma etapa
fundamental, pois € 0 momento em que o pesquisador analisara os dados
obtidos e os interpretara a luz dos objetivos propostos por meio do seu
conhecimento cientifico e do contexto em geral.

Para escrever a forma como a tecnologia educacional é concebida
nos textos cientificos publicados no GT-16 da ANPEd, tivemos que
fazer um recorte metodoldgico. Como destacado anteriormente, Bonilla
(2012) registrou 47 artigos sobre a relacdo entre TIC e educacéo, entre
1994 e 2010. Como iniciamos no Programa de Pdés-Graduagdo em
Educacdo da UNESC em 2013, optamos por buscar textos cientificos
dos Ultimos cinco anos, a contar de nossa entrada no programa.
Definimos, assim, o eixo temporal entre 2009 e 2013.

Definido o eixo temporal, fizemos um mapeamento de textos
cientificos publicados no GT-16 da ANPEd para buscar aqueles que
tratassem do tema tecnologia. Os textos escolhidos foram aqueles que
incluiam o termo tecnologia, seja no titulo, no resumo ou nas palavras-
chave. Assim, o conjunto de procedimentos iniciais consistiu no
levantamento documental que incluiu a identificacdo e sele¢do do
conjunto de titulos/resumos/palavras-chave que apresentam o termo
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tecnologia, encaminhados e aprovados pelo Comité Cientifico (CC) da
ANPEd para apresentacdo nas reunifes anuais no periodo de 2009 a
2013.

Este levantamento documental foi realizado através da visita nos
enderecos eletrdnicos das reunides da ANPEd nos anos respectivos, o
que representou os trabalhos apresentados entre a 322 e a 36% Reunido
Anual da ANPEd. Em 2009, a 322 Reunido Anual teve como tema
"Sociedade, Cultura e Educacédo: novas regulaces?" e ocorreu na cidade
de Caxambu (MG), entre 04 e 07 de outubro. Em 2010, a 33% Reunido
Anual teve como tema "Educagdo no Brasil: o balan¢o de uma década" e
ocorreu na cidade de Caxambu (MG), entre 17 e 20 de outubro.

Em 2011, a 342 Reunido Anual teve como tema "Educagdo e
Justica Social" e ocorreu na cidade de Natal (RN), entre 02 e 05 de
outubro. Em 2012, a 35% Reunido Anual teve como tema "Educagéo,
Cultura, Pesquisa e Projetos de Desenvolvimento: o Brasil do século
XXI" e ocorreu na cidade de Porto de Galinhas (PE), entre 21 e 24 de
outubro. Enfim, em 2013, a 36® Reunido Anual teve como tema
"Sistema Nacional de Educacéo e Participacdo Popular: desafios para as
politicas educacionais" e ocorreu na cidade de Goiania (GO), entre 29
de setembro e 02 de outubro.

A segunda etapa desta pesquisa consistiu na identificacdo, selecao
e categorizacdo dos textos que apresentavam no titulo, resumo e/ou
palavra-chave o termo tecnologia. Ferreira (2002), ao analisar esse tipo
de estudo e seus desafios, explica que eles permitem mapear uma
determinada producdo académica em diferentes campos do
conhecimento, tempo e lugar. Esta etapa foi decisiva, uma vez que nos
debrugamos sobre os titulos, resumos e palavras-chave para poder
agrupa-los para estudo. Assim, fizemos um levantamento de 28 textos
cientificos que cumpriam o requisito da pesquisa.

Da aplicacio dos critérios mencionados, resultou o quadro a
seguir:
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Quadro 1 - Classificacdo

utilizadas (2009-2013)

dos textos por tematicas e tecnologias

Nome do Ano | Autor | Palavras-Chave Conceito de
Trabalho Tecnologia
Educacional
Como alunos | 2009 Autor | Informatica Computadores
percebem as 1 Educativa, Teoria | TecnologiasDi
tecnologias da Préatica, | gitais (TD's)
digitais no Problemas de
laboratério da Aprendizagem,
escola: problemas Ensino Médio
de aprendizagem e
0s caminhos
apontados pela
teoria da pratica
A etnografia | 2009 | Autor | Cibercultura, RedesSociais
virtual na pesquisa 2 Etnografia Virtual, | On-Line
de abordagem Metodologia da
dialética em redes Pesquisa,
sociais on-line Netnografia, Redes
Sociais,
Tecnologias da
Informacéo e
Comunicagdo
Janela sobre a | 2009 | Autor | Escola, Computador,
utopia: 3 Computador/Intern | Internet
computador e et, Instrumentos
internet a partir do Culturais de
olhar da Aprendizagem
abordagem
histdrico-cultural
Juventudes 2010 | Autor | Tecnologias da | Tecnologias da
conectadas: 4 Informacéo e | Informacédo e
tecnologias Comunicacéo, Comunicacgao
digitais e tribos Juventude, Tribos | (TIC's)
urbanas no Urbanas, Cultura
contexto escolar Midiatica,
Universo Escolar
Propriedadeintelec | 2010 | Autor | Direito  Autoral, | Tecnologias da
tualnasescolas 5 Educagdo Escolar, | Informacdo e
Propriedade Comunicagéo

Intelectual,

(TIC's),
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Recursos
Educacionais
Abertos,
Tecnologias de
Informagéo,
Comunicagdo

Recursos
Educacionais
Abertos

Textosmultimidiati | 2010 | Autor | Inclusdo Degrada, | Tecnologias da
cosnaescola 6 Constituicdo Informacdo e
Multimiditica, Comunicagéo
Discurso (TIC's)
As tecnologias | 2010 Autor | Tecnologias Tecnologias
digitais da 7 Digitais, Livro | Digitais da
informacéo e Didéatico, Lingua | Informacdo e
comunicagdo em Portuguesa Comunicagdo
livros didaticos de (TDIC's),
lingua portuguesa Internet
Os universitarios | 2010 | Autor | Neoliberalismo, Tecnologias de
como um publico: 8 Materiais Poder
educacdo, midias e Midiéticos,
governamentalida Sujeitos
deneoliberal Universitarios
As salas de | 2010 | Autor | Educagdo e | Salas de
tecnologias 9 Tecnologia, Cultura | Tecnologias
educacionais: Escolar, Espaco e | Educacionais
modos de Tempo, Préticas (STE'),
"ensinar" e de Computador,
"aprender" como Tecnologias da
traducdes de Informacdo e
cultura escolar Comunicagdo
(TIC's)
Interfaces da | 2010 | Autor | Uso das Midias, | Tecnologias da
docéncia 10 Consumos e | Informacdo e
(des)conectada: Praticas Culturais, | Comunicagdo
uso das midias e Formacao de | (TIC's)
consumos Professores
culturais de
professores
Sistema social em | 2011 Autor | Ambiente de | Tecnologias da
ambiente  virtual 11 Aprendizagem, Informacdo e
de aprendizagem: Tecnologias da | Comunicagdo
interacOes Informacdo e | (TICS),
possiveis Comunicagdo, Ambiente
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Rede de
Conversacao

Virtual de
Aprendizagem

Tecnologias e | 2011 Autor | Tecnologias da | Tecnologias da

acOes de formacéo 12 Informacéo e | Informacdo e

na préatica docente Comunicacéo, Comunicagdo
Educacdo Basica, | (TIC's),
Professores Computador,

TV, Video

Formagéo 2011 | Autor | Formagéo Rede  Social

continuada em 13 Continuada, NING, Blogs

comunidade  de Professores,

prética: Comunidades

conectividade e Virtuais

aprendizagem em

rede

Sob o signo da | 2011 Autor | Tecnologias da | Midias

convergéncia: 14 Informacao e | Digitais

reflexdo sobre o Comunicagéo, Interativas

papel das midias Convergéncia (MDI's), Redes

digitais interativas Sociais

na educagdo

Leituras do | 2011 Autor | Programa Nacional | Computador

PROINFO 15 de Tecnologia

integrado na rede Educacional,

publica de ensino Educacdo Bésica

do estado do Rio

de Janeiro

Conectados a | 2011 | Autor | Cultura Rave, | MusicaEletron

musica eletronica: 16 Neotribalismo, ica

aprendendo com o Pedagogia Cultural

espetaculo da

cultura rave

Impressdes 2011 Autor | Formagdo Inicial | Tecnologias da

digitais e capital 17 de Professores, TIC | Informagdo e

tecnoldgico: 0 na Educagdo, Uso | Comunicagdo

lugar da TIC na Social das TIC (TIC's)

formagdo inicial

de professores

Préticas de | 2011 Autor | Letramento Digital, | Laptops

letramento digital 18 Laptop Educacionais

no contexto da Educacional,

inclusdo de

Tecnologias
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laptops Digitais,
educacionais Convivéncia,

Acoplamento

Tecnologico
Reflexdes sobre o | 2012 | Autor | PROUCA, Tecnologias da
perfil tecnoldgico 19 Tecnologias da | Informacdo e
dos professores do Informagdo e | Comunicacéo
nicleo de Comunicagdo, (TIC's)
Itabaiana/Sergipe Formagdo de
no curso de Professores
formagéo para
PROUCA
Tecnologias da | 2012 Autor | Tecnologias da | Tecnologias da
informacdo e 20 Informacéo e | Informacdo e
comunicagao: Comunicagdo, Comunicagéo
outras formas de Educacéo, (TIC's)
conducéo das Disciplina,
condutas Seguridade
Amo a escola, mas | 2012 | Autor | Tecnologias da | RedesSociaisV
odeio estudar: as 21 Informacao e | irtuais,
representacdes da Comunicagdo, ORKUT
escola no ORKUT Redes Sociais

Virtuais, ORKUT
"Programa um | 2013 Autor | Programa Um | Novas
computador  por 22 Computador  Por | Tecnologias da
aluno” Aluno, Cidadania, | Informacdo e
(PROUCA), em Préaticas Docentes Comunicagdo
uma escola (NTIC's),
municipal do Rio Computador
de Janeiro: o que
ha de novo na
rede?
(0] que os | 2013 Autor | Escola, Tecnologia, | RedesSociais,
estudantes dizem 23 Redes Sociais, | Twitter,
sobre a escola no Twitter Celular
Twitter
As tecnologias da | 2013 | Autor | Sentido de Lugar, | Tecnologias da
informacédo e 24 Identidades, Informacdo e
comunicagdo  na Tecnologias, Comunicagéo
construgdo de Rocinha (TIC's)
sentido de lugar

dos jovens da
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Compartilhamento

Rocinha
Onde o mundo faz | 2013 | Autor | Relagfesintergeraci | Tecnologias da
de conta e a terra é 25 onais, Infancia, | Informacdo e
quase um céu: um Midias Comunicagdo
"carrossel” de (TIC's)
licbes sobre a
infancia
IDEB e | 2013 | Autor | Plano Nacional de | TecnologiasEd
tecnologias 26 Educagdo, Indice | ucacionais
educacionais: de
algumas reflexdes Desenvolvimento

da Educagéo

Bésica,

Tecnologias

Educacionais
Curadoria aberta | 2013 | Autor | Cultura Digital, | TecnologiasDi
dos espacos e 27 Educagéo gitaisMoveis
objetos publicos: Fundamental,
proposicoes Computadores,
metodoldgicas Ecologias
para a socializacdo Cognitivas
e as aprendizagens
em rede
Professores usam | 2013 | Autor | Tecnologia TecnologiasM
smartphones: 28 Educacional, Oveis,
consideragoes Tecnologias Smartphones
sobre tecnologias Moveis,
moveis em Smartphone,
praticas docentes Producéo

Colaborativa,

Cultura do

Fonte: adaptado pelo autor®.

O processo de elaboracdo deste quadro foi baseado em
levantamento documental realizado por Porto (2008, p. 3) "com vista a
inventariar, sistematizar e avaliar a producdo cientifica do GT Educagéo
e Comunicagdo". O quadro ¢é ilustrativo e apresenta alguns elementos
importantes em relacéo as tecnologias educacionais. Percebe-se que, em

®Quadro construido a partir das atas das Reunides Anuais da ANPEd
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alguns casos, as palavras-chave, independente do tipo de pesquisa a que
se referem, repetem-se nas diferentes classifica¢Ges aqui sugeridas.

Numa terceira etapa, buscamos interpretar o quadro composto
pelos dados coletados nos titulos, resumos e palavras-chave, buscando o
conceito de tecnologia educacional, enfoque da pesquisa e informagdes
que pudessem evidenciar uma postura tecndfila, tecnéfoba ou critica.
Utilizamos também as quatro categorias destacadas por Bonilla (2012):
Formacdo dos professores, TIC nas escolas, Jovens e as TIC e
Linguagens. Consideramos que a definicdo destas categorias em nossa
andlise auxilia na organizacdo geral de nossa temética. Vale ressaltar
gue, no contexto de andlise parcial e por questBes éticas, optamos por
n&o identificar os autores dos textos lidos.

Com o intuito de analisar os documentos de uma forma clara e
objetiva, sentiu-se a necessidade de categoriza-los e/ou classifica-los,
principalmente pela quantidade de documentos conseguidos. Para Piaget
(1973), a classificacdo pressupde uma atividade intelectual de abstracdo
e de agrupamento, podendoser consequéncia necessaria e evidente da
atividade intelectual do ser humano. Assim, levando em consideracdo
que embora o quadro produzido seja fragmentado e, como
consequéncia, produtor de fragmentacgdes afastando-se da sua totalidade,
poder-se-ia dizer que ele serve como recorte significativo para pesquisar,
tornando-se um documento potencializador.

4.3 ANALISE DOS DADOS

A andlise dos dados, base da terceira etapa de nossa pesquisa, foi
feita sobre 28 textos cientificos publicados no GT-16 da ANPEd. Nesta
andlise, buscamos o conceito de tecnologia educacional presente nos
textos, aspectos em relagdo & terminologias, assim como o enfoque
tecnologico tratado pelos autores. Em seguida, buscamos identificar
tendénciastecnofila, tecndfoba ou critica entre 0s autores analisados.

4.3.1 O conceito de tecnologia e tecnologia educacional

As concepcbes de tecnologia nos textos analisados variam de
acordo com o0s autores e conceitos adotados. Em geral, os textos
apresentam conceitos - explicitos ou ndo - que evidenciam o
entendimento de tecnologia como superacdo da dimensdo meramente
técnica. Dos 28 textos cientificos analisados, 26 concebem tecnologia
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educacional no contexto das TIC, cuja popularizacdo, no Brasil, se da a
partir de 1995, a partir do advento da internet, especialmente a internet
comercial. (BONILLA, 2012).

Para Porto (2006) as tecnologias, mais especificamente, da
comunicagdo e informacdo sdo vistas como sendo ndo apenas
equipamentos e/ou ferramentas de ensino, mas como um conjunto de
processos usados na interacdo entre pessoas, que pde em discussdo
questdes individuais, referentes aos interesses e subjetividades dos
sujeitos, e questdes coletivas, referentes aos contextos socioculturais dos
individuos:

Assim, as tecnologias de informagdo e/ou
comunicacgao possibilitam ao individuo ter acesso
a uma ampla gama de informaces e
complexidades de um contexto (proximo ou
distante) que, num processo educativo, podem
servir como elementos de aprendizagem, como
espaco de socializagdo e pesquisa, gerando
saberes e conhecimentos cientificos (PORTO,
2006, p.45).

Da amostragem coletada, 17 autores associam tecnologia
educacional com o uso de computadores ou laptops (Autor 1, 3, 9, 12,
16, 18, 22, 27), redes sociais (Autor 2, 13, 14, 21, 23), smartphones e/ou
dispositivos moéveis (Autor 23, 27, 28) e ambientes virtuais de
aprendizagem (Autor 11).

O computador e a internet sdo concebidos como instrumentos
culturais de aprendizagem, sendo que essas tecnologias se constituem,
ao mesmo tempo, como instrumentos tecnoldgicos e simbdlicos (Autor
3). De acordo com o Autor 24, as tecnologias da comunicacdo e
informacdo constituem-se como ferramentas que complementam as
relacbes humanas e que permitem novas configuragdes culturais no
universo juvenil.

Esta concepcdo de tecnologia vai ao encontro de Kenski (2007),
que trata as tecnologias como facilitadores de interagdo e comunicagao.
Ela explica que para viabilizar a comunicacdo entre seus semelhantes, o
homem criou um tipo especial de tecnologia, a tecnologia da
inteligéncia, em que esta ndo existe como maquina, mas como
linguagem. A autora exemplifica ao escrever sobre a linguagem escrita,
afirmando que através dela o ser humano conquistou autonomia da
informacéo. "A tecnologia da escrita, interiorizada como comportamento
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humano, age com o pensamento [...] tornando-se assim, ferramenta para
ampliacdo da memoria e para a comunicagdo” (KENSKI, 2007, p.31).
Para o Autor 22, as tecnologias educacionais representam um
veiculo privilegiado para um projeto de cidadania, que tem sido muito
associada a capacidade da escola de formar leitores criticos de textos e
hipertextos. O Autor 14, por sua vez, busca refletir criticamente sobre os
multiplos conceitos de convergéncia, tanto no ambito da relacdo midia-
instituicdo escolar como sobre os aspectos midiaticos-tecnolégicos,
ressaltando ser ela fruto da acdo humana.
A concepcéo de técnica do Autor 14 - como fruto da acdo humana
- vai ao encontro da concepcéao de Vieira Pinto (2005), ou seja, técnica
como arte de produzir algo e como processo social que leva o projeto a
se tornar produto. Ao analisar o conceito de técnica em Alvaro Vieira
Pinto, Silva (2013) destaca a concepgdo de técnica comoum ato
produtivo humano, que requer um conjunto de consideracdes tedricas.
De acordo com Silva (2013, p.844), estas consideragdes exigem
reflexdo, que sera a base do que denominamos tecnologia, uma vez que:
Com o titulo de tecnologia, a constitui¢do de uma
ciéncia da técnica possibilita estabelecer foco para
0s estudos sobre esta em um campo especifico,
eliminando, assim, a fragmentacdo existente que
caracterizaria os atuais estudos do tema. Nesse
processo, a técnica apresenta-se como objeto
definido de pesquisa filosofica.

Em relacdo ao impacto causado pelas TIC, elas possibilitam
interacdes coletivas e reorganizam as experiéncias de vida dos sujeitos
(Autor 4); elas aumentaram as possibilidades de compartilhamento,
usos, adequacdes e reapropriacdes de informacdes e producdes culturais
(Autor 5); e tem contribuido para transformar as praticas de producéo,
divulgacdo e consumo da informagdo e os processos educacionais
(Autor 19).

Estas ideias estdo também presentes em outros autores, dentre
eles Marques (2003, p.101), que pontua que a tecnologia proporciona
interacdo entre as pessoas que estdo transmitindo informagdes, e que
esta interacdo influi diretamente na informacgdo. O autor evidencia que
"as tecnologias atuam sobre a informagdo, proporcionando a
manifestacdo do poder criativo das interagdes e interconexdes [...]".
Portanto, as atuais tecnologias criam novas formas de acdo e
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organizacao social.

E importante ressaltar que as chamadas tecnologias educacionais
foram concebidas muito antes do advento da internet e das midias
digitais, a partir do uso de audiovisuais na aprendizagem (GAGNE,
1987; PONS, 1998), o uso do radio para experiéncias educativas
(ALTOE; SILVA, 2005), dentre outros. Para Reis (2014, p.4-5), a
expressdo tecnologia educacional ndo abrange apenas informatica, inclui
também “o uso da televisdo, video, radio e até mesmo cinema na
promocao da educagdo”.

Em nosso levantamento, identificamos poucos autores que
concebem, como tecnologia, dispositivos ndo necessariamente digitais,
como TV (Autor 12) e Musica Eletrdnica (Autor 16). Por exemplo, ao
investigar a cultura rave, o Autor 16 afirma que esta cultura engloba um
universo cuja celebracdo maior ¢ "festejar” o que ha de mais fascinante
nos tempos pés-modernos: a movimentagdo, as novas tecnologias, as
cores e sons vibrantes e a celebracdo coletiva de individualidades
delirantes. Percebe-se a relagdo entre a musica eletrénica com o conceito
de tecnologia.

O Autor 16, além disso, utiliza o termo "novas tecnologias" como
referéncia ao seu objeto de pesquisa. Este termo pode ser relacionado a
concepcao de "era tecnoldgica”, apontada por Vieira Pinto (2005). Para
este autor, utilizar o termo “era ou civilizagdo tecnoldgica” significa
ignorar o fato de que cada época possui sua propria tecnologia. Cada
momento historico define-se como uma era tecnoldgica especifica, ndo
cabendo, portanto, qualquer referéncia especial aos tempos atuais. Neste
sentido, pode-se afirmar que ndo ha uma "era tecnologica”, da mesma
forma que ndo existem "novas tecnologias". O que existe sdo
tecnologias criadas em um contexto histérico especifico. Ao destacar a
guestdo da ideologia da técnica observada em Vieira Pinto e Silva (2013,
p.849) aponta que:

A ideologia da tecnologia objetiva [...] mostra a
sociedade atual como o melhor dos mundos,
conforme se observa no uso da expressdo “era
tecnologica" [...]. A sociedade atual, que teria sido
capaz de elaborar estupendas maquinas, SO
poderia ser superior a todas as demais, ou seja,
ndo encontrando precedentes a altura e, assim [...]
0s seres humanos deveriam dar "gragas aos ceus"
por ter chegado a época presente.
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Para o Autor 6, os modos de insercao das tecnologias nas praticas
escolares, particularmente em escolas de areas pobres metropolitanas, se
da sob a égide da inclusdo degradada. Diferentes das escolas para a elite,
aquelas escolas, além de tenderem a ndo incorporar os diversos tipos de
textos mediados pelas tecnologias, tém restringido suas leituras,
limitando o direito dos sujeitos a se posicionarem e participarem na
sociedade através destes textos contemporaneos.

Esta forma de pensar se aproxima do conceito de centro e
periferia elaborado por Vieira Pinto (2005), considerando a periferia
como local que fica a margem das inovacGes tecnoldgicas. Neste sentido
a periferia esta representada nas escolas de areas pobres metropolitanas,
enquanto o centro pode ser identificado nas chamadas escolas de elite.

No levantamento realizado, percebeu-se que ndo ha um consenso
sobre as denominagdes utilizadas para tratar do uso da tecnologia
educacional. Ainda que a maior parte dos autores analisados utilize o
termo Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo, alguns utilizam
termos que podemos considerar sinbnimos, como Tecnologias Digitais
(Autor 1), Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagdo (Autor
7), Midias Digitais Interativas (Autor 14), Novas Tecnologias da
Informacdo e Comunicagao (Autor 22).

Segundo Bonilla (2012), TIC, tecnologias digitais ou cultura
digital representam praticamente a mesma coisa e devem ser entendidas
como:

N&o apenas como o uso de equipamentos e
produtos digitais, mas também [..] como
processos, experiéncias, vivéncias, escolhas que
se ddo frente ao excesso de informagdes, produtos
e servicos que circulam pelos bancos de dados,
redes e dispositivos digitais. (BONILLA, 2012,
p.72).

Em andlise de 47 textos cientificos publicados no GT-16 da
ANPEd, entre 1994 e 2010, Bonilla (2012) destaca a auséncia de
trabalhos com tematica relacionada a inclusdo digital e recursos
educacionais abertos (REA's). De fato, em nosso levantamento,
identificamos apenas um trabalho sobre REA's. Ao tratar de propriedade
intelectual nas escolas, o Autor 5 destaca que as questBes relativas a
propriedade intelectual e ao direito autoral ganharam forca nas acdes da
indUstria do copyright e nas discuss6es do movimento da cultura livre,
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mas ainda estdo distantes do campo da educacdo. Uma forma de evitar a
pirataria seria a utilizagdo de REA's no contexto escolar.

A andlise dos 47 textos cientificos também levou ao agrupamento
dos mesmos em quatro categorias principais: "Formacdo de
Professores”, "TIC na Escola”, "Jovens e as TIC" e "Linguagens"
(BONILLA, 2012). Analisando os artigos no Quadro 1, percebemos que
estas categorias ainda predominam, mesmo depois de 2010. Assim,
identificamos 5 artigos que tratam de “"Formacdo de Professores”, 12
que tratam das "TIC na Escola”, 10 que tratam da relagdo entre os
"Jovens e as TIC" e 1 sobre "Linguagens".

Em relacdo a categoria “Formagdo de Professores”, Bonilla
(2012) afirma que seu mapeamento apontou algumas questdes na
relagdo entre os professores e as TIC, como desconhecimento dos
professores quanto as possibilidades de aplicacdo da tecnologia e da
informatica para além das funcdes estritas ao que um computador pode
fazer; o caréter tecnicista dos cursos de formac&o, inicial e continuada; a
débil formacéo inicial dos professores para o uso das TIC; e a falta de
infraestrutura em algumas universidades para o trabalho com essas
tecnologias. Estas mesmas dificuldades aparecem em nosso
levantamento.

Neste sentido, para o Autor 10, a escola e seus professores estdo
em descompasso com o0s desafios que a tecnologia promove na
sociedade atual. O Autor 12 enfoca a analise de questfes pertinentes as
TIC em escolas de Educacdo Béasica da rede publica de ensino. Segundo
0 Autor, os dados apontaram que um numero significativo de
professores demonstrou dificuldades de manusear o computador,
destacando o fato de ndo saber enviar e-mail, fazer pesquisas em
diferentes sites, entre outras. Para minimizar suas dificuldades
realizaram acbes de formagdo, com a finalidade de preparar esses
sujeitos para o uso do computador, da TV e do Video, promovendo uma
articulacdo com o curriculo.

O Autor 17 buscou investigar os usos que estudantes e
professores fazem das TIC na formagdo inicial de professores nas
universidades publicas de Santa Catarina. O Autor parte do pressuposto
que os movimentos da “sociedade da informac¢do” pressionam as
instituicbes educacionais a incorporarem as TIC em suas préaticas. Além
disso, para o Autor, 0 ensino superior pouco tem contribuido para a
vivéncia de experiéncias sobre as tecnologias digitais. Assim, 0s usos
realizados evidenciam uma distancia muito grande das politicas de
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insercdo das TIC nas escolas e da formacdo continuada de professores
para atuarem em contextos digitais.
Esta caréncia entre a formacdo de professores e 0 uso das TIC é

apontada por Bonilla (2012, p.74), que afirma que:
A maioria dos cursos de formacdo inicial ndo
contempla o estudo e o uso das tecnologias
digitais nos curriculos, e, aqueles que
contemplam, apresentam pouquissimas disciplinas
que envolvam saberes relacionados as tecnologias
[...]. Portanto, a formacdo dos professores para o
uso das tecnologias digitais, no Brasil, continua
sendo, prioritariamente, ou realizada apds o0s
professores sairem das universidades, quando em
servico, através dos programas de insercdo das
tecnologias nas escolas, que contemplem também
a formacdo dos professores [...] ou por iniciativa
prépria dos mesmos, que, individualmente ou em
grupos, se mobilizam para se aproximar da cultura
digital e integra-la a sua pratica docente.

Nesta linha de pensamento, o Autor 19 indica um perfil
tecnolégico docente construido a partir de observacOes, aplicacdo de
guestionario e entrevistas, com os professores em formacédo, durante as
oficinas desenvolvidas no Ndcleo de Itabaiana-SE. Com base nos
achados da pesquisa, buscou identificar dificuldades dos docentes da
escola do PROUCA de Itabaiana, bem como os limites e desafios no
campo da formacéo continuada de professores para uso das tecnologias
no espaco escolar.

Cumpre ressaltar, no entanto, que nem todos os autores
analisados em nosso levantamento percebem um distanciamento tdo
grande entre os professores e as TIC. Assim, de acordo com o Autor 28,
os professores, em diferentes niveis, possuem praticas inovadoras de
comunicagdo, producdo e compartilhamento de informacdes e
contetdos, pelo smartphone, mesmo quando ainda ndo utilizam essas
praticas diariamente, em decorréncia de questdes culturais e
econdmicas.

O Autor 13, por sua vez, investigou a formacdo continuada com
foco na conectividade, buscando entender como os participantes de uma
comunidade escolar concebem suas implicagGes no fazer pedagdgico e
no aprender em rede. O grupo, composto por profissionais de diferentes
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instituicdes de educacdo superior e também por profissionais de escolas
de educacdo basica decidiu aprofundar os conhecimentos préatico,
tedrico e pedagdgico concernentes as realidades que envolvem contextos
educacionais, tecnoldgicos e digitais.

De acordo com Bonilla (2012), a fragilidade apresentada no
processo de formacdo de professores - seja inicial ou continuada - para
uso das TIC nos processos pedagogicos, tém influéncia e impacto na
forma como as TIC sdo incorporadas nas escolas de educacdo basica no
pais.

Em relagdo a categoria “TIC nas Escolas”, Bonilla (2012) afirma
que a insercdo das TIC nas escolas tem sido analisada por pesquisadores
desde 1997, quando ja era evidenciado que, nas escolas, o computador
era utilizado para ensinar sobre computacdo, nas aulas de informatica.
Em 1998, a brincadeira - especialmente jogos e exercicios ludicos -
passa a ser acrescentado as praticas relacionadas as tecnologias digitais.

O uso da TIC na escola, neste sentido, esta desconectado do uso
da TIC fora da escola. Né&o é significativo para o aluno, pois € utilizado,
muitas vezes, como mera ferramenta de trabalho, e ndo como prética
social. Além disso, "as tecnologias ndo chegam ao ambiente escolar via
um projeto pedag6gico mobilizador de conhecimentos e de
competéncias maltiplas" (BONILLA, 2012, p.76). A autora também
aponta uma tendéncia em reproduzir, com o uso de tecnologias digitais,
as mesmas praticas usadas tradicionalmente em sala de aula. Ndo ha, no
geral, estimulo para o uso critico e criativo das TIC, ainda que boas
iniciativas sejam percebidas eventualmente.

De acordo com Bonilla (2012, p.76), o laboratdrio de informatica
¢ visto, muitas vezes, como uma extensdo da sala de aula, sem um
projeto pedagdgico que favoreca o entendimento das diferentes
linguagens proporcionadas pelas TIC:

Em geral, as salas de informatica das escolas sdo
desvinculadas dos demais ambientes, funcionando
como uma espécie de vitrine, para exposicao dos
equipamentos, os quais, pelo estranhamento dos
professores, que ndo tém o dominio sobre eles, ou
ficam ociosos [..] ou sdo utilizados para as
tradicionais pesquisas na internet, ou para a
producdo e apresentacdo de trabalhos, destacando-
se a digitacdo e formacdo de textos, as vezes
incluindo neles imagens da internet ou fotografias,
e para o desenvolvimento de projetos.
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Neste sentido, o Autor 10 tem, como objeto de estudo, as Salas de
Tecnologias Educacionais (STE), em seus ordenamentos espaciais e
temporais, bem como a organizacdo das praticas e dinamicas, como
traducGes de alteracdo/producdo da cultura escolar. Nao ficou explicito
em seu texto a associagdo entre salas de tecnologias educacionais e 0s
laboratérios de informatica.

O Autor 11 analisou, através das redes de conversacdo que se
constituiu na instdncia de uma ferramenta de comunicacdo de um
ambiente virtual de aprendizagem, o acoplamento estrutural entre o0s
participantes e o ambiente virtual de aprendizagem e, a partir deste
acoplamento, a constitui¢cdo de um sistema social.

O Autor 15 buscou analisar as leituras realizadas no ambito da
Rede publica de ensino do estado do Rio de Janeiro - em particular no
ambito do municipio de Niter6i — acerca do discurso expresso pelo
Programa Nacional de Tecnologia Educacional, o PROINFO, a politica
de tecnologia educacional que no Brasil busca universalizar 0 acesso ao
computador conectado a Internet no ambiente das escolas publicas.

Em relacdo a categoria "Jovem e as TIC", Bonilla (2012, p.79)
afirma que o estudo sobre a relagdo dos jovens com a cultura digital
aparecem no GT-16 em 2004, quando pesquisadores evidenciam a:

rapidez com que os jovens se familiarizam com as
tecnologias, com destaque para aqueles ja
alfabetizados, como essa interagdo vai revelando
0s blogueios adquiridos em experiéncias
frustrantes na escola [..]. O estudo também
evidenciou a rejei¢do dos jovens com tudo que se
relaciona com o ambiente escolar, mesmo quando
a atividade € realizada no computador.

De acordo com a autora, 0S jovens sdo 0s principais vetores da
inovacdo, seja nas praticas, na linguagem, seja na estruturacdo da nova
cultura que nos cerca. Porém, esta concepcdo ndo é compartilhada por
todos os autores analisados em nosso levantamento. Para o Autor 1,
estudos recentes tém apontado problemas de aprendizagem associados
ao uso de computadores na educacdo escolar. Neste sentido, o Autor
procura entender a compreensdo sobre essa problematica a partir da
andlise da experiéncia ndo-exitosa de alunos do ensino médio
relacionada a utilizacdo de tecnologias digitais para escrever no
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laboratdrio de informatica.

O Autor 4 afirma que tipologias distintas de jovens circulam no
cenario escolar, convivem com as ofertas das politicas educacionais e
formativas e negociam mais sentidos e significados da cultura digital em
suas vidas. Para Bonilla (2012) existem novas formas linguisticas
utilizadas pelos jovens na internet, uma forma de escrita codificada que,
aliada a uma escrita normativa, rompem com 0s padrdes normativos,
criando um mosaico linguistico. Desta forma, os jovens:

[...] nesse palco de transgressfes escritas, se
articulam com desembaraco, movidos por uma
criatividade e desejo de comunicagdo, imbuidos
com o0 espirito narrativo da internet. Também,
constroem seu proprio discurso, cujo sentido esta
carregado do lugar social em que se situam,
articulando assim os dominios das linguagens com
0s da subjetividade™ (BONILLA, 2012, p.80).

Outro ponto destacado por Bonilla (2012) na relacdo entre 0s
jovens e as TIC é a questdo das redes sociais. De acordo com a autora,
esta relacdo também passa pelas redes sociais, como o caso do Orkut,
Facebook, Twitter e outros. Estas redes sociais se constituem como
"espago de sociabilidade, de objetivacdo dos sentimentos e das
representacbes que fazem de seus professores e da escola [...]"
(BONILLA, 2012, p.81).

Assim, para 0 Autor 21, as Redes Sociais estdo demasiadamente
presentes na vida social e de entretenimento dos jovens. De acordo com
0 Autor 23, os estudantes utilizam o Twitter para se manifestar sobre a
escola quando estdo 4, a partir dos seus aparelhos méveis conectados a
internet, principalmente se referindo a escola como espaco de
socializagdo e utilizam esta rede social para extravasar
descontentamentos e reclamagdes sobre esta institui¢ao.

Enfim, em relacdo a categoria "Linguagem”, Bonilla (2012, p.82)
destaca a analise das caracteristicas do hipertexto, como uma outra
textualidade, linear, plural, sem centro discursivo, multimidiatico, sem
hierarquias. Segundo ela:

Tais caracteristicas fazem com que os hipertextos
reconfigurem as narrativas, remetendo a outra
forma de leitura - a navegagdo -, mais global, que
permite, a partir de fragmentos, a construgdo de
uma visdo do todo, este composto por mdltiplas
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Vozes.

E este 0 ponto abordado pelo Autor 6, que analisa a constituicio
multimididtica dos textos contemporaneos, considerando-os como
espagos de producdo de sentidos e de formagao dos sujeitos.

4.3.2 Professores tecnéfilos, tecnéfobos e criticos

Na analise dos textos cientificos do GT-16, foi possivel perceber
ndo apenas o conceito de tecnologia e tecnologia educacional, mas
também tendéncias ou posturas tecnofilas, tecnéfobas e criticas, a partir
das concepcles de Klinge (2013), Silva (2007, 2012, 2013) e Demo
(2009).

De acordo com Silva (2013, p.841), o debate acerca das
tecnologias deve tratar das vantagens e desvantagens do
desenvolvimento tecnoldgico, analisar os beneficios e problemas
relacionados com a tecnologia, evitando posicBes extremas em relacdo a
ela, que:

culminam por visualizar a tecnologia como uma
forca capaz de determinar transformagGes sociais
e culturais. Se, de um lado, ha aqueles
extremamente céticos, denominados tecndfobos,
de outro, ha os que veem de forma profundamente
positiva a tecnologia, considerados tecnéfilos.

Considerando esta abordagem, nosso levantamento aponta alguns
autores que assumem uma tendéncia tecndfila (Autor 1, 6, 9, 10, 11, 12,
20, 27, 28); uma tendéncia tecnofoba (Autor 8); e outros que assumem
uma postura critica em relagdo a tecnologia (Autor 3, 6, 13, 18, 26).
Neste contexto, percebe-se, em uma abordagem inicial, a predominancia
de uma tendéncia tecnéfila da maior parte dos autores analisados.

No que tange ao uso das tecnologias educacionais, para alguns
autores o elemento crucial é a experiéncia dos alunos com a maquina, e
ndo os recursos e a capacidade inerente a maquina (Autor 1). Para
outros, os estudos que tratam das tecnologias na escola sdo unanimes em
apontar a necessidade de sua insercdo, de seus textos e suas linguagens
nas praticas pedagogicas (Autor 6).

O Autor 9 aponta que o processo de inser¢do dos recursos
tecnoldgicos no espaco escolar perpassa as dindmicas cotidianas das
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escolas, por meio das interacfes entre 0s envolvidos, sejam professores,
alunos, equipe administrativa e diretiva, pais, dimensionando suas
praticas, suas concepcdes e suas acdes para a utilizacdo das TIC.

O Autor 10 considera impossivel estabelecer uma relacdo entre
educacdo e midia sem um contato com as tecnologias da informacéo e
comunicacdo. Para o Autor, uma analise parcial aponta indicios de uma
transformacdo em curso em relacdo a presenca das tecnologias e dos
artefatos de midia e sugere interfaces para além das dimensdes de uso
pessoal e profissional na préatica docente.

Este pensamento vai na contramdo daquele exposto por Silva
(2013, p.841), para quem existe a necessidade de "uma continua e séria
reflexdo sobre o fendmeno tecnoldgico, algo que ndo mais se concentre
sobre aquilo que a tecnologia pode "fazer"". Nesta perspectiva, segundo
0 autor, na escola discute-se as funcionalidades das lousas digitais, quais
aplicativos podem ser utilizados com tablets, que recursos estdo
disponiveis em ambientes virtuais. Porém, a discussdo ndo aprofunda
em relacdo ao fendmeno da tecnologia.

De acordo com o Autor 11, nos Gltimos anos, vém surgindo novos
espagos de conhecimento, e a educagdo, acompanhando as evolugdes
tecnoldgicas, deve wusar a tecnologia para proporcionar um
enriquecimento dos ambientes de aprendizagem, oportunizando, assim,
espagos de convivéncia. Para o Autor 12, as tecnologias estdo
desarticuladas dos objetivos e dos contetidos dos diversos componentes
curriculares presentes em grande parte da rede publica, ou seja, ndo
estio sendo wusadas como ferramentas potencializadoras de
aprendizagens.

Segundo o Autor 20, o uso das TIC na educacdo se articula a
praticas de inclusdo e opera, fazendo investimentos em capital humano,
na constituicdo de sujeitos autogestores, necessarios as formas de vida -
regidas pela logica da concorréncia, do consumo, da interatividade,
pelas novas formas de trabalho - que se configuram na atualidade. Para
o0 Autor 27, o atual estagio de desenvolvimento das tecnologias digitais
nos leva a acreditar num futuro promissor no sentido da ampliagdo das
possibilidades de participacéo do cidado.

Para 0 Autor 28, as tecnologias mdveis, em especial 0s
smartphones, sdo responsaveis pela atual dindmica da internet, na qual
0S processos de comunicacdo tornam-se mais ageis e as producdes e 0
compartilhamento de informagdes e conhecimentos mais amplos e
coletivos.
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A tendéncia tecndfoba, aquela que percebe a tecnologia de forma
negativa ou cética, foi observada no Autor 8, para quem os multiplos
materiais midiaticos que circulam em nosso tempo produzem uma
sofisticacdo das tecnologias de poder, ndo mais circunscritas a um
regime disciplinar, mas operando sob outras modalidades de regulacéo.

De acordo com Silva (2013), o problema desta duas formas de
pensar - tecnofilia ou tecnofobia - é que ambas enxergam a tecnologia
como uma forca que determina a prépria sociedade. Portanto, incorrem
em tecnocentrismo, 0 que envolve a "absolutizacdo do paradigma
tecnoldgico e o perigo de que toda a vida do ser humano seja regida pela
racionalidade tecnoldgica." (SILVA, 2013, p.841).

Caminhando junto ao tecnocentrismo, hd uma mentalidade
tecnologista, que atribui um valor erréneo sobre o impacto da tecnologia
em nossa sociedade, pois:

[...] a tecnologia torna-se um filtro que distorce a
realidade, e a utopia tecnoldgica se torna o grande
horizonte pelo qual tudo se reordena, visto que a
meta, agora, € refazer o mundo a medida da
racionalidade tecnol6gica (SILVA, 2013, p.842).

Assim, o problema da mentalidade tecnologista é ndo perceber o
fendmeno tecnoldégico como expressdo da atividade humana,
principalmente a producdo de métodos e artefatos. Para evitar o
tecnocentrismo, deve-se:

[..] discutir a natureza do conhecimento
tecnoldgico, ao mesmo tempo que se revela a
faceta politica que Ihe é inerente. Em vez de
entificar, "endeusar”, trata-se, antes, de politizar o
tema da tecnologia; politizar, aqui, significa fazer
emergir como probleméatico aquilo que, para
muitos, € visto como resolvido ou como a solugéo
de todos os males (SILVA, 2013, p.842-843).

Esta visdo critica foi percebida em alguns autores. Dentre eles, ha
aqueles que concebem os computadores como meros objetos, coisas,
maquinas e que é a mediacdo humana, em seu contexto de utilizacéo,
que os transforma em meios de ensino e instrumentos de aprendizagem
(Autor 3). Para o Autor 13, o grande n6 em relacdo ao uso das TIC é a
apropriacdo  destas  tecnologias  focalizando uma  educacédo
contextualizada, ndo acabada, sem verdades absolutas, valorizando
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experiéncias, cultura, didlogos e interacdo, compreendendo e usufruindo
as possibilidades de uma aprendizagem conectada, em rede, dialdgica e
participativa.

Ao analisar o letramento digital no contexto da insercdo de
laptops educacionais a partir de uma experiéncia piloto em uma escola
publica da regido sul do Brasil, o Autor 18 busca pensar a utilizacdo das
tecnologias digitais numa préatica critica e consciente a fim de dar
sentido a essa utilizacdo de forma que seja relevante na sua atuacao
enquanto sujeito agindo e sendo no mundo.

J4 o Autor 26 faz uma reflexdo tedrica, sob uma linha de
discussdo preocupada em diagnosticar concepgdes instrumentais e
deterministas nas estratégias estabelecidas para a referida meta que, por
este aspecto, acena para que se coloque em pratica, sobretudo no cenario
socioeducacional, os interesses dos empresarios que lucram com pacotes
oferecidos em apostilas e equipamentos tecnol6gicos para uso nas
escolas publicas.

O Autor 6 busca analisar os sentidos e os modos pelos quais as
tecnologias circulam na escola, com vistas a superar a concepcgao
instrumental que ainda sustenta muitas propostas de insercdo das
tecnologias na educacdo. Esta concepgdo instrumental é amplamente
discutida por Feenberg (2003). Nesta concepcdo, a tecnologia é uma
ferramenta através da qual os seres humanos satisfazem as suas
necessidades.

Da mesma forma, Feenberg (2003) rejeita a concepgdo
determinista, segundo a qual o motor da histdria é o avanco tecnoldgico,
sendo que a tecnologia controla os seres humanos, nao é controlada por
eles; e a visdo substantivista, uma visdo critica, mas pessimista,
defendida por filésofos como Heidegger, na qual a tecnologia ndo é
neutra ou arbitréria, possui seus préprios valores e esta nos levando para
um direcdo definida, geralmente a destruic&o.

Desta forma, para evitar os extremos propostos pelas concepgdes
instrumental, determinista e substantivista, Feenberg (2003) sugere
buscar a via da teoria critica. Nesta concepgdo proposta pelo autor, a
tecnologia pode levar a consequéncias catastroficas, mas pode haver
uma solucdo para a humanidade. O problema nédo estad na tecnologia,
mas no nosso fracasso em criar uma forma de exercer controle sobre ela:

A teoria critica da tecnologia sustenta que chegou
0 momento de estender a democracia também a
tecnologia. Assim, tentar de (sic) salvar os valores
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da llustragdo que guiaram o progresso durante 0s
altimos cem anos sem ignorar a ameaca que tal
progresso nos trouxe. (FEENBERG, 2003, p.9).

Para Feenberg(2003), na teoria critica, a tecnologia ndo é vista
como mera ferramenta, mas como estrutura para estilos de vida. Abre a
possibilidade de pensar em escolhas em relagéo a tecnologia e submeté-
la a intervencdo democratica na tecnologia, que envolve maior decisdo
sobre o design e desenvolvimento tecnolégico.

Apesar de termos identificado uma tendéncia tecnéfila na maior
parte dos autores analisados em nosso levantamento, é perceptivel um
avanco em direcdo a uma visdo mais critica em relacdo a tecnologia
educacional. Acreditamos que a discussdo do tema tecnologia nas
escolas é essencial para percebé-la além da mera dimenséo instrumental,
determinista ou substantivista.
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5 CONCLUSAO

As tecnologias da informacdo e comunicacgdo estdo provocando,
em nosso cotidiano, grandes mudancas sociais, econdmicas, politicas e
culturais. Por este motivo, muitos trabalhos cientificos tém abordado o
impacto das TIC na sala de aula. Em nosso projeto, o objetivo geral foi
analisar o conceito de tecnologia educacional presente em textos
cientificos publicados no GT-16 da ANPEd. Desejavamos, assim,
perceber a abordagem da tecnologia educacional em textos cientificos
publicados em uma associagdo de grande renome nacional.

Este interesse no tema vem de nossa propria experiéncia no uso
das TIC no ensino de Histéria. Em 2006, o tema de minha monografia
foi 0 uso de jogos eletronicos nas aulas de Histdria. Desde 2009, venho
desenvolvendo um trabalho com o uso de blogs no processo de ensino-
aprendizagem de Historia. No decorrer desta experiéncia, tenho adotado
uma postura otimista em relacdo as TIC, mas esta postura gerou a
inquietacdo que levou a pesquisa de mestrado.

Esta inquietacdo estava relacionada ao posicionamento dos
professores e/ou pesquisadores em relagdo as TIC. Foi neste contexto
gue nos deparamos com os trabalhos de Klinge (2013), Silva (2007,
2012, 2013), Demo (2009) e Pucci (2001, 2004, 2005, 2010). Nestes
trabalhos, sdo colocados em discussdo a postura que adotamos em
relacdo a tecnologia. Os trés primeiros apontam para a questdo do
tecnocentrismo, termo cunhado a partir das teorias de Feenberg (2005,
2010).

De acordo com a teoria do tecnocentrismo, a tecnologia é vista
como destino, ndo como possibilidade, levando a um dualismo,
caracterizado por aqueles que percebem a tecnologia com otimismo - 0s
tecnofilos - e aqueles que a percebem com pessimismo - os tecnéfobos.
Entre tecnofilos e tecndfobos, ndo ha uma busca pela superacdo do
tecnocentrismo visando o individuo por trds do aparato tecnoldgico e
guestionando o impacto destes aparatos na vida humana. A tecnologia
tende a ser vista apenas como boa ou ruim. Um viés alternativo,
conforme os trabalhos dos autores mencionados, é adotar uma postura
critica em relacdo a tecnologia, visando superar o tecnocentrismo.

Para chegar a esta postura tecndfila, tecndfoba ou critica,
precisdvamos investigar o conceito de tecnologia educacional. Para isso,
optamos pela pesquisa qualitativa com analise documental,
considerando, como documentos, os textos cientificos publicados no
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GT-16 da ANPEd. Em uma primeira etapa, fizemos o levantamento de
textos cientificos publicados entre 2009 e 2013, a partir dos enderecos
eletronicos disponibilizados pelos organizadores das reunides anuais da
ANPEC.

A segunda etapa consistiu na identificagdo, selegdo e
categorizagdo dos textos que apresentavam no titulo, resumo e/ou
palavra-chave o termo tecnologia. A partir de uma tabela onde os dados
foram organizados, chegamos a um total de 28 textos cientificos. Na
terceira etapa, buscamos interpretar o quadro composto pelos dados
coletados nos titulos, resumos e palavras-chave, buscando o conceito de
tecnologia e tecnologia educacional, assim como uma postura tecndfila,
tecndfoba ou critica em relagdo a tecnologia.

A analise dos dados levou a algumas conclusdes. Dentre os
autores analisados, percebeu-se que a maior parte associa tecnologia
educacional com o uso de computadores ou laptops, redes sociais,
smartphones efou dispositivos moveis e ambientes virtuais de
aprendizagem. Esta concepcdo estd ligada as TIC e ao advento da
internet. Para Gagné (1987) e Pons (1998), as tecnologias educacionais
foram concebidas muito antes do advento da internet e das midias
digitais, a partir do uso de audiovisuais na aprendizagem. De fato,
identificamos poucos autores que concebem, como tecnologia,
dispositivos ndo necessariamente digitais, como TV e Madsica
Eletrbnica. ldentificamos apenas um trabalho que trata de recursos
educacionais abertos.

Em geral, os textos apresentam conceitos - explicitos ou ndo - que
evidenciam o entendimento de tecnologia como superacdo da dimensédo
meramente técnica. Alguns autores analisados consideram a técnica
como fruto da agdo humana, concepcao adotada por Vieira Pinto (2005).
Em alguns textos, a tecnologia é entendida como recurso/ferramenta de
trabalho e em outros como propiciadora de espagos participativos e
inter-relacionais. No geral, a tecnologia é percebida como algo que
proporciona interacdo entre as pessoas que estdo transmitindo
informacoes.

Em nosso levantamento, percebemos também nédo haver consenso
em relacdo ao termo utilizado como referéncia as tecnologias
educacionais. Ainda que a maioria utilize o termo tecnologias da
informacdo e comunicacdo, encontramos outras denominagdes, como
tecnologias digitais, tecnologias digitais da informacdo e comunicacéo,
midias digitais interativas e novas tecnologias da informacdo e
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comunicacao.

A analise dos dados comprovou os argumentos de Bonilla (2012),
gue destacou - entre trabalhos que tratam de tecnologias educacionais - a
existéncia de quatro categorias principais: "Formacdo de Professores",
"TIC na Escola”, "Jovens e as TIC" e "Linguagens”. Da mesma forma,
as dificuldades apontadas pela autora aparecem em nosso levantamento.

Desta maneira, no que se refere a "Formacdo de Professores",
nosso levantamento aponta descompasso entre essa formagdo e 0 uso
das tecnologias educacionais; dificuldades para o0s professores
manusearem computadores; distancia muito grande das politicas de
insercdo das TIC nas escolas e da formacdo continuada de professores
para atuarem em contextos digitais. Na categoria "Jovens e as TIC",
alguns autores tratam do uso de redes sociais, por parte dos alunos, para
se manifestar sobre a escola quando estéo 4.

Em relagdo a postura tecnofila, tecnéfoba e critica, nosso
levantamento apontou uma predominancia da postura tecndfila.
Conseguimos distinguir apenas um autor cuja postura pode ser
classificada como tecnoéfoba. Acreditamos que isso ocorre porque
poucos autores arriscam admitir que a tecnologia é maléfica ao ensino,
como é o caso de Pucci (2001, 2004, 2005, 2010). Apesar de admitir o
seu referencial tedrico ligado a teoria critica da tecnologia, arriscamos
dizer que Pucci estd mais para Heidegger (1999, 2007) do que para
Feenberg (2005, 2010).

Dentre os autores com tendéncia tecndfila, alguns afirmam que o
elemento crucial é a experiéncia dos alunos com a maquina;a
necessidade de usar as diferentes linguagens propiciadas pelas TIC nas
praticas pedagogicas; o processo de insercdo dos recursos tecnolégicos
no espaco escolar; a impossibilidade de estabelecer uma relacdo entre
educacdo e midia sem um contato com as tecnologias da informagéo e
comunicagdo. Em suma, no geral, admitem que as TIC sdo ferramentas
que potencializam o processo de ensino-aprendizagem.

Acreditamos ser importante relativizar o impacto das tecnologias
educacionais, buscando, como aponta Silva (2013), o fendmeno
tecnologico. Segundo este autor, o problema da mentalidade
tecnologista - que se manifesta nas tendéncias tecnofila e tecndfoba - é
ndo perceber o fendmeno tecnoldgico como expressdo da atividade
humana. Para evitar isso, deve-se pensar a tecnologia de uma forma
critica, postura que foi observada em alguns autoresanalisados em nosso
levantamento.



103

Assim, para alguns autores, os computadores devem ser vistos
ComMo meros objetos, coisas, maquinas, sendo que é a mediagdo humana
que os transforma em meios de ensino e instrumentos de aprendizagem.
Neste sentido, 0 uso das TIC em sala de aula deve estar relacionado com
uma educagdo contextualizada, inacabada, sem verdades absolutas,
compreendendo e usufruindo as possibilidades de uma aprendizagem
conectada, em rede, dialdgica e participativa.

O fato de termos identificado varios autores com uma postura
critica em relacdo ao uso das tecnologias educacionais pode ser o indicio
de uma possivel mudanca na forma de encarar o uso das tecnologias na
sala de aula, que supere o tecnocentrismo ou a mentalidade tecnologista
apontada por Silva (2013).

Sendo a ANPEd uma associa¢do renomada e o GT-16 um grupo
que envolve diferentes perspectivas na relacdo entre educacdo e
comunicacdo, ndo foi possivel saber se os autores, certamente
pesquisadores, também atuam em sala de aula. Assim, os resultados
levantados ficaram circunscritos em textos cientificos. Uma
possibilidade que abre para futuras pesquisas é buscar nas instituicdes
escolares, na experiéncia dos professores da educacdo basica a forma
como concebem a tecnologia educacional e a postura que adotam em
relacdo a ela.
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