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RESUMO

A relagdo entre pesquisa e ensino tem sido palco de discussfes e objeto
de pesquisa, pois ha um entendimento geral de que a pesquisa qualifica
0 ensino de graduacdo. Nesse sentido, o presente estudo teve como
principal objetivo compreender a relacdo entre a pesquisa e 0 Seu
impacto no ensino do curso de Direito da UNESC, a partir dos Nucleos
de Pesquisa, na percep¢do de estudantes e professores pesquisadores.
Trata-se de uma pesquisa com abordagem qualitativa, descritiva que
utilizou a entrevista, 0 questionario e analise documental como técnicas
de coleta de dados. Os sujeitos pesquisados foram professores
pesquisadores, integrantes dos Nuicleos de Pesquisa e estudantes
concluintes do curso de Direito da UNESC. Foram analisados planos de
ensino, Projeto Pedag6gico do Curso e relatorio dos Nucleos de
Pesquisa. O estudo demonstrou que os professores que integram 0s
Nucleos tem uma trajetoria com a pesquisa desde a graduacéo, porém
como bolsistas de iniciacdo cientifica, 0 que talvez possa justificar uma
compreensao da pesquisa desvinculada do espaco da sala de aula, sendo
seu desenvolvimento restrito a espacos proprios. O estudo apontou que
h& pouca relagdo entre a pesquisa e 0 ensino no Curso, embora na
percepcao dos professores pesquisadores e dos estudantes essa relacéo
existe. Os resultados das pesquisas realizadas nos Nicleos quase nao
chegam as salas de aula, e quando chegam, estdo limitadas a
socializagdo parcial de resultados pelo professor pesquisador. Os
professores pesquisadores e 0s estudantes percebem a importancia da
pesquisa e a consideram como forma de ampliar o conhecimento,
embora a contribuicdo da pesquisa no ensino do Curso de Direito
enquanto principio educativo e metodolégico ainda ndo seja uma
realidade.

Palavras-chave: Ensino; Direito; Pesquisa; Universidade; Professor
Pesquisador.






ABSTRACT

The main object of this study was to identify the contribution of the
research in Unesc’s Law course through the research nucleus. In this
sense, the study’s methodology was based on the analyses of the data,
documents, the realization of interviews, surveys and the analyses of the
teaching plans, pedagogical project and research nucleus. To achieve the
goals of this study, it was necessary, before the analyses, the study of
the history of the university level education of law. The same way, a
study about the system of the evaluation of the University's study and
the research as an education method, had to be done. The study showed
that teaching and researching, although inseparable, don’t have a direct
relationship. The study pointed out that the teachers and students realize
the importance of the research and consider it as a way to expand the
knowledge, nevertheless the contribution if the research in teaching at
Unesc’s Law course as an educational and methodological principle is
still not a reality.

Keywords: Teaching, Law, Research, University, Professor Researcher.
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1 INTRODUCAO

A ideia de desenvolver o presente estudo surgiu a partir da minha
trajetdria profissional. Muito embora seja graduada no curso de Direito e
exerca a atividade juridica como advogada, desde Julho de 2002 integro
0 quadro de docentes do Curso de Direito da Universidade do Extremo
Sul Catarinense- UNESC, atuando em disciplinas e na gestéo,
coordenando o Centro de Pratica Juridica— CPJ, atuando como
supervisora dos Estagios e projetos de extensdo, além de ter auxiliado na
elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico do Curso.

Destaca-se que, desde o ingresso na Universidade houve
identificacdo com a atividade docente, tendo essa pesquisadora
participado ativamente no desenvolvimento e na melhoria da qualidade
do Curso de Direito da UNESC, procurando aperfeigoar os
conhecimentos proprios, ja que a formacdo inicial é juridica e ndo
docente.

A crescente indagacdo sobre o futuro do ensino juridico, a
necessidade da formacdo continuada e a concorréncia, muitas vezes
desleal, associadas ao crescente aumento no nimero de cursos de
direito, inclusive na regido de Criciima/SC, me fez refletir e repensar
sobre o papel e o perfil do professor do curso de Direito e suas
implicacBes no aprendizado e na qualidade do mesmo.

A partir desta escolha pela docéncia, no ano de 2009 ingressei no
Mestrado em Educacdo, como aluna especial, na disciplina “Elaborago
e Formagdo Humana na Perspectiva Materialista Histdria: implicagdes
pedagodgicas”, ministrada pelo Professor Vidalcir Ortigara, e também na
disciplina “Teorias Contemporaneas sobre a formagdo de professores”,
ministrada pelo Professor Gildo Volpato.

Com a realizacdo das disciplinas, ap6s a leitura de varios autores
sobre a formacdo de professores, foi possivel contextualizar a pratica
pessoal no curso de Direito e vislumbrar a necessidade de aprofundar os
conhecimentos sobre a docéncia e a pratica pedagogica realizada.

A disciplina Teorias Contemporaneas foi fundamental para a
problemética aqui abordada, porque trouxe a reflexdo sobre a
necessidade de uma boa formacdo dos professores universitarios e sua
relacdo com o ensino, a pesquisa e a extensao.

Lembro, ainda, de mais um fato que fez refletir sobre o curso de
Direito da UNESC: em 02 de dezembro de 2011 o referido curso passou
pela avaliacdo da Comissdo Verificadora do Conselho Estadual de
Educacdo de Santa Catarina, para fins de Renovagdo de
Reconhecimento.



28

Na ocasido citada, foi possivel acompanhar diretamente todo o
processo, inclusive a parte de verificagdo “in loco” de todas as
instalacbes do Centro de Pratica Juridica (Unidade Judiciaria de
Cooperagdo, a Casa da Cidadania da Prospera, as salas de aula, os
laboratérios de informatica) e, durante este percurso uma constante era
presente: o0 questionamento sobre os docentes, sua formagdo, suas
atividades de pesquisa e de extensdo seus impactos nos procedimentos
de ensino-aprendizagem.

Também foi importante relacionar o Projeto Politico Pedagdgico
(PPC) com o objetivo do curso de Direito, de formar profissionais
habilitados tecnicamente, e da mesma forma profissionais reflexivos, e
ao final refletir se, de fato, tem-se conseguido alcancé-lo com o quadro
de docentes e as atividades cotidianas.

Apdbs cumprir as cadeiras no Mestrado como aluna especial, em
2012 ingressei como aluna regular do Programa de Pos-Graduacdo em
Educacdo — PPGE, e, a partir dai, passei a estudar com maior
profundidade a educacdo, por meio dos estudos realizados nas
disciplinas do programa.

Desde entédo as preocupacdes e questionamentos s6 aumentaram a
respeito desta tdo importante atividade profissional. Tornaram-se
frequentes as seguintes questdes:

Qual a formag&o do profissional liberal que atua como docente?

Qual a importdncia da pesquisa na formagdo dos futuros
profissionais e que impactos a pesquisa tem no ensino?

Sera que tem sido desenvolvido a contento o espirito critico, o
principio investigativo tdo importante para a formacdo dos futuros
profissionais do campo do direito?

Serd que as pesquisas que os professores desenvolvem em seus
grupos e nucleos chegam a sala de aula, e se chegam, como sédo
trabalhadas, e que qualidades impdem a pratica pedagdgica e a
formagé&o?

Ao longo dos 18 (dezoito) anos de existéncia do curso de Direito
da UNESC, algumas producdes dos professores ja se concretizaram em
forma de livros, artigos cientificos e trabalhos apresentados em eventos.
Essas producbes em sua maioria sdo originarias dos nucleos de
pesquisas existentes no curso.

A partir dessas reflexdes surgiu o seguinte problema de pesquisa:
Ha relacdo entre essas publicacdes dos nlcleos e, das pesquisas que sdo
desenvolvidas nos grupos de pesquisa, com 0 que se ensina e se
desenvolve no curso de Direito? E essa pesquisa influencia no ensino e
na formagé&o do estudante?
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Nesse sentido, o objetivo do estudo foi conhecer e perceber a
visdo dos professores pesquisadores e estudantes quanto a pesquisa e,
especificamente quanto a pesquisa realizada nos ndcleos, se ela se
relaciona com o ensino e se contribui na formacdo do estudante e na
qualidade de ensino.

Os objetivos especificos foram:

a)Analisar a formacdo e as experiéncias na vida académica dos
professores pesquisadores;

b)Analisar a concepgdo e a importancia da pesquisa para 0s
professores pesquisadores e 0s estudantes;

c)Verificar se ha relacdo entre o que os docentes dos nucleos
pesquisam e 0s contetidos ministrados em sala de aula;

d)Identificar se os estudantes percebem a relacdo entre a
producdo dos docentes dos ndcleos de pesquisa e 0s conteudos
ministrados no curso e se os professores 0s inserem nas pesquisas ou
socializam seus resultados;

e)Verificar em que impacta a pesquisa na qualidade da formacéo
na perspectiva dos professores pesquisadores e dos estudantes;

Da necessidade de responder essas questdes, para melhor
compreender a formagdo dos docentes, a relacdo com a pesquisa e 0
impacto desta no ensino no Curso de Direito, foi que nasceu o projeto de
pesquisa, que culminou na presente dissertacéo.

O trabalho se apresenta dividido em cinco capitulos.

No primeiro, apresentam-se 0s aspectos historicos, conceituais e
legislativos da educacéo, da criacdo do ensino superior e dos cursos de
Direito, para compreensdo do contexto em que 0 mesmo se originou.
Apresenta-se ainda, o atual sistema de avaliacdo do ensino superior € 0s
instrumentos que apontam a pesquisa como indicador de qualidade.

No segundo capitulo, aborda-se a necessidade de formacdo do
docente do ensino superior, para compreender o papel do professor e a
postura necessaria para mudanca do ensino de Direito.

O terceiro capitulo trata de dar énfase aos estudos ja realizados
sobre 0 mesmo tema, onde se apresentam o0s resultados dos estudos
realizados acerca do assunto, objeto dessa dissertacao.

No quarto capitulo, demonstra-se o caminho percorrido pela
pesquisa, a abordagem utilizada, os instrumentos de coleta de dados,
local e sujeitos da pesquisa, bem como a perspectiva de analise dos
resultados.

No dltimo capitulo sdo apresentados os resultados e a analise
documental sobre os professores integrantes dos NUcleos de Pesquisa,
dos estudantes do curso de Direito da UNESC, os planos de ensino dos
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professores entrevistados e os dados disponiveis no Conselho Nacional
de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico - CNPQ dos nucleos de
pesquisa, nos diretérios dos grupos de pesquisa.

No mesmo capitulo, apresentam-se ainda os resultados do estudo
a partir da analise dos dados coletados por meio de entrevista e
questionario, estabelecendo um didlogo interpretativo com o0s
referenciais tedricos.

E, por ultimo, as consideragdes finais sobre os estudos e as
referéncias bibliogréficas.
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2 A EDUCACAO SUPERIOR E O ENSINO DE DIREITO

O fendmeno da educacdo se desenrola no tempo e faz parte da
historia, sofrendo as influéncias do meio em que se insere e muda de
sociedade para sociedade. (ARANHA, 2012).

A Educagcéo, para Bento e Machado (2013, p.206) é: “a atividade
organizada, praticada pelo Estado ou por entidades privadas, que
objetiva promover o amplo desenvolvimento das capacidades da pessoa
humana”.

A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (ONU, 1948)
define a educagdo como um direito:

Artigo 26 - Toda a pessoa tem direito a instrucéo.
A instrucdo deve ser gratuita, pelo menos a
correspondente ao ensino elementar fundamental.
O ensino elementar é obrigatério. O ensino
técnico e profissional deve ser generalizado; o
acesso aos estudos superiores deve estar aberto a
todos em plena igualdade, em fungdo do seu
mérito.

A educacdo, portanto, é um direito baseado num sistema
complexo que iniciou com a educacéo béasica e compreende educacéo
infantil, ensino fundamental, médio e termina com a educacéo superior.
Neste capitulo apresento a evolugdo histérica e legislativa para
compreensdo do contexto em que se deu a criagdo do ensino superior e
do curso de Direito, bem como as questBes atuais que impactam o
ensino e a formacéo.

21 A EDUCAGCAO SUPERIOR NO BRASIL: ASPECTOS
HISTORICOS E CONCEITUAIS

A educacdo superior no Brasil ndo pode ser desvinculada da
vinda da Familia Real, em 1808 (BELLO, 2001). Com a chegada da
familia real no Brasil nasce a necessidade de adequar a coldnia com uma
estrutura administrativa e instalagcdo de imprensa, biblioteca e, também,
a criacdo do ensino superior no modelo profissionalizante, para atender
aos filhos da aristocracia colonial. A “Carta de Lei”, de 04/12/1810,
criou a Academia Real Militar, considerada a base da formagdo em
Engenharia, e os Decretos de 23/02/1808 e 12/10/1820, respectivamente
criaram a formacdo em Ciéncia Econdmica e a Real Academia de
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Desenho,  posteriormente  conhecida como  Academia de
Artes.(SOUZA,1997).

Assim, 0 ensino superior iniciou pela necessidade de formar
militares e engenheiros, posteriormente médicos, com a finalidade de
atender a instalacdo da coroa portuguesa no Brasil.

Apo6s a Independéncia, em 1822, foram criados os primeiros
cursos, inclusive os juridicos, pois até entdo os advogados eram
formados em Coimbra, Portugal.

Durante o Império, o campo educacional do ensino superior ndo
teve grandes transformagGes. Ja no Periodo Republicano, iniciou-se a
Reforma Geral do Ensino pela Lei n.° 2.356 de 1910 e também o
Decreto n.° 8659 de 1911, buscando medidas para retirar do Estado o
controle financeiro da Educacéo e livre ingresso ao ensino superior. Tais
medidas também ampliaram o ensino superior, em relacdo a instalagéo e
a oferta.

A Lei n. 2.924 de 1915, trouxe a figura do professor catedratico
que era vitalicio e tinha que prestar concurso. Também nesse periodo
varias outras universidades foram criadas no Brasil.

Pode-se verificar que desde o inicio a educacdo foi sendo
regulamentada por leis, mas nem sempre essa regulamentagdo ocorreu
através da disposicéo constitucional.

Conforme Souza (1997):

[..] Na histéria constitucional do Brasil, a
educacdo s6 passou a merecer atencgdo, a partir da
Carta de 1934, que se caracterizou pelas
preocupagdes sociais que cultivou e sé vigorou até
1937, quando Getulio Vargas instaurou a ditadura
do Estado Novo.

Nesse mesmo sentido destaca Aranha (2012, p.344), “que no
Brasil o traco marcante foi a Revolugdo de 1930”, que produziu
importantes transformacgdes no campo educacional, tendo sido criado o
Ministério da Educacdo, e pela Constituicdo de 1934 foi incorporado em
seu texto um capitulo sobre a educacéo.

Nessa Constituicdo foram inseridas varias propostas de
intelectuais sendo diferenciada para a época por trazer assuntos como o
plano nacional de educacgdo. (COSTA, 2002).

A diferenca que pode ser atribuida a Constituicdo de 1934 foi a
incorporacdo do pensamento liberal com a liberdade de ensino e a
competéncia da Unido para legislar sobre a educacéo.
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Ja a Constituigdo de 1937 tinha uma secédo destinada a Educacao,
mas com o efeito do golpe de Estado Novo, a constituicdo era ditatorial.
Nela, se privilegiavam as escolas particulares e 0 ensino pré-vocacional,
e o técnico era destinado as classes menos favorecidas. (COSTA, 2002).

Nesse periodo no Brasil, sob o comando de Getulio Vargas, a
organizagdo didatica dos cursos superiores passou a ser controlada pelo
Estado, afetando a liberdade de ensino.

A Constituicdo de 1946 trouxe novamente 0s principios
educacionais democraticos da carta de 1934, perdidos com o Estado
Novo, porque se estabeleceu o regime democratico no pais. Essa
Constituicdo também definiu como competéncia da Unido fixar as
diretrizes bésicas da educacdo e incluiu a criacdo de institutos de
pesquisas junto ao ensino superior’. (BRASIL, 1946).

Pela primeira vez a pesquisa aparece em documentos oficiais
como importante para o desempenho e vinculada ao ensino superior.

A Lei n.° 4.024 de 1961 foi a primeira a tratar especificamente da
educagdo nacional conhecida como Lei de Diretrizes e Bases (LDB), e
foi a que estabeleceu a autonomia universitaria.

Com o Golpe Militar de 1964 esta Lei sofreu alteracdes, mas o
regime militar manteve a Constituicdo de 1964, com alteracdes
decorrentes de Ato Institucional. A Constituigdo de 1967, sob o regime
militar, institucionalizou o Golpe de 1964 e manteve nas disposi¢des um
titulo da Familia, da Educacéo e Cultura, e sua politica era de fomentar a
educacdo tecnicista. (COSTA, 2002).

Em 1968, foi imposta a Lei n° 5.540 para o ensino universitario.
Essa lei ficou conhecida como a Reforma Universitaria porque trouxe
vérias modificagdes para o ensino superior, como o fim da cétedra,
adogdo do vestibular unificado e classificatorio e a criacdo da pos-
graduacdo. (ARANHA, 2012).

A mesma lei promoveu mudancgas na organizacdo e no papel da
educacao em nivel superior.

A expansdo do ensino superior ocorreu principalmente na década
de 70, em virtude da concentracdo da populacdo urbana e a mudanca na
sociedade, que passava a ser industrial e necessitava de méao-de-obra.

Nesta década, conforme Souza (1997):

[...] deu-se no Pais a chamada explosdo do ensino
superior. Em dez anos, o nimero de matriculas

'Art. 5° - Compete & Unido: [...] XV - legislar sobre: [...] d) diretrizes e bases da
educacéo nacional;
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subiu de um pouco mais de 300.000 (em 1970)
para um milh&o e meio (em 1980). As causas mais
imediatas do fendmeno podem ser encontradas na
concentracdo urbana da populagdo, na exigéncia
de melhor formacéo para a médo-de-obra industrial
e de servicos e na repercussdo das explosBes
anteriores, havidas no ensino primario, na década
de 40, no ensino ginasial, na década de 50, e no
colegial, na década de 60.

Essa expansdo afetou o ensino e levou inclusive o regime militar
a tornar obrigatorio o ensino profissionalizante, através da Lei n.° 5.692
de 1971, de forma a desestimular a procura pelo ensino superior.

Na década de 80, sem maiores alteragdes no ensino superior,
pode-se destacar que havia um enfraguecimento do regime militar e a
Lei n° 7.044 de 1982 acabava com a obrigatoriedade de
profissionalizagdo nas escolas.

Em 1985, com o fim do regime militar, iniciou-se um periodo de
discuss0es e reorganiza¢des no ensino e, com a Constituicdo de 1988, as
principais bases da educacdo foram estabelecidas, trazendo a educacéo
como um direito social e a autonomia universitaria de forma expressa no
art. 207, com o principio da indissociabilidade de ensino, pesquisa €
extensao.

A Lei n° 9.394 de 1996(LDB 9.394/96), também chamada de
Carta Magna da Educacéo que foi defendida por Darcy Ribeiro? com
base na Constituicdo de 1988 foi promulgada, representando, sem
divida, uma nova concep¢ao de ensino, pois permitiu mais flexibilidade
e autonomia e também extinguiu a obrigatoriedade do exame vestibular
como Unica forma de acesso aos cursos de graduacao.

Essa nova diretriz educacional introduziu também o sistema de
avaliacdo do ensino, representando o segundo momento que a pesquisa
surge de forma clara vinculada ao ensino.

A LDB 9.394/96, em seu art.43 determina que 0 ensino superior
passe a ter as seguintes finalidades:

[.]

I - estimular a criagdio cultural e o
desenvolvimento do espirito cientifico e do
pensamento reflexivo;

2 foi senador de 1991 a 1997 e durante seu mandato foi responsavel pelo
projeto que originou a Lei 9394/96.
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Il - formar diplomados nas diferentes &reas de
conhecimento, aptos para a insercdo em setores
profissionais e para a participagdio no
desenvolvimento da sociedade brasileira, e
colaborar na sua formagéo continua;

Il - incentivar o trabalho de pesquisa e
investigacdo cientifica, visando 0
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da
criacdo e difusdo da cultura, e, desse modo,
desenvolver o entendimento do homem e do meio
em que vive;

IV - promover a divulgacdo de conhecimentos
culturais, cientificos e técnicos que constituem
patrimonio da humanidade e comunicar o saber
através do ensino, de publicagcbes ou de outras
formas de comunicacéo;

V - suscitar 0 desejo permanente de
aperfeicoamento cultural e profissional e
possibilitar a correspondente  concretizagao,
integrando 0s conhecimentos que védo sendo
adquiridos numa estrutura intelectual
sistematizadora do conhecimento de cada geragdo;
VI - estimular o conhecimento dos problemas do
mundo presente, em particular os nacionais e
regionais, prestar servicos especializados a
comunidade e estabelecer com esta uma relagdo
de reciprocidade;

VII - promover a extensdo, aberta a participagdo
da populagdo, visando a difusdo das conquistas e
beneficios resultantes da criacdo cultural e da
pesquisa cientifica e tecnoldgica geradas na
instituicdo.

Ao Ensino Superior, conforme Souza (1997, p.30) a nova diretriz
atribui como caracteristicas:

[..] criar os novos saberes mediante pesquisa,
difundir a cultura organizada e sistémica,
mediante 0 uso de uma semantica apropriada, e
repartir o seu conhecimento com a comunidade
externa as faculdades e universidades, mediante a
pratica do extensionismo. O que marca o saber
universitario é a complexidade intelectual do
pensamento, em que assentam suas proposicdes.
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Também na nova lei, 0 conceito e as exigéncias para uma
instituicdo de ensino superior ser considerada Universidade estdo
previstos no artigo 52:

[...] institui¢des pluridisciplinares de formagdo dos
quadros profissionais de nivel superior, de
pesquisa, de extensdo e de dominio e cultivo do
saber humano, que se caracterizam por:

I. Producdo intelectual institucionalizada mediante
0 estudo sistematico dos temas e problemas mais
relevantes, tanto do ponto de vista cientifico e
cultural, quanto regional e nacional;

Il. Um terco do corpo docente, pelo menos, com
titulagdo académica de mestrado ou doutorado;

I1l. Um terco do corpo docente em regime de
tempo integral.

A LDB, com tais disposi¢des, de forma clara incorporou o
principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo e a
concepcao de que o ensino tem como finalidade incentivar a pesquisa e
a investigacdo cientifica.

Dessa forma ensino, pesquisa e extensdo integram a
aprendizagem e sdo fundamentais para qualquer instituicdo universitaria
gue queira apresentar bons resultados e ter relevancia social.

Também a Lei n.° 10.172/2001 aprovou o Plano Nacional de
Educacdo, que assim expressa:

As Universidades constituem, a partir da reflexdo
e da pesquisa, o principal instrumento de
transmissdo da experiéncia cultural e cientifica
acumulada pela humanidade. Nessas instituigdes
apropria-se o patrimonio do saber humano que
deve ser aplicado ao conhecimento e
desenvolvimento do pais e da sociedade brasileira.
A Universidade é, simultaneamente, depositaria e
criadora de conhecimentos. (BRASIL, 2001)

Assim, a Universidade define-se como o lugar que deve
incentivar a pesquisa em todos os niveis do ensino superior: graduagéo,
po6s-graduacdo “lato sensu” e nos programas “stricto sensu”.

Dentro desse contexto da indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdo e da expectativa das legislagdes de desenvolvimento
da pesquisa em todos os niveis de ensino da educacgdo superior é que
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estdo inseridos os cursos de graduacdo e especificamente o curso de
Direito.

Por isso, importa compreender desde 0 seu surgimento 0 ensino
de direito.

2.2 O ENSINO DE DIREITO NO BRASIL

Com a Independéncia, o Brasil necessitava de uma ordem
legislativa nacional, o que impulsionou a criagdo dos primeiros cursos
de Direito. Na Assembléia Constituinte Imperial em 1823, a entdo elite
brasileira, interessada nos cargos e no poder, tratou de promover a
criacdo dos cursos. O projeto aprovado pela Assembléia néo foi levado a
efeito e, em 1825 foi criado um curso juridico na Corte. (BASTOS,
2000).

Segundo Bastos (2000), depois de muitas discussdes sobre o
curriculo juridico a ser adotado, a localizacdo dos cursos e a
regulamentacdo dos mesmos, em 11 de agosto de 1827, foi promulgada
com a rubrica do Imperador Pedro | a Lei de Criacdo dos Cursos
Juridicos no Brasil, prevendo a criacdo de um curso em S&o Paulo e
outro em Olinda.

Os cursos entdo criados foram regulados pelo Estatuto de
Visconde Cachoeira, assim denominado pelo seu idealizador José Luis
de Cachoeira e Melo, Bacharel em Direito pela Universidade de
Coimbra. Esse regulamento tinha como objetivo principal formar
aqueles que ocupariam os principais cargos estatais; a formagdo tinha
como objetivo a vocagdo politica, para ocupar os cargos “do poder”. Os
primeiros formados no Brasil se destacaram fortemente no meio
politico, como por exemplo, Rui Barbosa e José Alencar.

De acordo com Bastos (2000, p. 01):

A criagdo e a formacdo dos cursos juridicos no
Brasil estd significativamente vinculada as
exigéncias de consolidagdo do Estado Imperial e
reflete as contradicOes e as expectativas das elites
brasileiras comprometidas com o processo de
independéncia.

Nesse sentido, para Wolkmer (2006, p. 80), a implantagcdo dos
primeiros cursos no Brasil refletiu:

[..] a exigéncia de uma elite, sucessora da

dominacédo colonizadora, que buscava concretizar
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a independéncia politico cultural, recompondo,
ideologicamente, a estrutura de poder e
preparando nova camada burocratico-
administrativa,  setor que  assumiria a
responsabilidade de gerenciar o pais. Neste
sentido, 0s cursos juridicos  surgiram,
concomitantemente, com o0 processo de
independéncia e a construcdo do Estado nacional.
Tais centros de reproducdo da legalidade oficial
positiva destinavam-se muito mais a responder
aos “interesses do Estado do que as expectativas
judiciais da sociedade. Na verdade, sua finalidade
bésica ndo era formar advogados, mas isto sim,
atender as prioridades burocraticas do Estado”.

As ideias inseridas nas faculdades de Direito eram com base em

modelos de outros paises e divorciados da realidade do Brasil, que era

um pais agrario.
Com essa concepgdo 0 ensino de direito nasceu distante da

realidade social. Para Wolkmer (2006, p.99-100):

“Nao se pode deixar de chamar a atengdo para o
divorcio entre os reclamos mais imediatos das
camadas populares do campo e das cidades e o
proselitismo acritico dos profissionais da lei que,
que valendo-se de um intelectualismo alienigeno,
inspirado em principios advindos da cultura
inglesa, francesa ou alemd, ocultavam, sob o
manto da neutralidade e da moderacédo politica, a
institucionalidade de um espaco marcado por
privilégios econdmicos e profundas desigualdades
sociais.”

Nesse sentido o curso de Direito tinha como objetivo formar

politicos que estariam a frente da nacdo, de forma a garantir o poder da
elite e ndo atender as necessidades da populacédo brasileira.Tal objetivo
se refletiu na forma de ensino que se consistia apenas na reproducédo do

saber estabelecido.
Segundo Mello (2007, p.60) desses dois cursos criados em 1827:

[...] se originaram outros em todo o Brasil, sempre
com o paradigma positivista da ciéncia do Direito
e seu método légico-formal, centrado no dever-se;
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produzindo  dessa  forma, uma  visdo
unidimensional do real e transformando o ensino
do Direito em mera descri¢do do Direito Positivo
em vigor.

Assim, com a implantacdo destes cursos houve a expansdo e se
verificou no ensino de Direito a reproducdo da cultura juridica de
Portugal, o ensino do Direito baseado pelas aulas-conferéncia no estilo
de Coimbra e desvinculado da realidade social.

Na visdo de Colago (2006, p.15):

O ensino do Direito no Brasil herdou o carater
conservador da Universidade de Coimbra, com
suas aulas-conferéncia, ensino  dogmatico,
mentalidade ortodoxa do corpo docente e
discente, a servico da manutencdo da ordem
estabelecida e transplantada da ex-metropole,
oportunizando aos profissionais por ele formados
o prestigio local e ascens&o social.

Portanto, a criacdo do ensino de Direito atendia aos interesses
politicos e econdmicos vigentes e 0 contelido integrante do ensino era
definido pelo Estado.

Essa ideia inicial refletiu nas matérias e na forma de ensino que
se estabelecia nos cursos juridicos no Brasil e, pode-se dizer que aos
poucos foi modificada pela preocupagao de se formar juristas voltados &
ideologia juridico-politica do Estado Nacional, sendo o periodo entre 0s
anos de 1827 a 1879 marcado pelos primeiros movimentos que
determinaram as sucessivas modificacbes do curriculo juridico, bem
como as primeiras ideias alternativas ao ensino juridico estabelecido
pelo Estado.

Segundo Bastos (2000),em 1879 se discute o “ensino livre”,
liberando o estudante da frequéncia as aulas, a inclusdo da sociologia e
da participacdo privada no ensino que foi aprovado pelo Decreto
n°.7.247 de 1879.

Com a Republica, em 1889 o Estado se torna federacéo e absorve
a descentralizacdo e abertura do ensino as instituicdes particulares,
mantendo nos cursos de Direito a aula-conferéncia como regra geral de
sistemAtica adotada.

Nesse periodo, 0 ensino de Direito passou por trés mudancas, 0
Decreto n.° 1.030-A, de 1890 que mudou o curriculo; o Decreto n.°
1.232-H, de 1891 que criou cursos livres e provocou a expansdo dos
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cursos pelo pais, e a Lei n.° 314 de 1895, que reorganizou 0S cursos em
cinco anos, sem alterar a forma de ensino estabelecida.
Bastos (2000, p.155) explica que:

Diferentemente da instalagdo dos cursos juridicos
no Brasil, e suas sucessivas reformas, o primeiro
curriculo  republicano ndo traduz debates
parlamentares nem  discussdes pedagdgicas
profundas. N&o existe sequer uma exposi¢do de
motivos que permita uma compreensdo suficiente
de seus objetivos [...]

No ano de 1931 houve a Reforma Francisco Campos para atender
questbes econbmicas, direcionando o ensino de Direito para ser
profissionalizante. A reforma estabeleceu o Bacharelado e o Doutorado,
sendo que o primeiro formava técnicos e o segundo, professores.

Ainda em termos historicos, em 1962 houve a fixacdo de um
curriculo minimo e, no periodo de 1930 a 1972, os cursos de direito
tiveram ampliagdo, mantendo a ideia de profissionalizacdo, mas ja se
iniciavam o0s debates sobre a crise do ensino do Direito como um
aspecto da crise do proprio Direito.

Em fevereiro de 1972 entra em vigor a Resolucdo n.°03, que
institui um novo curriculo para os cursos de Direito, com enfoque
técnico, curriculo minimo e a necessidade do conhecimento
interdisciplinar. Criou habilitagdo como proposta de ensino
especializado, e introduziu a disciplina de Pratica Forense, precursora
dos estégios supervisionados de prética forense e organizagdo judiciéria,
gue permanece até hoje. (BASTQOS, 2000).

Essa Resolucdo em nada alterou o panorama do ensino de
Direito, que se limitava a sala de aula e aos codigos, adotando dessa
maneira 0 mesmo sistema da época de sua criacdo e que vigorou por
mais de cem anos. Nota-se, que a pesquisa ainda ndo aparece como um
componente importante no curriculo e na formagdo dos bacharéis em
direito.

Rodrigues (1988, p.27) afirma que “a atividade de pesquisa e a
analise critica do fenémeno juridico sdo totalmente abandonadas” a
ideia predominante era de pura repeticdo de contetdo.

A década de 1990 foi marcada pelas discussfes sobre a qualidade
do ensino de Direito e com a Portaria n.° 1.886/94 do Ministério da
Educacdo — MEC passou o0 ensino juridico a ter nova perspectiva, com a
exigéncia de que o estudante de graduacdo apresentasse monografia de
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final de curso, fazendo com o que o ensino juridico tenha
obrigatoriamente uma relagdo com pesquisa cientifica na area juridica.

Essa Portaria determinou a necessidade de desenvolver atividades
de ensino, pesquisa e extensdo, estabelecendo as atividades como
interligadas e obrigatérias, para o desenvolvimento de formacéo
fundamental, s6cio-politica, técnico-juridica e pratica do bacharel em
direito.

Com relacdo ao ensino adotado atualmente, mesmo depois de
todo esse periodo, do ano de 1827 até os dias atuais, 0 que se percebe na
pratica € um ensino baseado na aula expositiva e que o corpo docente
dos cursos de Direito, em geral, é formado por profissionais
competentes na atuagdo profissional juridica, porém sem formacao para
0 exercicio da docéncia.

Sendo assim, o ensino do Direito geralmente fica restrito as salas
de aula, na forma expositiva, centrado na leitura de leis, sem
problematizacdo, ndo formando o estudante para lidar com a realidade e
com as demandas da sociedade atual, nem tampouco pouco para
pesquisa.

O ensino baseado na aula expositiva, onde o professor transmite o
contelido e o estudante decora, se traduz numa pratica ultrapassada, que
ndo condiz com as atuais diretrizes curriculares nacionais do curso de
Direito e do profissional que a sociedade contemporanea necessita e
quer formar.

Para Mello (2007, p.61):

[...] Pode-se dizer ainda que o direito que se
ensina aparece como um dos instrumentos que,
dentro de uma sociedade em crise, busca omitir e
encobrir as diferengas sociais, econdmicas,
politicas e culturais existentes, ou seja, o direito é
utilizado para formalizar a existéncia de uma
sociedade desigual, injusta e autoritaria, fato esse
que evidencia a relevancia desta investigacéo,
pois é preciso mudar esse modelo transmissor de
conhecimento e supostas verdades.

Com a expansdo que o Ensino Juridico sofreu na ultima década,
decorrente da ampliagdo no nimero de cursos juridicos e do acesso das
classes populares ao ensino superior, ele passa por transformacdes que
exigem a mudanca da formagdo tradicional e abrem caminho para uma
formacéo diferente e complexa.

Essa formacdo exige outra postura do professor de direito e se
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relaciona diretamente com o processo de ensino-aprendizagem e da
construcdo do conhecimento, que passa necessariamente pela pesquisa.

Dessa forma, cada vez mais a politica adotada pelo Estado na
avaliacdo tem a pesquisa como indicador de qualidade, trazendo em seus
instrumentos de avaliacdo os indicadores desejados.

Nesse sentido, torna-se importante compreender a politica pablica
de avaliagdo da educacdo superior e do ensino de direito e a pesquisa
neste contexto.

2.3 A PESQUISA NOS INSTRUMENTOS DE AVALIACAO NO
ENSINO SUPERIOR

O sistema de avaliacdo do ensino superior, em seus instrumentos,
prevé como critério avaliativo a pesquisa. Por isso, faz-se necessario
conhecer a origem do sistema de avaliagdo existente no pais e o
surgimento da pesquisa como indicador de qualidade neste contexto.

Conforme Santos e Cerqueira (2009), a avaliacdo esta relacionada
a expansdo do ensino superior e a necessidade do governo de implantar
politicas e a¢Bes publicas para o ensino superior, sob a orientacdo do
Banco Mundial e da Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacéo, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO).

Na década de 1960 foram produzidos varios documentos oficiais
sobre a avaliagdo do ensino superior, dentre eles o Plano Atcon, que
com 0 apoio do Banco Mundial, o governo determinou que Rudolph
Atcon realizasse um plano de reestruturacdo das universidades
brasileiras. (ZANDAVALLI, 2009).

Para Zandavalli (2009, p.392), o Plano Atcon carrega grande
importancia para a area da avaliacdo, pois constitui um dos primeiros
processos avaliativos oficiais da estrutura da universidade brasileira”.

Nesse documento aparecem recomendagles para adequar o
ensino superior, e 0 destaque, dentre outros, da necessidade de rever a
baixa qualidade de ensino e a falta de professores preparados para a
atividade docente.

Em 1968, foi instituido pelo MEC através do Decreto n.° 62.937,
de 02 de julho de 1968, um grupo de trabalho para analisar a crise da
universidade, que tinha como objetivo estudar a reforma da universidade
brasileira, visando a sua eficiéncia, modernizacdo, flexibilidade
administrativa e formacdo de recursos humanos de alto nivel para o
desenvolvimento do pais. (ZANDAVALLI, 2009).

Desse grupo resultou um relatério que foi base para o Projeto de
Lei (PL) n° 32 e as decisdes da Comissdo mista criada no Congresso
Nacional para analisar o referido projeto, deram origem a Lei da



43

Reforma Universitaria, de 1968, ja citada.
Para Zandavalli (2009, p.400):

[...] boa parte das proposi¢des do GT foi levada a
cabo, a partir do final dos anos de 1960, e marca
ainda hoje a organizacdo da universidade
brasileira. Elas nao deixam de refletir o espirito
dos Relatérios Atcon e Meira Mattos, na medida
em que procuram estabelecer uma gestdo mais
eficiente dos recursos destinados a universidade,
bem como otimizar o espago e o tempo do campo
universitario para atender a reclamacdo dos
excedentes.

Na década de 1970 ndo houve grandes mudancas na avalia¢do do
ensino superior.

Apenas em 1983, com o Programa de Avaliacdo de Reforma
Universitaria (PARU) houve mudancas na avaliagdo do Ensino
Superior. (ZANDAVALLI, 2009).

No entendimento de Barreyro e Rothen (2008), os principais
objetivos do PARU foram desvendar como estariam sendo
concretizados os objetivos de cada Instituicdo de Ensino Superior (IES);
a avaliacdo sobre as atividades administrativas e sua influéncia no
ensino e a pesquisa, 0S recursos materiais, assim como as representagdes
e aspiracdes do publico estudante e ndo estudante e a dimenséo politica
que perpassa por todas essas atividades.

Para Zandavalli (2009, p.407), o programa analisou 0s principais
problemas da educagdo superior e concluiu com a necessidade de uma
nova politica educacional baseada na: a) responsabilidade do poder
publico em assegurar a manutencao e a expansao do ensino publico em
todos os niveis, inclusive o superior; b) adequacdo a realidade do pais,
c) aceitacdo da diversidade e pluralidade do ensino superior, d)
autonomia e democracia interna nas IES, na defini¢éo do ensino, da
pesquisa e da extensdo; e) democratizagao do acesso; f) valorizagéo do
desempenho das IES conforme resultados obtidos, analisados em sua
qualidade e quantidade; g) eliminacdo de aspectos corporativos e
cartoriais das associacdes de classe, que incidem sobre as IES.

Da anélise da crise da universidade aparece no PARU a
necessidade de definicdo quanto ao ensino, a pesquisa e a extensdo. Essa
nova universidade tem os seguintes aspectos: a) reformular o Conselho
Federal de Educagdo; b) consolidar a autonomia interna das
universidades; c¢) alterar os mecanismos de financiamento; d)
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democratizar 0 acesso ao ensino superior; e)fortalecer a pesquisa
cientifica e a pds-graduacdo; f) ajustar o ensino de graduacdo as
necessidades presentes e futuras do Pais.

Em 1986, foi criado o Grupo Executivo para a Reformulagéo do
Ensino Superior (GERES) pela Portaria n.° 100/1986 do MEC. O
trabalho desse grupo acabou se caracterizando por ampliar os debates
para a participacdo da comunidade cientifica, que ndo poupou criticas ao
fato de se privilegiar na reforma anterior o ensino em detrimento da
pesquisa, também pilar fundamental da Universidade. (ZANDAVALLLI,
2009).

A avaliacdo do ensino superior foi tratada pelo GERES como
uma questdo de controle social a partir de um sistema de avaliacdo de
desempenho, uma vez que o Estado, apesar de ter como papel a
regulacdo da qualidade da educacdo, é financiador das atividades,
principalmente nas instituicdes publicas. (ZANDAVALLI, 2009).

Em 1993 foi criado o Programa de Avaliagdo das Universidades
Brasileiras (PAIUB), que pretendia: a) impulsionar a autoavaliacéo,
como ferramenta de autocritica e como forma de prestar contas a
sociedade; b) compreender a relagdo entre ensino, pesquisa, extensdo e
administracdo universitaria; c) reestabelecer compromissos com a
sociedade, explicitando as diretrizes pedagogicas e permitindo a
reavaliacdo a qualquer momento do préprio instrumento e das agGes da
Universidade; d) repensar objetivos, modos de atuagdo e resultados em
uma Universidade inserida em uma realidade social; e, €) estudar,
propor e implementar mudangas no cotidiano das atividades da
Universidade.

O PAIUB, considerado por muitos um modelo inovador de
avaliacdo, acabou se perdendo quando foi criado o Exame Nacional de
Cursos, que ficou conhecido como Provao, e o Sistema Nacional de
Avaliacdo (SNA), em 1996.

O Provao foi instituido pela Lei n.° 9.131/96, com a proposta de
realizar avaliacBes periddicas nos cursos de graduacdo, fazendo uso de
procedimentos e critérios que buscavam determinar a qualidade e a
eficiéncia das atividades de ensino, pesquisa e extensdo. No entanto, o
Provao acabou por valorizar somente 0s conhecimentos demonstrados
pelos estudantes em provas especificas.

Segundo Volpato (2007, p.178):

[..]JEssa forma de avaliagdo foi, na pratica,
mercadoldgica e midiatica porque os resultados
das provas de conhecimentos acabaram sendo
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utilizadas como “notas” dos cursos e, por
extensdo, interpretadas como  “nota” da
universidade. A légica do Provdo permitia
comunicar uma mensagem expressa na
publicidade e no marketing.

Amplamente criticado pela exposicdo na midia de seus
resultados, foi boicotado e sofreu inimeros protestos, obrigando o MEC
a rever sua metodologia e a buscar critérios complementares para a
avaliacdo, abrangendo os cursos e as instituicbes. (ZANDAVALLI,
2009).

Em 2004, em um novo contexto politico, foi promulgada a Lei
Federal n°. 10.861/2004, que instituiu o Sistema Nacional de Avaliagdo
da Educacdo Superior(SINAES) com a ideia de instalacdo de um ciclo
de avaliagdo que seria referencial para a regulacdo das instituicGes.
(BARREYRO; ROTHEN, 2007).

O SINAES esta estruturado em um sistema que envolve: a
Autoavaliagdo, coordenada pela Comissdo Prdpria de Avaliacdo (CPA)
de cada Instituicdo de Ensino Superior; a avaliacdo externa, que é
realizada por comissdes designadas pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais (INEP), e a Avaliacdo do desempenho dos
estudantes (ENADE).

Ele estd embasado em oito dimensdes previstas no art. 3 da Lei
Federal n°. 10.861/2004 das quais se destaca o item I1:

Il - A politica para 0 ensino, a pesquisa, a pos-
graduacdo, a extensdo e as respectivas formas de
operacionalizagdo, incluidos os procedimentos
para estimulo a producdo académica, as bolsas de
pesquisa, de monitoria e demais modalidades;
(BRASIL, 2004a).

Como se percebe, 0 SINAES na avaliagdo de instituicdes, de
cursos e de desempenho dos estudantes, procura contemplar o tripé da
universidade: ensino, pesquisa e extensdo.

Dos instrumentos utilizados atualmente para a realizagdo do
SINAES, enumera-se: a) Autoavaliacdo realizada pela prépria IES; b)
avaliacdo externa; c)Censo; coleta de informacGes e, d) Cadastro no
INEP.

De acordo com as orientagdes do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) e da Comissdo Nacional
de Avaliacdo do Ensino Superior (CONAES), também serdo levantadas
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e disponibilizadas para acesso publico as informagdes do Cadastro das
IES e seus respectivos cursos.

Tanto a avaliagdo interna quanto a externa em seus instrumentos
consideram a pesquisa para fins de avaliagdo dos cursos. A avaliacdo
interna é realizada pela comissdo da propria instituicdo e os parametros
de seus instrumentos, por sua vez, sdo muito similares aos da avaliacdo
externa e traz a pesquisa como um dos itens a ser observado.

A avaliagdo externa, para autorizagdo, reconhecimento e
renovagdo de reconhecimento de curso é realizada por dois avaliadores
cadastrados no Banco Nacional de Avaliadores. Os avaliadores seguem
parametros previstos em documento préprio que orienta as visitas,
conhecidos como instrumentos para avaliagdo “in loco”. Sdo avaliadas
as trés dimensdes do curso quanto a adequacgdo ao projeto proposto: a
organizagdo didatico-pedagdgica; o corpo docente e técnico-
administrativo e as instalagdes fisicas.

Silva (2014, p.114) ao investigar os instrumentos de avaliagcdo
sobre a producéo cientifica dos docentes afirma que:

[...] hd uma preocupacéo com a efetividade dela,
de forma a alcancar um nimero de docentes que
de fato atuem com a pesquisa institucional. A
interpretacdo do item leva a dois entendimentos
complementares: o primeiro, de que a instituicdo
deve incentivar a pesquisa institucionalizada e o
segundo, de que o docente ndo deve apenas atuar
como pesquisador, mas suas atividades devem
estar alinhadas as politicas institucionais de
pesquisa.

Para esse estudo importa os instrumentos utilizados para
avaliacdo do ensino de Direito, tanto o instrumento para autorizacéo
como também o instrumento de reconhecimento do curso, porque da a
dimensdo da importancia da pesquisa para a qualidade do ensino no
curso.

Na avaliacdo destinada a autorizacdo do curso de Direito, a
pesquisa e a producdo cientifica aparecem no item 2.3.2, estabelecendo
pontuacdo maxima para quando o projeto do curso tenha previsdo do
desenvolvimento de pesquisa, com participagdo de estudantes (iniciacdo
cientifica) e os docentes do curso tenham em média, nos Ultimos 03
(trés) anos, pelo menos 05 (cinco) producdes, cada um.

O mesmo ocorre quando se verifica o instrumento de
reconhecimento do curso que também apresenta a pesquisa e a producgéo
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cientifica, no item 2.3.3, estabelecendo pontuagdo maxima quando ha o
desenvolvimento de pesquisa, com participacdo de estudantes (iniciacao
cientifica), e quando os docentes do curso tém, em média, nos Gltimos
trés (3)anos, pelo menos dez (10) produgdes por docente.

No instrumento destinado a renovacdo de reconhecimento do
curso em seu item 1.8, apresenta a necessidade de coeréncia dos
procedimentos de ensino-aprendizagem com a concepg¢do do curso.
Nesse instrumento a metodologia de ensino e o0s processos de avaliagdo
implementados devem ser coerentes com a concep¢do do curso e
refletem adequadamente o compromisso com a interdisciplinaridade,
com o desenvolvimento do espirito cientifico e com a formagdo de
sujeitos autbnomos e cidadaos.

Os indicadores estabelecidos pelo SINAES ndo deixam dlvida
sobre a valorizagdo da pesquisa e da produgdo cientifica, a tal ponto que
a pesquisa, além de estar contida no tripé da indissociabilidade do
ensino, pesquisa e extensdo ganha espaco destacado tornando-se
obrigatdria frente aos critérios de avaliacdo.

Com esses instrumentos, passa-se a considerar na avaliagdo a
pesquisa e a producdo cientifica decorrente da producdo, entendida
como publicagdes: artigos publicados em periddicos, livros ou capitulos
de livros publicados, trabalhos publicados em anais (completos ou
resumos) e também as producdes intelectuais, técnicas, culturais e
artisticas: propriedade intelectual depositada e registrada; obras técnicas,
artisticas e culturais dos docentes; outras producdes (softwares, filmes,
videos, CD-ROM, etc.); produgdes didaticas relevantes. (SILVEIRA,
2013).

E, da mesma forma, torna-se relevante as atividades que
vinculam essa produgdo como a orientagdo didatica de estudantes, com
orientacdo de estagio supervisionado, com orientacdo de monografia ou
trabalho de conclusdo de curso, com orientacdo de estudantes em
iniciagdo cientifica, com orientagéo de monitor e também docentes com
orientacdo de estudantes em atividade de extensao.

Da mesma forma, considera-se o ensino juridico e sua relacdo
com a pesquisa. Assim, a Dimensdo 2 do SINAES é um importante
instrumento de analise quanto a pesquisa, sendo que o instrumento de
avaliacdo de cursos de graduacdo (Bacharelado e Licenciatura) utiliza
como critério especifico de anélise, a pesquisa e a produgdo cientifica
realizada no ambito do curso. E, seu item 2.13, estabelece a pesquisa
como parte integrante da qualidade de um curso.

Essa dimensdo avalia o desenvolvimento da pesquisa, seu
estimulo ao desenvolvimento do ensino, a producdo académica e das
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atividades de extensdo, demonstrando que a politica legislativa da
Educacdo em relagdo ao nivel superior, especialmente apos o SINAES ¢
de avaliagdo permanente e com critérios especificos, quanto a pesquisa e
a producdo cientifica.

A Portaria n.° 1886/94 ja mencionada define um perfil desejado
para aquele que se forma em Direito, estabelecendo competéncias e
habilidades necessarias que devem ser desenvolvidas na graduacao.
Nessa mesma linha de pensamento o Exame de Ordem, pela Resolu¢édo
n°. 81/96 do Conselho Federal de Educacdo (CFE) se torna obrigatorio.

Nesse sentido, as Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos de
Graduacdo — Direito aprovadas pelo Parecer do Conselho Nacional de
Educacdo (CNE)/Camara de Educagdo Superior(CES) n°. 0146/02,
apresentam alguns desafios ao curso de Direito, 0s quais se referem a
necessidade de rupturas e inovagdes que auxiliem no enfrentamento e na
provocacdo de mudangas sociais, econdmicas, politicas e culturais, a
partir da aplicacdo da ciéncia juridica e dos diversos ramos do direito,
envoltos em uma formagdo contextualizada e comprometida com uma
postura reflexiva, bem como, com uma visdo critica que fomente a
capacidade de trabalho em equipe, que favoreca um processo de ensino-
aprendizagem dindmico que qualifique para a vida e para a vivéncia da
cidadania. (MELLO, 2007).

Em 2004, reiniciaram as discussfes para uma nova reforma
curricular dos cursos de Direito, surgindo o Parecer CNE/CES n°.
55/2004, que apontou o curriculo na forma de eixos de formagdo e as
competéncias e habilidades que os bacharéis deveriam possuir:

I — leitura, compreensdo e elaboracdo de textos,
atos e documentos juridicos ou normativos, com a
devida utilizagdo das normas técnico-juridicas;

Il — interpretacdo e aplicacdo do Direito;

Il — pesquisa e utilizacdo da legislacdo, da
jurisprudéncia, da doutrina e de outras fontes do
Direito;

IV — adequada atuacdo técnico-juridica, em
diferentes instancias, administrativas ou judiciais,
com a devida utilizagdo de processos, atos e
procedimentos;



49

V — correta utilizagdo da terminologia juridica ou
da Ciéncia do Direito;

VI — utilizacdo de raciocinio juridico, de
argumentacdo, de persuasdo e de reflexdo critica;

VIl — julgamento e tomada de decisdes; e

VIl — dominio de tecnologias e métodos para
permanente compreensdo e aplicacdo do Direito
(CNE/CES, 2004a, p. 21) (BRASIL, 2004).

Esse parecer foi aprovado, e, estabelecida entdo a Resolugéo ne.
09/2004 que corresponde & Ultima diretriz curricular vigente para o
ensino de Direito.

Destaca-se no parecer, a pesquisa relacionada como habilidade
necesséria, 0 que exige mudancga no ensino. A pesquisa como tal, deve
estar inserida no processo de ensino-aprendizagem, proporcionando aliar
teoria e pratica e construir novo conhecimento e, por tal, a pesquisa nao
pode ser restrita a um momento especifico no fim do curso, com a
elaboracdo da Monografia.

A partir desse contexto avaliativo e da necessidade da sociedade,
cabe aos professores assumirem um papel de protagonistas nesse
processo de construcdo de uma docéncia que supera a tradicional
transmissdo de conhecimento, ndo somente pelo fato da avaliacdo do
ensino superior apresentar a pesquisa como integrante dos parametros de
avaliacdo, mas pelo que agrega na formagéo dos sujeitos.

Como afirma CUNHA (2012, p.) a pesquisa:

[...] Constitui-se num modo de pensar e de
proceder frente ao conhecimento. Uma atitude
epistemoldgica que atribui formatos a acdo dos
docentes, dos estudantes e dos egressos; aquilo
que se costuma chamar de atitude investigadora
que é parte de uma visdo de mundo reforcada pela
perspectiva do conhecimento em movimento,
sempre provisorio.

A pesquisa acaba por ser cada vez mais reconhecida como
estratégia para melhoria da educacdo e do ensino, principalmente na
educacéo superior.

Para Masetto (2003, p.103), “ Ensino com pesquisa se trata de
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uma estratégia fundamental para melhoria da qualidade dos cursos de
graduacdo, aceita e defendida por todas as instituicbes de ensino
superior. Além disso, é uma técnica que permite varias aprendizagens”.

No ensino com pesquisa 0 estudante se torna protagonista no
processo de aprender, e o objeto de estudo e de reflexdo acaba se
tornando ponto de partida e de chegada para apreensdo da realidade.

Nesse sentido, a pesquisa pode se traduzir como importante
componente metodoldgico do ensino, por isso € importante que o
professor no curso de direito assuma a pesquisa como principio
educativo e formativo.
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3 A DOCENCIA NO ENSINO SUPERIOR E NOS CURSOS DE
DIREITO

O Ensino juridico vem passando por transformacdes. A crise que
atravessa ndo é algo novo, uma vez que na obra do jurista Aurélio
Wander Bastos (2000), tem-se que ja na década de 1970 se falava na
crise do ensino juridico e da necessidade de repensar o ensino do direito,
0 que exige novas concepgdes e nova postura em relacdo ao ensino.

Rodrigues (2000) chega a afirmar que “a realidade do ensino de
direito é que ele ndo forma, deforma, o que nos leva a reflexdo sobre a
necessidade de produgdo de novos conhecimentos que possam
contribuir com a melhoria desta formagdo que implica tanto professor
guanto estudante”.

Assim o ensino de direito tem se mantido, na sua maioria, como
conservador e tradicional, com a leitura da codificacdo, baseada em ler e
decorar leis, artigos e inciso.

A denominada "educacdo bancaria” como afirma Paulo Freire,
gue tem por base o ato de repeticdo e memorizagdo do contelido
ensinado, geralmente por meio de aulas expositivas, para serem
cobradas posteriormente na prova, deve ser enfrentada e modificada.

Essa preocupacdo aumenta se considerarmos que no Brasil
estima-se ter mais de 700.000 (setecentos mil) estudantes de Direito
conforme Relatério do Censo de 2012 do INEP.

O papel do professor no contexto atual deve ser outro. Como
afirma Masetto (2003, p.24), “a atitude do professor estd mudando: de
um especialista que ensina para o profissional da aprendizagem que
incentiva e motiva o aprendiz [...]".

Volpato (2010), também apontou que ao assumir uma sala de
aula o professor, além do seu conhecimento profissional, precisa do
conhecimento da profissdo de professor, precisa compreender os saberes
préprios da profissdo de professor.

No ensino superior a Gnica exigéncia para docéncia universitaria
é a formacdo em Direito e a recomendacdo legal de preparacdo em nivel
de pos-graduagdo. Assim como as demais &reas o Unico requisito legal
para a docéncia do ensino do Direito no Brasil é a posse de diploma de
graduacdo e pds-graduacdo, de preferéncia em nivel de mestrado e
doutorado.

Dados do Relatério do Censo 2012, do INEP, apontam que dos
190.879 (cento e noventa mil, oitocentos e setenta e nove) professores
universitarios, 22,7% (vinte e dois virgula sete por cento) séo
especialistas, 33,3%(trinta e trés virgula trés por cento)sdo mestres e
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44% (quarenta e quatro por cento)sdo doutores. Se considerar-se que
mestrado e doutorado preparam para a pesquisa é possivel afirmar que
73,3% (setenta e trés virgula trés por cento) dos professores de ensino
superior tém formagdo em pesquisa, mas ndo no ensino, na profissdo de
professor.

A LDB, no que se refere a educacdo superior, como ja
mencionado, dispde expressamente em seu art.43 a finalidade de
incentivar o trabalho de pesquisa e investigacéo cientifica®.

A Diretriz Curricular para o curso de Direito presente na
Resolu¢cdo CNE/CES n.° 09/2004, em seu art. 2, fala do Projeto
Pedagogico do curso nos seguintes termos:

[-]

8§ 1° O Projeto Pedagogico do curso, além da clara
concepcdo do curso de Direito, com suas
peculiaridades, seu curriculo pleno e sua
operacionalizagdo, abrangerd, sem prejuizo de
outros, 0s seguintes elementos estruturais:
L1

VIII - incentivo a pesquisa e a extensdo, como
necessario prolongamento da atividade de ensino
e como instrumento para a iniciacao cientifica;

Art. 43°. A educagdo superior tem por finalidade: | - estimular a criac&o
cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do pensamento reflexivo; Il
- formar diplomados nas diferentes &reas de conhecimento, aptos para a insergdo
em setores profissionais e para a participacdo no desenvolvimento da sociedade
brasileira, e colaborar na sua formagdo continua; Il - incentivar o trabalho de
pesquisa e investigacao cientifica, visando o desenvolvimento da ciéncia e da
tecnologia e da criacdo e difusdo da cultura, e, desse modo, desenvolver o
entendimento do homem e do meio em que vive; IV - promover a divulgacdo de
conhecimentos culturais, cientificos e técnicos que constituem patrimdnio da
humanidade e comunicar o saber através do ensino, de publicacBes ou de outras
formas de comunicacdo; V - suscitar o desejo permanente de aperfeicoamento
cultural e profissional e possibilitar a correspondente concretizacdo, integrando
0s conhecimentos que vao sendo adquiridos numa estrutura intelectual
sistematizadora do conhecimento de cada geracdo; VI - estimular o
conhecimento dos problemas do mundo presente, em particular os nacionais e
regionais, prestar servigos especializados a comunidade e estabelecer com esta
uma relacdo de reciprocidade; VII - promover a extensdo, aberta a participagéo
da populagdo, visando a difusdo das conquistas e beneficios resultantes da
criacdo cultural e da pesquisa cientifica e tecnoldgica geradas na instituicao.
(BRASIL, 1996).
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A mesma Resolucdo, em seu art. 10%, estabelece a
obrigatoriedade do trabalho monografico, destacando o papel da
pesquisa. Assim, a obrigacdo de incentivar o trabalho de pesquisa e
investigacdo cientifica nos cursos de graduacdo decorre de lei, tanto
geral como especifica.

No entanto, o ensino de Direito ainda hoje é em sua maior parte
praticado com base na reproducéo de teorias e na reproducdo de normas,
na forma de aula expositiva.

Rodrigues (2000, p.9), ao falar sobre o atual ensino de direito,
aponta:

0 ensino juridico existente hoje no pais, pelo que
se depreende das andlises e pesquisas existentes,
caracteriza-se  por seu tradicionalismo e
conservadorismo. E ele, regra geral, um ensino
dogmatico, marcado pelo ensino codificado e
formalizado, fruto do legalismo e do exegetismo.”

No mesmo sentido Capellari e Prando (2001, p.258):

[..] O objetivo atual do ensino juridico é
proporcionar aos estudantes o conhecimento
descritivo e sistematico das instituicdes e normas
juridicas. Poderiamos dizer que o curso juridico é,
sem exagero, um curso de institutos juridicos,
apresentados sob a forma expositiva de tratado
tedrico-pratico.

Como j4 referido, a crise do ensino de direito tem gerado muitas
discussbes; sem divida ha necessidade de um novo conhecimento
juridico, contextualizado e critico, que passa necessariamente, por
mudar o ensino de direito.

Na proxima secdo sera abordada a docéncia no ensino superior e
0s aspectos da universidade que devem ser refletivo nos cursos de

*Art. 10. O Trabalho de Curso é componente curricular obrigatorio,
desenvolvido individualmente, com conteido a ser fixado pelas InstituicBes de
Educacdo Superior em funcéo de seus Projetos Pedagdgicos. Paragrafo Unico.
As IES deverdo emitir regulamentacdo propria aprovada por Conselho
competente, contendo necessariamente, critérios, procedimentos e mecanismos
de avaliacdo, além d as diretrizes técnicas relacionadas com a sua elaboracéo.
(Resolugdo CNE/CES n.° 09/2004).(BRASIL, 2004).
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direito.
3.1 A DOCENCIA NO ENSINO SUPERIOR

Os primeiros docentes do Brasil foram formados por Portugal e
pelas universidades europeias. Com a expansdo dos cursos superiores no
Brasil houve a necessidade de docentes, e profissionais das mais
diversas areas foram convidados a “dar” aula.

A escolha para docéncia universitaria era baseada na crenca de
que, quem sabe fazer, certamente, sabe ensinar. Sendo assim, durante
muitas décadas, os profissionais buscados para exercer a docéncia eram
aqueles que tinham sucesso na atividade/profissao relacionado ao curso
que iriam dar aulas. (MASETTO, 1998)

Bastava ao professor ter dominio do conhecimento e passar sua
experiéncia aos estudantes. (VOLPATO, 2010).

Segundo Masetto (1998, p.11), até a década de 1970 a Unica
exigéncia do candidato ao ensino superior era o exercicio competente de
sua profissao.

A profissdo docente de nivel superior ndo tem uma
regulamentacdo do Estado, especifica quanto aos seus requisitos.

Da propria legislacdo ja se extrai que a formacdo de docentes
para 0 ensino superior ndo esta regulamentada como nos demais niveis
da educacdo, ndo sendo a preparacdo, para a lei, um requisito
obrigatdrio.

Ainda hoje ndo h& exigéncia de formagdo especifica para os
processos de ensino e aprendizagem; o professor universitario conhece
sua area, mas ndo apreende a ensinar (PIMENTA; ALMEIDA, 2009). A
consequéncia disso é que muitos professores possuem conhecimento
técnico-profissional, mas tém dificuldade de lidar com a complexidade
da sala de aula universitaria.

Dessa forma, Pimenta e Anastasiou (2002, p.185) entendem que
“[...] o professor deve ser um intelectual que desenvolve seus saberes
(de experiéncia, do campo especifico e pedagdgico)[...]”.Para as autoras,
o0 docente tem como base a experiéncia e 0 questionamento teorico.

Pode-se considerar que a falta de regulamentacdo do ensino
superior, se comparada a outras profissbes ou até mesmo com a
docéncia da educacdo basica, corresponde a um paradoxo, porque para
atuar como docente no ensino médio é exigida a formacdo na area
especifica e para dar aula na universidade essa formacdo é dispensada,
bastando a graduacéo na area especifica.

Como afirmam Pimenta e Anastasiou (2002), ainda que 0s
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professores tenham experiéncia na area, quanto ao ensino-aprendizagem
prevalece o despreparo e o desconhecimento cientifico quanto ao
processo, pelo qual passam a ser responsaveis a partir do instante em
gue ingressam na sala de aula.

Por outro lado, a previsdo existente no art. 66 da LDB® transferiu
para a pés-graduacdo essa formacdo. Assim, o processo formativo de
professores universitarios fica limitado aos programas de pos-
graduacdo, ocorre por meio do desenvolvimento de conhecimentos
tedricos e instrumentais da atividade de pesquisa e de producdo de
conhecimento, com apropriacdes referentes ao campo cientifico de
atuacdo (PIMENTA; ALMEIDA, 2009).

Também a forma de ingresso na universidade ndo contribuiu com
0 desenvolvimento pedagdgico, uma vez que até pouco tempo, a forma
de ingresso era basicamente por convite e ndao por um adequado
processo seletivo, como se faz atualmente. (MASETTO,1998)

Essa situacdo tem sido alvo de criticas, porque fomenta a
sistematica de “repasse” de informagdes pelo professor que ndo ¢é
compativel com o processo de ensino-aprendizagem e com a qualidade
do ensino, porque esse repasse ndo produz autonomia, ndo constréi o
conhecimento.

Frente as diretrizes do ensino e as necessidades da formacéo
nesse contexto sdcio cultural, politico e econdémico, o professor, além de
conhecedor da matéria, passa a ser o mediador do conhecimento, o
provocador de questionamentos e davidas sobre a realidade, o
incentivador da pesquisa e da busca de novas respostas a velhos ou
novos problemas.

Segundo Cunha (2010, p.25):

A docéncia como uma atividade complexa, exige
tanto uma preparagdo cuidadosa como singulares
condicdes de exercicio, o que pode distingui-la de
algumas outras profissfes.Ou seja, ser professor
ndo é tarefa para neofitos, pois a multiplicidade de
saberes e conhecimentos que estdo em jogo na sua
formacdo, exigem uma dimensdo de totalidade,
que se distancia da ldgica das especialidades, tdo

*Art. 66. A preparacdo para o exercicio do magistério superior far-se-4 em nivel
de pds-graduacdo, prioritariamente em programas de mestrado e doutorado.
Paragrafo Gnico. O notdrio saber, reconhecido por universidade com curso de
doutorado em é&rea afim, poderd suprir a exigéncia de titulo estudante.
(BRASIL, 2004).
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cara a muitas outras profissdes, na organizacdo
taylorista do mundo do trabalho. [...].

Para Severino (2009, p. 130), na universidade: “a aprendizagem,
a docéncia e 0 ensino so6 serdo significativos se forem sustentadas por
uma permanente construgédo de conhecimento.”

Assim, os educadores, desde o principio da vida académica
devem se assumir, também, como sujeitos inerentes a producdo do
conhecimento.

Ensinar para Freire (2011):

“[...] ndo é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua produgdo ou a sua
construcao”. Isto indica que ndo cabe ao educador
transmitir  contedos acabados, mas sim,
oportunizar ao discente que este possa construir e,
também, se apropriar de instrumentos necessarios
para se situar no mundo como sujeito plural
dotado de valores e crengas.

Na atualidade, o desafio do professor do ensino superior vai
muito além de uma transmissdo. A premissa para o professor é construir
conhecimento, é integrar e envolver de forma ativa o estudante no
processo ensino aprendizagem; é articular teoria e pratica e utilizar
como meio varias formas de acesso e producdo do conhecimento, o que
pode ser alcancado se considerarmos a relagdo do ensino com a pesquisa
e extensdo.

N&o h& como pensar em mudanga sem vincular o professor a uma
postura diferente, um professor preocupado com a transformacéo social
e educacional.

Segundo Volpato (2010, p.21):

A perspectiva de estudar o professor como sujeito
da acdo pedagogica contribui para entendé-lo na
sua condicdo técnica, profissional e pessoal. Os
professores atuam como seres humanos,
individualizados e socializados a0 mesmo tempo.
As relagdes que estabelecem no desenvolvimento
de seu trabalho sdo, portanto, relagbes humanas,
individuais e sociais. Diferente de um objeto
material, que pode ser reduzido as suas partes, 0
ser humano é complexo e s6 pode ser
compreendido a partir de sua natureza fisica,
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bioldgica, historica, individual, social e simbolica,
como totalidade.

Nesse sentido, a nocdo de professor precisa ser totalmente revista,
sem deixar de se considerar que professor é em primeiro lugar um
pesquisador, um socializador de conhecimentos, é quem participa de
uma proposta emancipatdria. (DEMO, 2011).

Em sala de aula, uma acdo pedag6gica efetiva esta
dividida em trés polos distintos: 1) o contetdo da
area na qual o professor é especialista; 2) sua
visdo de educacdo, de homem e de mundo, e 3)
sua formagdo didatico-pedagégica.(RIBEIRO
JUNIOR, 2003, p.74)

A docéncia no ensino superior exige, entdo, que seja
compreendida como um conjunto de acBes que determinam o
envolvimento dos sujeitos.

Em conformidade com Behrens (apud MELLO, 2007), observa-
se que a qualificacdo deve levar em consideragdo que:

[-]

O professor precisa ser critico, reflexivo,
pesquisador, criativo, inovador, questionador,
articulador, interdisciplinar e saber efetivamente
as teorias que propde a seus estudantes, vivendo
assim a unidade teoria-prética;

O estudante precisa ser pesquisador por
exceléncia, curioso, criativo e reflexivo,
questionador, ser critico e criar habito da leitura;
Metodologia; a opgdo metodol6gica precisa vir
assentada em novos pressupostos, que, nesse
momento histérico, parecem indicar forte
tendéncia para uma abordagem progressista (com
relagbes dialdgicas, trabalho coletivo, discussdes
criticas e reflexivas) aliada ao ensino com
pesquisa (visando a investigagdo para producéo de
conhecimento), que contemple uma visdo
holistica (resgate o ser humano como um todo,
considere 0 homem em suas inteligéncias
mdaltiplas, leve a formacdo de um profissional
humano, ético e competente), alicercada numa
tecnologia inovadora (com utilizagdo de recursos
informatizados).
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O Professor tem como missdo estimular o estudante a tornar-se
intelectualmente  independente, pensar sozinho, construindo o
pensamento e o raciocinio necessario para o aprendizado.

Um bom professor, para Freire (2011, p.96):

E o que consegue, enquanto fala, trazer o
estudante até a intimidade do movimento do seu
pensamento. Sua aula é assim um desafio e ndo
uma “cantiga de ninar”.Seus estudantes cansam,
ndo dormem. Cansam porque acompanharam as
idas e vindas de seu pensamento, surpreendem
suas pausas, suas duvidas e incertezas.

Masetto (1998) aponta alguns direcionamentos que devem ser
levados em conta pelos professores no processo de formacdo dos
profissionais para sociedade, destacamos dentre eles proporcionar ao
estudante se apropriar e também produzir conhecimento.

No mesmo sentido Volpato(2010, p.24-25), espera que um
professor universitario seja capaz de fazer :[...] pesquisa em diversos
niveis, desde a produgdo de seus estudos e reflexdes criticas sobre
aspectos tedricos ou experiéncias pessoais, para serem discutidos com
seus estudantes, até a producdo de novos conhecimentos cientificos [...]

Em geral, os docentes de Direito exercem a atividade juridica
atuando como advogados, juizes, promotores, entre tantas outras
profissbes que decorrem da formagcéo juridica, sendo que a docéncia ndo
é vista como atividade principal.

Além da falta de formagéo especifica, muitas vezes a docéncia
para estes profissionais € tratada como “secundaria”, ndo sendo a sua
principal fonte de renda. Também o professor de Direito ndo se interessa
por eventos que possam mudar sua formagdo enquanto educador.
(BASTOS, 2000).

Para Colago (2006, p.23):

A maioria dos educadores do ensino do Direito
sdo amadores e ndo profissionais, aprendem a
ensinar ensinando, com a experiéncia do dia-a-dia
em sala de aula, absorvendo e reproduzindo o que
deu certo e rechagando o que deu errado. Esta
situagdo da falta de dominio das técnicas de
ensino e da falta de conhecimento das teorias da
educacdo causa uma perda de tempo em tentativas
de acertos e erros que poderiam ser evitados.
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Também Ribeiro Junior (2001, p.38) ao referir sobre a condigdo
do professor de direito, destaca que: “[...]sdo professores horistas, que
ndo permanecem no seu local de trabalho mais do que o tempo
necessario para darem suas aulas. Nao ha, em grande parte dos casos,
qualquer incentivo para o estudo e para vivéncia académica.”

Essa condicdo ndo é compativel com a politica educacional
vigente, que exige a capacitacdo do corpo docente nas instituicdes de
ensino superior, inclusive como critério de avaliacdo pelo MEC, sendo
gue o professor passa a ser sujeito ativo no processo de formagéo e
desenvolvimento de sua atividade.

As novas exigéncias, tanto na carreira de professor como para
avaliacdo dos cursos em, impdem para o professor universitario que ele
busque a sua qualificacdo; se antes bastava ser um profissional da area
relacionada a sua atuagdo como docente, hoje precisa de formacéo
especifica e permanente.

Mas tal forma por si s6 ndo traz a pesquisa como instrumento de
ensino para a graduacdo; por isso, é preciso analisar o professor, a
pesquisa e a contribuicdo dessa Ultima para o ensino.

32 A PESQUISA COMO PRINCIPIO EDUCATIVO E
METODOLOGICO DE ENSINO

O Ensino, para Freire (2011), obrigatoriamente passa pela
pesquisa, um nado existe sem o outro. No contexto educacional, como ja
mencionado, a pesquisa é indicadora de qualidade.

A pesquisa se relaciona com o conhecimento e como tal deve ser
principio cientifico, principio educativo e emancipatério, conforme
afirma Demo (2011).

Moraes e Lima (2012,p.49) falam que a aprendizagem auténtica
supde processo reconstrutivo individual e coletivo dos estudantes.

Conforme os mesmos autores, na educagdo, pela pesquisa 0s
estudantes passam de objetos a sujeitos da relacdo pedagdgica. Afirma o
autor que “a utilizacdo dos principios da educacdo pela pesquisa
possibilita transformar os estudantes de objetos da relagdo pedagdgica,
qgue sdo na pedagogia tradicional, em sujeitos do processo de sua
aprendizagem”. (MORAES e LIMA, 2012)

Com a exigéncia de uma nova postura do docente nao se pode
imaginar que isso ocorra sem o0posicdo ao ensino tradicional, com
estimulo a capacidade de pensar, a curiosidade, o questionamento e a
pesquisa é um instrumento de ensino. (DEMO, 2011).

Partindo dessa premissa, da pesquisa como instrumento de
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ensino, a pesquisa pode ser compreendida como um principio cientifico
e principio educativo. O principio cientifico diz respeito a formacdo do
estudante na universidade, na qual a pesquisa assume um importante
papel tanto para o docente como para o discente.

Destaca-se que para realizar uma pesquisa é necessario aprender
a criar, pois quem pesquisa precisa demonstrar um posicionamento
critico e criativo. Este é o “valor educativo da pesquisa, e vai além da
descoberta cientifica” (DEMO, 2011, p.18).

Além de criar e descobrir, “pesquisar ¢ também dialogar, no
sentido especifico de produzir conhecimento do outro para si, e de si
para o outro” (DEMO, 2011, p.39).

A pesquisa como principio cientifico e educativo, uma prética
consciente do professor e o compromisso formal do conhecimento,
exige uma condi¢do de docente pesquisador. Ocorre uma mudanga nos
atores envolvidos no processo; 0 ensino pela pesquisa permite que
ocorra participacdo ativa do professor e estudante.

Essa é a ideia de que a pesquisa € uma acdo fundamental na
universidade porque ajuda professores e estudantes a pensar, e essa €
uma condicdo intrinseca ao intelectual que se espera que eles sejam.
(CUNHA, 2012).

A importancia do ensino estd em produzir novos saberes. A
importancia da pesquisa estd na forma de ampliar o conhecimento e
adapta-lo as situagcdes concretas. Nesse sentido, para Lampert (2008,
p.138):

A pesquisa é dos requisitos metodoldgicos
indispensaveis para qualquer profissional em uma
sociedade  global, competitiva, complexa,
programatica, utilitarista, imediatista, pluralista,
subjetiva, onde ha saturagdo de informacdes
fragmentadas, uma decadéncia do Estado e um
descrédito em relagdo a educacéo.

Pesquisa se trata de um processo com ritos especiais, dos quais
fazem parte a trajetoria académica, dominio de sofisticacBes técnicas e
manejo estatistico e de informatica e deve aparecer em todo trajeto
educativo, como principio educativo. (DEMO, 2011).

A pesquisa faz parte de uma condi¢do fundamental para o
professor e o estudante, tendo em vista o desenvolvimento de sua
capacidade de pensar, sendo considerada imprescindivel na funcdo de
qualquer profissional; dela advém a que a construcdo do conhecimento é
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uma coisa aberta, pois a ciéncia nunca se fecha, estd em constante
reformulacdo. (CUNHA, 2012).

A pesquisa é condicdo fatal da educacdo. Nao precisa ser um
“profissional da pesquisa”, como seria o doutor que apenas, OU,
sobretudo, produz pesquisa cientifica. Mas, precisa ser como
profissional da educagdo, um pesquisador. Tratando-se do ambiente
escolar, prevalece a pesquisa como principio educativo, ou o
guestionamento reconstrutivo voltado para a educacdo do estudante
(DEMO, 2011).

Para Ribeiro Junior (2003), na atualidade se pode associar o
ensino a pesquisa se o professor se assumir como educador, evitando o
ensino tradicional.

A pesquisa, para Healey(2008),tem uma repercussao positiva no
ensino e sua relagdo com a docéncia pode ser sintetizada no quadro
abaixo:

Figura 1 - Docéncia x pesquisa

Docéncia centrada nos alunos
Os estudantes atuam como participantes

Pesquisa tutorizada Docéncia b da na

O plano de estudos promove a ©O plano de estudos encoraja os
aprendizagem através da estudantes a aprender através
elaboragioe discussio de da investigagio em primeira
artigos e ensaios pessoa.

Priorizacio Priorizagdo
do conteddo dos processos

da pesquisa pulsi pela pesqui. Orientada para o pesquisa e problemas
da pesquisa

O plano de estudos gira em 0O plano de estudos promove
torno do ensino do conteddo o ensino de D'DCESSOSVde

da pesquisa construgdo de conhecimento
no campo em questio

Docéncia centrada no professor
os estudantes atuam como espectadores

Fonte: Healey (2008).

Nesse pensamento existem varias maneiras de se conceber a
relacdo entre ensino e pesquisa na universidade. Na docéncia
impulsionada pela investigacdo, o professor desenvolve a relagdo entre
ensino e pesquisa, através da apresentacdo aos estudantes de resultados
de estudos realizados mediante processos de pesquisa.

Na docéncia orientada para a investigagdo, o0s estudantes
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aprendem os processos utilizados na pesquisa e o plano de estudos da
importancia tanto ao processo de aprendizagem como a aprendizagem
em si (HEALEY, 2008). Nos dois casos os estudantes sdo colocados
frente a pesquisa na condi¢do de espectadores.

As abordagens com foco nos estudantes, ou seja, aquelas em que
0s estudantes sdo sujeitos ativos na pesquisa miram, a investigacdo
tutorizada, na qual os estudantes desenvolvem pesquisas sob a
orientagdo do tutor e sdo desafiados a elaborar artigos com os resultados
de seus estudos.

Existe também a docéncia baseada na investigacdo, na qual os
estudantes sdo também investigadores e o plano consta principalmente
de atividades baseadas na indagacdo. A fronteira entre o papel do
professor e do estudante € minima, ambos ensinam e aprendem, sob a
coordenacéo do professor.

Para Healey (2008), as abordagens centradas nos estudantes e
baseadas em problemas fomentam a aprendizagem profunda.

O professor deve ter 0 compromisso com a pesquisa. Para Demo
(2011b, p.87): “[...]J0 ‘professor’ (com aspas), para tornar-Se
PROFESSOR (sem aspas e com mailsculas), carece de investir-se da
atitude do pesquisador, e para tanto, perseguir estratégias adequadas”.

O professor como pesquisador tem cinco desafios: (re)construir
projeto pedagdgico prdprio; (re)construir textos cientificos préprios;
(re)fazer material didatico proprio; inovar a pratica didatica; e recuperar
constantemente a competéncia. (DEMO, 2011a).

Dessa forma, o professor e sua condicdo profissional ocupam
papel central no ensino com pesquisa, porque a ele compete inovagdo
didatica, atualizagdo permanente, pesquisar e elaborar/formular textos
préprios e unir teoria e pratica (DEMO, 2011a).

Mello (2007, p.29) acredita:

Que a pesquisa mais do que componente da
pratica pedagdgica critica e revolucionaria, € um
imperativo a descoberta do professor-estudante
enquanto sujeito aprendente, inacabado e ingénuo,
que pela duavida, pelo questionamento e pela
problematizacdo se faz sujeito do mundo,
(re)significando seus saberes, constroi
conhecimentos, desenvolve-se criticamente e
supera 0 entdo pensar ingénuo para torna-lo
critico e iniciar uma nova busca, uma nova
superacao.
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A pesquisa auxilia o professor a ter uma melhor fundamentacéo
tedrica de sua pratica pedagdgica, auxiliando-o, também, a conhecer e
contextualizar a realidade escolar, local e social. Assim, a pesquisa
assume uma dimensao revitalizadora da pratica. (MELLO, 2007).

Para tanto, o professor precisa conceber-se um sujeito
pesquisador, em que, desde sua formagdo, tenha espagos/tempos de
reflexdes, discussdo e questionamentos, em uma perspectiva critico-
criativa, no processo de acao-reflexdo-acdo, orientado pela pesquisa.

Conforme Demo (2009, p.78): “para o estudante aprender, tem de
pesquisar, principalmente, para se formar de maneira adequada.
Pesquisa ndo se reduz a conhecimento de ponta, mas é, antes de tudo,
ambiente de aprendizagem”.

Ao pesquisar se estabelece 0 manejo do conhecimento. Para
Galiazzi (2003) pesquisar € “aprender a observar, a duvidar, a interrogar
sobre as coisas, porém ndo é so isso. E aprender a argumentar com
competéncia, e para tanto é preciso saber escrever de mao propria, €
preciso aprender a ler”.

Aliar ensino com pesquisa é trazer condicbes para o
conhecimento.

Para Volpato e Pinto (2012, p.66): “Os professores podem
incorporar como conteldos de suas aulas resultados de pesquisas suas
ou de outros pesquisadores, ou ainda podem adotar praticas pedagdgicas
baseadas na problematizagdo e indagacao”.

Em consonancia com esse pensamento, a propria Diretriz
Curricular do ensino de Direito fala na necessidade de inovages, para
mudanca do ensino do Direito, sendo condicao essencial dessa mudanca
ao docente adotar a pesquisa, para qualificar o ensino.

Conhecer as produgdes a respeito desta relacdo do ensino com
pesquisa, também se faz necessario para quem pretender estudar este
objeto. Por isso passamos a conhecer os resultados de estudos anteriores
gue trouxeram a pesquisa como componente fundamental para qualificar
0 ensino.
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4 CONHECENDO OS ESTUDOS ANTERIORES SOBRE A
RELACAO ENSINO E PESQUISA

A maioria das obras e pesquisas encontradas que se relacionam
com o presente estudo trata da formacao de professores, de forma geral,
e da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo. No banco de
dados da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), verificou-se a existéncia de diversas pesquisas
cientificas sobre ensino, pesquisa, ensino juridico e formacdo de
professores.

Contudo, sobre ensino de Direito e a contribuicdo da pesquisa
ndo ha material especifico, o que tornou necessaria a utilizacdo de
alguns recortes que se relacionam com o tema pesquisado, mesmo se
tratando de outra &rea de formacao.

Um dos trabalhos encontrados relacionado ao tema, intitulado
“Ensino com Pesquisa: A pratica do professor universitario” foi
publicado por Cunha (1996), com base em uma pesquisa realizada na
Universidade Federal de Pelotas (UFPEL), com o objetivo de estudar o
professor que esta fazendo alguma ruptura com a proposta tradicional de
ensino. O estudo foi realizado com 13(treze) professores das mais
diversas areas do conhecimento.

Na pesquisa Cunha (1996, p.45) analisou a indissociabilidade do
ensino e pesquisa, trazendo como panorama atual dos cursos de
graduacdo a negativa do ensino com pesquisa, prevalecendo:

[...] a concepcdo positivista da ciéncia marcada
pela prescricdo e certezas tais como: O
Conhecimento é tido como acabado e sem raizes,
isto &, descontextualizado historicamente;A
disciplina intelectual é tomada como reprodugdo
das palavras, textos e experiéncias do
professor;Ha um privilegio da memoria,
valorizando a precisdo e a “seguranga”;Da-se
destaque ao pensamento convergente, a resposta
Unica e verdadeira;No curriculo, cada disciplina é
concebida como um espago proprio de dominio do
conhecimento que luta por quantidade de aulas
para poder ter toda matéria dada;O professor é a
principal fonte de informacdo e se sente
desconfortavel quando ndo tem todas as
respostas;A pesquisa € vista como atividade
para iniciados fora do alcance dos estudantes
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de graduacdo, em que o aparato metodolégico e
os instrumentos de certeza se sobrepdem a
capacidade intelectiva de trabalhar com a
davida.(grifo nosso).

A autora constatou, desse panorama, a necessidade de um novo
paradigma para se estabelecer a indissociabilidade entre ensino e
pesquisa, paradigma esse baseado nas concepcées da obra de Santos®
(2003), que admite a ndo neutralidade, a necessidade de participacdo dos
sujeitos e concebe a ciéncia como um ato humano.

Da andlise dos depoimentos a autora concluiu que os professores
se preocupam com articulacéo de suas atividades de ensino e pesquisa e
gue essas experiéncias inovadoras estdo acontecendo na Universidade,
permitindo a autora naquele momento entender essas praticas como
evidéncias de uma transi¢do do paradigma dominante para 0 emergente.

Da continuidade dessa pesquisa resultou a obra publicada em
1998 da mesma autora, denominada: “O Professor Universitario na
transicdo de paradigmas”.

Os professores pesquisados por Cunha (1998), em sua maioria,
reconheceram que em suas praticas inicialmente repetiam o que tinham
vivenciado enquanto estudantes e que a insatisfacdo pessoal foi 0 que 0s
levou a buscarem novas alternativas para aprendizagem. Nessa trajetoria
esses professores se preocuparam com a experiéncia e participacdo dos
estudantes.

Para Cunha (1998), embora o caminho apresente dificuldades
para os professores pesquisados, o prazer de tal pratica é a motivacédo
para as inovagoes.

O estudo revelou que para esses professores a relagdo ensino e
pesquisa é permanente, pois buscam a construcdo e a sistematizacio de
conhecimento, realizam trabalhos de pesquisa e utilizam a pesquisa
como recurso de aprendizagem, incentivando a divida e a curiosidade
cientifica.

Também no referido estudo foi considerada a opinido de 183
(cento e oitenta e trés) estudantes que tiveram aula com os professores
pesquisados, através da aplicagdo de questionario, onde ratificaram a
fala dos professores sobre prazer da atividade de ensino, na construcao
do conhecimento. Do estudo resultou que aprendizagem € acdo,
evidenciando a pesquisa como indissocidvel do ensino.

Em dissertacdo de mestrado, Roza (2004) realizou pesquisa no

® Um discurso sobre as ciéncias.
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Curso de Pedagogia da Universidade Luterana do Brasil
(ULBRA/Campus Canoas) com o objetivo de verificar como estudantes
e professores concebem e vivenciam 0 ensino com pesquisa. A
pesquisadora entrevistou 07 (sete) professores e estudantes do dltimo
semestre do curso de pedagogia e concluiu que diante do numero total
de professores do curso, ainda sdo poucos 0s que trabalham com
pesquisa.

Roza (2004) destaca que a pesquisa demonstrou que 0 ensino
com pesquisa é compreendido pelos entrevistados como um movimento
de ressignificar a prépria pratica pedagdgica. A autora conclui pela
necessidade de repensar as praticas, produzir novos conhecimentos e
gue o atual momento exige o paradigma da ddvida.

Lampert (2008) apresenta 0 ensino com pesquisa como proposta
metodoldgica inovadora e com repercussdo na qualidade do ensino.
Segundo ele:

A pesquisa estd ou deveria estar em todas as
universidades que aspiram a oferecer melhores
condicdes de vida a sociedade, pois ela abre novas
possibilidades, novos  horizontes,  novas
descobertas e novos caminhos, além de propiciar
um ensino com qualidade. (LAMPERT, 2008,
p.31).

Conforme 0 mesmo autor, 0 ensino “com” e “para” a pesquisa
seria uma reacdo ao ensino conservador, uma ferramenta para introduzir
0 estudante na iniciacdo cientifica que, embora ndo represente uma
relacdo direta com o ensino e com a pesquisa, fomenta a pesquisa entre
0s estudantes e é uma das melhores formas de aprendizagem.

O estudo de Lampert (2008, p.42) procurou responder qual a
importancia e os desafios da pesquisa para o ensino e concluiu que “a
metodologia do ensino com pesquisa pode criar um ambiente inovador e
participativo & constru¢do de conhecimentos, através da utilizacdo de
diferentes fontes”.

O ensino com pesquisa para Lampert (2008) proporciona um
ensino de qualidade e forma cidaddos com habilidade para o mundo
atual, mas exige do professor e do estudante o preparo para essa
modalidade de trabalho, onde professores e estudantes sdo sujeitos na
construcdo ou reconstrucdo do conhecimento.

Também Volpato (2010) pesquisou os profissionais liberais que
se tornaram referéncia na educacdo superior, na perspectiva dos
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estudantes, tendo como local de estudo 03 (trés) instituicdes
comunitarias catarinenses. Os cursos investigados foram: Direito,
Engenharia Civil e Medicina. Dentre outras questdes, a investigagdo
buscou compreender o que contribui para que profissionais liberais se
constituissem como docentes bem avaliados no ensino superior. Da
mesma forma, buscou compreender que parametros os estudantes
utilizam para avaliar a docéncia e a pratica pedagégica? Que
caracteristicas apontam para avaliar positivamente um professor? Quais
caracteristicas e aspectos dessa docéncia se constituem como valor para
eles?

O estudo concluiu que os aspectos relacionados ao dominio de
conhecimento, as metodologias e técnicas de ensino se constituem como
valor na docéncia, tanto quanto as atitudes e posturas pessoais do
professor.

Nas universidades investigadas, a pesquisa aparece como um
valor apenas para alguns estudantes, desde que a titulacdo e a carga
horaria sejam compativeis com as exigéncias dessa atividade. No
contexto investigado, a formagdo em nivel de mestrado ou doutorado,
gue objetiva a formagdo para pesquisa, ndo garantiu as qualidades
necessarias de ensino, uma vez que muitos dos professores escolhidos
ndo tinham essa titulacéo.

Para 0 autor essa constatacdo indica que, sem desqualificar a
importancia da pesquisa, pela necessidade da indissociabilidade com o
ensino e a extensdo e pela possibilidade de qualificar a formacéo, na
visdo dos estudantes dos cursos de profissdes liberais ha outras questdes
mais valorizadas do que a pesquisa, principalmente as decorrentes da
pratica profissional.

O estudo conclui também que a ruptura com as praticas
tradicionais resulta em mudanca de concepcdo de aprendizagem e
postura frente ao ensino e os professores bem avaliados tem prazer em
atuar como docente e estabelecem uma relacdo afetiva com os
estudantes. Mesmo ndo sendo pesquisados os professores apontados
pelos estudantes como “bons professores”, sdo aqueles que mesmo sem
formacdo pedagogica realizam préaticas que se tornaram referéncia no
ensino, desde que se comprometa com a qualidade do ensino e com a
participacdo ativa do estudante.

Também em tese intitulada “O Professor reflexivo e o Professor
de Direito: uma pesquisa de carater etnografico nos Cursos de Direito da
Grande Florianopolis”, Rocha (2011) investigou os professores com o
objetivo de verificar se o professor de Direito reflete sobre seu papel
pedagogico. A pesquisa foi de campo e realizada no segundo semestre
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de 2009 e abarcou todos os professores ativos dos cursos de Direito em
funcionamento na grande Floriandpolis, com aplicacdo de questionarios
e diario de campo.

A pesquisa de Rocha (2011) concluiu que ndo ha trabalhos
direcionados especificamente para a compreensdo do perfil docente do
professor de Direito e nem pesquisas que visem descrever esse professor
ou sua realidade pedagdgica.

Segundo a mesma, os professores de Direito ndo refletem sobre
sua prética e sua agdo pedagogica, ndo avaliam se seus objetivos foram
alcancados e essa situacdo influencia diretamente na falta de qualidade
do ensino. Os resultados da pesquisa mostraram que os professores, na
sua maioria, reproduzem 0 que vivenciaram enquanto estudante e que
predomina no ensino a aula expositiva. (ROCHA, 2011).

A autora também destaca que muitos professores e pensadores
dedicados & educacdo em Direito estdo incomodados com o ensino do
Direito, com sua massificagdo e crescente desqualificacdo e conclui que
ha necessidade de se descobrir novas maneiras de superar e encarar a
atividade docente. (ROCHA, 2011).

Da mesma forma, com o fim de compreender essa tematica, um
grupo de pesquisadores de varias universidades brasileiras, no periodo
de 2009 a 2011, desenvolveu um projeto financiado pelo Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico - CNPQ, que
resultou na obra: “Qualidade do ensino de graduacdo: a relagcdo entre
ensino, pesquisa e desenvolvimento profissional docente”, organizada
por Cunha (2012).

O objetivo da pesquisa foi investigar a indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensdo e a repercussdo disso na qualidade da
educacdo superior. O estudo foi dividido em 08 (oito) eixos com
diferentes focos e diversos autores; no entanto, 05 (cinco) deles aqui séo
apresentados pela pertinéncia.

No estudo, Cunha (2012) abre o debate sobre a indissociabilidade
do ensino com a pesquisa e a extensdo, como referente da qualidade na
universidade brasileira, onde destaca que ha um discurso em tenséo.
Apresenta 0 conceito de indissociabilidade de ensino, pesquisa e
extensdo nas seguintes perspectivas: visdo epistemoldgica e as
capacidades académicas (a pesquisa é imprescindivel porque ajuda
professores e estudantes a pensar); visdo institucional e distribuigdo de
conhecimento (o tripé da indissociabilidade ndo se aplicaria a todos os
professores e estudantes, mas o beneficio dessas atividades seria publico
e universal); visdo metodoldgica das formas de producédo do
conhecimento (a pesquisa vista como principio metodoldgico) e viséo
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politica e de impacto social (indissociabilidade como premissa para
uma sociedade mais justa e igualitaria).

Em um dos estudos, Citolin et al (2012), sob o titulo “A Relagao
entre  ensinar/aprender/pesquisar: 0s  professores  pesquisadores
qualificam o ensino de graduacdo?”, apresentam o resultado da pesquisa
realizada com 18 (dezoito) professores pesquisadores consolidados, com
reconhecida producdo cientifica de 07 (sete) diferentes universidades
publicas e privadas situadas nos estados do Rio Grande do Sul, Sdo
Paulo e Bahia.

O objetivo do estudo foi investigar a relacdo entre ensino e
pesquisa com professores pesquisadores que atuam, simultaneamente,
na graduacdo e em pesquisa, a fim de colocar em tensdo uma percepgdo
ja bastante naturalizada no meio estudante, no Brasil e alhures, de que a
pesquisa qualifica o ensino e que a experiéncia em pesquisa se traduz
automaticamente na competéncia para ensinar. (CITOLIN et al, 2012).

Embora o termo indissociabilidade esteja configurado como algo
gue possui a qualidade de ndo ser separavel, apresentam inlmeros
estudos, como os de Cunha (2010), Tauchen (2009), Pinto (2009), Sousa
Santos (1995), Morosini (2006), Mancebo e Favero (2004) e Mazzili
(1996), que tém apontado fragilidades no cenario universitario referente
a esse processo, estejam elas centradas nas concepgdes ou nas praticas
acerca da articulagdo do ensino, pesquisa e extensdo e suas formas de
efetiva. (CITOLIN et al, 2012).

Para as autoras, a pesquisa se configura como a acdo mais
valorizada no contexto universitario, pois ocupa privilegiado espago
institucional e é dela que emanam os critérios de avaliacdo da
produtividade do professor, como quantidade de publicacGes e de
projetos financiados pelos 6rgdos de fomento. (CITOLIN et al, 2012).

As autoras consideram que pela diversidade de sujeitos na
pesquisa, foi necessario considerar que: 1) ha uma pretensa qualidade de
gue se reveste a docéncia através da pesquisa; 1) hd implantacéo,
atualizacdo e revisdo constante de conhecimentos, através da pesquisa,
gue chegam as salas da graduacdo: os docentes reconhecem a pesquisa
como fonte raiz primaz de atualizacdo, de acompanhamento de
tendéncias de pesquisa, de mercado, de tecnologias; I11) h& qualificacéo
da acdo de orientacdo de Trabalhos de Conclusdo de Curso (TCCs) e
outros: uma interlocutora da &rea de comunicagdo destaca que a
orientagdo também é pesquisa e que, neste momento, ensina-se 0
estudante a pesquisar, 0 que nem sempre ocorre no espaco da sala; 1V)
ha aproximacdo dos dados discutidos em aula, oriundos da pesquisa do
professor, com a realidade local, muitas vezes ndo discutida em
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bibliografias internacionais utilizadas na graduacdo. (CITOLIN et al,
2012).

Para as autoras a pesquisa nas praticas dos professores, dentre
tantas concepgdes diferentes, apresenta duas distingdes centrais: a visao
do ensino com pesquisa(para o desenvolvimento de habilidades
fundamentais) e a do ensino para pesquisa(para formacéo do pesquisar,
vinculado a p6s-graduacgdo). (CITOLIN et al, 2012).

Na observacdo das autoras, os professores pesquisadores
destacaram que as habilidades desenvolvidas através do exercicio de
suas pesquisas, como a indagacdo, a critica, a criatividade e a
flexibilidade influenciam aquelas ligadas a docéncia. Nas suas
ponderaces, independentemente da area de conhecimento, a pesquisa
tende a influenciar na qualidade do ensino de graduacdo. (CITOLIN et
al, 2012).

Com outro estudo do grupo, de autoria de Chaigar et al (2012),
com o titulo “Docentes ndo pesquisadores: construtos e contribui¢bes na
qualidade do ensino de graduagdo”, 0s autores apresentam os resultados
da investigacao realizada com 11 (onze) professores ndo pesquisadores,
por meio de entrevistas semiestruturadas, pertencentes a sete instituicdes
publicas e privadas.

O objetivo do estudo foi compreender, a partir de suas
experiéncias e trajetorias, o pressuposto da qualidade alicercado na
relacdo de pesquisa e ensino. As conclusdes foram que os docentes
criticam a excessiva valoriza¢do da pesquisa académica em detrimento
do ensino, sendo que todos os professores entrevistados realizam
pesquisa e acreditam que essas acOes de investigacdo foram
significativas para a docéncia, mas ndo consideram a pesquisa mais
importante do que o ensino. (CHAIGAR et al, 2012).

Os docentes entrevistados compreendem que as a¢des de ensinar
e pesquisar sdo distintas e que, necessariamente, um bom pesquisador
ndo se converte num “bom professor”, conforme os excertos anteriores
estdo a apontar. (CHAIGAR et al, 2012).

Outro grupo estudou os profissionais iniciantes e apresentou
resultados da pesquisa realizada com 27 (vinte e sete) professores
iniciantes, de diferentes universidades e de diferentes cursos, em duas
partes.

Para Zanchet et al (2012, p.141), os professores iniciantes
consideram as experiéncias com os professores que tiveram e foram
marcantes e que a carreira docente esta alicercada em suas trajetorias de
estudante. Para os docentes iniciantes a pesquisa, enquanto estudante,
proporcionou uma vinculagdo direta com o ensino.
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A investigacdo observou que os docentes reconhecem que a
pesquisa ajuda a aprender a pensar € a observar os fendbmenos sob outros
angulos, que acabam gerando novos conhecimentos.

Zanchet et al (2012), Parte Il, a partir da mesma pesquisa
procurou compreender as visdes de qualidade, relacdo com os estudantes
e preparagdo para a docéncia, e como se inserem na carreira
universitaria.

Sobre a formacao e a relagdo com a pesquisa, assim se referiram:

Nossos respondentes perceberam que sua
formagdo na pds-graduacgdo se dirigiu & pesquisa
havendo pouca preocupacdo com a docéncia e
com o enfrentamento das complexidades da aula
universitaria. Ainda que ndo generalizada, essa foi
uma critica recorrente e, portanto, aponta para
uma condig@o que merece atengdo. Disse-nos um
entrevistado que o desafio da pratica docente ndo
é nem de longe abordado em programas de pos-
graduacdo, pelo menos da area da qual vim.
Trabalhamos pesquisa e a publicacdo de teses e
artigos. Em minha opinido, ha um buraco enorme
nessa formagdo. (ZANCHET et al, 2012, p.169).

O estudo concluiu que ndo existiu também a preocupacdo em
relacionar ensino e pesquisa nos cursos de pds-graduacao que realizaram
e, por isso ndo foi possivel, nas respostas dos professores iniciantes,
estabelecer-se relacdo entre ensino e pesquisa desenvolvida em suas
praticas pedagogicas.

Outro grupo estudou a percepgdo dos estudantes sobre a
qualidade da pratica em sala de aula e pesquisou 116 (cento e dezesseis)
estudantes dos Ultimos semestres de diversas instituicGes publicas e
privadas de diversos estados brasileiros. Dividiram em duas partes,
sendo que na primeira delas, Volpato e Ribeiro (2012) abordam sobre as
“Representacdes dos estudantes universitarios sobre a qualidade na
educacdo superior”. O objetivo do estudo foi conhecer a visdo dos
estudantes sobre a qualidade do ensino superior e a relagdo ensino com
pesquisa e o desenvolvimento profissional docente.

O estudo demonstrou que os estudantes destacam a necessidade
da profissionalizacdo do professor universitario. Enfatizam como
imprescindivel o planejamento e a avaliacdo centrada na aprendizagem
dos estudantes e a capacidade de articular teoria e pratica para a
qualidade do ensino. Destaca também, o compromisso, a dedicacéo, o
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gostar pelo que faz, as posturas afetivas, o respeito mituo e também a
pesquisa como fundamental na qualidade no ensino. (VOLPATO;
RIBEIRO, 2012).

A pesquisa aparece como aspecto que pode agregar qualidade ao
ensino superior. Os estudantes consideram os professores que pesquisam
e atribuem a eles maiores condigdes de realizar um ensino de qualidade,
desde que se identifiguem e se comprometam com o ensino de
graduacdo. (VOLPATO; RIBEIRO, 2012).

Para os estudantes, embora os professores pesquisadores tenham
mais condi¢des técnicas e conhecimento, nem sempre este
conhecimento proveniente da pesquisa e sua condi¢cdo de pesquisador
qualificam o ensino de graduacdo. Eles precisam se aliar a outras tantas
condicbes para serem potencializadas positivamente. (VOLPATO,;
RIBEIRO, 2012).

Neste mesmo estudo, parte II, denominado “O referente da
qualidade do ensino de graduagdo”, Souza, Medeiros e Guntzel (2012),
levantaram as seguintes questdes orientadoras: a dimensdo baseada na
relacdo ensino e pesquisa € significativa para os estudantes? Os
estudantes percebem a condi¢do do professor pesquisador como uma
dimensdo que qualifica o ensino que ministra? Como a condicdo é
percebida nas praticas cotidianas da sala de aula? Que indicadores sdo
percebidos para tal?

As autoras concluiram, dentre outras questdes, que: a) ndo ha um
conceito claro sobre a indissociabilidade entre ensino, pesquisa,
extensdo e a relagcdo com a qualidade do ensino superior, b) ha pouca
reflexdo sobre o papel da pesquisa na graduacéo, €; ¢) ha docentes que
mesmo sem o exercicio regular da pesquisa, tem éxito como
professores. (SOUZA; MEDEIROS; GUNTZEL, 2012).

O estudo demonstra que é necessario também investir na
condicdo de pesquisador dos professores, bem como na formacgdo
pedagobgica.

A pesquisa ainda indica que, na visdo dos estudantes, nem sempre
os melhores professores sdo 0s pesquisadores, estes nem sempre aliam
teoria e pratica e muitas vezes o professor pesquisador provoca uma
espécie de distanciamento dos alunos. (SOUZA; MEDEIROS;
GUNTZEL, 2012).

Ao final, ao dialogar com os resultados de todos os estudos dos
grupos, Cunha (2012) conclui que o conceito de indissociabilidade do
ensino e pesquisa no discurso € reconhecido como referente da
qualidade da educagdo superior; no entanto, ndo existe uma visdo clara
da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo entre 0S



73

docentes, nem dos docentes pesquisadores.

A investigacdo demonstrou que a relacdo de ensino e pesquisa é
compreendida como dificil de alcancar pelos professores pesquisadores,
e que a identidade do professor é ambigua, oscilando entre a profissdo
de origem e a funcdo de pesquisador.

Para Cunha (2012), o reconhecimento do valor da pesquisa na
universidade é recorrente; “entretanto, quando se assume o principio da
indissociabilidade do ensino, da pesquisa e da extensdo como
caracterizador da agdo universitaria, esti se tomando sua aplicabilidade
em todas as acOes académicas, das quais a graduacdo assume O
significativo impacto”.

Também Moraes (2012) apresentou estudo que corrobora com a
ideia de que educar pela pesquisa propfe que 0s sujeitos assumam O
comando da aprendizagem, entendida como uma viagem sem destino
especifico, relacionando educagdo, pesquisa, argumentacao e autonomia.

O estudo foi baseado em experiéncias e observagdes realizadas
com professores em varios niveis de ensino; no entanto, para efeito
desse estudo se considerou a analise realizada a partir de uma professora
do ensino superior, chamada Berenice. Em suas observacfes em aula
constatou que a professora ao invés de falar sobre como se faz pesquisa,
iniciou uma atividade coletiva, com escolha do tema, coleta de dados e
gue, ao final, gerou um relatério concebido coletivamente,
representando uma ruptura com o modelo tradicional. (MORAES,
2012).

Também Robl Filho e Frota (2013) fizeram um estudo de revisdo
sobre a qualidade e a quantidade de pesquisa nos Cursos de Direito,
tanto em nivel de graduagdo quanto na pos-graduacdo. Buscaram
relacionar a pesquisa com a qualidade formal e também com o papel
dela na sociedade e na educacdo a partir da obra de Pedro Demo. Esse
estudo objetivou refletir sobre a pesquisa e seu papel na educacdo
juridica.

Os autores apontaram que a pesquisa e o0s trabalhos de concluséo
de curso sdo obrigatorios e necessarios, tanto na pds-graduacdo como na
graduacdo, reconhecendo que na poés-graduacdo a pesquisa € mais
presente, por conta dos critérios de avaliagdo adotados pela CAPES’
para mestrado e doutorado. Robl Filho e Frota (2013, p.249) concluem

Coordenacdo de aperfeicoamento de Pessoal de nivel superior criou em 1976
um sistema de avaliacdo para contribuir para regulamentagdo da ciéncia e da
pesquisa, estabelecendo padrdes de qualidade para o mestrado e doutorado,
através da atribuicao de notas.
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“A pesquisa se trata de atividade essencial na formagao da cidadania, na
construcéo da democracia e na educacgdo formal e informal nos diversos
niveis [...]".

Todos os estudos verificados, ainda que ndo especificamente em
relagdo ao ensino de direito, tm em comum que é impossivel
desvincular a pesquisa dos indicadores de qualidade do ensino superior
e também que a pesquisa é determinante para a construgdo da autonomia
e da emancipacdo, tendo principios éticos como pilar e a argumentacdo
como ferramenta da cultura.

No entanto, nem sempre a pesquisa esta presente na sala de aula,
e esta relacdo ndo acontece naturalmente, pois a grande maioria dos
docentes ndo possui formacdo para desenvolver com qualidade esse
principio pedagégico e metodoldgico.
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5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para o desenvolvimento do estudo é necessario a escolha de um
método que propicie obtengcdo de dados, andlise e comparativo de
documentos, posto que seja necessario utilizar referencial tedrico,
documental e qualitativo sobre o tema. (LAKATOS, MARCONI, 1995,
p.40).

No presente caso foi desenvolvida a pesquisa descritiva, uma vez
gue se pretendeu observar e relacionar fatos e fenbmenos de um
determinado grupo. A pesquisa descritiva trabalha com dados ou fatos
colhidos da realidade. Para Gil (2008, p.28), a mesma “tem como
objetivo primordial a descricdo das caracteristicas de determinada
populagdo ou fendmeno ou o estabelecimento de relacBes entre
variaveis”.

Da mesma forma, para Andrade (2010) a pesquisa descritiva
ocorre quando os fatos serdo observados, registrados, avaliados,
classificados e também interpretados.

A pesquisa descritiva tem como caracteristica o estudo de grupos
especificos e, neste caso, tratou-se de pesquisar professores que
participam dos ntcleos de pesquisa do curso de Direito da UNESC.

A abordagem utilizada nessa pesquisa foi a qualitativa. De acordo
com Mezzaroba e Monteiro (2009, p.110): “[...] o que vai preponderar
sempre é 0 exame rigoroso da natureza, do alcance e das interpretacdes
possiveis sobre o fendmeno estudado e (re)interpretado de acordo com
as hipdteses estrategicamente estabelecidas pelo pesquisador”.

Bogdan e Biklen (1994, p.48), relatam que os investigadores
qualitativos frequentam os locais de estudo porque se preocupam com o
contexto.

Por se tratar de um estudo que focou a compreensdo do trabalho
em dois nucleos de pesquisa e os professores a eles pertencentes,
entendeu-se se tratar de um estudo de caso.

Para Cervo, Bervian e Silva (2007, p.62), estudo de caso é a
pesquisa sobre determinado individuo, familia, grupo ou comunidade
gue seja representativo de seu universo, para examinar aspectos
variaveis de sua vida.

Lidke e André (1986, p.17), argumentam que 0 caso é sempre
bem delimitado, devendo ter seus contornos claramente definidos no
desenrolar do estudo.
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5.1 INSTRUMENTOS E COLETA DE DADOS

Como instrumento de coleta de dados foi utilizada a entrevista
semiaberta com os professores integrantes dos ndcleos de pesquisa, e
questionario pelo sistema online(Google) com os estudantes de oitava e
décima fase do curso de Direito da UNESC.

Segundo Minayo (2002, p.267) a entrevista semiaberta:

[...] obedece a um roteiro que € apropriado
fisicamente e utilizado pelo pesquisador. Por ter
um apoio claro na sequéncia das questdes, a
entrevista semiaberta facilita a abordagem e
assegura, sobretudo, aos investigadores menos
experientes, que suas hipdteses ou seus
pressupostos serdo cobertos na conversa.

As entrevistas e 0s questionarios foram realizados no periodo de
julho a novembro de 2014.

Destaca Gil (2008, p.124) que “o questionario constitui hoje uma
das mais importantes técnicas disponiveis para obten¢do de dados para
pesquisas sociais”.

Ainda, quanto aos procedimentos metodoldgicos, foi utilizada a
pesquisa documental para levantar os registros e dados referentes aos
planos de ensino, PPC e dados dos grupos no CNPQ e as relagdes destas
com 0 ensino no Curso de Direito.

Para Gil(2008,p.73):

A pesquisa documental assemelha-se muito a
pesquisa bibliografia. A Unica diferenca entre
ambas estd na natureza das fontes. Enquanto a
pesquisa bibliografica se utiliza
fundamentalmente das contribuicbes de diversos
autores sobre determinado assunto, a pesquisa
documental vale-se de materiais que ndo
receberam ainda um tratamento analitico, ou que
ainda ndo podem ser reelaborados de acordo com
0s objetivos da pesquisa.

5.2 SOBRE O LOCUS E OS SUJEITOS DA PESQUISA

O curso de Direito da UNESC foi autorizado a funcionar em
07.08.1996 pela Portaria Ministerial n°. 802/96, sendo que o Plano de
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Desenvolvimento Institucional (PDI) aloca o curso de Direito na
Unidade Académica de Ciéncias Sociais Aplicadas — UNA CSA.

O curso de Direito desenvolve suas atividades no campusda
UNESC e atualmente oferece 150 (cento e cinguenta) vagas por
semestre, sendo 50 (cinquenta) vagas no periodo matutino e 100 (cem)
vagas no periodo noturno, totalizando 300 (trezentas) vagas anuais.

O curso tem seu curriculo distribuido em disciplinas do eixo de
formagcéo, eixo profissional e do eixo pratico e desenvolve atividade de
extensdo e de pesquisa.

A presente pesquisa foi realizada nos dois nicleos de pesquisa do
referido curso, o Nucleo de Estudos em Politica, Estado e Direito
(NUPED) e Nducleo de Pesquisa em Cidadania e Direitos Humanos
(NUPEC), e com os estudantes da oitava e décima fase.

O curso de Direito da UNESC, conforme PPC visa habilitar
profissionais a atuarem com consciéncia juridica critica, habilitados ndo
sO para o exercicio da técnica juridica, mas também para pensar o
Direito em seus aspectos cientifico, filosofico, histérico, sociolégico e
politico, visando, por fim, formar profissionais conscientes do seu papel
de cidaddo e de sua funcdo social de formadores de opinido, capazes de
difundir a construcdo da cidadania em todos o0s segmentos da
sociedade.(PPP,2004)

Segundo o PPC o objetivo geral do curso de Direito é: formar
cidaddos e operadores conscientes dos valores éticos, sociais e
humanisticos possibilitando a vivéncia que alie a teoria a pratica e
permita uma reflexdo critico-histérico do fendmeno juridico,
contextualizada em seus aspectos filosoficos, historicos, socioldgicos,
antropologicos, politicos, éticos e epistemoldgicos, a partir dos quais a
aprendizagem fomente o eficiente exercicio da técnica e raciocinio
juridicos, comprometendo-os com uma atuacdo cidada, norteados pelos
Direitos Humanos, Desenvolvimento e Sustentabilidade socioambiental.

Nas Diretrizes do PPP 0 curso tem como compromisso a busca e
valoracdo da qualidade de ensino, pesquisa e extensao.

Participaram da pesquisa 0s 06 (seis) professores pesquisadores
que efetivamente atuam na graduacdo do curso de Direito e sdo
integrantes dos Nucleos de Pesquisa assim denominados: NUPEC e
NUPED, e 17 (dezessete) discentes do referido curso, matriculados na
oitava e décima fase, escolhidos aleatoriamente.

O estudo teve como principal objetivo conhecer e perceber a
visdo dos professores pesquisadores e estudantes quanto a pesquisa e,
especificamente quanto a pesquisa realizada nos nucleos, se ela se
relaciona com o ensino e se contribui na formacdo do estudante e na
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qualidade de ensino.

Com os professores foram realizadas entrevistas nos locais de
trabalho, em locais reservados. Todos os professores contatados foram
solicitos em participar e assinaram o termo de consentimento livre e
esclarecido.

As entrevistas realizadas foram semiabertas e iniciadas depois de
breve conversa com os professores.

Em relacdo aos estudantes foram aplicados questionarios
presenciais em sala de aula, no intervalo das aulas, e ainda, pelo sistema
Google drive.

Para preservar 0s participantes da pesquisa eles estdo
representados no presente estudo por letra e numeracao. Para representar
os professores, foi utilizada a letra “P” e a numeracdo de 01 a 06; para
identificar os alunos, a letra “E” e a numeragdo de 01 a 17.

5.3 SOBRE A ANALISE DOS DADOS

Apos a coleta de dados foi realizada a transcricdo das entrevistas,
organizadas as falas dos sujeitos, e elaborado os quadros de analise.

Foi utilizada a andlise de contelido, definida por Bardin (2004)
como:

Um conjunto de técnicas de anélise das
comunicacgdes visando obter, por procedimentos,
sistematicos e objetivos de descri¢do do contetdo
das mensagens, indicadores (quantitativos ou nao)
que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condicbes de producdo/recepgdo
(variaveis inferidas) destas mensagens.

Para Minayo (2002, p.74), a analise de contetdo é compreendida
muito mais como um conjunto de técnicas. Na visdo da autora, constitui-
se na andlise de informagbes sobre o comportamento humano,
possibilitando uma aplicacdo bastante variada, e tem duas fungdes:
verificacdo de hipdteses e/ou questdes e descoberta do que esta por tras
dos contelidos manifestos. Tais fungdes podem ser complementares,
com aplicacdo tanto em pesquisas qualitativas como quantitativas.

Essa analise envolve o trabalho com os dados, a sua organizacao,
divisdo em unidades manipuldveis, sintese, procura de padrdes,
descoberta dos aspectos importantes e do que deve ser aprendido e a
decisdo sobre o que vai ser transmitido aos outros. (BOGDAN;
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BIKLEN, 1994, p.205).
A partir destas consideracfes e muitos dialogos, passa-se a
apresentar os resultados da pesquisa.



80

6 O PROJETO DO CURSO, OS NUCLEOS DE PESQUISA E OS
PLANOS DE ENSINO: O QUE APONTAM OS
DOCUMENTOS?

Nesse capitulo, inicia-se a apresentacdo dos resultados da
pesquisa a partir da analise, do Projeto Pedagdgico do Curso (PPC), dos
relatorios anuais de atividades dos Ndcleos, dos planos de ensino dos
professores entrevistados, dos dados disponiveis no CNPQ dos nucleos
de pesquisa e dos dados coletados junto aos professores integrantes dos
Nucleos de pesquisa e dos estudantes do curso de Direito.

Desde o projeto original, que embasou a autorizacdo para 0 seu
funcionamento, o objetivo do curso de Direito da UNESC é:

Formagdo de profissionais com consciéncia
juridica critica, habilitados ndo s6 para o exercicio
da técnica-juridica como para pensar o Direito em
seus aspectos cientifico, filosdfico, historico,
socioldgico e politico.(PPC,2004).

Para Masetto (2003), o projeto pedagdgico é a organizacao
interna da instituicdo de ensino superior e que se apresenta como um
todo organico e articulado, sendo esta sua caracteristica fundamental.

Dessa forma, o Projeto Pedag6gico do Curso (PPC) constitui-se
como elemento indispensavel nos cursos de graduagdo, pois “o projeto
pedag6gico envolve uma interagdo profunda entre os mais diversos
profissionais e os mais diferentes setores de uma instituicdo. Ele
extrapola a simples confecgdo de um instrumento”. (MASETTO, 2003,
p.61).

O Projeto Pedagdgico do Curso de Direito da UNESC estabelece
detalhadamente a sua proposta pedagdgica, tendo sofrido a Ultima
alteragdo em 2011.

O Projeto também estabeleceu que o trabalho deve ser organizado
por Planos de Ensino/Projetos de Trabalho, que constem os objetivos do
curso e da disciplina, ementa, conteldos, metodologia, critérios de
avaliacdo e referéncias.

Diante disso, vale destacar que dentre os objetivos especificos do
Curso esta:

a)Formar cidaddos criticos e conscientes do seu
papel social e profissional e que estejam aptos
para entender o contexto econdmico-social e
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politico-juridico para que atendam as demandas
sociais, vez que o Direito é produto da sociedade e
instrumento transformador;

b) Proporcionar a formacdo humanistica e o
desenvolvimento do pensamento reflexivo que
atenda aos anseios dos conflitos vinculados ao
Direito Publico e Privado e das garantias
constitucionais do cidaddo a partir de uma visdo
plural do homem e da sociedade, para que tenham
como finalidade a realizacdo plena da democracia,
do bem comum e do desenvolvimento econdémico
sustentavel;

e) Permitir que os estudantes possam refletir
sobre os critérios de criacdo, interpretagdo e
fundamentacao das decisdes juridicas, em seus
varios aspectos, numa perspectiva interna e global
do sistema juridico;

f) Promover a interdisciplinaridade, tanto em
relacdo as disciplinas da matriz curricular, quanto
na realizacdo das atividades de pesquisa e
extensdo, como pressuposto base para a formagdo
e atuagdo politico-juridica, para compreender e
atuar no mundo globalizado, abrangendo a
compreensdo do processo dinamico que abrange
as relagcbes entre sociedade e natureza,
possibilitando a intervencdo do Direito nos
problemas e conflitos sociais, em qualquer esfera,
vislumbrando a funcdo transformadora e
educativa que € propria do universo juridico em
interagdo com as demais ciéncias
envolvidas.(grifos meu) (PPC, 2011)

O PPC do curso ¢ compreendido como um documento “vivo”,
sendo necessaria sua atualizacdo e discussdo, o que ocorre desde 0 ano
de 2002.

Uma das questdes discutidas no PPC em 2004 foi a Metodologia
de Ensino. O documento apontou no item 4.3.1 que a maioria dos
professores esta filiada aos modelos tradicionais de ensino, mais
especificamente & aula expositiva.

O modelo tradicional evidenciado pelo PPC de 2004 contrariava
a base do Curso que ja era, desde sua criagdo, 0 ensino critico como ja
mencionado. O ensino critico exige proporcionar ao estudante situagdes
de desafio, de pesquisa, de investigagdo e de novas descobertas.
Somente a transmissdo de informacdes ou contelidos ndo é capaz de
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desenvolver tais habilidades no estudante.

Nessa linha de raciocinio, o professor ndo pode apenas ser
reprodutor de conhecimento. Deve mudar sua postura de “auleiro” para
orientador e com participacdo ativa do estudante na construcdo do
conhecimento. (DEMO, 2004, p.59).

No mesmo PPC, no item 4.3.2, identificado como a metodologia
gue queremos (Marco Ideal) e o que precisamos fazer (Marco
Operativo) tem-se: “A acdo pedagdgica deve ser norteada pelo método
ativo, que mantenha o estudo com uma permanente ‘reflexdo-agao-
reflexdo”. A apropriagdo ou constru¢do do conhecimento deve ser
desenvolvida pela opcéo de ousar, de buscar 0 novo”.

Nessa discussdo se constatou a necessidade de diversificar a
forma de trabalhar os conteddos, ou seja, métodos diferentes daquele em
gue o professor fala e os estudantes s6 escutam. O PPC apontou que:

E necessario manter a preocupagio com o ensino
juridico critico, construindo um curso de Direito
critico e reflexivo, com andlise das instituicdes
vigentes e da estrutura de reproducdo da exclusdo
social com foco na importancia em se verificar o
contexto no Mundo - a estrutura global de
exclusdo social. Ndo se deve abrir mdo da
qualidade social e o dominio técnico, criativo, da
boa pesquisa. Busca-se a formagdo de um
profissional que domine de maneira completa e
eficiente 0 manejo dos conceitos e técnicas
juridicas, sem esgotar sua visdo do Direito numa
abordagem tecnicista. O fato do curso apontar
uma Vvisdo critica, traz novos elementos
complexificadores do processo de aprendizagem.
Algo que deve constar da preocupacdo da
proposta pedagégica é a ndo dogmatizagdo do
discurso critico, onde o professor imp&e sua visdo
de mundo, de forma enviesada, aos estudantes
que, tradicionalmente, apresentam propensdo a
aceitarem a-criticamente qualquer conteldo, na
perspectiva imediatista da devolugdo daquele
contelido na proxima avaliagdo. (PPC,2004).

O PPC também tratou da pesquisa, e estabeleceu, em relacdo aos
projetos de pesquisa, a necessidade de se atingir um maior ndmero de
estudantes e a necessidade de divulgacdo dos resultados das atividades
dos grupos de pesquisa como forma de fortalecer a aprendizagem.
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O item 4.4.que fala de Ensino, pesquisa e extensdo apontou
que o foco principal do curso de Direito é a atividade de ensino, sendo
gue a maioria do corpo docente se dedica exclusivamente a atividade de
ensino, sem realizar ou participar de atividades de pesquisa e extensao.

O estudo também apontou que um dos problemas limitadores da
atividade de pesquisa seria a caréncia de doutores em Direito e no
Curso.

Entendimento contrario em relagdo a necessidade ou a
competéncia que resulta da titulagdo, tem Mello(2007, p.20), quanto ao
conhecimento:

O aprimoramento do conhecimento estudante
adquirido pela titulacdo de especialista, de mestre
e de doutor ndo garante por si mesmo uma
formacéo pedagégica, sequer a qualidade que se
espera de um professor universitario no exercicio
de suas fungdes. Muitos docentes titulados das
universidades detém o conhecimento tedrico, no
entanto, ndo sabem repassa-lo, A “aptiddo
académica ndo €, e nem deve ser, sindnimo
automatico de competéncia didatica”.

Naquele tempo, 1994, ja existia 0 NUPEC e se identificou a
necessidade de fortalecer outra linha de pesquisa com a formacéo de
outro ndcleo, que mais tarde viria a se constituir no NUPED.

Como pode se perceber, o curso de Direito da UNESC tem a
pesquisa presente desde sua cria¢do, haja vista a formacdo do NUPEC
(Nucleo de Pesquisa em Direitos Humanos e Cidadania) em 1997.

O NUPEC iniciou como um grupo de estudos que funcionava nas
dependéncias do préprio curso de Direito. Os estudantes de graduacéo
interessados na tematica participavam de estudos promovidos por um
professor responsavel pelo Nucleo. Com o intuito de assegurar a
pluralidade de visdes e o aprofundamento tedrico, as atividades foram
regidas por quatro professores, que se sucederam apds trés semestres de
trabalho cada. (Histérico do NUPEC, 2011).

Em 2005 foi criado outro grupo de pesquisa que passou a se
chamar de Ndcleo de Estudos em Estado, Politica e Direito — NUPED.

Conforme consta no PPC de 2011, os nucleos de pesquisa foram
criados, embora em momentos diferentes, no curso de Direito com a
finalidade de fomentar a pesquisa.

Em 2003, teve inicio na UNESC, o Programa de Grupos de
Pesquisas (PGP). Ao ser selecionado como um dos grupos financiados



84

pela Instituicdo, o primeiro da area de ciéncias sociais aplicadas, o
NUPEC se emancipou da relacdo direta com o curso de Direito e
assumiu a identidade de um grupo de pesquisa cadastrado no CNPq,
ligado a instituicdo, como outros de outras areas.

O NUPEC, desde sua criacdo, estabeleceu como eixo central de
suas atividades dois temas interligados: os Direitos Humanos e a
Cidadania. Com base nesta orientacdo tematica geral, as linhas de
pesquisa do Nucleo foram se estruturando a partir dos interesses
proprios dos pesquisadores, 0s quais foram se incorporando ao Nucleo
paulatinamente. (Historico do Grupo, 2011).

A producéo bibliografica do NUPEC, no inicio, ficou restrita a
producdo individual de livros e artigos cientificos de cada pesquisador,
conforme sua linha de pesquisa, resultando em trés livros. Mais tarde, a
producdo foi conjunta, ndo apenas resultante de artigos cientificos em
coautoria, mas no desafio de integrar em um sd livro, sob o tema Unico
dos direitos fundamentais, nos seus distintos vieses, toda a producéo
cientifica do Nucleo em um dado periodo. Assim nasceu a coletanea
“Estudos Contemporaneos de Direitos Fundamentais”, que atualmente
esta na edicdo de seu terceiro volume. (Histérico do Grupo, 2011).

O Nucleo, além da publicacéo dos livros, foi organizador, junto a
outras entidades, da “I* Conferéncia Sul Catarinense de Direitos
Humanos” e da “Conferéncia Estadual de Direitos Humanos de Santa
Catarina”, atendendo a convocatéria da Secretaria de Educacdo e
Desenvolvimento Humano - SEDH para preparagdo da “Conferéncia
Nacional de Direitos Humanos” (2005). Neste mesmo ano organizou 0s
“Coloquios de Direitos Humanos”, realizados no Férum da Comarca de
Criciima.

Conforme o mesmo Histérico do Grupo (NUPEC, 2011), co-
organizou em 2007 a “I* Jornada de Producdo Cientifica em Direitos
Fundamentais e Estado”, que contou com a participacdo de palestrantes
estrangeiros e inscrigdes de trabalhos oriundos de mais de oito estados
da federacdo. Participou de varias edicGes do evento “Maio Negro”,
promovido por organizacbes do Movimento Negro com apoio da
UNESC. Além disso, os membros do NUPEC participaram de diversos
eventos e cursos, como Jornadas de Iniciacdo Cientifica e em eventos de
Producdo Cientifica nas seguintes Instituicbes: UFRGS; UFSC;
PUC/RS; UNIJUI; UEPG; dentre outras.

O NUPED foi criado em 2005, resultou das pesquisas iniciadas
no NUPEC, mas com enfoque concentrado no Estado e na Politica.

Passou a ser certificado em 2005 pelo CNPq e integrou o PGP da
UNESC. O principal destaque do NUPED foi a realizagéo da “I* Jornada
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de Producéo Cientifica” na UNESC, em 2007.

Nos relatérios de atividade dos nucleos foi possivel perceber que
a producdo dos nucleos esta concentrada na producdo individual de seus
integrantes.

Com objetivo de verificar se a pesquisa aparecia na metodologia
do ensino e se a pesquisa realizada nos Nucleos era utilizada em sala de
aula, foram analisados os Planos de Ensino dos professores
entrevistados.

Ao ler o plano de ensino das disciplinas, num primeiro momento
procurou-se identificar a estrutura dos mesmos, constatando que atende
0 PPC quanto ao aspecto formal e todos os planos contém: ementa,
objetivos, contelidos, metodologia, procedimento de avaliagdo e
referencias bibliograficas.

Os planos analisados foram os do segundo semestre de 2013 e do
primeiro semestre de 2014, e foram observados especificamente em
relacdo a metodologia e as referéncias bibliograficas utilizadas pelos
professores entrevistados, uma vez que se entende que € por meio destas
gue poderia identificar a presenga ou ndo da pesquisa e a relacdo com as
producdes de cada um deles.

Para essa analise, toma-se por base a afirmacdo de Severino
(2009) de que o plano “deve ser a expressdo de uma proposta
pedagdgica que dé uma visao integral do curso pensando com vistas ao
desenvolvimento do estudante mediado pelos processos de
aprendizagem”.

Da analise feita dos planos de ensino foi possivel perceber os
seguintes procedimentos metodolégicos utilizados: aula expositiva e
dialogada, debates, dindmicas de grupo, trabalho individual e em grupo,
leitura de texto, estudo dirigido, semindrio, pesquisa, andlise de lei,
doutrina e jurisprudéncia, producdo escrita do estudante e estudo de
caso.

O numero de ocorréncias destas metodologias nos planos de
ensino podem ser observados no Grafico 1, abaixo.
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Gréfico 1- Procedimentos metodoldgicos
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Fonte: Dados da Autora (2014).

A primeira constatacdo em relagdo a metodologia adotada pelos
professores integrantes dos nucleos de pesquisa foi de que em todos os

planos consta a aula expositiva dialogada.

Dessa forma, a utilizagdo em todos os planos da aula expositiva
evidencia que a aula expositiva, centrada no professor € muito presente
no ensino de Direito. A aula expositiva se adotada exclusivamente
centrada no professor, caracteriza educacdo no “estilo coimbrao”,
conhecida também como “educagéo bancaria” ainda é muito presente no

ensino de Direito.

Pode-se verificar ainda, que ha uma diversidade de metodologias
nos planos de ensino, mas somente em 02 (dois) deles aparece

explicitamente a pesquisa como metodologia em sala de aula.

Um dos professores, ao falar sobre a pesquisa em sala, confirma

que a utiliza assim se referindo:

[...] tem tido resultado muito positivo essas
metodologias de pensar, de fazer o estudante
procurar, vocé da as questdes “pra” eles, estimula
a busca, o conhecimento. Para que possam
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pesquisar, principalmente quando vocé vincula
questdes praticas na segunda fase, que é o
gostinho pelo Direito. (P2).

Percebe-se que o Professor 2 (P2) procura possibilitar ao
estudante ndo somente o conhecimento tedrico, mas relaciona-lo com a
realidade pratica por meio da pesquisa. Pelo que tudo indica, este
professor faz da sua pesquisa parte do ensino.

Nesse sentido, Moraes — Galiazzi e Ramos (2002, p.12) assim se
expressam:

A pesquisa em sala de aula ainda pode ser
compreendida como um movimento dialético, em
espiral, que se inicia com o questionar dos estados
do ser, fazer e conhecer, estagios esses entdo
comunicados a todos os participantes do processo.

A postura deste professor faz lembrar as palavras de Demo (2004,
p.103) quando diz que: “a competéncia essencial do professor sera ser
pesquisador e orientador, englobando capacidade construtiva e
participativa”.

A auséncia da pesquisa como principio metodolégico ja foi
percebida na fala dos professores, nas entrevistas que assumem esta
condicdo, pois ao serem questionados sobre a utilizacdo desta em sala de
aula a maioria deles afirmou que ndo realiza, mas somente indicam
textos e direcionam o0s estudantes para 0s nucleos de pesquisa ou
iniciacdo cientifica.

Mesmo no plano do professor que indica a pesquisa como
metodologia, este afirmou na entrevista que ndo realiza pesquisa em sala
de aula e que direciona o estudante que tem interesse na pesquisa para a
iniciacdo cientifica, exemplificando varios casos.

Cabe ressaltar que a pesquisa realizada fora da sala de aula, em
grupos de pesquisa, mesmo sendo relevante, proporciona 0 acesso
somente a alguns estudantes que “demonstram interesse pela pesquisa”,
ndo contemplando todos os estudantes da disciplina.

Um professor assim menciona:

Né&o, é por uma opc¢do de ter feito no passado, e
nem todos queriam e faziam como obrigacéo, e ai
teve muitos trabalhos plagiados, muito trabalho
“pra” fingir que foram feitos; entdo por uma
questdo de opgdo, hoje eu trabalho com quem
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deseja, muito claramente eu dou a opgdo de
produzir um texto, depois produzir inclusive uma
iniciacdo cientifica. (P5).

Esse professor atribui sua opcéo de néo realizar pesquisa em sala
de aula ao desinteresse dos estudantes e ao nimero de estudantes da
disciplina, embora considere indispensavel para suas aulas a leitura
prévia de textos e utilize como metodologia a producdo de textos. Parece
que o professor esta se referindo as pesquisas bibliograficas apenas.

Em quatro dos seis planos observados se vislumbra a previsao na
metodologia de uma participacéo ativa do estudante. O que pressupde
que os professores percebem sua atuacdo como mediador da
aprendizagem e nao transmissor de conhecimento, embora utilizem
muitas vezes a expressao “transmitir”.

O plano do Professor 2 (P2)se diferencia na metodologia porque,
embora outros planos tenham referenciado a participacdo ativa do
estudante, esse é 0 Unico que traz expressamente como metodologia a
utilizacdo de estratégias que envolvem e comprometam o estudante
diretamente com o processo de aprendizagem, como construtor do
conhecimento.

Para Freire (2011, p. 30):

N&o h& ensino sem pesquisa e pesquisa sem
ensino, enquanto ensino continuo buscando,
reprocurando, de que pesquiso para constatar,
constatando, intervenho, intervindo educo e me
educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo
conhego e comunicar ou anunciar a novidade.

Nesse sentido Demo (2011b, p.56) fala que:

A funcdo da aula é, sobretudo, a motivagdo da
pesquisa, no sentido de chamar a atencéo para a
riqueza da discussdo, para caminhos alternativos
de tratamento do tema, para apresentar a maneira
propria do professor de compreender a questéo.
Em seguida vem o principal: motivar o estudante
a pesquisar no sentido de fazer o seu préprio
guestionamento, para poder chegar a elaboragdo
propria.

O Professor 4 (P4) coloca em seu plano a importancia do
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estudante na construcdo do conhecimento; e a pesquisa como construcéo
de conhecimento é um processo que deve aparecer em todo 0 processo
de formagéo, como principio educativo, sendo que embora esteja no
plano ndo foi possivel identificar isso na pratica em relagdo ao professor.

Para Demo (2011b, p.17) este principio deve estar presente ‘“na
base de qualquer proposta emancipadora, pois educar é, sobretudo,
motivar a criatividade do estudante, afim de que surja 0 novo mestre e
ndo o discipulo”.

Ainda na analise dos planos, procurou-se relacionar a bibliografia
utilizada pelos professores com as pesquisas que realizam nos nicleos
objetivando, encontrar bibliografia prépria dos professores ou dos
nucleos.

Dos seis planos analisados, em nenhum deles foram encontradas
referéncias bibliograficas dos nucleos e, somente em dois aparecem na
bibliografia propria dos professores, embora nas entrevistas eles tenham
afirmado que utilizam suas referéncias bibliograficas ou do nucleo na
sala de aula. No entanto nenhum dos planos traz produgdo do nucleo e a
maioria ndo traz producao propria.

O plano do Professor 4 (P4) apresentou na sua metodologia que
utilizaria bibliografia prépria; contudo, observou-se que no plano nédo
consta nenhuma bibliografia propria conforme havia proposto.O mesmo
professor também indica que relaciona a pesquisa dos ndcleos com a
disciplina, mas ndo ha nas referencias do plano qualquer indicativo
nesse sentido.

O Professor 6 (P6) em seu plano ndo apresenta bibliografia
prépria ou do nlcleo; contudo, o0 nome deste professor aparece nas
referéncias de outro professor, havendo descompasso na relagdo
professor, disciplina e produgéo.

No plano desse mesmo professor fica evidente sua preocupacéao
com a participacdo ativa do estudante, pois tem no plano a inten¢do para
construgdo do conhecimento, 0 que remete a docéncia reconhecida por
Healey (2008), como orientada para a pesquisa. Nela os estudantes
aprendem o0s processos usados na pesquisa, e o plano de estudos da tanta
importancia para 0s processos de aprendizagem quanto para a
aprendizagem em si. Os professores tentam gerar um ethos pesquisador
através de seus ensinamentos.

Como exce¢do, o Professor 2(P2) apresenta nas referéncias
bibliogréficas béasicas, obra prépria, 0 que se percebe como coeréncia
entre a fala do professor e o plano de ensino.

Muito embora com algumas contribui¢fes diferenciadas por parte
de alguns professores, da analise dos planos se extrai o predominio da
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aula expositiva, onde o foco é o contelido a ser transmitido.

Apesar das mudangas conceituais sobre 0 processo ensino-
aprendizagem os procedimentos metodoldgicos centrados na aula
expositiva ainda parecem ser predominantes.

Percebe-se que 0 ensino com pesquisa ainda ndo é uma realidade
no ensino de Direito, apresentando-se como um desafio para 0s
professores, conforme leitura e analise dos documentos apresentados.

Apos a anélise dos documentos, faz-se necessario compreender o
perfil dos professores pesquisados e suas concepcdes sobre a pesquisa e
sua relagdo com o ensino.
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7 AFORMACAO DOS PROFESSORES E AS CONCEPGOES DE
PESQUISA: HA RELACAO COM O ENSINO?

Procurou-se identificar a formacdo e o tempo de docéncia dos
professores entrevistados, saber a razdo de integrarem grupos/nucleos de
pesquisa, como se da a participacdo nos projetos de pesquisa e a relagdo
entre as disciplinas que eles atuam e a pesquisa realizada nos ncleos.

A maioria dos professores entrevistados tem tempo de atuagdo no
ensino superior de mais de 10(dez) anos.

Quanto a formacdo, dentre os entrevistados, 02 (dois) professores
sdo doutores e 04 (quatro) tém mestrado. E dentre os que tém
mestrado,01 (um) deles esta cursando doutorado e 0s que ndo estdo
cursando, demonstram interesse em buscar, nos proximos anos, o
doutorado.

Os professores deixaram claro que compreendem a importancia
da titulagdo na carreira académica e que desde a graduacdo procuram se
inserir na atividade de pesquisa.

Os achados de Volpato (2010,p.82) convergem no mesmo
sentido:

“Talvez a necessidade e a percep¢do da
importancia de cursar mestrado e doutorado
tenham surgido nos dltimos anos por
imperativo da LDB. Também porque é a
titulacdo que traz prestigio na universidade.
Os cursos pesquisados ou foram criados
nestes Ultimos anos, tendo de passar por
avaliacBes externas, ou j& existem ha mais
tempo e tiveram de passar pela renovacao de
credenciamento. A partir de entdo, essa
discussdo passou a fazer parte de reunibes
com docentes, talvez até sendo expostos a
comparac@es. Os profissionais que tém uma
titulagdo maior percebem o valor que tém a
pesquisa, a publicacdo e a veiculagdo no
ambito da universidade e estendem esse valor
ao campo profissional, algo que também vem
se fortalecendo com o correr dos anos, em
especial em razdo das avaliagOes externas.”

Também com as respostas dos professores foi possivel identificar
gue ndo h& uma Unica formagdo ou uma formacdo especifica para a
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docéncia e que, em nivel de especializagdo e mestrado existem
disciplinas direcionadas para a docéncia como a didatica do ensino
superior e a metodologia da pesquisa, conforme relataram.

Todos o0s entrevistados ressaltaram a importancia da metodologia
da pesquisa e do ensino, como pode ser observado a partir desse
depoimento:

[...] Quando ingressei no mestrado ainda
permanecia a exigéncia da metodologia cientifica,
que se trabalhasse a metodologia do ensino
superior. (P3).

Em relagdo a sua formacéo, esse mesmo professor complementa:

Aquilo que aprendi no passado foi muito
importante, porque “a gente” percebe o quanto as
pessoas buscam esses cursos justamente porque
ndo tem um preparo para lidar com a questdo do
ensino, que “td” vinculado com a pesquisa. Hoje
vocé, tem que ser um bom professor, até “pra” ser
um bom pesquisador. (P3).

Também um professor na entrevista afirmou:

Sem a pesquisa certamente ndo criaria este
despertar para o programa de mestrado. Entdo,
logo em seguida da conclusdo do Gltimo ano de
graduacdo, ja fui aprovado no mestrado na UFSC,
com um excelente curriculo avaliado pelos
professores, tendo em vista que a UNESC e os
grupos de pesquisas do curso de Direito me
proporcionaram a producao académica. (P2).

Para esse professor a pesquisa foi uma descoberta, um caminho
da sua formag&o que possibilitou seguir a carreira académica.

Assim, nas respostas dos professores foi possivel perceber que as
disciplinas de metodologia do ensino e da pesquisa foram tratadas
separadas e que ha auséncia de uma formacdo pedagdgica que trata a
pesquisa como principio metodolégico que ndo pode ser dissociado do
ensino.

A auséncia de uma formacao mais abrangente foi destacada por
Masetto (2003, p.37) ao falar dos professores universitarios: “[...] deles
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ainda ndo se pedem competéncias profissionais de um educador no que
diz respeito a area pedagogica e a perspectiva politico social”. E nem
dos principios metodoldgicos da pesquisa.

Quanto ao motivo dos professores ingressarem ou mesmo criarem
0 nucleo de pesquisa, os dados revelam que ndo foi ao acaso, pois na
trajetoria de todos os professores entrevistados a pesquisa foi
identificada como presente desde a graduacéo.

Inclusive, 02 (dois) professores entrevistados sdo egressos do
Curso de Direito da UNESC e, enquanto estudantes, participaram de
projetos de iniciacdo cientifica e como bolsistas dos nicleos de
pesquisa.Pelo que tudo indica, a condi¢do de professor pesquisador atual
foi proporcionada, em certa medida, pela participacdo em projetos de
pesquisa na graduac&o.

Em pesquisa realizada junto aos professores da Universidade
Federal de Santa Catarina Bazzo (apud COLACO, 2006) verificou que
os professores consideram a importancia de fazer pesquisa em sua
decisdo de ingressarem na carreira docente na universidade.

Quanto a participacdo dos professores entrevistados em pesquisas
foi possivel identificar que,atualmente, eles participam de pesquisas no
ambito dos nicleos e também em outras pesquisas.

A preocupagdo em manter a producdo académica em funcdo da
carreira e da visibilidade no curriculo foi constante durante os
depoimentos. Esta preocupacdo pode estar sendo potencializada pelos
instrumentos de avaliacdo do SINAES e pelo prestigio ou valorizagdo
dada a pesquisa e ao professor pesquisador, tanto pelos 6rgdos de
fomento, quanto pela comunidade académica.

Segundo Demo (20114, p.111):

[...] o professor é solicitado e respeitado por sua
producéo propria; afasta-se com isto a tentagdo de
fazer qualquer coisa, de dar qualquer curso, de
zanzar por espagos excessivamente diversificados,
como se existisse a obrigacdo de responder a tudo
com a mesma propriedade; um professor faz seu
perfil profissional, ndo porque da aula, mas
porque tem producdo propria.

Embora reconhega a importancia da pesquisa, da autoria pela
producdo propria, pensa-se que um professor faz seu perfil, além disso,
porque da “boa” aula, no sentido de rigor e qualidade.

Na entrevista realizada os professores foram indagados se
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percebem relagdo entre a disciplina que atuam e a pesquisa realizada nos
nicleos de pesquisa. Embora as falas sejam distintas todos os
professores entrevistados acreditam que relacionam a pesquisa que
desenvolvem no Ndcleo com a disciplina que ministram; no entanto,
isso ndo pbde ser observado nos planos de ensino. Dois entrevistados
corroboram com analise ao fazerem um alerta sobre a falta de relagéo,
conforme pode ser percebido nos depoimentos abaixo:

Eu acho que esse é dos grandes problemas. Eu
acredito que quando se tem nucleos de pesquisa
numa Instituicdo, num curso, por mais que esses
nucleos tenham focos especificos, eles deveriam
interagir, entre os nucleos e fazer com que isso, de
fato, também adentre nas disciplinas, mas percebo
que isso ndo acontece. Tenho pouco tempo de
casa, entdo ndo tenho um olhar muito preciso
sobre isso, mas acredito que o que é estudado no
nicleo, o que é pensado enquanto objetivo,
enquanto estratégia, ainda ndo chegou em todas as
disciplinas.(P3)

Ela chega as disciplinas ainda de forma um pouco
incipiente, se procura convidar, se procura
trabalhar, mas ainda é incipiente.Da“pra” alcancar
um pouco mais. As organizagdes dos eventos
acabam sendo momentos desses contatos. E os
nacleos de pesquisa vém trazendo muitos
pesquisadores, palestrantes e outras institui¢des de
referéncia para socializar seus conhecimentos;
isso acaba refletindo, concretamente, inclusive na
propria associagdo ao conhecimento.Os nucleos
também possibilitam isso através de suas
publicac@es, acho que quando fazem publicacdes
seja via eletronica, e-books ou livros impressos de
artigos cientificos e a divulgacéo deles, isso acaba
dando uma possibilidade ao estudante ter contato
com esses tipos de conhecimentos de pesquisa,
que reflete no ensino, reflete inclusive nos
trabalhos estudantes de final de curso. (P5)

A partir da fala dos professores, pode-se considerar que as
pesquisas realizadas pelos nucleos somente se relacionam com o ensino
de forma pontual e indiretamente, 0 que demonstra que o ensino com
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pesquisa ndo é uma realidade nem para os professores pesquisadores
vinculados aos nucleos de pesquisa, pois a pesquisa para 0s professores
entrevistados aparece sempre vinculada a iniciacdo cientifica, a eventos
e aos nucleos de pesquisa.

Todos os referenciais que fundamentam essa pesquisa, tais como
CUNHA (1998), DEMO(2011), PIMENTA (2009), dentre outros, tém
em comum que é impossivel desvincular a pesquisa dos indicadores de
qualidade do ensino superior, e também, que a pesquisa é determinante
para a construcdo do conhecimento, desenvolvimento e autonomia do
estudante.

Nesse sentido, um dos objetivos do estudo foi conhecer o
conceito de pesquisa para os professores entrevistados, pois se entende
que € a partir dele que os professores desenvolvem suas atividades
académicas, interagem com o0s estudantes e produzem seus
conhecimentos.

Todos os professores demonstraram compreender a pesquisa
como processo de investigagdo, de estudo e de aprofundamento.

A partir das respostas obtidas, pode-se perceber que a pesquisa é
vista pela maioria dos professores pesquisados como uma forma de
preparacdo para o ensino. O depoimento abaixo é o material empirico
que ratifica essa interpretacéo:

A pesquisa é uma espécie de preparo tedrico para
0 ensino, até mesmo pra extensdo. Acho que é
algo que “a gente” talvez precisa aprender melhor.
Embora exista pesquisadores que buscam
resultados especificos “pra” determinadas areas,
nas nossas areas em especial, que é humanas e
sociais aplicadas, a pesquisa precisa ter uma
vinculag&o com o ensino. E um preparo para uma
melhor qualificagdo do ensino e dar melhores
resultados para aquela Instituicdo, para o curso e
para preparar também novos profissionais, novos
pesquisadores, estudantes que entdo percebam a
vinculagdo necesséria entre essas areas, entre a
pesquisa entre a extensdo. Eu entendo isso.
Inclusive eu realizo pesquisas para 0 meu
proprio aperfeicoamento e que significa,
automaticamente, o aperfeicoamento do que eu
vou ensinar.(grifo nosso)(P3).

Esse professor lembra o destaque de Citolin et al(2012, p.86), de
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que a pesquisa serve para alguns como “fonte de resultados a serem
transmitidos aos estudantes em sala”.

Nessa direcdo, a pesquisa estaria vinculada a visao de ensino para
a pesquisa. Nela o professor, ao fazer pesquisa, tem a possibilidade de
aplicar/transmitir em sala os resultados e realizar anélises com maior
autonomia diante dos dados da sua prépria investigacao.

E importante ressalvar o termo “automaticamente” utilizado pelo
professor, pois tudo indica que pesquisa e ensino sdo complementos,
mas ndo a mesma coisa, e que a relagdo ndo é um processo automatico.

Haley (2008) identifica essa postura como integrante daquela que
classifica como “Impulsionada pela pesquisa”, onde o0s estudantes
recebem informagbes sobre os resultados das pesquisas, o teor de
curriculo é dominado por interesses de investigacdo dos estudantes e a
transmissdo de informagéo é o modo de ensino principal;

Na mesma linha de raciocinio, o Professor 4 (P4) aponta a
pesquisa como forma de atualizagdo e possibilidade de
interdisciplinaridade:

[...] através de vérias técnicas a gente busca, o
aprender e também se manter atualizado; ndo, ndo
quero dizer que s6 pesquisa em obras novas, mas
inclusive conhecer a histéria também é
importante, é e também faz com que abra novos
horizontes, novos caminhos para até uma
interdisciplinaridade, ela assim como, ela também
alimenta o nosso saber também ndo sé para
aprender, mas para ensinar também. (P4).

Destaca-se a declaracdo da Professora 5 (P5) quanto ao professor
pesquisador: “[...] tem um conhecimento préprio, pois traz para sala
dados de sua pesquisa realizada, que ndo esta disponivel em lugar
nenhum?.

No entanto, ndo foi possivel observar nos documentos
pesquisados a presenca de dados de pesquisas ou de producdo dos
préprios professores, caracterizando-se também como um ensino
implementado pela pesquisa, conforme identificou Healey (2008).

Nesta forma de conceber o ensino com pesquisa, ao apresentar
sua pesquisa o professor se posiciona como investigador e traz para a
sala de aula resultados dos seus estudos.(CUNHA, 1998)

Volpato (2011, p.137), em sua investigacdo também menciona:

[..] o professor é autor de certa descoberta
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cientifica, em situagBes de ensino, 0 maximo que
ele pode fazer é colocar os estudantes em contato
com o conhecimento por ele produzido por meio
de artigos ou outras publicacfes e falar de suas
experiéncias na producdo do conhecimento.

O que ndo é a proposta do ensino com pesquisa, conforme explica
Cunha (1998): “Quase sempre 0 ensino continua sendo de resultados e
ndo raras vezes o professor-pesquisador tende a ser mais dogmatico,
defendendo a sua verdade, uma vez que ela é fruto do seu proprio
processo de descoberta”.

Conforme o entrevistado:

A pesquisa € todo processo de estudo aprofundado
da temética de trabalho, dentro das suas areas,
mas ela é a necessidade articulada com o ensino,
principalmente, ndo deixando a extensdo. A
pesquisa, ela ¢ um complemento daquele teu
trabalho de estudos e aprofundamento especial aos
professores, para que na sua sala de aula possa
fazer esse momento de ligacdo, de concepcédo
tedrica.(P2).

Mais uma vez, este depoimento ratifica o entendimento de que ha
uma percepcao de pesquisa para 0 ensino e ndo de pesquisa e ensino ou
de ensino com pesquisa.

Para Ramos (2012, p.36):

Educar pela pesquisa propde que 0s sujeitos
assumam o comando da viagem. Isso significa
assumir o comando da aprendizagem. Por isso é
importante  relacionar  educagdo, pesquisa,
argumentacgdo e autonomia.

E isso, pela andlise dos depoimentos e pelos documentos
analisados, ndo esta acontecendo.

O Professor 5 (P5) no entanto, mesmo néo trazendo a discusséo
da relagcdo com o ensino, aponta a relevancia social da pesquisa:

A pesquisa dentro de uma universidade é um
momento de construgdo de um conhecimento, a
partir de algo que possa contribuir inclusive
socialmente, entdo a pesquisa € um momento de



98

O professor

construir um conhecimento, um procedimento, a
partir de elementos empiricos, a partir de
levantamento de dados bibliogréaficos, estudo de
caso, estudo teodricos que possam refletir em
construgdo de novos conhecimentos, que possam
contribuir com outras pessoas, na propria pratica
formativa de alguém. Ela contribui pra melhorar a
qualidade de vida, o ambiente regional, como um
todo, pois penso que a pesquisa tem que ter este
papel. (P5).

reconhece a pesquisa como construgdo do

conhecimento, huma perspectiva de Demo (2011).

Também por meio das entrevistas, buscou-se compreender como

os professores percebem a contribuicdo da pesquisa para formacdo do
estudante e para a qualidade de ensino.

Todos os professores entrevistados entendem que a pesquisa

contribui para formagdo do estudante de forma positiva, porque o
estudante desenvolve habilidades como mencionam:

O ensino sem a pesquisa, 0 estudante saird com
algumas falhas na sua formagdo; entdo a pesquisa,
e é necessaria a formacdo do estudante;[...], ndo
h& ensino sem falar em pesquisa.(P2).

Ele aprende a ndo decorar conhecimento, mas
aprende a produzir, a construir, a ter uma visdo
mais ampla da realidade social que pode ser muito
importante na atuacdo profissional, dos varios
angulos de atuagdo, porque ele vai ter um olhar
diferenciado para o objeto de atuagdo dele, ndo
um olhar Gnico, mas um olhar de pesquisador. Ele
vai querer pesquisar 0 que esta por tras daquele
objeto, quais sdo as razbes do problema. Vai
pesquisar, e procurar, adquirir o saber. (P6).

Duas dimens@es, uma dimensédo intelectual, entdo
é um estudante que ele consegue expressar além
das ideias da disciplina comum, ele consegue ir
além; fazer um debate mais “pro” tedrico e
profundo de que a questdo da pratica, do dia-a-dia,
ele abre outros caminhos e outras portas. Entdo
nés temos ai, como falava anteriormente
estudantes que tiveram opg¢des em fazer mestrado
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ou ir pra docéncia, outros que fizeram concursos.
(P2).

Da mesma forma, das respostas obtidas e abaixo transcritas,
reconhecem os professores habilidades para o futuro do estudante
guando do desenvolvimento de sua atividade profissional:

Ele vai descobrindo e novas oportunidades e a
pesquisa, ela ndo é direcionada também sé pra
aquele estudante que ele quer uma vida
académica. Ele pode ser um pesquisador sem
necessariamente estar ligado a uma instituicio de
Ensino, ele pode ser um profissional no mercado e
estar desenvolvendo com pesquisa, até pra
aperfeicoar a area dele de trabalho. D& pra se
pesquisar enquanto advogado novas teses. (P4).

Esses depoimentos parecem apontar para entendimento de que a
pesquisa possui um papel essencial na educacdo, na ciéncia, no
desenvolvimento da sociedade e no exercicio da cidadania e da
profissdo. Uma pessoa, para ser sujeito de sua propria vida e de sua
historia, influenciando a realidade por meio de acBes e de discussdes
necessita possuir competéncia construtiva e participativa (DEMO,
2011a).

Com a pesquisa, 0 estudante tem mais condicGes de desenvolver
outra postura de argumentacdo e reflexdo e tem participacdo ativa no
processo de constru¢do do conhecimento, que passa a ser do proprio
estudante.

Nesse mesmo sentido, Healey (2008) reconhece que o0s
estudantes envolvidos em investigacbes com base em pesquisas
desenvolvem niveis mais sofisticados de desenvolvimento intelectual.

Cunha (1998, p.88), se posiciona frente ao conhecimento e a
aprendizagem da seguinte forma: “Aprender ¢ aprender a criar e o que
faz da aprendizagem algo criativo é a pesquisa. A verdadeira
aprendizagem é aquela construida com esforco préprio através da
elaboracdo pessoal”.

Nas entrevistas, todos os professores reconheceram que ha uma
formacdo mais completa e de melhor qualidade se os estudantes
aprendem a pesquisar ja na graduacdo, mas dificilmente conseguem
fazer esta relagdo com o ensino que acontece em sala de aula.

Dos seis professores pesquisados, quatro deles ndo trabalham
com a pesquisa em aula porque entendem que 0 nimero de estudantes



100

da graduacdo ndo comporta o trabalho dessa natureza. Porém dois
professores foram divergentes em relacdo a experiéncia com a pesquisa
em sala de aula, mesmo apresentando algumas dificuldades.

Dependendo do tipo de leitura, do tipo de
pesquisa que vocé leva “pra” sala de aula tem
receptividade. N&o é muito facil pelo fato de vocé
ser professor-pesquisador, que vai chegar na sala
de aula trazer uma perspectiva técnica, a leitura de
pesquisador, que vai ter receptividade, porque
depende muito do publico que vocé tem. (P3).

Este mesmo professor falou de uma experiéncia que considerou
positiva:

Percebi que talvez fosse necessario, fazer alguns
laboratérios, algumas experiéncias. E no semestre
anterior, eu fiz uma experiéncia de trabalhar os
conteldos técnicos do Direito Constitucional e
propus que uma das avaliagOes fosse a elaboragdo
de um artigo cientifico. (P3).

Da mesma forma, o Professor 2 (P2) falou que adota todo o
semestre a pesquisa, na tentativa de relacionar teoria e pratica e
despertar o interesse do estudante para pesquisa.

Segundo Demo (2011b, p.27): “teoria e pratica detém a mesma
relevancia cientifica e constituem no fundo um todo s6”.

O ensino com pesquisa pode proporcionar a relacdo teoria e
pratica, na medida em que o estudante levanta duvidas, investiga o
assunto, prop6e solucdes, produzindo conhecimento.

Das declaracdes dos professores, do contetido de suas falas, pode-
se afirmar que percebem a importancia da pesquisa na formagéo e que
esta impacta na qualidade da formacdo. Para os professores, a pesquisa
produz beneficios tanto para o docente quanto para o discente; no
entanto, os registros nos planos ndo apontam isso e 0s depoimentos
ficam um tanto contraditérios.

Um dos professores reconhece que:

A pesquisa nos mantém atualizados, nos traz
novas formas, novos olhares para aqueles temas.
Pesquisando, estaremos com o0 conteldo mais
sedimentado, sabendo elaborar questionamentos,
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contextualizar. Quem é pesquisador € curioso por
natureza, ndo se contenta com uma simples
resposta, até porque o direito ele ndo é uma forma,
ele ndo é certo, a gente diz assim que ele “ta”
sempre em construcéo, em
formacédo.Entdo,sempre tem que ter pesquisas no
Direito, porque a sociedade muda o Direito, o
Direito muda, e é isso que vai ajudar a manter a
sociedade organizada. As leis nunca séo estaticas,
nunca estdo prontas, sempre tem algo a melhorar e
a pesquisa que vai auxiliar, nesse ponto o Direito.
(P4).

Novamente, a importancia é reconhecida, mas de forma geral,
ampla, ndo adentrando no aspecto didatico pedagogico.

Ha convergéncia com os dados obtidos por Citolin et al(2012,
p.79), especialmente, quanto: I) a uma qualidade de que se reveste a
docéncia através da pesquisa: todos reconhecem a validade da pesquisa
enquanto elemento qualificador da docéncia e também do ensino de
graduacdo; IlI) & ampliacdo, atualizacdo e revisdo constante de
conhecimentos, através da pesquisa, que chegam as salas da graduacé&o.

Outra questdo evidenciada nas respostas dos Professores 5 (P5) e
6 (P6) é de que preferem a pesquisa a sala de aula:

A pesquisa é fundamental para o desenvolvimento
da atividade docente. Se me perguntarem qual
atividade que mais gosto, vou responder que é
pesquisar. N&o é que eu ndo gosto da sala de aula,
mas a sala de aula tem toda uma problematica que
nos acompanha como tudo na vida, tem o seu lado
bom e o seu lado ruim, mas a pesquisa é uma
atividade mais prazerosa relativa a docéncia no
ensino superior, € onde me realizo como
docente.(P5).

Sempre me chamou atencdo a possibilidade de
fazer pesquisa e extensdo e ndo ficar somente em
sala de aula, porque acho que isso faz parte do
tripé da universidade e tem reflexo na pratica
pedagogica em sala de aula. A pesquisa me atraiu
para a docéncia. Gosto de ser professor, gosto de
estar em sala de aula, gosto de ser extensionista,
mas gosto muito mais de ser pesquisador. Ndo ha
como trabalhar em universidade, como docente no
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ensino  superior, sem trabalhar pesquisa
conjuntamente, principalmente, quando vocé faz o
mestrado e doutorado a conseqiiéncia é a
pesquisa.(P6).

Esses depoimentos ratificam a interpretacdo feita por Bazzo
(apud COLACO, 2006) em pesquisa realizada com os professores da
UFSC, conforme ja mencionado.

Para DEMO (2011b, p.53): “[...] a auséncia de pesquisa degrada
0 ensino a patamares tipicos de reproducdo imitativa. Entretanto, isto
ndo pode levar ao extremo oposto, do professor que se quer apenas
pesquisador, isolando-se no espaco da produgdo cientifica”.

Os professores, ao se expressarem revelaram suas percepcoes
acerca do entendimento e de como se relacionam com ela no espaco da
sala de aula.

E o que acontece no espaco da sala de aula passa necessariamente
pela percepcdo dos estudantes e, é com eles que ocorrera o didlogo a
partir dos dados extraidos dos questionarios.
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8 A PESQUISA E O PROFESSOR PESQUISADOR NA
PERCEPCAO DOS ESTUDANTES

No ensino superior um importante objetivo é a construgdo do
conhecimento por parte do estudante. Nesse sentido o ensino com
pesquisa, como principio educativo, figura como indispensavel em uma
pratica pedagdgica que se propde romper com o ensino tradicional e ir
além da mera transmisséo de conteddos.

Os estudantes ao serem questionados sobre o que é pesquisa,
foram unénimes em relaciona-la a construcdo de conhecimento, como
pode ser percebido nos depoimentos abaixo:

E uma ferramenta muito importante que visa a
descoberta de varios conhecimentos em uma
determinada area. (E9).

E o processo de construgdo do conhecimento.
(E11).

As respostas apresentadas pelos estudantes indicam a
compreensdo de pesquisa como sindnimo de conhecimento e de
aprofundamento sobre determinado tema ou area; porém, as respostas
indicam somente um processo de apropriacdo do conhecimento e nédo
producdo cientifica elaborada.

A partir das respostas obtidas, procurou-se analisar 0 que 0s
estudantes compreendem como um professor pesquisador e foi possivel
identificar que o professor pesquisador é quem busca novos
conhecimentos, e é aquele que:

[...] vai além do que necessita em sala de aula para
apresentar um conteddo mais amplo, e mais
interessado. (E5).

Alguém que utiliza a pesquisa para expandir seu
conhecimento e assim transmiti-lo. (E13).

Da andlise das respostas, extrai-se que a maioria dos estudantes
concebe o professor pesquisador como atualizado, qualificado e com
dominio de conhecimento.

Percebe-se nessas respostas o distanciamento dos estudantes da
compreensao da pesquisa como principio educativo, pois a relagdo com
a atualizacdo e qualificacdo do professor esta relacionada aidentificacdo
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como pesquisador, e ndo a sua pratica em sala de aula.

Foi possivel identificar, também, a vinculacdo de professor
pesquisador com producdo e participacdo em projetos e grupos de
pesquisa, como se verifica neste depoimento:

[...] se dedica & pesquisa académica e estd
envolvido com o0s projetos de pesquisa da
universidade. (E16).

Assim na compreensdo dos estudantes o professor pesquisador é
aquele que se atualiza, tem dominio de conteldo, tem conhecimento
aprofundado e participa de projetos e grupos de pesquisa. Os estudantes
reconhecem a importancia da pesquisa e as habilidades que tem o
professor pesquisador que se aprofunda no tema, o que é fundamental
para um professor universitario. No entanto, nos depoimentos a esta
pergunta foi possivel observar que ndo ha relacdo direta com a
participacdo deles como protagonistas neste processo de formagéo.

Para Demo (2011b, p.20): “o pesquisador ndo é s6 alguém que
sabe acumular dados mensurados, mas, sobretudo quem nunca desiste
de questionar a realidade, sabendo que qualquer conhecimento é apenas
recorte”.

Essa percepc¢do fica ainda mais evidente quanto o estudante diz:

[...] aquele que ndo se dedica exclusivamente as
atividades inerentes ao ensino, mas também
produz trabalhos cientificos e os publica. (E13).

Percebe-se que este estudante, que também participa de pesquisa
institucional®, separa claramente a atividade de ensino, da pesquisa e da
producéo cientifica.

Ao serem questionados sobre sua percepcdo em relacdo a
diferenca que um professor pesquisador faz em sala da aula, dos 17
(dezessete) estudantes pesquisados, 16 (dezesseis) responderam que
percebem diferenca em sala de aula.

Alguns estudantes assim se manifestam:

[...] Ele proporciona um entusiasmo aos
estudantes, para que 0s mesmos realizem
pesquisas; conciliam a teoria com a pratica. (E11).

80 referido estudante faz pesquisa junto ao programa de mestrado.
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[...] Com certeza, porque ajuda a esclarecer
melhor o assunto, enriquecendo o contetdo
ministrado. (E7).

[...] Sim. Possibilita uma reflexdo da teoria e
prética, trazendo indagacBes sobre determinados
temas. (E8).

Os depoimentos acima reforcam a ideia j& interpretada no
guestionamento anterior de que o professor pesquisador faz diferenca
porque detém mais conhecimento para socializar em sala de aula.

Apenas um estudante destacou que na sua percepcdo ndo faz
diferenca em sala de aula se o professor é pesquisador ou ndo, como
segue:

H& professores que ndo pesquisam que sdo tdo
competentes quanto aos que pesquisam no que s&o
exigidos em sala de aula. (E9)

Volpato (2010, p.91), quando pesquisou profissionais liberais em
universidades comunitarias que se tornaram referéncia na docéncia,
também identificou que “parece, nesse contexto, ser de pouca
importancia para os estudantes se o professor é ou ndo pesquisador.
Como ja observado anteriormente”.

Tal linha de pensamento também é compartilhada por Balzan
(2000), que embora defenda a articulagdo ensino-pesquisa como
necesséria para que se alcance um ensino de qualidade, afirma que é
possivel atingir um ensino de boa qualidade sem que o professor seja
pesquisador.

Para Balzan (2000, p.116):

Trata-se dos casos raros em que o docente é
dotado de capacidade invejavel de comunicar-se
com seus estudantes. Leitor assiduo de jornais e
revistas, atualizado em sua prépria area de
conhecimentos, discursa em tom apaixonado
sobre um determinado tema, relaciona conceitos e
fatos, faz perguntas, responde a maioria delas e
deixa algumas em aberto. Fala com o corpo todo,
estimula a curiosidade cientifica, recorre a histéria
para motivar seus estudantes de engenharia, por
exemplo, sobre uma disciplina que lhes parece
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pouco relevante, quer em termos de curso, quer
em termos de futuro profissional.

Para Balzan (2000), essas sdo as excecoes.

No presente estudo a grande maioria dos entrevistados vinculou a
qualidade do professor com a pesquisa. Essas respostas reconhecem a
importancia da pesquisa, que é parte do papel do professor. Contudo,
esse reconhecimento sobre a importdncia da pesquisa para o0
aprendizado ndo ocorre pelo que vivenciam em sala de aula, ou até
mesmo fora de sala, considerando que a maioria dos entrevistados nédo
realiza ou participa de pesquisa.

Cunha (1998) ja apontou como um valor no contexto da educacgéo
superior a pesquisa.

Ramsden e Moses (apud CUNHA, 2012 p.17) argumentam que:

[...] h& poucas crengas no mundo que suscitam
defesas tdo apaixonadas, como a opinido de que a
docéncia e a investigacdo sdo atividades
complementares e que mutuamente se beneficiam.
Mas had poucos estudos empiricos realizados
acerca desse vinculo.

Com o objetivo de estabelecer uma relagdo com a pergunta
anterior, perguntou-se também se os estudantes percebiam se o
professor realiza pesquisa e como identificam.

Observou-se que para maioria dos estudantes 0 comportamento
do professor revela se 0 mesmo desenvolve ou ndo pesquisa. Para 0s
estudantes a exigéncia feita em sala de aula, atualizacdo dos contetdos,
os dados de pesquisa e o dominio de conteldo sdo caracteristicas mais
evidentes no professor que realiza pesquisa.

Assim se expressa um dos estudantes:

Sim. Pois o professor que realiza pesquisa sempre
busca ir além do que ja estd dado. Ele sugere
livros, produz artigos, publica e apresenta
trabalhos em eventos, além de estimular os
estudantes a ingressarem no mundo da
pesquisa.(E8).

A partir desse depoimento é possivel identificar a separacdo da
pesquisa da sala de aula, e a percepcdo de que o professor que realiza
pesquisa aborda os assuntos de forma diferente, tem maior dominio de
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conteldo e ndo se "prende" a cddigos, jurisprudéncias etc.

Outra caracteristica apresentada por alguns estudantes foi de que
0s professores citam as suas pesquisas em alguns momentos em sala de
aula, trazendo maior profundidade ao tema, sendo possivel ainda
identificar se o professor pesquisa pelo seu referencial tedrico.

O depoimento abaixo ratifica tal compreensdo quando menciona:

Sim. Por intermédio da divulgacdo da produgdo
pelo prdprio professor no seu plano de ensino
(referéncias).(E7).

Esse depoimento pode ser relacionado ao pensamento de Healey
(2008) de que ““é possivel desenhar planos de estudo que desenvolvam o
vinculo entre pesquisa e docéncia”, embora nos planos de trabalho dos
professores analisados a producdo prépria ou dos nucleos pouco
aparece, conforme ja mencionado.

Ao serem questionados se realizam pesquisa, a maioria dos
estudantes respondeu que sim; porém a pesquisa que se referem
corresponde a outras atividades académicas, ndo relacionadas a
pesquisa, como principio metodoldgico e educativo em sala.

Dos 17(dezessete) estudantes questionados, 09 (hove)
responderam que realizam pesquisa e destes, 02(dois) afirmaram realizar
em sala, 05(cinco) na instituicdo (iniciacdo cientifica) ou PIBIC e
02(dois) em grupos de pesquisa, demonstrando que 0 ensino com
pesquisa ndo é uma realidade para a maioria. Demonstra-se também que
a pesquisa relacionada com outras atividades diverge da pesquisa
enquanto principio educativo em sala de aula.

Considerando que somente 02(dois) estudantes se referiram a sala
de aula, os depoimentos indicam uma clara separacdo entre professor e
pesquisa e mais admiracdo pelo PESQUISADOR do que pelo
PROFESSOR em si.

Essa mesma posicdo foi antes apresentada pelo Professor 6, ao
afirmar que “ o professor que pesquisa tem conhecimentos especificos,
gue n&o esta disponivel a todos”. (P6).

Em estudos anteriores, Cunha (1998, p.196) apontava que “[...]
alguns consideram que uma boa aula, um ensino de qualidade é feito
guanto o professor pesquisa e influencia seus estudantes a pesquisarem”.

Um dos estudantes fez uma ressalva, afirmando que:

Tudo depende se o professor tem didatica para dar
aula. As vezes um professor sabe muito, é rico em
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contelido através da pesquisa, porém, ndo sabe
passar isso para 0s estudantes, Mas quando possui
didatica, fica claro quando o0 mesmo &
pesquisador. (E6).

Para esse estudante a relacdo conhecimento e sala de aula
depende da didatica’, ou seja, a forma como o professor conduz sua aula
€ mais importante do que ser ou ndo pesquisador.

Com as perguntas elaboradas ao corpo discente, buscou-se
identificar qual o impacto da pesquisa no ensino dos estudantes, sendo
gue a partir de suas respostas, mais uma vez verificou-se que 0s mesmos
percebem a pesquisa como fundamental para a aprendizagem.

Para melhor visualizar as respostas dos questionados, de como
relacionam o impacto no ensino, apresenta-se o quadro abaixo:

Quadro 1 - Impacto da pesquisa no ensino

A pesquisa é um meio extremamente importante para
E6 a formac&o académica, pois ajuda a aprimorar 0
conhecimento.

Permite um conhecimento mais aprofundado acerca
dos contetdos no ensino, bem como utilizar estes

E7 . i .
conhecimentos no exercicio da advocacia, 0 que
contribui para uma pratica mais qualificada.
Enriquece a formacdo tedrica e proporciona maior

E1ll . . .
profundidade de estudos em areas afins.

E12 Um impacto muito positivo, quanto mais pesquisa,

melhor a formagao.

E13 Quem pesquisa amplia o conhecimento.

Importante da pesquisa € que proporciona um melhor

entendimento dos conteldos.

E16 Acresce_nta conhecimento e faz com que dominemos
com mais clarezas 0s assuntos.

Fonte: Dados da Autora (2014).

E15

Todos os estudantes compreendem como positivo o impacto da
pesquisa no ensino.No presente estudo, mesmo sem vivenciarem ensino

% Aqui compreendida como método ou técnica de ensino aprendizagem
utilizada em sala pelo professor
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e pesquisa em sala de aula, para maioria dos estudantes a pesquisa e 0
professor pesquisador j& sdo valorizados.

A partir dos dados coletados foi possivel identificar, também, que
alguns estudantes relacionam a pesquisa com a formacdo reflexiva e
critica, como se pode perceber no depoimento abaixo:

[..] permite sair do senso comum. Quando se
pesquisa determinado assunto, podemos enxergar
as coisas de modo diferente, vendo as coisas como
elas séo de fato e ndo como sdo apresentadas para
a sociedade no geral. (E4).

Nesse sentido, ha uma convergéncia no pensamento de
professores e estudantes, de que a pesquisa proporciona o0
desenvolvimento de habilidades e uma visdo mais aprofundada e critica
da realidade.

Lampert (2010), em trabalho de dissertacdo, concluiu que o
ensino com pesquisa torna professor e estudante envolvidos como
sujeitos do processo, numa perspectiva de formacao de cidadéos criticos
que sdo capazes de entender e transformar a realidade, pois aprender
com pesquisa € um processo dialégico que envolve a problematizacéo
do conhecimento, a construcdo de argumentos e sua perspectiva
validacdo. Aspectos esses importantes na formacdo do operador de
direito.

Outra relagdo observada nos depoimentos foi a relacdo entre
qualidade na formacdo e pesquisa. Os depoimentos mostram que 0s
estudantes questionados consideram mais preparados para 0 mercado de
trabalho, para a atividade profissional, aquele que realiza pesquisa.

Os depoimentos abaixo sdo dados empiricos que demonstram
essa relacéo:

Uma maior compreensdo e aprendizado dos
assuntos abordados, podendo até servir de
incentivo aos estudantes para realizar pesquisas
mesmo na vida profissional e ndo apenas na vida
académica. Esse incentivo torna o estudante um
profissional qualificado, pois a maior parte deles
tem como referéncia("espelho™) seus professores.
(E5).
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Enriquecimento ao conhecimento sobre certo
tema, facultando a vida de o profissional lidar
com algum problema. (E17).

Também foi possivel perceber nos dados coletados, que alguns
estudantes apontam a pesquisa como forma de ruptura do ensino
tradicional, conforme depoimentos abaixo:

Acho que o impacto é enorme. Deixei de ser
acomodado, no sentido de buscar outros olhares
nas disciplinas, ndo me prendendo somente ao
contetdo ministrado em sala de aula pelos
professores; ampliando dessa forma minha
consciéncia critica e reflexiva durante o
curso.(E9).

Pude aprender construindo conhecimento e nao
apenas repetindo os outros. (E2).

Demo (2011) atribui também como funcdo do professor ser um
socializador de conhecimentos, mas desde que tenha bagagem propria, a
qual desperta no estudante a mesma nocdo de pesquisa. E, por fim,
destaca que o professor é aquele capaz de motivar 0 novo pesquisador
no estudante, evitando reduzi-lo a um simples discipulo.

Essa compreensdo de que a pesquisa permite romper com o0
ensino tradicional foi apontada por Demo (2011): “A educacdo pela
pesquisa possibilita superar a aula tradicional copiada, cdpia da copia”.
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9 CONSIDERAGOES FINAIS

Iniciei a proposta da presente investigacdo baseada na minha
prépria vivéncia profissional. Embora tenha me graduado em Direito e
exerca a atividade juridica como Advogada, foi a partir da docéncia, o
interesse pela pesquisa e sua relagdo com o ensino.

Nesse sentido que surgiu, parti do objetivo de compreender a
contribuicdo da pesquisa no ensino a partir dos ndcleos de pesquisa, ha
percepcao de professores pesquisadores e estudantes do curso de Direito
da UNESC.

A relacdo entre o que os professores dos nicleos pesquisam e 0s
contetdos ministrados nas disciplinas; a percepcdo dos estudantes em
relacdo ao professor pesquisador e sua pratica em sala de aula; se 0s
professores inserem o0s estudantes em pesquisas ou nas discussdes dos
resultados e por fim verificar se impacta a pesquisa realizada nos
nicleos na qualidade da formagdo na perspectiva dos professores
pesquisadores e estudantes.

A discussdo atual ¢ em torno de uma “crise” que permeia tanto o
Direito em si como o modo que se da seu ensino. Mas a pesquisa
relacionada ao ensino de Direito ainda é pouco debatida; ha poucos
estudos e obras que fazem referéncia a esse assunto.

A prépria pesquisa no campo juridico ainda € pouco reconhecida,
pois ndo existe tradicdo na area. No entanto, o debate sobre a
necessidade da indissociabilidade entre ensino e pesquisa ja é uma
realidade, além de haver normativas e ser um dos quesitos da avaliagdo
do ensino superior.

Muitos professores dos cursos de direito, principalmente nas
instituicGes privadas, exercem também a atividade juridica paralela,
atuando como advogados, juizes, promotores, entre outras profissoes;
mas, na docéncia aprendem a ensinar, ensinando, pois ndo ha
obrigatoriedade de uma formacdo pedagdgica, embora a legislacdo
indique que a formacé&o ocorra, preferencialmente, em nivel de mestrado
e doutorado, que privilegia mais a pesquisa do que o ensino.

Na realidade educacional também hé& que se considerar que ha
exigéncia da capacitacdo do corpo docente nas instituicbes de ensino
superior, inclusive como critério de avaliacdo pelo MEC, que considera
a titulacdo e a pesquisa como indicador de qualidade.

Nesse cendrio, 0 professor passa a ser sujeito ativo no processo de
sua formacdo e desenvolvimento de suas atividades, 0 que por si s6 ndo
garante que a pesquisa seja compreendida como um importante
principio educativo e metodoldgico do ensino de graduacao.
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E pertinente observar que nos instrumentos de avaliagio a
pesquisa aparece como critério especifico, ndo havendo mais espaco
para pensar no ensino e ndo relacionar com a pesquisa; a prépria
indissociabilidade é reconhecida constitucionalmente.

Foi possivel identificar que todos os professores pesquisadores
entrevistados tém mestrado e exercem a atividade docente ja ha certo
tempo; nenhum dos entrevistados é professor iniciante. Dos dados
obtidos, verificou-se que os professores pesquisadores integrantes dos
Nucleos, normalmente, tiveram na sua trajetdria a pesquisa desde sua
prépria graduacgdo, atuando como bolsista em projetos de pesquisa.

Percebe-se que a relagdo do professor pesquisador com a
pesquisa, desde o inicio ndo se deu em sala de aula, mas sim em espacos
préprios para ela, e considerados por muitos como elitizados, o que
talvez tenha influenciado o entendimento de que pesquisa como
principio metodoldgico, como produgdo de conhecimento ndo coaduna
com a sala de aula. Também pelo que tudo indica, a condicdo de
professor pesquisador atual foi proporcionada, em certa medida, pela
participacdo em projetos de pesquisa na graduagao.

Na presente investigacdo os dados apontam para a compreensdo
de que professores pesquisadores e estudantes reconhecem a
importancia da pesquisa na formacdo e na qualidade do ensino de
graduacdo, pois tanto para os professores entrevistados quanto para o0s
estudantes questionados a pesquisa produz beneficios. As respostas
obtidas dos estudantes indicam a compreensdo da pesquisa como
sinbnimo de conhecimento e de aprofundamento sobre determinado
tema ou &rea, mas somente como um processo de apropriacdo do
conhecimento e ndo produgdo cientifica elaborada.

Os dados obtidos indicam que pesquisa e ensino sdo
complementos, mas ndo a mesma coisa.Para 0s professores
entrevistados e estudantes questionados ha uma percepcdo de pesquisa
para 0 ensino e ndo de pesquisa e ensino ou de ensino com pesquisa.

O presente estudo também indica que a maioria dos professores
refere relacionar sua pesquisa com os conteidos ministrados em sala de
aula; contudo, isso néo foi possivel verificar nos planos de ensino.

Os dados coletados indicam que h& um distanciamento entre
ensino e pesquisa. Embora os professores integrantes dos Nucleos
tenham consciéncia da importancia da pesquisa no meio estudante, tanto
em funcdo da qualidade da formagdo, como da carreira académica e do
curriculo, pois todos fizeram questdo de ressaltar a importancia da
producéo.

Os dados obtidos indicam que a pesquisa em sala de aula néo é
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uma realidade no ensino de Direito, tanto os discursos dos professores,
as respostas dos estudantes e a maioria dos planos de ensino nao
contemplam a pesquisa como principio metodoldgico, e nem ha registro
da producdo dos professores ou dos Nducleos nas referencias
bibliogréficas dos planos.

Nas entrevistas todos os professores reconheceram que ha uma
formacdo mais completa e de melhor qualidade se os estudantes
aprendem a pesquisar ja na graduacdo, mas dificilmente conseguem
fazer esta relacdo com o ensino que acontece em sala de aula.

Outro dado revelado no estudo é que os professores
pesquisadores entrevistados, em sua totalidade, adotam a aula
expositiva. Também foi possivel verificar que docentes entendem que
relacionam a pesquisa realizada no nicleo com a disciplina ministrada,
mas também ficou demonstrado que a maioria dos professores embora
pesquisadores ndo tragam ou apresentam as pesquisas do nucleo no
plano de ensino e ndo adotam a pesquisa como metodologia, ou seja, a
maioria ndo realiza a pesquisa em sala.

Pelos dados coletados ao que tudo indica as pesquisas realizadas
pelos professores pesquisadores nos Nucleos somente se relacionam
com o ensino, de forma pontual e através da socializacdo dessas
pesquisas pelos professores que integram o ndcleo. Isso demonstra que o
ensino com pesquisa ndo é uma realidade para todos os estudantes do
curso, e também direciona que a compreensdo de pesquisa para oS
professores pesquisados deve ser vinculada aos nicleos e a iniciagdo
cientifica.

Os dados obtidos indicam também que os estudantes atribuem ao
professor pesquisador caracteristicas diferentes em relagdo a contetido e
exigéncia, mas ndo relacionam o professor pesquisador com a pesquisa
em sala. Parece haver um distanciamento dos estudantes da
compreensdo da pesquisa como principio educativo, pois a relacdo com
a atualizacdo e qualificacdo do professor esta relacionada a identificacéo
como pesquisador e ndo a sua pratica em sala de aula

Isso parece apontar para uma percep¢do de pesquisa e
pesquisador como algo de laboratério, de grupo, projetos e publicagdes
e ndo de construgdo de conhecimento em sala de aula, algo que néo é
acessivel a todos, mas somente aos “eleitos”.

O estudo aponta a pesquisa separada da sala de aula e o professor
pesquisador como socializador de sua pesquisa, quando cita suas
pesquisas em alguns momentos em sala de aula.

Os dados coletados indicam que para os estudantes a pesquisa
amplia conhecimento, no sentido de apropria¢éo e ndo de construcéo do
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conhecimento.

Estudos anteriores sobre o tema ora investigado apontam a
pesquisa no ensino como forma de ruptura com o modelo tradicional de
ensino, como forma de aprender sem repeticdo, que possibilita construir
conhecimento.

No ensino de direito, a pesquisa deveria ser adotada para
possibilitar a constru¢cdo do conhecimento, ao questionar a realidade,
problematizar o estudante, tornando-o sujeito ativo na aprendizagem.

Uma identificacdo positiva foi de que o curso de Direito da
UNESC tem no seu projeto de curso a pesquisa, hoje consolidada nos
Nucleos de Pesquisa (NUPEC e NUPED). O estudo indica que a
producdo dos Nucleos, em parte é individual, de cada integrante, e em
parte coletiva, sobressaindo-se a produgéo individual.

Os estudantes, na questdo aberta os estudantes, demonstram a
falta da pesquisa, indicando inclusive que a pesquisa deve ser
incentivada desde as fases iniciais da graduacéo.

A maioria dos estudantes embora ndo vivencie a pesquisa em sala
de aula a considera fundamental, reconhecendo sua importancia na
formacéo e apontando a falta da pesquisa na graduacao.

Num esforco de sintese, a partir dos resultados, foi possivel
perceber que:

O ensino de direito é tradicional e as aulas em geral sdo
expositivas; Nado ha uma tradicdo em pesquisa em Direito;

N&o h& uma formac&o especifica para os professores do ensino de
Direito;

A maioria dos estudantes percebe diferenca no professor
pesquisador em sala pela suas caracteristicas;

Pesquisa para professores pesquisadores e estudantes contribui
para formacéo e para qualidade do ensino;

A pesquisa na percepcdo de professores e estudantes esta
diretamente relacionada a conhecimento;

Professores pesquisadores e estudantes acreditam estar
estabelecida a relacdo entre o ensino e a pesquisa realizada no Nucleo
ou pelos professores pesquisadores; O que ndo foi possivel verificar;

A “idéia” dessa relacdo pode se justificar quando estudantes e
professores consideram a transmissdo de conhecimento e ndo
apropriacdo e possibilidade de producdo de novos conhecimentos;

A pesquisa ainda é vinculada a espagos proprios;

Os professores pesquisadores entrevistados na sua maioria tem
em comum a mesma metodologia de ensino e tiveram contato com a
pesquisa desde a propria graduacao ;
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As habilidades que se espera daquele que se forma em Direito
ndo sdo compativeis com o atual sistema de ensino;

Alguns documentos, assim como alguns depoimentos dos
professores e respostas dos estudantes apontam para auséncia de
pesquisa enquanto principio educativo;

A pesquisa embora ndo vivenciada por todos é valorizada pelos
estudantes e pelos professores;

Néao ha indicativo nos dados coletados de associacdo entre a
pesquisa e o ensino, sem uma transformacdo da postura dos sujeitos e da
prépria relacdo de ensino.

Registro também que ndo se pretendeu com esse trabalho analisar
guantitativamente a pesquisa com o0 ensino, mas sim demonstrar que o
ensino pesquisa invoca a capacidade de pensar, estimula a andlise e a
argumentacdo e retira do estudante do estado de passividade.

Passividade essa que o direito atual ndo comporta. Frente a tantas
mudancas da sociedade e da prdpria realidade juridica, ao estudante que
precisa ser formado ndo se concebe com a mera repeti¢do de contetdo.
E preciso mudar, e entre outras possibilidades, a pesquisa aparece como
uma luz no fim do tdnel ao futuro do ensino de direito.

Ainda que a conclusdo dessa pesquisa seja proviséria, nao se
pretende com ela encerrar ou definir o tema, mas abordar dentro dos
limites estabelecidos a contribuicdo da pesquisa no ensino de Direito.
Espera-se de forma esperancosa como uma das obras utilizadas, que o
futuro do ensino de Direito passe por transformagdes, e que nessa
transformacéo a pesquisa seja tratada com a importancia e destaque que
deve ter para o conhecimento.

Quanto ao curso de Direito da UNESC, foi possivel perceber que
0 PPC é atualizado e em consonancia com as atuais diretrizes de ensino.
A propria existéncia e consolidacdo dos nlcleos respalda essa
compreensao.

Os nlcleos sdo importantes e cumprem um papel relevante, com
participacdo de professores e estudantes, representando sem duvida uma
contribuicdo positiva para o curso. Contudo, ndo se percebeu de forma
clara nos documentos, nas entrevistas e nos questionarios que a pesquisa
realizada pelos ndcleos faca parte do ensino na sala de aula.

Ao que tudo indica essa relagdo entre a pesquisa realizada nos
Nucleos se mantém distanciada do ensino em sala de uma forma geral, e
embora seja inegavel a contribuicdo positiva das pesquisas realizadas
pelos Ndcleos, a sua contribuigdo para o ensino em sala e para todos o0s
estudantes, ainda é embrionéria.
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O que se espera, sem pretensdo de concluir o tema, é trazer a
discussdo da pesquisa no ensino de direito para que possa influenciar o
comportamento de professores e estudantes, a fim de modificar o ensino
de direito e, quem sabe algum dia, o discurso tdo presente nas
investigacdes realizadas de que a pesquisa qualifica o ensino, seja uma
realidade no ensino de direito.
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM DOCENTES

agrwbdE

©

o

DO CURSO DE DIREITO DA UNESC, INTEGRANTES DOS
NUCLEQOS DE PESQUISA.

Questiondrio

Como foi sua formacao como Professor?

Na sua concepcao o que é pesquisa?

Na sua percepg¢do qual a importancia da pesquisa?

Porque resolveu integrar o nucleo de pesquisa?

Que relacdo vocé percebe entre sua disciplina e a pesquisa realizada
no grupo?

Vocé realiza pesquisa em sala? Explique.

Quais as pesquisas que participa atualmente e as produgdes ja
realizadas?

Na sua percepg¢do a pesquisa contribui para formacéo do estudante?
Na sua percepcdo qual o impacto da pesquisa na qualidade do
ensino?
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APENDICE B - QUESTIONARIO A SER APLICADO COM 0OS
ESTUDANTES DA OITAVA, NONA E DECIMA FASES DO
CURSO DE DIREITO DA UNESC

Questionario

Pra vocé o que é pesquisa?

O que € um professor pesquisador?

3. Em sua opinido o professor pesquisador faz diferenca em sala de
aula? Em que sentido?

4. Vocé consegue perceber se o professor realiza pesquisa? Descreva
COMo e em que momento vVocé percebe isso.

5. Vocé participa de pesquisa em sala ou institucionalmente?

6. Na sua percepcao qual o impacto da pesquisa na qualidade do ensino
e na sua formacao?

7. Pergunta geral: Fica a vontade para se manifestar sobre esse assunto.

N =



