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RESUMO

A presente dissertacdo analisa, em livros didaticos de lingua portuguesa,
0 tratamento didatico dado ao género discursivo reportagem,
percebendo se ha diversidade quanto as praticas de linguagem
associadas ao género em questdo, que vdo da fala a escrita, sob
orientacdo de estudos linguisticos, principalmente da década de 80, ou
centrados na lingua-sistema. Para tanto, faz-se breve insercao histdrica
no ensino de lingua portuguesa, no Brasil, bem como junto aos estudos
da linguistica, sobretudo os da aplicada, os quais deslocam o foco do
estudo da gramatica para o estudo da linguagem. Dado 0 exposto,
optamos pela pesquisa bibliografico-documental, selecionando duas
colecbes de livros didaticos de lingua portuguesa, distribuidas pelo
Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD), e que sdao utilizadas em
escolas do extremo sul catarinense. Trata-se de cole¢Bes de lingua
portuguesa do 6° ao 9° ano, totalizando oito livros do ensino
fundamental, que sdo: “Portugués: Uma Proposta para o Letramento”,
de Magda Soares (2002), e “Portugués: a arte da palavra”, de Gabriela
Rodella de Oliveira, Flavio Nigro Rodrigues e Jodo Rocha Campos
(2009). A pesquisa foi realizada com base na abordagem histérico-
cultural, conciliando discussdes de Vygotsky (1991, 2001) e Bakhtin
(1992, 2004), nessa perspectiva entendendo a linguagem como
dialégica. Também, pela possibilidade do possivel didlogo com a
perspectiva aqui adotada, autores como Geraldi (1992, 1996, 2000),
Britto (1997), Kleiman (1995), Razzini (2000), Rodrigues (2005), Rojo
(2003, 2005) e Soares (2002) contribuiram para fundamentar este
trabalho e, vez por outra, somamos a discussdo os documentos
educacionais: Parametros Curriculares Nacionais (1998) e Proposta
Curricular de Santa Catarina (1998), que oferecem subsidios para a
investigacdo e reflexdo/analise dos dados. Os resultados obtidos
apontam para 0 avango quanto as propostas voltadas as préaticas de
linguagem. Ao final, sugerimos/debatemos alguns encaminhamentos
para aquelas que, seguindo nosso entendimento, podem ser melhoradas
com vistas a promocdo do letramento e um ensino/docéncia da lingua
portuguesa de qualidade social.



Palavras-chave: Ensino de Lingua Portuguesa. Livros didaticos.
Género Reportagem. Letramento.



ABSTRACT

This thesis analyzes in Portuguese language textbooks the didactic given
to the news reporting speed genre, realizing if there is diversity in the
language practices associated with the news reporting genre, ranging
from speech to writing, under the guidance of linguistic studies, mainly
from the 80s, or focused on the language system. Therefore, there is a
brief historical insertion in the Portuguese language teaching in Brazil,
as well as the linguistic studies, especially of the applied ones, which
shift the focus from the grammar study to the language study. Thus, we
chosed the documental bibliographic research, by selecting two
Portuguese textbooks collections distributed by the Textbook National
Plan (PNLD). These books are used in schools in the southern of Santa
Catarina state. These are collections of Portuguese language from the
6th to 9th grade, totaling eight books from the middle school, which are:
"Portuguese : A Proposal for Literacy " by Magda Soares (2002 ) e
"Portuguese: the word ArT "by Gabriela Rodella de Oliveira , Flavio
Rodrigues Nigro and Jodo Rocha Campos (2009). The research was
performed based on cultural-historical approach combining discussions
by Vygotsky (1991 , 2001) and Bakhtin ( 1992, 2004 ), this perspective
understanding language as dialogical. Also the possibility of possible
dialogue with the perspective adopted here, as authors are Geraldi
(1996, 1997, 2006), Britto (1997), Kleiman (1995), Razzini (2000),
Rodrigues (2005), Rojo (2003, 2005), Soares (2002 ) help to support
this work and, occasionally, will add to the discussion educational
documents: National Curriculum (1998) and Curriculum Proposal of
Santa Catarina (1998), in order to offer subsidies for research and
reflection/analysis of the data. The obtained results point to the progress
on the proposals aimed at language practices, and we even
suggested/discussed some referrals, as much as possible, to those that
can be improved with the objective of literacy promoting social quality
through Portuguese language learning/teaching.

Keywords: Portuguese Language Teaching. Textbooks. News Reporting
Genre. Literacy.
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12
1 INTRODUCAO

A trajetdria enquanto professora nas escolas de Educagdo Bésica
proporciona vivéncias ou que nos torna parte do sistema como sujeitos
passivos ou, pela necessidade de transformacdo de uma realidade que
desacomoda em algumas situagdes, torna-nos sujeitos ativos, fazendo-
nos caminhar em dire¢do a uma formagdo continua que favoreca ao
‘fazer’ pedagogico e as reflexdes que pairam sobre ele.

Consoante a isso, a necessidade de busca constante de formacéo
continuada para consolidar a formacdo inicial se deu de maneira natural,
como uma pratica inerente a profissdo de professor. Ressalta-se que a
formacdo inicial se deu junto ao curso de Letras de uma instituicdo
comunitaria que neste ano de 2013 completa 45 anos. Nesse espaco, a
interacdo com a pesquisa, como bolsista de Iniciacdo Cientifica, j& se
fazia sentir de modo qualitativo enquanto desencadeadora de reflexdes
gque provocavam, de uma ou de outra maneira, conhecimentos, ora
constituidos em razéo de préaticas empiricas ora em razéo de elaboracdes
tedricas.

O contato com essas realidades com as quais passamos a interagir
no cotidiano da escola, contexto de trabalho operacional e intelectual,
constroi visdes de mundo que constituem nossas empirias. As vivéncias
gue decorrem de um sujeito ativo, que ndo se acomoda com 0 mesmo
estado de coisas, impulsionam o pesquisador a estudar, a avangar em sua
formagdo, portanto, vislumbrando responder a questdes que o cercam,
sobretudo nos espagos escolares. E justamente por vivenciar o ambiente
escolar, que o contexto da pesquisa elege esse universo, por acreditar
que se pode proporcionar uma educacéo de qualidade®.

Com base nesse contexto de empiria por forca das praticas
escolares ai instauradas, esta dissertacdo almeja investigar o tratamento
didatico dado ao género reportagem, partindo da indagacdo constante se
a teoria estudada na universidade ja estava transformando de alguma
maneira as praticas na escola e se constituem com alguma efetividade.
Para tanto, olhar para os livros didaticos (LDs?) passou a ser uma opgao

! A palavra qualidade que deve, necessariamente, remeter a uma “qualidade
social”, é utilizada com intuito de reforcar a luta por uma educagao publica que
leve o estudante a sua emancipacdo, fazendo dele um ser critico, mas também
construtivo de uma nova realidade que ndo seja tdo marcada pelas
desigualdades sociais.

2 Utilizaremos essa sigla com frequéncia para nos referirmos ao(s) livro(s)
didatico(s).
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mais objetiva para compreender em que medida poderiamos responder a
essa indagacdo; dai pesquisar as praticas de linguagem que se
apresentam nessa plataforma (LD); séo elas atividades que levam a
promocéo do letramento ou ainda se encontram na configuracdo de um
trabalho pedagdgico centrado na forga da tradicdo da ‘lingua-sistema’
com regras a serem decoradas, colunas a serem completadas; enfim, em
meio a esse estado de coisas, brevemente contextualizado, este trabalho
se coloca. Conforme o exposto até aqui, faremos agora uma reflexo®
sobre o conhecimento e a relevancia do professor procura-lo ao longo de
sua vida, para que assim alcancemos as melhorias na educagdo. O
conhecimento, segundo Luckesi (1989, p.47-48):

[...] é o produto de um enfrentamento do mundo
realizado pelo ser humano que s6 faz plenamente
sentido na medida em que o produzimos e o
retemos como um modo de entender a realidade,
que nos facilite e nos melhore 0 modo de viver, e
ndo, pura e simplesmente, como uma forma
enfadonha e desinteressante de memorizar
formulas abstratas e inUteis para nossa vivéncia e
convivéncia no e com o mundo.

Quando lemos a citagdo de Luckesi (1989), imediatamente
podemos associa-la ao conhecimento proveniente do ensino da Lingua
Portuguesa, pois durante muito tempo e, ainda hoje, por parte de alguns
profissionais, pensava-se 0 ensino como aquele em que o estudante®
tivesse que decorar todas as regras da gramatica normativa, em
exercicios isolados, descontextualizados sem qualquer propdsito que
fosse significativo. Imersos entre regras e excegdes, nossos alunos
criavam (e criam) aversdo pela lingua portuguesa enquanto disciplina,
muito embora a usem com a maior naturalidade em seu dia a dia.

Por existirem essas discussfes sobre o que é o conhecimento, o
gue é o ensino de Lingua Portuguesa, € que percebemos maneiras
diferentes de se pensar e agir sobre um “fazer” pedagogico, que

% A lingua-sistema neste trabalho é entendida como aquela isolada sem a vis&o
dialdgica e polifonica que emerge da lingua-discurso, nos apropriaremos desse
termo utilizado por Rodrigues (2005, p.157) em nosso trabalho.

* Usamos essa palavra dentro da perspectiva da abordagem histérico-cultural
proposta por Freitas (2010) com o sentido de ‘pensar sobre’, o que de certa
forma colabora para o desenvolvimento do conhecimento.

®Seréo utilizadas como correlatas as palavras: estudante, aluno e educando.
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proporcione aos estudantes compreender a lingua, vislumbrando-a como
parte inerente das relagcdes sociais em que 0 estudante estd inserido.
Nesse sentido, compreendemos que o estudo da linguagem deve ser
pautado em praticas de linguagem significativas que podem advir do
trabalho com os géneros discursivos.

Nessa perspectiva do que é conhecimento, sobretudo associado
ao modo como entendemos o ensino de lingua portuguesa, que pode
propiciar aos estudantes, por meio das praticas sociais, um
conhecimento significativo, percebemos que pesquisar/ questionar/
refletir € uma forma de o pensarmos como préximo de nossas vivéncias
diarias e, portanto, faz-se necessario que ele seja dindmico e inerente as
préticas sociais. Com intuito também de compreendermos o modo pelo
qual se da (e se deu) o ensino de lingua portuguesa, fizemos uma breve
insercdo junto a historicidade do ensino dessa disciplina a partir de
alguns estudos linguisticos, principalmente da década de 1980°. Na
oportunidade, indagdvamos como eles (esses estudos) vém se
apresentando nos livros didaticos (que, em certa medida, por vezes se
torna a principal ferramenta didatica), ja tdo difundidos na educacéo
publica brasileira, principalmente se questionando sobre as atividades
propostas, se sdo praticas de linguagem que promovem o letramento ou
sdo simplesmente atividades descontextualizadas, disfarcadas, por
exemplo, de préaticas de andlises linguisticas.

Com base no exposto, tomamos como objeto de investigacdo o
tratamento didatico dado ao género reportagem’ contido em duas
colecbes de livros didaticos de lingua portuguesa do 6° ao 9° ano do
ensino fundamental, a saber: “Portugués: Uma Proposta para o
Letramento”, de Magda Soares (2002) e “Portugués: a arte da palavra”,
de Gabriela Rodella de Oliveira, Flavio Nigro Rodrigues e Jodo Rocha
Campos (2009)°.

¢ A relevancia dos anos de 1980 sera detalhada no capitulo 2 (dois), que aborda
a efervescéncia de estudos sobre o ensino de lingua portuguesa, para que ela
pudesse passar por transformagfes, pois a critica a0 que até entdo se era
ensinado se torna latente.

" A opcdo pelo género reportagem se deu devido ao fato deste fazer parte de
ambas as colecdes, por ser um género que circula com facilidade e se encontra
em escolas, bares, consultérios, etc., além disso, pode-se investigar o lugar dele
no LD, verificando o tratamento didatico dado ao contetdo tematico, estilo e
estrutura (c.f. Bakhtin, 2000, p.279), por meio das praticas de linguagem
sugeridas.

¥ Doravante, respectivamente C1 e C2.
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A opgdo por apenas um género discursivo® se deu pelo fato de
gue poderiamos nos debrugar sobre o objeto de investigacdo de maneira
qualitativa, fazendo uma analise detalhada, em uma espécie de
amostragem acerca do modo como se tém mobilizado didaticamente os
textos no LD, ou seja, vislumbrando seu tratamento didatico na
perspectiva do género do discurso.

A escolha pelas coleces de livros didaticos se deu pelo fato de
ambas serem opcdes do Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD), que
faz a distribuicdo dos livros para as escolas publicas brasileiras e por
serem colecOes utilizadas nas escolas da regido do extremo sul de Santa
Catarina, localidade em que se realizou a pesquisa.

Destarte, 0 objetivo geral é investigar as elaboragdes didaticas
apresentadas com foco no género reportagem, refletindo o ensino de
lingua portuguesa e os estudos linguisticos aplicados, nos sentido de
mapear em que medida ja estdo contemplados no ensino, deixando de
ser centrado na lingua-sistema para ser focado nas praticas de linguagem
que, entre outros objetos e unidades de ensino-aprendizagem, mobilizam
0s géneros do discurso, ou se, por outro lado, as discussdes ainda se
mantém no mundo das ideias da esfera académica, ndo transparecendo e
materializando-se em propostas didaticas apresentadas nos LDs.

As préaticas de linguagem quando trabalhadas de maneira a
favorecer o ensino-aprendizagem de lingua portuguesa propiciam
também ao estudante uma aproximag¢do com um mundo, que, cada vez
mais, exige letramentos diversos por parte de seus cidadaos, portanto, a
dissertacdo se faz relevante ao passo que possibilita esta reflexdo junto
ao LD, que faz parte da vida de professores e alunos. Para alcangcarmos
0 objetivo geral, necessitamos dos especificos, que se enguadram no
estudo histérico da lingua portuguesa, entrelagando as contribuicdes dos
anos 80, principalmente da linguistica aplicada, para entdo, perceber
como as praticas de linguagem estdo se materializando ou ndo nos LDs
de forma significativa ou descontextualizada.

A seguir, apresentamos os objetivos especificos estabelecidos
para o presente trabalho, foram eles:
e Investigar a historia do ensino de lingua portuguesa no Brasil
com vistas a compreender como chegamos e onde chegamos;

° Para este trabalho, fizemos a op¢do pela terminologia “Géneros Discursivos”,
entretanto, utilizamos algumas citagcdes com a terminologia “Géneros Textuais”,
sabemos das discussOes referentes ao assunto, porém ndo adentraremos. Em
Rojo (2005, p.185), no capitulo 2, encontra-se a visdo utilizada na dissertacéo.
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e Evidenciar em que medida as contribuicbes dos estudos
linguisticos, sobretudo os aplicados, ja se fazem sentir enquanto
contribuicBes nos aos LDs; e

e Analisar as praticas de linguagem propostas nos LDs da C1 e
C2, a partir do género reportagem;

Com base nos objetivos levantados, e por fazermos parte de um
Mestrado em Educacdo, que da énfase a reflexdo e producdo critica do
conhecimento, optamos pela abordagem histérico-cultural, como
embasamento tedrico vislumbrando o caminho metodoldgico que
iriamos percorrer, percebendo-a como relevante para o desenvolvimento
das ciéncias humanas e, por assim dizer, sua contribuicdo para o estudo
no que concerne ao ensino de lingua portuguesa. Conforme (FREITAS,
2010, p.8):

Em uma abordagem histérico-cultural, o intuito da
pesquisa qualitativa é a compreensdo dos sentidos
gue sdo construidos e compartilhados por
individuos socialmente relacionados. Por isso,
embora nos ocupemos de diferentes objetos de
investigacdo, nos empenhamos todos na produgéo
e na partilha dos sentidos que deles emergem.

Em conformidade com a abordagem histérico-cultural, também
nos preocupamos com um método, que desse conta de observar o ensino
de lingua portuguesa, verificando se estd pautado em préaticas
significativas, que favorecam ao estudante sua relagdo com o mundo.
Nesse caminho, a visdo de método proposto por Vygotsky (1991, p. 74),
parece-nos ir ao encontro de nossos anseios:

A procura de um método torna-se um dos
problemas  mais  importantes de  todo
empreendimento para a compreensdo das formas
caracteristicamente  humanas de atividade
psicoldgica. Nesse caso, 0 método €, a0 mesmo
tempo, pré-requisito e produto, o instrumento e 0
resultado do estudo.

O rigor metodoldgico deve permear toda uma pesquisa, porém
ndo podemos isolar a linguagem, como se fosse sem vida, imével, temos
gue compreender as caracteristicas sociolégicas que a ligam as variadas
esferas de atividade como sendo um elemento facilitador para o seu
desenvolvimento e sua compreensdo. Nesse percurso, é importante
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pensarmos no ato da pesquisa a partir de Bakhtin (1997, p. 354), que
coloca em discussdo o ato dialégico como central no processo da
pesquisa para as ciéncias humanas; segundo o autor:

No exame de seu histérico, qualquer problema
cientifico (quer seja tratado de modo autdnomo,
quer faca parte de um conjunto de pesquisas sobre
0 problema em questdo) enseja uma confrontacéo
dialdgica (de enunciados, de opinides, de pontos
de vista) entre os enunciados de cientistas que
podem nada saber uns dos outros, e nada podiam
saber uns dos outros. O problema comum
provocou uma relacéo dialdgica.

Voltados para a abordagem histdrico-cultural, a metodologia
utilizada perscruta o contexto do ensino e aprendizagem da linguagem
na escola de modo a confrontar e examinar o objeto de estudo
(tratamento didatico dado ao género reportagem), junto aos LDs,
entendendo o ensino de lingua portuguesa como dialético:

Enquanto instrumento de analise, enquanto
método de apropriagdo do concreto, a dialética
pode ser entendida como critica, critica dos
pressupostos, critica das ideologias e visdes do
mundo, critica de dogmas e preconceitos.
(GADOTTI, 2001, p.40)

A visdo dialética destacada, enquanto mecanismo de pesquisa,
subsidia a percep¢do quanto a diversidade de sentidos presentes na
linguagem em funcéo do contexto sécio-historico em que se manifesta;
haja vista que, “o sentido de uma palavra ¢ inconstante, pois, em
contextos diferentes a palavra muda facilmente de sentido”
(VYGOTSKY, 2001, p.463). Observando a amplitude de sentidos que a
linguagem proporciona, desejavamos analisar as praticas de linguagem e
seus encaminhamentos, investigando se a vivacidade da lingua que cria
e recria sentidos nas interagdes humanas estdo sendo contempladas nas
propostas dos LDs.

Constatando a importancia de se conhecer o contexto e
entendendo o género reportagem como um género originalmente da
esfera jornalistica, pertencente a midia, apropriamo-nos da afirmacéo de
Lopes-Rossi (1998, p.06), segundo a qual:
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A reportagem é a cobertura detalhada e
aprofundada de fatos recentes e de grande
repercussdo ou de temas que o repérter procura
desdobrar em seus aspectos mais importantes.
Difere da noticia em conteido, extensdo e
profundidade. E sempre baseada em fontes —
especialistas no assunto, pessoas envolvidas no
fato, material de arquivo consultado pelo reporter,
pesquisa — e a qualidade das fontes confere
credibilidade a matéria jornalistica. No jornal, a
reportagem longa € dividida em textos auxiliares,
também chamados de retrancas, cada um com um
titulo proprio.

A partir do posto pela autora, fizemos um imbricamento do seu
papel enquanto género da esfera do jornalismo e que estd no LD
chegando ao universo escolar fora de seu suporte de origem. Tal andlise
possibilita pensar a respeito da fungo social do género reportagem
contribuindo para um trabalho significativo de reflexdes sejam elas
linguisticas, extralinguisticas de natureza sécio-histérico-culturais.

Dado o problema apresentado para esta investigacdo, fizemos
um levantamento de quatro estudos, dentre 0s varios, que nos
antecederam, com o0 propdsito de mapea-los, cotejando objetivo,
tratamento metodoldgico, bem como resultados obtidos a partir de suas
pesquisas. Entre eles, ha Pereira (2010), com o trabalho “Leitura de
reportagem: subsidios para atividades no ensino fundamental”, no qual a
autora pesquisou a leitura de reportagem como género que contribui
para a formagdo do leitor proficiente. Para ela, “A necessidade de
investigar tal assunto surgiu da constatacdo tanto da dificuldade que os
alunos demonstram ao realizarem atividades de leitura de textos
diversos, quanto da caréncia de material didatico que indique
procedimentos adequados [...]” (PEREIRA, 2010, p.5). O objetivo era
investigar os procedimentos relevantes a pratica de leitura de
reportagem em sala de aula. A opcéo por esse género foi feita com base
em documentos como os PCN e a Proposta Curricular de Minas Gerais,
que apresentam em suas propostas de trabalho este género discursivo:
“os PCN (BRASIL, 1998, p. 54) sugerem, dentre os géneros indicados
como referéncia basica a um trabalho de linguagem, a reportagem”. O
documento menciona que tal indicacdo se justifica por se considerar o
dominio desse género fundamental a efetiva participacdo social
(PEREIRA, 2010, p.13). E ratifica citando o segundo documento
educacional “O documento (MINAS GERAIS, [2007?]) cita ainda 0
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género reportagem como um texto que deve ser utilizado no trabalho
escolar” (PEREIRA, op. cit.). Ainda para a autora:

a formagdo de leitor proficiente ocorre ao longo
de um processo no qual o aluno deve ter
oportunidade de conhecer inimeros géneros
discursivos, das mais variadas esferas sociais. Um
desses pode ser a reportagem, que foi escolhida
nesta pesquisa por abordar tematicas atuais,
capazes de motivar os alunos a leitura,
proporcionar  discussdes acerca de temas
relevantes a vida dos adolescentes, ser um género
de facil acesso tanto para alunos quanto para
professores (...) (PEREIRA, 2010, p.14).

A partir da escolha pelo género reportagem, a autora utilizou
como documentos norteadores da pesquisa, 0s ja citados, diretrizes dos
Parametros Curriculares Nacionais e Proposta Curricular de Lingua
Portuguesa do Estado de Minas Gerais, investigando nelas as praticas de
leitura propostas e procurando aplica-las a partir do trabalho com o
género reportagem, que é sugerido por tais documentos. O corpus de
andlise de Pereira (2010) é formado por cinco reportagens veiculadas
em revistas e jornais, que foram trabalhadas com base nos conceitos
bakhtinianos de género do discurso e da concepgdo sociocognitiva ou
sociointerativa sobre a aplicacdo das sequéncias didaticas e informagdes
sobre 0 género reportagem da area da Comunicagdo Social.

Como embasamento tedrico, consideraram-se,
principalmente, as diretrizes dos Parametros
Curriculares Nacionais — PCN — e da Proposta
Curricular de Lingua Portuguesa do Estado de
Minas Gerais — CBC® -, o0s conceitos
bakhtinianos de linguagem e de género discursivo,
a concepgao sociocognitiva ou sociointerativa de
leitura, as propostas de sequéncias didaticas de
Schneuwly e Dolz (2004), as sugestbes de
procedimentos de leitura feitas por Lopes-Rossi
(2008), Matrizes de Referéncia de importantes
programas de avaliacdo externa de escolas de
nosso pais e estudos da area de Comunicagdo
Social. (PEREIRA, 2010, p.111)

10 Contetido basico comum.
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A partir do corpus de analise selecionado, e com base no
embasamento tedrico proposto, a autora tinha como objetivos
especificos “1) analisar um corpus de cinco reportagens veiculadas em
revistas e jornais para identificar os elementos e as informacgdes das
reportagens que podem ser explorados para uma leitura proficiente em
salas de aulas do 8° e 9° anos do ensino fundamental; e 2) exemplificar a
aplicacdo de procedimentos de leitura do género discursivo reportagem,
utilizando esse corpus” (PEREIRA, 2010, p.13)

Para alcangar os seus objetivos, a autora realizou um estudo
dirigido apresentando praticas de leitura possiveis, por meio da
sequéncia didatica, com o trabalho sobre reportagem. Entretanto, nao
foi aplicado aos alunos, mas, por acreditar que tais orientacfes vao ao
encontro dos documentos educacionais de Minas Gerais, acredita que 0
estudo do género reportagem “oferece subsidios a um trabalho em sala
de aula que seja baseado em procedimentos de leitura e que vise a
formar leitores proficientes” (PEREIRA, 2010, p.5). Ainda, a autora
enfatiza a viabilidade de aplicacdo das praticas propostas e sugere uma
pesquisa-acao:

Parece interessante o desenvolvimento de uma
pesquisa-acdo voltada ao acompanhamento de um
trabalho com leitura em sala de aula considerando
o referencial tedrico desta pesquisa e as atividades
aqui propostas. Fica como sugestdo para um
futuro trabalho. (PEREIRA 2010, p.112)

O trabalho de Pereira (2010) vem favorecer este no que tange a
questdo da pratica de linguagem “leitura”, uma das quais por nos
investigada. Outro fato é que a autora concebe o género discursivo
dentro de uma perspectiva bakhtiniana, 0 que vem ao encontro da
conciliagdo tedrica nossa. A questdo de propor outros materiais como
jornais e revistas para serem trabalhados em sala de aula contribui para a
reflexdo do trabalho com géneros do discurso em seu suporte de origem
e os resultados que se podem ter a partir dessa experiéncia. Tal reflexdo
também favorece para que o professor perceba a importancia de ser o
autor de sua aula, pois o LD é um dos muitos instrumentos pedagdgicos
da pratica docente. Pereira (2010, p.5), inclusive, fala sobre a escassez
de materiais no livro didatico, sendo esse um dos motivadores a
pesquisar 0 género reportagem em seu suporte original, contribuindo
para a pratica docente e desenvolvimento de um leitor proficiente.
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Em um segundo momento, encontramos a dissertacdo de
Gaydeczka (2006), intitulada “Leitura de reportagem: atividades para
aulas de lingua portuguesa”. Esse trabalho, como o anterior, focaliza o
estudo da reportagem, tendo como objetivo oferecer caminhos ao
professor para um trabalho de leitura. Seu objetivo era:

[...] caracterizar e analisar um corpus de quatro
reportagens impressas sobre tema relativo a
ciéncia, (saude e ambiente) veiculadas por
revistas, e indicar alguns procedimentos de leitura
Uteis para o desenvolvimento de projetos de
leitura do género discursivo  reportagem
(GAYDECZKA, 20086, p.5).

Para tanto, a autora, metodologicamente, selecionou
reportagens com temas sobre salde e ambiente em revistas diversas
como Epoca, Veja etc. Dentro do tratamento didatico sugerido observou
que “elementos das reportagens verbais e ndo-verbais [sic], estabelecem
uma relacdo muito forte de informatividade, pois as cores, gréficos,
boxes, infogréaficos e tipografia fazem parte do texto, constituindo uso
abundante de recursos multimodais” (GAYDECZKA, 2006, p.5).

Dentre os elementos constitutivos de uma reportagem,
Gaydeczka (op. cit.) discute o quanto o titulo e o lead" corroboram para
0 entendimento do género reportagem, fazendo com que haja uma
leitura prévia do que sera abordado, pois o jornalista tenta aproximar o
leitor da divulgacgdo cientifica, uma vez que as reportagens analisadas
por ela séo da éarea da ciéncia. Em suas consideracdes, a autora almeja
“com essa pesquisa que o professor tenha subsidios para desenvolver
projetos de leitura de outras reportagens impressas” (GAYDECZKA,
2006, p.85).

Como foi visto, em Gaydeczka (2006), a sua investigagdo
delimita o tema das reportagens e se atenta a investigar como 0s
recursos, que chama de verbais e ndo-verbais [sic], favorecem a pratica
da leitura, promovendo a compreensdo do g@énero reportagem.
Considera, entdo, que se o professor trabalhar com reportagens em seu
suporte de origem, a partir de projetos de leitura, que propiciem a
reflexdo de que todos os elementos, desde o tamanho da letra a foto,

" E a primeira parte, que traz a informacdo basica sobre a reportagem,
geralmente vem em destaque, tendo como objetivo prender a atencdo do leitor.
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poderiam favorecer a pratica da leitura e, com isso, obter resultados
exitosos.

Sobre o estudo da autora, chamou-nos a atencdo os elementos
destacados por ela, que contribuem para as praticas de leitura que se fez
dos diversos recursos utilizados pelo jornalista, tais como: imagens,
modelos de letras, estrutura, titulo e lead, para a divulgacéo de uma dada
reportagem. Esse olhar sobre esse conjunto de elementos que gravitam
em torno da reportagem, bem como a reflexdo sobre a estrutura de uma
reportagem, favoreceu a busca e analise no LD, suporte das reportagens
gue investigamos.

Neste percurso investigativo, encontramos o trabalho de
Carvalho (2010), tendo como titulo “Analise de materiais didaticos na
perspectiva da educagdo linguistica”, que tem como hipotese Se 0
professor de Educacdo Basica utiliza o livro didatico como principal
ferramenta.

A metodologia utilizada pelo autor foi selecionar cinco titulos
de oitavas séries/nonos anos do ensino fundamental, pertencentes ao
PNLD que tinham em suas resenhas como pontos fortes a leitura e
producdo textual, a fim de verificar as concepcles tedricas que
permeiam tais materiais além de analisar a adequacdo para o ensino da
lingua & luz da educacéo linguistica, pois o objetivo geral era “verificar
se esses livros, ja analisados pelo PNLD, bem indicados pelo programa
e adotados pelas escolas, contemplam a proposta de ensino da EL*, ou
seja, se propSem atividades que desenvolvam a competéncia
comunicativa dos aprendentes” (CARVALHO, 2010, p.5). Os recortes
feitos para andlise foram:

[...] o primeiro é a organizacdo da obra; o
segundo, o preféacio, em que os autores expdem as
concepcBes que subsidiaram a elaboragdo do
material. O terceiro refere-se & leitura,
compreensdo e interpretacdo dos textos, em que
analisamos as questdes sobre os textos a fim de
constatarmos a adequacdo aos pressupostos
tedricos da EL; e o Ultimo sobre a producdo de
textos, em que analisamos as atividades voltadas
ao ensino da escrita. (CARVALHO, 2010, p.55)

A partir das categorias de analise que nortearam o trabalho do
autor supracitado, os resultados de Carvalho (2010, p. 113)

'2.0 autor chama de EL (educagao linguistica).
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evidenciaram que a maioria dos livros trazem atividades que
desenvolvem a competéncia comunicativa, entretanto percebeu pouca
articulacdo entre leitura, escrita e léxico-gramatical, “algumas questdes
gramaticais e lexicais sdo contempladas, mas de forma reduzida e ndo
sistematica. Além disso, seu estudo é feito de forma
descontextualizada”.

No que tange ao trabalho de Carvalho (2010), encontramos
aproximacdo com 0 nosso, no sentido de o autor pesquisar no LD, a
leitura e a producdo textual, praticas de linguagem, proporcionando,
assim, subsidios para a analise que fizemos, uma vez que investigamos o
tratamento didatico dado as préticas de linguagem.

O segundo recorte, pesquisar no prefacio a concepcao tedrica
gue permeia as obras e contrasta-las com a educacdo linguistica e as
praticas sugeridas, também nos pareceu relevante, pois refletimos sobre
os estudos que lutam/lutaram por melhorias no ensino de Lingua
Portuguesa e como esses estudos estdo ou ndo se configurando nos LDs,
gue, segundo o autor, ainda sdo problematicos, principalmente no que
diz respeito a atividades que conciliem a gramatica e o Iéxico, como
parte inerente de um género do discurso e ndo como algo isolado do uso
efetivo que fizemos da lingua no dia a dia, conforme comprovou o autor
“O texto, quando utilizado na secdo de gramatica, € apenas pretexto para
exemplificar conceitos da gramatica normativa” (CARVALHO, 2010,
p.113).

Por fim, em Miranda e Santos (2010), o trabalho “O género
jornalistico e o ensino: reflexdes sobre reportagem na midia impressa e
no livro didatico” foi de grande contribui¢ao, pois faz a rela¢do entre o
género reportagem e o LD. As autoras investigaram o0s géneros noticia e
reportagem em uma cole¢do de livro didatico, chamada “Tudo ¢
Linguagem”, de 7° e 9° anos, que estava entre as indicadas pelo PNLD e
também por ser uma colecdo de uso recorrente em Minas Gerais. “A
escolha deste material didatico como objeto de estudo foi motivada por
se tratar de uma colecdo respeitada e amplamente trabalhada em
algumas escolas de Belo Horizonte” (MIRANDA E SANTOS, 2010,
p.53).

O objetivo das autoras (op. cit) era perceber como esses
géneros sdo ensinados, fazendo a reflexdo sobre as diferencas entre eles
no LD e no meio de comunicacdo escrito, constatando que “o livro
analisado Tudo é linguagem (2007) apresenta 0 género reportagem
sendo desenvolvido a partir do género noticia e indicando, assim, uma
assimilacdo entre as caracteristicas destes géneros e a forma como
poderiam ser vistos em meios de comunicacdo fora dos materiais
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voltados para o ensino” (MIRANDA E SANTOS, 2010, p.66). As
autoras chegaram a resultados que apontam para a hibridizacdo que ha
entre 0s géneros noticia e reportagem em seu suporte de origem, mas,
que, as vezes, ndo ¢ explorado pelo LD, que os definem de maneira mais
estanque, ndo correspondendo, em alguns casos, ao que se encontra em
revistas e jornais que circulam na sociedade.

[...] sabemos que a diversidade de formas,
construcdes e visdes presentes em um género
textual, ainda mais quando se apresenta em um
texto hibrido, como a matéria jornalistica
analisada, é praticamente impossivel de ser
totalmente englobado e explorado pelos manuais
didaticos (MIRANDA E SANTOS, 2010, p.66)

Observando os resultados das autoras, que apontaram para a
aproximagado entre noticia e reportagem, percebemos que elas sugerem
que, “como modo de complementagdo ao trabalho com géneros contidos
no LD, o professor de lingua portuguesa leve para a sala os diversos
géneros em seu suporte original, trabalhando, assim, a forma como eles
sdo veiculados na sociedade” (MIRANDA E SANTOS, 2010, p.66);
porque se o professor se utilizar dessa metodologia, podera proporcionar
0 contato do estudante com situacGes reais de uso desses géneros
(noticia e reportagem), pois “esta metodologia ndo limitaria as
concepcoes e aspectos dos géneros para 0 aluno somente no contexto de
atividades e avaliacbes em sala de aula, mas seria também uma
possibilidade de prepara-lo para as situagdes reais de comunicagdo”
(MIRANDA E SANTOS, 2010, p.66).

Deste Gltimo trabalho, a conciliacdo entre o género reportagem
em seu suporte de origem e no LD contribuiu para a pesquisa devido a
relevancia de tal reflexdo, que foi vista também nos trabalhos de Pereira
(2010) e Gaydeczka (2006) no sentido de que o professor possa estar
atento as diferencas do género no livro e no suporte de origem, bem
como as contribuigdes que se podem alcancar ao fazer essa ponte entre
um e outro. E a partir dos trabalhos aqui descritos e também se baseando
nos indicadores utilizados na Prova Brasil (séries finais), elaboramos as
categorias de analise investigadas, sdo elas: a Leitura (PLL)*, a Escrita

3O detalhamento das categorias e suas respectivas abreviaturas, estdo mais
detalhados no capitulo 3 (trés), assim como as subcategorias que emergiram
delas.
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(PLE), a Escuta (PLES), a Fala (PLF) e a Préatica de Analise Linguistica
(PLPA). As partir delas, emergiram as subcategorias, que sdo o0s
procedimentos para cada pratica de linguagem estudo e os parametros
para analise, apresentados pormenorizadamente no capitulo que trata da
metodologia.

Enfim, para melhor organizacdo deste trabalho, distribuimo-lo
da seguinte maneira: no capitulo 1 (um), a introdugdo, que procura situar
sobre 0 objeto de pesquisa, no capitulo 2 (dois), apresentamos a historia
do ensino da lingua portuguesa, bem como as orientacGes teoricas, que
vislumbram as concepgdes que temos sobre as tematicas aqui tratadas, ja
no capitulo 3 (trés), temos o percurso metodologico, delimitando a
caminhada que decorre do ‘fazer’ pesquisa. Em seguida, no capitulo 4
(quatro), tecemos uma andlise acerca dos dados coletados (praticas de
linguagem) em ambas as cole¢cdes com foco na reportagem. E, por fim,
socializamos a conclusdo, capitulo 5, da pesquisa, refletindo sobre os
sentidos que emergiram dela e apontando possibilidades para um
trabalho com as praticas de linguagem na perspectiva dos géneros
discursivos.
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2 CONCEPCOES E HISTORICIDADE — DA DISCIPLINA DE
LINGUA PORTUGUESA AO GENERO REPORTAGEM

Neste capitulo, descrevemos o percurso histérico, bem como as
concepgbes que permeiam a dissertacdo, encontrando argumentos e
aporte teérico que favoreceram o percurso metodoldgico e a analise dos
dados.

De maneira mais pontual, é a partir da década de 1980 que as
inquietagBes por parte de professores e pesquisadores ganharam forca,
pois com o advento da Linguistica Aplicada e suas variantes, como a
sociolinguistica e a psicolinguistica, comegou-se a pensar sobre um
ensino que fosse centrado na linguagem e ndo no estudo apenas da
lingua-sistema, do ponto de vista meramente estrutural e
metalinguistico. Ou ainda, estudando-se a linguagem de maneira
estruturalista, como se fosse possivel estuda-la de maneira isolada,
descontextualizando-a da realidade em que estad inserida. Conforme
Geraldi (1996, p.54):

A partir da década de 1980, a0 mesmo tempo em
que no interior de programas de pesquisa uma
concepcdo nova de linguagem instaurava-se —
especialmente na linguistica textual, na analise do
discurso e na sociolinguistica -, muitos
professores universitarios brasileiros passam a
articular suas reflexbes te6ricas a propostas
alternativas de ensino da lingua materna.

Com base na fala de Geraldi (1996), podemos perceber uma
grita generalizada (BRITO, 1997) por parte dos professores
universitarios com relacdo ao ensino de lingua materna. Parece-nos,
entdo, que havia um forte movimento intelectual, que almejava
consolidar-se em prol de um ensino centrado na linguagem, capaz de

" Apropriamo-nos da fala de Britto (1997) aqui, que afirma ter havido a partir
dos anos 70 “uma grita generalizada, inclusive dos setores conservadores, em
decorréncia da dificuldade cada vez maior dos alunos egressos do 2° grau de ler
e escrever de forma correta, clara e bem articulada” (op.cit., p.100). Mais
adiante retomaremos essa fala de modo a contextualizar apropriadamente onde
se insere o problema. Embora saibamos que sdo contextos escolares distintos
(universitario e educacéo basica), nossa impressdo é de que ha um desconforto
que afeta a estrutura de ensino de lingua no seu todo.
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promover o letramento e ndo se reduzindo a simples desenvolvimento
de habilidades, de saber regras da gramatica, ndo levando em
consideracdo sua funcionalidade frente as situagfes de interacdo.
Préaticas desvinculadas da funcionalidade e do uso servem muitas vezes
para causar a aversdo dos alunos em relacdo a sua lingua materna.
Percebe-se, portanto, o movimento de professores, pesquisadores e
governo em buscar caminhos alternativos para praticas educacionais
transformadoras. Para Geraldi (1992, p.118-120), o ensino de lingua
portuguesa ndo deve se centrar em definir, pois:

Tal orientacdo  claramente  privilegia o
aprendizado da metalinguagem da lingua ou,
guando muito, o aprendizado de exercicios
estruturais de aplicacdo de nogbes e categorias.
(...) uma coisa é saber a lingua, isto é, dominar as
habilidades de uso da lingua em situagGes
concretas de interagdo, entendendo e produzindo
enunciados, percebendo as diferengas entre uma
forma de expressdo e outra. Outra coisa € saber
analisar uma lingua dominando conceitos e
metalinguagens a partir dos quais se fala sobre a
lingua. [...].

Se 0 processo de ensinar ndo é definir em funcdo de que se
privilegia um aprendizado da metalinguagem ou de categorias abstratas
e exercicios estruturais, entdo, como se trabalhar de maneira diferente
para que eliminemos “o enjoo pelo estudo” ou mesmo “o desamor das
letras”? Antes dessa reflex@o, situamos o leitor sobre a visdo que
defendemos como concepcdo de linguagem: “Mais do que ver a
linguagem como uma capacidade humana de construir sistemas
simbdlicos, concebe-se a linguagem como uma atividade constitutiva,
cujo lécus de realizacdo € a interacdo verbal” (GERALDI, 1996, p.67).

Sendo a linguagem dindmica e viva, 0 que se propde é um
ensino de Lingua Portuguesa pautado nas praticas de linguagem, o que
favorecera a vida do estudante na sociedade. Essas praticas de
linguagem estdo detalhadas nos subcapitulos, pois é o trabalho centrado
nelas pode promover o letramento.

Segundo os PCN (BRASIL, 1998, p.25-26):

Toda educacdo verdadeiramente comprometida
com o exercicio da cidadania precisa criar
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condicdes para o desenvolvimento da capacidade
de uso eficaz da linguagem que satisfaca
necessidades pessoais — que podem estar
relacionadas as agBes efetivas do cotidiano, a
transmissdo e busca de informagdo, ao exercicio
da reflexdo.

E ¢ na busca dessa educagdo de qualidade, com foco no ensino
de lingua portuguesa, que buscamos autores e concepgdes que apontem
para o ensino que almejamos. Para melhor compreendermos, fizemos
um estudo tedrico, que favorecesse o entendimento em torno da lingua
portuguesa com foco no género reportagem, propiciando-nos a obtengéo
de argumentos para a metodologia utilizada e analise de dados.

2.1 LINGUA PORTUGUESA — A DISCIPLINA

Esta secdo apresenta a histdria do ensino da lingua portuguesa
no Brasil. Atualmente é visto com total naturalidade ensinar-se o
portugués nas escolas, mas ao longo da histéria nem sempre foi assim.
Objetivamos, com base na historicidade da lingua, refletir o percurso
desse ensino, proporcionando o entendimento/analise dela na atualidade.
Conforme Soares (2002, p.157), estamos:

[...] hoje tdo familiarizados com a presenga da
disciplina “lingua portuguesa” ou “portugués” na
escola que surpreendemo-nos quando verificamos
quao tardia foi a inclusdo dessa disciplina no
curriculo escolar: ela sd ocorre nas Ultimas
décadas do século XIX, ja no fim do Império.
(SOARES, 2002, p. 157).

Essa demora da incursdo da disciplina no curriculo se da por
muitos motivos; um dos quais a colonizacdo, pois prevalecia, para a
comunicagdo com os indigenas, a lingua deles; e, em um segundo
momento, a vinda dos colonizadores, que privilegiavam o modelo
europeu, que viam no latim a lingua de prestigio, sendo a lingua
vernacula um ensino de “segunda linha™” e absor¢do da elite brasileira

> Na Europa, as escolas que ndo ensinavam em latim n&o eram de prestigio,
inclusive estas é que restavam aos pobres, modelo este aplicado no Brasil. Mais
detalhes em Razzini (2000, p.239).
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pelo modelo importado, que garantiu a primazia do latim durante muito
tempo.

E que trés linguas conviviam no Brasil Coldnia, e
a lingua portuguesa ndo era a prevalente: ao lado
do portugués trazido pelo colonizador. Codificou-
se na lingua geral, que recobria as linguas
indigenas faladas no territério brasileiro (estas,
embora vérias, provinham, em sua maioria, de um
mesmo tronco, o tupi, 0 que possibilitou que se
condensassem em uma lingua comum); o latim
era a terceira lingua, pois nele se fundava todo o
ensino secundario e superior dos jesuitas
(SOARES, 2002, p.157).

Podemos perceber que a lingua geral, que era a mescla das
linguas advindas do tupi, se destacava, entretanto, com as reformas do
Marqués de Pombal em Portugal e em suas colbnias, esta realidade
comegou a mudar. “Tornou ele obrigatorio o uso da lingua portuguesa
no Brasil, proibindo o uso de quaisquer outras linguas [...]” (SOARES,
2002, p.159). A justificativa para este ato foi:

Sempre foi maxima inalteravelmente praticada em
todas as nagdes que conquistaram novos
dominios, introduzir logo nos povos conquistados
0 seu proprio idioma, por ser indispensavel, que
este € um meio dos mais eficazes para desterrar
dos povos risticos a barbaridade dos seus antigos
costumes e ter mostrado a experiéncia que, ao
mesmo passo que se introduz neles o uso da
lingua do Principe, que os conquistou, se lhes
radica também o afeto, a veneragdo e a obediéncia
ao mesmo principe (CUNHA (1985:79-80) apud
SOARES, 2002, p.159).

E, com base no exposto que foi retirado do Diretério™ de 1757,
ficou estabelecida a obrigatoriedade do ensino da lingua portuguesa.
Mas como era esse ensino? No inicio muito se conservou do ensino dos

'® Documento em que s&o determinadas medidas aplicadas inicialmente ao Para
e ao Maranhdo, estendidas, posteriormente, em 17 de agosto de 1758, a todo o
Brasil. Citado em Cunha (1985:79-80) apud Soares, 2002, p.160.
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jesuitas, que, com a reforma pombalina, foram expulsos do Brasil.
Segundo Soares (2002, p.161):

No que se refere ao vernaculo, a reforma
pombalina seguiu a proposta de Verney: além do
aprender a ler e escrever em portugués,
introduziu-se o estudo da gramatica portuguesa,
que passou a ser “componente curricular”, como
diriamos na terminologia atual, ao lado da
gramatica latina, que manteve sua posicdo de
“componente curricular”. Persistiu também a
retdrica; discutindo a importancia da retérica no
sistema educacional jesuitico (SOARES (2002,
P.161) apud BRANDAO, 19882, p.49).

Entretanto, com o passar do tempo o latim foi entrando em
desuso, mesmo que de maneira lenta, o ensino de lingua portuguesa foi
passando por transformagdes. “Paulatinamente, a medida que o latim foi
perdendo seu uso e valor social (...), a gramatica do portugués foi-se
libertando de sua ancilagem em relacdo a gramatica latina, e ganhando
autonomia.” (SOARES, 2002, p.162). De acordo com Razzini (2000,
p.39):

O estudo da gramatica sempre antecedeu o
aprendizado da retorica e da poética (e, mais
tarde, da literatura), tidas como matérias mais
adiantadas. Tal ordem de estudos, herdada da
formacéo classica e depois reproduzida no ensino
das linguas vivas, pode ser acompanhada também
nos curriculos do Colégio Pedro Il. A pequena
participacdo da "Gramatica Nacional" até 1869,
ensinada apenas no primeiro ano, deveu-se,
sobretudo, a supremacia da formacdo classica
nesse periodo.

O prestigio do ensino de latim ainda era latente, mesmo ja tendo
sido instituido o ensino de lingua portuguesa, na grade curricular do
Colégio Dom Pedro Il ndo era isso que se constatava.

Dos poucos dados do Regulamento de 1838",
salta aos olhos a superioridade das disciplinas

7 Grifo da autora.
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classicas (latim, grego, retorica e filosofia), cuja
carga horaria somada ocupava 52% do curriculo.
Entre elas nota-se, ainda, a primazia do latim, ao
qual se destinava 25% da carga horéria. O
vernaculo e as outras linguas modernas (francés e
inglés) apareciam juntos com timidos 10%.
(RAZZINI, 2000, p.39)

A justificativa que se pode encontrar para ratificar o
investimento latente no ensino do latim em especial, talvez seja pelo
fato de o estudo das linguas ser feito, na época, a partir do estudo da
gramatica latina. “A preponderancia do latim era refor¢ada pelo fato de
gue o ensino das linguas modernas se fazia pautado na gramatica latina.
Desta forma, parece licito considerar que, neste periodo, o ensino de
Lingua Portuguesa estava mais dependente do ensino de latim do que
estaria posteriormente” (RAZZINI, 2000, p.39).

Se o latim ainda encontrava respaldo para ser ensinado, com a
implantacdo da prova de portugués em cursos superiores de renome,
pode ser visto entdo, uma importancia maior dada a disciplina de Lingua
Portuguesa “Depois de 1869, quando o exame de Portugués foi incluido
entre os Preparatorios de muitos cursos superiores, no Colégio Pedro Il
houve a ascensdo desta disciplina, cujo desenvolvimento, ainda que
sujeito a variagdes, foi sempre crescente” (RAZZINI, 2000, p. 239).

Na virada do século XIX para XX, ja na Republica, o que se viu
foi uma reforma que perdurou quase quarenta anos e o ponto forte foi o
fortalecimento da lingua portuguesa como disciplina curricular. “Neste
periodo de quarenta anos de educacdo republicana, embora sujeito a
muitas variacOes de carga horaria, percebe-se que o ensino do vernaculo
foi consolidado através da expansdo da leitura, da redacdo e da
gramatica” (RAZZINI, 2010, p.97).

Avancando historicamente para os anos de 1940, podemos
perceber que a criacdo do Estado Novo influenciaria a educa¢do como
um todo, pois é nesse periodo que se estende a oferta de estudo,
fazendo-a necessaria para o vestibular ou “exame de habilitacdo”.

Uma série de reformas de ensino, conhecidas
como Leis Orgénicas, quase todas realizadas sob o
Estado Novo (1937-1945) de Getllio Vargas,
caracterizou a década de 1940. Em 1942% foi

18 Grifo da autora.
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promulgada a Lei Organica do Ensino Secundario
através do decreto-lei 4.244, assinado pelo
ministro Gustavo Capanema. (...). A conclusdo
dos dois ciclos do curso secundario era exigida
para a entrada em qualquer curso superior, dando
estabilidade as disciplinas do 2" ciclo, cujos
programas serviriam de base para o vestibular ou
"exame de habilitacdo". (RAZZINI, 2000, p.104)

E perceptivel que ao longo da histéria, vamos, aos poucos,
familiarizando-nos com a visdo de organizacdo do sistema educacional,
e, por conseguinte, do ensino da lingua portuguesa. Adentrando na
década de 60 vimos a troca de governo, com a renincia de Janio
Quadros, assumiu o poder Jodo Goulart, fato este que ocasionou
algumas mudancas. Inclusive foi neste periodo que foram aprovadas as
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, através da lei 4.024 de 20 de
dezembro de 1961. Também nesse periodo uma nova visdo quanto a
lingua vernacula surgia:

As duas maiores novidades do ensino de
portugués, entretanto, a partir de 1961 eram a
permissdo e até estimulo da "liberdade de
expressao individual" nos exercicios escritos de
redacdo, e a introdugdo dos estudos de fonética
que estabeleciam a "pronuncia normal brasileira",
considerada padrdo em 1956 (RAZZINI, 2000,
p.111).

Embora nessa época ainda prevalecesse o prestigio da norma
padrdo, ja se aceitava com mais facilidade as variacdes da lingua. Fato
este que possibilitou a iniciacdo dos estudos fonéticos no Brasil, que,
como bem sabemos, favorecem e muito a compreensdo da lingua
materna; bem como possibilitou, com o passar dos anos, que se
pudessem pensar as variantes linguisticas como inerentes a uma lingua,
desmitificando o preconceito linguistico.

A década de 70, como as demais, também influenciou a
disciplina de Lingua portuguesa, deixando-a mais expansiva, pois se a
década de 60 tinha favorecido o fortalecimento da lingua-vernacula, a
década seguinte se preocupou em “populariza-la”, pois comegou a ser
vista como um instrumento de comunicacdo, fato este que se deu pela
visdo do regime militar, fazendo com que a disciplina sofresse drasticas
mudangas, 0 que mais tarde ocasionou 0 debate e luta por novas
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mudangas, fossem elas no ensino da lingua portuguesa, fossem elas
questdes politicas:

Como a Lei 5.692, que redirecionou as Diretrizes
e Bases da Educagdo Nacional, era abrangente,
porque encarava a lingua verndcula como um
"instrumento de comunicagdo” e "em articulagdo
com as outras matérias”, o que multiplicava as
opcOes de textos para leitura em classe, tornando a
leitura literaria mais uma dessas opgOes
(RAZZINI, 2000, p.246).

Entretanto, a lei também delimitava o enfoque do ensino, pois,
“deveria se preocupar, dai em diante, com a "expressdo da Cultura
Brasileira", libertando, portanto, do dominio classico portugués, a lingua
e a literatura ensinadas em nossas escolas, 0 que incentivaria a entrada
dos autores vivos” (RAZZINI, op. cit.).

A  “popularizacdo” do ensino de lingua portuguesa ¢
influenciada pela ampliacdo da oferta, que chega ao alcance da classe
trabalhadora “democratiza-se a escola, e ja ndo sdo apenas os “filhos-
familia”, os filhos da burguesia, que povoam as salas de aula, séo
também os filhos dos trabalhadores” (SOARES, 2002, p.166-167).
Nesta nova perspectiva:

Conforme os objetivos gerais do nucleo-comum,
tragados no Parecer 853/71, a funcdo instrumental
do ensino do vernaculo, articulada com as outras
disciplinas e sob a influéncia dos meios de
comunicacdo de massa (visivel desde o seu novo
titulo "comunicacdo e expressdo™), deslocava o
eixo da funcdo ideoldgica, centrada até entdo no
ensino do falar e escrever bem e corretamente,
para a aprendizagem de diversas linguagens,
centradas na eficicia da comunicacdo e na
compreensao e apreciacdo da "Cultura Brasileira".
(RAZZINI, 2000, p. 112)

Entretanto, essa nova visdo sobre o ensino ndo extinguiu o
nimero de alunos que deixavam a escola ou saiam do ensino médio sem
terem alcangado a competéncia linguistica desejada. “A questdo estaria
na propria politica educacional adotada pelos sucessivos governos que
privilegiou sempre os interesses da elite brasileira” (BRITO, 1997,
p.112), ou seja, existia a oferta, mas muitas vezes, ndo se conseguia
incluir de maneira efetiva no processo educacional os estudantes.
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O que se viu com o passar dos anos, foram criticas cada vez
mais severas ao sistema educacional e é em 1976 que, como medida
preventiva ao fracasso dos estudantes, inclui-se, como obrigatdria, a
prova de redacdo no vestibular; porém, ndo se percebeu que 0s
problemas em torno do fracasso eram bem mais amplos e ndo
dependiam apenas de uma avaliacdo. Conforme Britto (1997, p.176-
177):

Do ponto de vista especifico da area de lingua
portuguesa, verificou-se, a partir dos anos setenta,
uma grita generalizada, inclusive dos setores
conservadores, em decorréncia da cada vez maior
dificuldade dos alunos egressos do segundo grau
ler e escrever de forma correta, clara e bem
articulada. Uma das consequéncias desta
constatacéo foi a instituicdo da obrigatoriedade da
prova de redacdo nos exames vestibulares a partir
de 1976. Entretanto, até este momento, nem
haviam se fixado no Brasil os estudos linguisticos
independentes da tradicdo normativa e filologica,
nem se consolidara um corpo coeso de reflexdo
sobre a finalidade e os contedos mesmos do
ensino de portugués (...).

Essa critica ao ensino sem uma fundamentagdo tedrica, ou
melhor dizendo, “sem um corpo coeso de reflexdo”, que norteasse o
caminho da disciplina da Lingua Portuguesa e em linhas gerais, a
educacdo no Brasil, sem as devidas politicas publicas, corrobora para
gue se continuasse a ver alunos que ndo se sentiam acolhidos pela
escola, esta que ainda matinha uma postura elitizadora e o proprio fazer
pedagdgico era desarticulado das praticas de linguagem, ndo
promovendo o conhecimento e uso efetivo da lingua. Todavia, criticas
fundamentadas também comecam a surgir e ganham forca, pois
defendiam a discussdo do ensino e também a liberdade do povo:

as criticas que promoviam o debate sobre um
novo ensino, fortemente referenciadas nas analises
marxista-estruturalistas, ndo se restringiam
simplesmente a falta de democracia formal,
estendendo-se a prépria estruturagdo  dos
aparelhos de Estado, vistos como instrumentos de
perpetuagdo do poder, fosse através de um
processo de selecdo e exclusdo perverso, fosse



35

através da reproducdo da ideologia das classes
dominantes” (BRITTO, 1997, p.1730).

Como pode ser percebido, as criticas ao ensino vao ficando
cada vez mais elaboradas e elas se estendem ao poder publico,
considerado como aquele que se preocupa com as classes dominantes,
fazendo com que as mudancas desejadas ndo se concretizem. E, é em
meio a essas criticas, que por volta de 1973 que em estabelecimentos de
ensino superior comegam a organizar uma concepcao de linguagem e de
ensino diferente da tradicional, segundo Britto (1997, p.175):

Interessa-nos, particularmente, identificar um tipo
particular de reflexdo: aquele que tendo surgindo
no interior da universidade, particularmente nos
institutos e faculdades de lingua e de pedagogia de
alguns centros, constr6i uma concepgdo de
linguagem e de ensino alternativa a tradicional.
Pode-se localizar o inicio desta como coincidindo
com o processo de redemocratizacdo do pais
iniciado por volta de 1973, quando a sociedade
civil voltou a organizar-se e manifestar-se contra a
ditadura (até entdo apenas os movimentos de
esquerda armada tinham alguma organizagéo).

Ao refletirmos o supracitado, podemos perceber o movimento
que cresce dentro de institutos educacionais que almejavam um novo
olhar sobre a concepcéo de linguagem diferente da tradicional, ou seja, 0
anseio por perspectivas diferentes toma corpo ao possa que a populacéo
civil como um todo lutava pela redemocratizacdo do Brasil.

Entretanto, as primeiras propostas que surgem dessa reflexao
sdo voltadas para 0 modo de ensinar e ndo para 0s conteldos a serem
lecionados “Num primeiro momento, as novas propostas de ensino de
portugués que surgem a partir da critica de que o ensino €
descontextualizado e autoritario, procuram dar conta mais do modo de
ensinar do que propriamente dos contetiidos ensinados (...)” (BRITTO,
1997, p.177). Porém, os estudos linguisticos ganham forca e inicia-se
um processo de discussdo mais profunda sobre o ensino da lingua
portuguesa. De acordo com Britto (1997, p. 177-178):

J4& a partir do comeco dos anos oitenta, assistiu-se
a expansdo de linhas editoriais de bibliografia
critica, organizacdo de encontros de professores,
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oferecimento de cursos de extensdo e formacao do
professor e desenvolvimento de projetos de ensino
dentro de uma nova perspectiva, estabelecendo-se
uma rede de formacéo de opinido que tinha como
base a importancia da promocéo da leitura. Com a
eleicdo de politicos de oposicdo para prefeituras e
governos de Estado, puderam surgir projetos mais
amplos, com a elaboragdo de curriculos
alternativos e textos de apoio ao professor (como
por exemplo, os guias curriculares das secretarias
de educacdo estaduais e municipais).

Com base nesse panorama descrito, que favoreceu a ocorréncia
de transformacdes sociais e a consolidacdo dos estudos linguisticos
voltados para o ensino e possiveis propostas de melhoria, podemos
observar que os anos de 1980 foram fecundos para se pensar em um
ensino de lingua portuguesa voltado as praticas de linguagem.

De acordo com a nova realidade de buscas incessantes por
mudangas, alguns pesquisadores destacaram-se, e muitos deles até hoje
estudam possibilidades para que o ensino voltado a linguagem possa se
efetivar nas praticas dos professores. Estes sdo 0s agentes diretos a
promover mudanca, que estdo nas salas de aula Brasil afora e necessitam
perceber o qudo importante é a sua autoria nesse processo de fazer do
ensino de lingua portuguesa uma pratica significativa.

Entre os autores que debatem a mudanca de perspectiva esta
Geraldi (2006), que propde um ensino de LP focado em textos, leitura e
escrita ndo se limitando ao estudo da gramatica ou teoria gramatical.
Segundo o autor (2006, p.88):

O ensino de lingua portuguesa deveria centrar-se
em trés préticas: leitura de textos, produgdo de
textos e andlise linguistica. Essas praticas,
integradas no processo de ensino-aprendizagem,
tém dois objetivos interligados:

a) Tentar ultrapassar, apesar dos limites da escola, a
artificialidade que se constitui na sala de aula
guanto ao uso da linguagem;

b) Possibilitar, pelo uso ndo artificial da linguagem,
o dominio efetivo da lingua padrdo em suas
modalidades oral e escrita.

Com pode ser visto ao longo desta secéo, a busca por melhorias
no ensino de lingua portuguesa veio crescendo pelas décadas de 1980,
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1990 até os dias atuais, almejando um ensino que promova as praticas
de linguagem, como as citadas por Geraldi (2006), que levem os alunos
ao dominio efetivo de sua lingua. Conforme Bazerman (2006, p. 10):

O ensino de uma disciplina abstrata, separada de
seus usos, pode parecer uma subjugacdo a
sistemas de ordem impostos, em vez de ser a
provisdo de ferramentas Uteis para a vida que 0s
estudantes podem adquirir para seus propdsitos
pessoais.

O que pode ser percebido atualmente é que junto a outros
pesquisadores e professores, as discussdes estdo fecundas, como ao
pesquisar no site da CAPES (Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior), por exemplo, é possivel perceber o
movimento em prol de mudancas em torno do ensino de lingua
portuguesa, pois o numero de trabalhos realizados em torno desta
tematica é expressivo. Esse trabalho de andlise e reflexdo a respeito do
ensino, bem como a busca de novos caminhos é arduo, mas se faz
necessario, uma vez que temos que nos preocupar com os cidaddos que
gueremos para a nossa sociedade. De acordo com Schlickmann (2005,
p.17):

O ensino de Lingua Portuguesa ja ndo pode ser
mais pensado apenas como um conjunto de
informagBes sobre a lingua (teoria sobre a
linguagem e metalinguagem), mas como a propria
linguagem posta em acdo, num processo de
interacao.

Observando a linguagem como interacional, é que na secdo
seguinte, apresentamos reflexdes sobre o ensino da lingua portuguesa,
de maneira a promover o letramento.

2.1.1 As Inquietaces

Visto o cenario de como se deu a insercdo da disciplina de
Lingua Portuguesa, tecemos uma breve reflexdo sobre as inquietacBes
gue foram surgindo, sobretudo na década de oitenta e, também as
sugestfes construidas, principalmente pelos estudos da Linguistica
Aplicada, para as aulas de lingua portuguesa. Conforme Antunes (2003,
p.34):
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A complexidade do processo pedagdgico impde,
na verdade, o cuidado em se prever e se avaliar,
reiteradamente, concepgdes (O que é linguagem?
O que é uma lingua?), objetivos (Para que
ensinamos? Com que finalidade?), procedimentos
(Como ensinamos?) e resultados (O que temos
conseguido?), de forma que todas as acOes se
orientem para um ponto comum e relevante:
conseguir ampliar as competéncias comunicativo-
interacionais dos alunos.

Isto é, as perguntas levaram pesquisadores e professores a
pensar sobre todo o processo pedagogico, percebendo a real
contribuicdo do ensino de lingua portuguesa, que ndo é conhecer e
decorar a gramatica da lingua e, sim, apropriar-se dela para seu uso
efetivo em suas relagdes, como ser social, integrante de uma sociedade,
pois, “O grande equivoco em torno do ensino da lingua tem sido o de
acreditar que, ensinando analise sintatica, ensinando nomenclatura
gramatical, conseguimos deixar os alunos suficientemente competentes
para ler e escrever textos”. (ANTUNES, 2003, p.46), procurando mudar
essa realidade descrita € se impulsionavam pesquisas e propostas
pedagogicas.

Entretanto, muitos profissionais da educacdo concordam com
Antunes (2003), porém, ha aqueles educadores que ainda mantém viva a
antiga forma de ensinar a lingua portuguesa, o que faz com que a
dissertacdo também corrobore para que cada vez mais haja a reflexdo da
importancia do desenvolvimento de competéncias linguisticas, que
propiciem aos estudantes possibilidades, enquanto cidaddos. Neves
(2002, p.23), afirma que:

Resta 0 vicio e 0 vezo de alguns, infelizmente a
maioria dos professores de Lingua Portuguesa
(como comprova uma pesquisa que realizei no
Estado de S&o Paulo (Neves, 1990), de entender e
acreditar (mais acreditar que entender) que a
leitura, ou estudo, dos manuais de gramatica que
simplesmente relacionam, “definem” e
exemplificam os elementos e os processos da
lingua sdo porta e chave para um bom
desempenho linguistico (que se supde a escola
deva prover).

Diferente do constatado por Neves (2002) em pesquisa
realizada em 1990, o que almejamos € um ensino mais proximo do
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proposto por Geraldi (1992, p.121), porque “Importa ensinar a lingua e
ndo a gramatica, pois esta deve constituir um dos meios para alcancar o
objetivo que se tem em mira”, e assim: “O ensino da lingua deixaria de
ser de reconhecimento e reproducdo passando a um ensino de
conhecimento e produgdo, em que o exercicio sistematico s lhe
conferiria maiores condic¢Ges de formar sua identidade, cambiante que
fosse” (GERALDI, op. cit., p,122).

Esse ensino proposto por Geraldi (1992), inclusive ja se
materializa em documentos educacionais, como os PCN, que orientam
para um fazer pedagdgico voltado as praticas de linguagem:

Portanto, ndo ha uma proibicdo, por parte do governo publico
em construir uma nova visao sobre o ensino de lingua portuguesa, ao
contrario, percebe-se 0 interesse em promové-la. Neste sentido e
corroborando com o exposto, Gomes (2009, p.136) ratifica para essas
orientagdes:

Como instrumento principal no processo de
construgdo do conhecimento, a Lingua Portuguesa
deve ser levada ao aluno como meio de expansdo
das possibilidades de uso de uma lingua, ja
conhecida e dominada em sua variedade oral. A
escola fica, entdo, responsavel por ensinar a
lingua padrdo em suas habilidades linguisticas
bésicas: falar, escutar, ler e escrever.

Sendo assim, pode-se verificar que 0s novos caminhos, para um
ensino de lingua com qualidade social ja estdo em evidéncia, sejam nas
pesquisas ou documentos educacionais. Porém, o que talvez falte é
investir (governos e professores) em formagdo continuada, porque, ao
olharmos o passado, viu-se que “N&o se aprende por exercicios, mas por
praticas significativas” (POSSENTI, 2000, p.37), que efetivamente
contribuam para o desenvolvimento humano e social dos estudantes.
Porque um ensino pautado nas praticas de linguagem, que promove o
letramento é “um ato de cidadania, de civilidade da maior pertinéncia,
gue aceitemos, ativamente e com determinacdo, o desafio de rever e de
reorientar a nossa pratica de ensino da lingua” (ANTUNES, 2003, p.37).

2.1.2 Préticas de Linguagem
Neste momento, a nossa fala é voltada para as praticas de

linguagem, que enquanto professores, vemos 0 quao sdo importantes no
fazer pedagégico. Entretanto, faz-se necessario colocarmos a visdo que
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temos a respeito de cada uma delas: Leitura, Escrita, Escuta, Fala e
Andlise Linguistica ao observamos nos livros didaticos, a partir do
género reportagem, como elas sdo sugeridas aos professores e
estudantes. E importante ainda salientar que analisamos todas essas
praticas de linguagem como importantes e necessarias para a promogao
do letramento e cidadania. Também alertamos que este olhar sobre as
praticas j& vem ha um bom tempo sendo contemplado em documentos
educacionais como os PCN (BRASIL,1998, p.46), que orientam:

Os objetivos de Lingua Portuguesa salientam
também a necessidade de os cidaddos
desenvolverem sua capacidade de compreender
textos orais e escritos, de assumir a palavra e
produzir textos, em situagOes de participacdo
social. Ao propor que se ensine aos alunos o uso
das diferentes formas de linguagem verbal (oral e
escrita), busca-se 0 desenvolvimento da
capacidade  de  atuagdo  construtiva e
transformadora.

Ou seja, uma nova perspectiva a respeito do ensino de lingua
portuguesa e sobre as praticas de linguagem ja estdo bem consolidadas,
por pesquisadores e entidades governamentais. O que se espera, entdo, €
encontrar, praticas de linguagem significativas, que aproximem o
estudante da vida em sociedade. Vejamos, agora, cada pratica de
linguagem.

Pratica de Leitura

Quando se fala em leitura, imediatamente, recorremos a ideia
do texto escrito, entretanto, estamos a todo momento fazendo a leitura
da vida, seja a leitura de uma expressdo facial, ou uma imagem, por
exemplo. Portanto, sabendo da importancia da leitura é que a escola tem
um compromisso de possibilitar aos estudantes os diversos modos de ler
0S mais variados textos, 0 que garantira a construcdo da competéncia
leitora. Lembrando que:

Aprender a ler &, assim, ampliar as
possibilidades de interlocucdo com pessoas
que jamais encontraremos frente a frente e,
por interagirmos com elas, sermos capazes de
compreender, criticar e avaliar seus modos de
compreender 0 mundo, as coisas, as gentes e
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suas relacdes. Isto é ler (GERALDI, 1996,
p.70-71).

A construcdo do que seja o ato de ler, advinda de pesquisadores
como Geraldi (1996), citado, inclusive, pelos PCN (1998), possibilitou a
reflexdo do verdadeiro sentido do ato de ler 0 que promoveu um novo
olhar sobre o ensino de lingua portuguesa, sobre as praticas de
linguagem significativas. Portanto, o que investigamos € se de fato este
novo olhar em relacdo a disciplina esta se materializando em propostas
pedagbgicas, até porque houve um esforgo do governo em consolidar
esta nova perspectiva sobre a educacdo com a elaboracdo dos PCN. De
acordo com os PCN (1998):

Para aprender a ler, portanto, é preciso interagir
com a diversidade de textos escritos, testemunhar
a utilizacdo que os leitores fazem deles e
participar de atos de leitura de fato; é preciso
negociar o conhecimento que ja se tem e 0 que é
apresentado pelo texto, 0 que esta atrds e diante
dos olhos, recebendo o incentivo e ajuda de
leitores experientes (BRASIL, 1998, p.56).

Refletindo sobre a relevancia da préatica de leitura e o leitor que
surge desse ato, 0 que seria ser um leitor? Conforme Cafieiro (2010,
p.86), é:
um sujeito que atua socialmente, construindo
experiéncias e histdria — compreende 0 que esta
escrito a partir das relagdes que estabelece entre as
informagdes do texto e seus conhecimentos de
mundo. Ou seja, o leitor é sujeito ativo do
processo.

Isto é, quando temos claro que o leitor participa ativamente,
pensaremos a respeito de praticas de leitura em que o estudante
realmente se sinta convidado a interagir com os mais diversos géneros
discursivos, porque ler é também uma pratica de cidadania. E,
“enquanto agentes deste processo de transformacdo, lutando
diuturnamente com nossos alunos na sua caminhada de constituicdo de
autores e leitores, constituimo-nos noés proprios em leitores-autores de
nossa historia presente” (GERALDI, 1996, p.86).
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Prética de Escrita

A prética de linguagem escrita, que é tdo recorrente nas aulas,
aparentemente, parece uma atividade simples do dia-a-dia, mas para
alcancarmos esta habilidade se faz um longo caminho, que ndo ocorre de
forma natural como a aquisicéo da fala. Conforme Gomes (2009, p.104):

A linguagem escrita é uma criacdo do homem e
existe apenas em parte das sociedades humanas.
Diferente da linguagem oral, que é adquirida
naturalmente pela crian¢a nos primeiros anos de
vida, para aprender a ler e escrever, é necessario
um esforco social, geralmente, através de
escolarizagdo formal alguns anos ap6s o
nascimento.

Nesse processo complexo, a escola tem um papel fundamental,
desde os primeiros anos escolares de alfabetizar e letrar seus estudantes,
de forma que eles tenham proficiéncia em atividades que exijam a
linguagem escrita. Sendo assim, as praticas de linguagem propostas na
escola voltadas a escrita devem atuar de maneira engajada e
significativa, propiciando ao estudante a vontade de escrever, sabendo
0s objetivos de tal pratica. “Escrever na escola, portanto, deve ser visto
COMO UM €ensai0 ou mesmo uma prévia convincente do que sera
requerido dos jovens aprendizes no espaco social” (MARCUSCHI,
2010, p.78). Reiterando o que fora dito, Kramer (2006, p.69) aponta
para “a importancia de se utilizar, na escola, a linguagem escrita
contextualizada como forma de aumentar as possibilidades de convivio
das criangas com situagdes”.

Dentro dessa ideia de escrita contextualizada, faz-se necessario
que os estudantes tenham o que dizer e, para isso, cabe ao professor
proporcionar/construir atividades que os levem a apropriagdo do
conhecimento que Ihes permitird a comunicacéo escrita. De acordo com
Antunes (2003, p.45):

A atividade da escrita é, entdo, uma atividade
interativa de expressdo, (ex-, “para fora”), de
manifestacdo verbal das ideias, informagdes,
intencBes, crengas ou dos sentimentos que
queremos partilhar com alguém, para, de algum
modo, interagir com ele. Ter o que dizer é,
portanto, uma condicdo prévia para o éxito da
atividade de escrever. N&o ha conhecimento
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linguistico (lexical ou gramatical) que supra a
deficiéncia do “nao ter o que dizer”.

Portanto, ndo basta apresentar aos estudantes praticas de
linguagem de escrita, como de completar lacunas ou classificar, é
importante e necessario para que eles alcancem a proficiéncia na escrita,
que as elaboracdes didaticas sejam preparadas, inclusive nos livros
didaticos, de maneira a promover o desenvolvimento da escrita, pois,
“escrever € ser capaz de colocar-se na posi¢ao daquele que registra suas
compreensdes para ser lido por outros e, portanto, com eles interagir”
(GERALDI, 1996, p.71).

Pratica de Escuta

A prética de escuta, muitas vezes, passa despercebida nas aulas
de lingua portuguesa, entretanto, professores de todas as aulas anseiam
por alunos que saibam escutar. Portanto, percebe-se, muitas vezes, uma
discrepancia entre o que se deseja e 0 que se faz para que os estudantes
desenvolvam essa prética, pois se ndo ha quem escute, por exemplo, ndo
h& um dialogo, mas sim um monélogo (ndo ouvido).

E relevante, entdo, que se pense sobre o papel da escuta na
escola e na sociedade, de um modo geral, e se propiciem momentos
voltados a ela. “A atividade receptiva de quem escuta o discurso do
outro ¢ uma atividade de participacdo, de cooperacdo em vista da
prépria natureza interativa da linguagem” (ANTUNES, 2003, p.105).

A prética de escutar prevé, como citado, a cooperagdo nas
relacbes que se estabelecem, porém, a escuta ndo se da deforma
aleatoria, mas deve ser desenvolvida, e para isso, a escola pode
colaborar com atividades significativas. De acordo com os PCN
(BRASIL, 1998, p.52):

A escuta e demais regras do intercAmbio
comunicativo devem ser aprendidas em contextos
significativos, nos quais ficar quieto, esperar a vez
de falar e respeitar a fala do outro tenham funcéo
e sentido, e ndo sejam apenas solicitacdes ou
exigéncias do professor.

Portanto, com base nos PCN (1998), a pratica de escuta também
deve ser proporcionada em contextos significativos e praticada, pois, 0
desenvolvimento se dad por meio das constantes relacdes que
vivenciamos com tal préatica.
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Pratica de Fala

A criancga, ainda pequena, em suas relagfes humanas comeca a
se apropriar da fala e dia-a-dia vai ampliando o seu vocabulario, bem
como a sua maneira de dizer. Tudo acontece naturalmente, a medida que
vai crescendo e interagindo, modifica em seu repertdrio e, inclusive as
suas estratégias de como dizer. Entretanto, muitas vezes, quando a
crianca chega a escola o seu conhecimento € deixado de lado,
acarretando, em algumas situacdes, que ela se cale.

Porém, principalmente, com o advento da sociolinguistica e
seus estudos sobre as diversas variedades linguisticas contribuiu para
gue a escola como um todo valorize a fala de cada um e contribua para
gue o estudante tenha acesso a vdrias variedades linguisticas, e,
principalmente, a padrdo, por ter o seu prestigio social na atual
conjuntura em que vivemos. De acordo com PCN (BRASIL, 1998,
p.49):

Eleger a lingua oral como contetdo escolar exige
o planejamento da acdo pedagdgica de forma a
garantir, na sala de aula, atividades sistematicas
de fala, escuta e reflexdo sobre a lingua. Séo essas
situagbes que podem se converter em boas
situagdes de aprendizagem sobre 0s usos e as
formas da lingua oral.

Portanto, ao se trabalhar com a linguagem oral, deve-se
propicia-la de maneira significativa corroborando para o entendimento
das muitas ‘falas’, que ha em nés, de acordo com o contexto de
interacdo, favorecendo assim, uma melhor relacéo entre o estudante e o
mundo, com seus multiplos lugares. E, para que isso ocorra, a escola
deve promover atividades voltadas a fala, o que também favorece a
leitura e escrita. Bentes (2010, p.133):

A observacdo continua, sistemética e critica de
determinadas praticas pode levar a compreensdo
de como os modos de fala podem ser
transformados em recursos de fundamental
importancia para 0 desenvolvimento
conversacional, para o uso eficaz de estratégias
persuasivas e para a imagem que se quer fazer de
si para os outros e/ou dos outros para um publico
ainda maior.
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Vislumbrando o proposto por Bentes (2009), desejamos que a
pratica da fala possa se estabelecer como um dos objetivos de lingua
portuguesa, pois ela retrata aquilo que somos e o0 desenvolvimento
contribui para que 0 estudante crie horizontes
conversacionais/argumentativos daquilo que almeja ser, de maneira néo
discriminatoria, mas consciente dos “outros” falares que se pode
aprender no ambiente escolar e na vida.

Préatica de Andlise Linguistica

Empiricamente, ao se enunciar, seja oralmente ou pela escrita,
seleciona-se, corrige-se e reflete-se sobre tais praticas, que se (re) criam
a medida que o estudante vai se apropriando e compreendendo a
linguagem como parte inerente dele e das relagBes que exerce com o
mundo. Neste sentido, para melhor entendé-la, o estudante se apropria
da lingua, buscando recursos que favorecam a sua comunicagdo e
entendimento da linguagem.

Porém, o que se viu, como ja descrito neste trabalho, foi uma
tomada da ‘lingua-sistema’ para a compreensdo da linguagem, entdo, o
qgue vimos, foi o ensino descritivo, por meio de definicbes e
classificacdes isoladas, desvinculadas do processo interacional, o que
favoreceu a uma certa ‘falsa’ ideia de que ‘eu ndo sei lingua
portuguesa’.

Com intuito de modificar esta visdo reducionista da linguagem,
gue é pensar somente na lingua, pesquisadores procuraram desenvolver
reflexdes, para que se repensasse o ‘fazer pedagdgico’ e o que ¢
realmente relevante no ensino de lingua portuguesa.

Sob esta nova éptica de ensino estd a proposicdo da pratica de
analises linguisticas, que segundo Geraldi (1992, p.189-190), é um:

Conjunto de atividades que tomam uma das
caracteristicas da linguagem como seu objeto: o
fato de ela poder remeter a si prépria, ou seja, com
a linguagem ndo s6 falamos sobre o mundo ou
sobre nossa relagdo com as coisas, mas também
falamos sobre como falamos.

Portanto, nas aulas de lingua portuguesa, para favorecer a
linguagem, deve-se propiciar reflexdes acerca dela, de maneira
contextualizada e significativa, a partir de praticas de linguagem
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préximas dos contextos reais de interacdo, ratificando o dito, Gomes
(2009, p.159), coloca que “O aluno pode aprender as estruturas da
lingua, refletindo sobre ela durante o aprendizado das quatro
habilidades”.

Enfim, nossas expectativas caminham para que cada vez o
ensino de lingua portuguesa seja uma auténtica experiéncia de
aproximagdo do estudante com as praticas sociais, que ele pode exercer,
enquanto cidad&o atuante e critico, portanto;

Trata-se de pensar a relagdo de ensino como o
lugar de praticas de linguagem e a partir delas,
com a capacidade de compreendé-las, ndo para
descrevé-las como faz o gramético, mas para
aumentar as possibilidades de uso exitoso da
lingua (GERALDI, 1996, p.71).

Com este olhar sobre a relevancia das praticas de linguagem,
discutiremos, em seguida, o letramento, pois acreditamos que o0 ensino
de lingua portuguesa calcado na significancia da linguagem perpassa
pelo letramento e suas contribui¢des para o estudante/cidadéo.

2.1.3 Letramento

Essa secdo se faz necessaria, na medida em que quando falamos
em ensino de Lingua Portuguesa de qualidade social, estamos falando
daquele que promove o letramento, mas este termo é recente, porém,
gostariamos de iniciar com Freire (2008), que ndo utilizava o termo
“letramento”, entretanto ja entendia a necessidade de ir além da
alfabetizaco, percebendo a importancia do ato de ler, a “compreensio
critica do ato de ler, que ndo se esgota na decodificacdo pura da palavra
escrita ou da linguagem escrita, mas que se antecipa e se alonga na
inteligéncia do mundo” (FREIRE, 2008, p.11).

Essa visdo de Freire (2008), proporciona-nos refletir sobre a
relevancia da leitura ndo como um processo de decodificacdo, mas de
interacdo com o mundo, quando falava sobre a sua experiéncia como
alfabetizar de adultos, vislumbrava o verdadeiro papel da leitura e da
escrita na vida das pessoas. Conforme Freire (2008, p. 54-55):

Praticando a leitura e praticando a escrita 0s
camaradas e as camaradas aprenderam a ler e a
escrever a0 mesmo tempo em que discutiram
assuntos de interesse de nosso Povo. Nao
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aprenderam a ler memorizando ba-be-bi-bo-bu;
ta-te-ti-to-tu, para depois simplesmente repetir.
Por isso, enquanto aprendiam a ler e a escrever, 0s
camaradas e as camaradas discutiram sobre a
reconstrucdo nacional, sobre a producéo, sobre a
salde; discutiram sobre a unidade, a disciplina e o
trabalho do nosso Povo na reconstrucdo nacional.

Ou seja, Freire (2008) defendia o aprendizado das praticas da
leitura e da escrita como necessarias para se viver, ativamente, como
autor de sua histéria, enfatizando que essas praticas de linguagem
favorecem a relagcdo que o homem/mulher tem com o mundo, ou seja,
de maneira que as pessoas pudessem participar, estar inseridas e que
tivessem dominio dessas praticas nas relagBes sociais em que
participassem.

A visdo revolucionaria de Freire (2008) perpassa a apropriacéo
dos cidadaos das praticas de leitura e de escrita, para que dai, se lutasse
e se construisse uma nova nagdo, pois € o “saber ler e escrever” nas
relacfes que se estabelecem com o mundo é que fazem do cidaddo um
ser critico.

Agora, que se estabeleceu as contribui¢des dos pensamentos de
Freire (2008), atentamo-nos ao termo “letramento”, que embora seja
jovem, ja promoveu varios estudos em torno desta tematica. Conforme
Kleiman (1995, p.15):

Os estudos sobre o letramento no Brasil estdo
numa etapa ao mesmo tempo incipiente e
extremamente vigorosa, configurando-se hoje
como uma das vertentes de pesquisa que melhor
concretiza a unido do interesse tedrico, a busca de
descrigdes e explicagdes sobre o fenbmeno, com
interesse social, ou aplicado, a formulacdo de
perguntas cuja resposta possa vir a promover uma
transformacéo de uma realidade.

Devido a jovialidade dos estudos sobre o letramento, ha
entendimentos diferentes do que é letramento por parte de pesquisadores
e professores, mas o que se vé& em linhas gerais ¢ a referéncia ao termo
no sentido de a alfabetizacdo ser um espago de conhecimento individual
de apropriacdo da escrita e da leitura, ja o letramento se da no uso, em
praticas sociais de escrita e leitura.

De acordo com Soares (2010, p.65) “essa dificuldade e
impossibilidade devem-se ao fato de que o letramento cobre uma vasta
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gama de conhecimentos, habilidades, valores, usos e fung¢des sociais”, a
complexidade que permeia o letramento dificulta o entendimento de um
unico conceito porque “o conceito de letramento envolve, portanto,
sutilezas e complexidades dificeis de serem contempladas em uma Unica
defini¢do” (SOARES, 2010, p.66).

Durante muitos anos de nossa histéria, a preocupacdo dos
pesquisadores eram com o “analfabetismo”, que assolava grande parte
da populacdo, portanto, investigavam-se, pesquisavam-se maneiras,
programas para que as pessoas pudessem ter acesso ao mundo letrado.

Entretanto, ao passo que as pessoas foram em nimero cada vez
maior se alfabetizando, ter-se-ia que utilizar um termo para 0s que ndo
sdo analfabetos dai “o conceito de letramento comegou a ser usado nos
meios académicos numa tentativa de separar os estudos sobre “impacto
social da escrita” dos estudos sobre a alfabetizacdo, cujas conotaces
escolares destacam as competéncias individuais no uso e na pratica da
escrita” (KLEIMAN, 1995, p. 15-16).

Entretanto, podemos nos perguntar, mas por que 0 termo
letramento e ndo alfabetismo, que seria o contrario de analfabeto? “E
significativo refletir sobre o fato de ndo ser de uso corrente a palavra
alfabetismo, ‘estado ou qualidade de alfabetizado’, enquanto o
contrario, analfabetismo, “estado ou condi¢do de analfabeto”, é termo
familiar e de universal compreensdo” (SOARES, 2010, p.19).

Bem, se a palavra alfabetismo é pouco familiar e utilizamos
com frequéncia a palavra letramento, entdo como esta se tornou
recorrente? O que se verificou foi a apropriagdo de uma palavra do
inglés, em traducdo literal:

[...] o sentido que tem letramento, palavra que
criamos traduzindo “ao pé da letra” o inglés
literacy: letra- do latim littera, e o sufixo-mento,
que denota o resultado de uma agdo (como, por
exemplo, em ferimento, resultado da acéo de ferir.
Letramento é, pois, o resultado da acdo de
ensinar ou de aprender a ler e escrever: o estado
ou a condicdo que adquire um grupo social ou um
individuo como consequéncia de ter-se apropriado
da escrita (SOARES, 2010, p.18).

Ao termos mais claro o entendimento sobre a palavra,
atentamo-nos ao significado que acarreta para a educacdo, mais
especificamente ao ensino de lingua portuguesa, como entendimento
que se tem dela. Para Kleiman (1995, p.19):



49

Podemos definir o letramento como um conjunto
de préticas sociais que usam a escrita, enquanto
sistema simbdlico e enquanto tecnologia, em
contextos especificos, para objetivos especificos
(cf. Scribner e Cole, 1981). As préticas especificas
da escola, que forneciam o pardmetro de prética
social segundo a qual o letramento era definido, e
segundo a qual sujeitos eram classificados ao
longo da dicotomia alfabetizado ou ndo-
alfabetizado, passam a ser, em fungdo dessa
definigdo, apenas um tipo de pratica — de fato,
dominante — que desenvolve alguns tipos de
habilidades mas ndo outros, e que determina uma
forma de utilizar o conhecimento sobre a escrita.

Com base na autora, conseguimos avistar, em linhas gerais, 0
letramento, como conjunto de praticas sociais, ou seja, a proficiéncia
gue um individuo adquire para se inserir e participar de uma dada
pratica social.

Também é importante refletir sobre o papel da escola como uma
agéncia de letramento, mas que por vezes ndo cumpre 0 seu papel,
limitando-o ao fato de alfabetizar os alunos, ndo os levando para o
desenvolvimento progressivo desta habilidade conjugando-a com
praticas de letramento que propiciem aos educandos um efetivo uso das
praticas linguisticas em sua vida, enquanto cidaddo. Kleiman (1995,
p.20) alerta-nos:

Pode-se afirmar que a escola, a mais importante
das agéncias de letramento, preocupa-se, ndo com
o letramento, pratica social, mas com apenas um
tipo de préatica de letramento, a alfabetizacéo, o
processo de aquisicdo de codigos (alfabético,
numerico), processo geralmente percebido em
termos de uma competéncia individual necessaria
para o sucesso e promogao na escola.

Neste sentido, fica a reflexdo para que as escolas e 0s
componentes deste espa¢co possam cada vez mais propiciarem atividades
gue promovam o letramento, que é td0 necessdrio para ©
desenvolvimento do educando, que é cidaddo, que faz parte de uma
sociedade letrada.
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Soares (2002), embora se cologue em uma posicdo um pouco
diferente de Kleiman (1995), mantém o foco nas praticas sociais de
leitura e de escrita:

Embora mantendo esse foco nas préticas sociais
de leitura e de escrita, este texto fundamenta-se
numa concepgao de letramento como sendo n&o as
proprias praticas de leitura e de escrita, e/ou 0s
eventos relacionados com o uso e fungdo dessas
praticas, ou ainda o impacto ou as consequéncias
da escrita sobre a sociedade, mas, para além de
tudo isso, o estado ou condicdo de quem exerce as
praticas sociais de leitura e de escrita, de quem
participa de eventos em que a escrita é parte
integrante da interacdo entre pessoas e do
processo de interpretacdo dessa interagdo.
(SOARES, 2002, p.145)

A autora faz a discusséo da interagao/participagcdo no evento do
letramento, ou seja, mais que exercer a pratica social ¢ ser integrante da
mesma, correlacionando-se com ela, a interpretando e interagindo, nesse
processo, para Soares (2002), se da o letramento.

O que objetivavamos nesta secdo era situar o leitor frente a
compreensdo do que entendemos por letramento, sem alongarmos nas
sutis diferencas entre as autoras Kleiman (1995) e Soares (2002, 2010).

Concebemos o letramento como vivéncia social das praticas de
leitura e escrita, percebendo a disciplina de Lingua Portuguesa como
importante agéncia de letramento na medida em que propicia atividades
com as praticas de linguagem, que se configuram em praticas sociais
inerentes a vida em sociedade.

E preciso pensar em como sdo as aulas de lingua, se de fato
estamos possibilitando o acesso ao letramento, pois a experiéncia
escolar deve favorecer a vida em sociedade, ou seja, os estudantes
devem estar preparados para 0s varios eventos de letramento sejam eles
na familia, na escola, no trabalho etc. A escola tem um papel
fundamental para que o estudante tenha acesso ao mundo letrado e ao
longo de sua vida va interagindo e construindo o seu letramento.
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2.1.4 Os géneros do discurso

Esta secdo é dedicada a concepcdo do que sdo os géneros® do
discurso, antes, porém, refletimos sobre o carater ideoldgico da
linguagem, para em seguida tratarmos sobre eles. Conforme Bakhtin
(2004, p.14):

[...] os conflitos da lingua refletem os conflitos de
classe no interior mesmo do sistema: comunidade
semidtica e classe social ndo se recobrem. A
comunidade verbal, inseparavel das outras formas
de comunicacdo, implica conflitos, relagdes de
dominacdo e de resisténcia, adaptacdo ou
resisténcia a hierarquia, utilizagdo da lingua pela
classe dominante para reforgar o poder etc.

Percebemos em Bakhtin (2004) o poder exercido pela
linguagem, sendo esta, inclusive utilizada nas relagdes de dominacé&o,
entdo, se esta é tdo importante nas relagdes humanas, é importante que a
escola esteja preparada para proporcionar aos estudantes um amplo
conhecimento sobre ela. E, ai, que os géneros do discurso entram nesta
discussdo, porque nos comunicamos utilizando os mais diversos
géneros. Entdo, o que sdo eles?

[...] os géneros do discurso sdo as correias de
transmissdo que levam da histéria da sociedade a
histéria da lingua. Nenhum fendmeno novo
(fonético, lexical, gramatical) pode entrar no

¥ Rojo (2004), em sua pesquisa sobre Géneros do Discurso e Géneros

Textuais: Questdes Teoricas e Aplicadas, reflete sobre as diferencas existentes
entre 0os Géneros Discursivos e Géneros Textuais, mas apontando que ambas as
vertentes encontram-se enraizadas em diferentes releituras da heranca
bakhtiniana, sendo que a primeira — “teoria dos géneros do discurso — centra-se,
sobretudo no estudo das situacdes de producdo dos enunciados ou textos e em
seus aspectos socio-historicos” e a segunda — “teoria dos géneros textuais -, na
descri¢do da materialidade textual (...). Entretanto, como aparato tedrico para a
descricdo especifica de exemplares nos géneros, ambas as vertentes muitas
vezes recorriam a um conjunto de autores comuns (...)”. Embora os trabalhos
adotassem vias metodologicas diversas para o tratamento dos géneros, todos
acabavam por fazer descricbes de géneros, de enunciados ou de textos
pertencentes ao género, caso este que se verifica neste estudo.
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sistema da lingua sem ter sido longamente testado
e ter passado pelo acabamento do estilo-género.

Portanto, ao discutirmos géneros, temos que ter claro que o fato
de serem utilizados socialmente fazem com que eles sofram movimentos
de resisténcia a inovagdo ou ndo. Além disso, se estabilizam pelo uso
gue fizemos deles, mas também se modificam, pois o mundo se
modifica historicamente. Um exemplo disso é o aparecimento dos
géneros midiaticos, que surgiram com o advento dos avangos
tecnoldgicos.

E, mais, os géneros do discurso se fundem com a propria
historia da humanidade e como vem sendo modificada as interagdes
humanas. Eles sdao “fendmenos historicos, profundamente vinculados a
vida cultural e social. Fruto de trabalho coletivo, os géneros contribuem
para ordenar e estabilizar as atividades comunicativas do dia-a-dia”
(MARCUSCHI, 2005, p.19). Sendo assim, ao trabalharmos em sala de
aula, a partir do género, devemos entendé-lo ndo de maneira isolada,
mas toda a cadeia de relagdes que o rodeiam. De acordo com Rodrigues
(2005, p.154):

(...) para apresentar a nogdo de géneros do
discurso na concepg¢do do Circulo de Bakhtin é
necessario apreender o seu lugar e papel no
conjunto das suas formulagbes, ou seja,
compreender a nogdo de géneros a partir de
fundamentos nucleares, como a concepg¢do socio-
historica e ideolégica da linguagem, o carater
socio-histérico, ideolégico e semibtico da
consciéncia e a realidade dialdgica da linguagem e
da consciéncia; portanto, ndo dissocia-la da das
nogdes de interacdo verbal, comunicagdo
discursiva, lingua, discurso, texto, enunciado e
atividade humana, pois somente na relagdo com
esses conceitos pode-se apreender, sem reduzir, a
nocéo de géneros.

Ao observamos o supracitado, percebemos a gama de
possibilidades que estdo atreladas aos géneros do discurso, entdo, a
elaboracdo do ensino de lingua portuguesa, tendo como base 0s géneros
do discurso, 0 mais proximo possivel do contato em sociedade,
proporcionara aos estudantes se prepararem para utiliza-los de maneira
proficiente em suas relagdes, nas mais variadas esferas sociais de
atuacdo. Para isso, ndo se pode cair no equivoco de apenas estudar a
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estrutura dele, mas, ir além, estudando e entendendo o que se quer dizer,
como se diz e as inten¢Bes que estdo |4 colocadas em um determinado
género, ndo podemos reduzi-los, pois Bakhtin “olha os géneros a partir
da sua historicidade (eles ndo sdo unidades convencionais) e lhes atribui
a mesma natureza dos enunciados (natureza social, discursiva e
dialégica), ao toma-los como seus tipos histéricos” (RODRIGUES,
2005, p.163). E é com este olhar que almejamos encontrar 0s géneros do
discurso, nesta dissertacdo, a reportagem, sendo apresentada e analisada
de forma a garantir a construcdo do conhecimento, que permite ao aluno
compreende-lo, saber I&-lo, em seu sentido mais amplo, como fazendo
parte da sociedade. De acordo com Marcuschi (2005, p.18):

O estudo dos géneros textuais é uma fértil area
interdisciplinar com atencdo especial para o
funcionamento da lingua e para as atividades
culturais e sdcias. Desde que ndo concebamos 0s
géneros como modelos” estanques nem como
estruturas rigidas, mas como formas culturais e
cognitivas de acéo social corporificadas de modo
particular na linguagem, temos que ver os géneros
como entidades dinamicas.

A partir da ideia do género do discurso como entidade
dindmica, viva é vislumbramos um trabalho pautado em préticas de
linguagem significativas, que promovam o conhecimento e utilizagdo
dos mais variados géneros, pois 0 acesso a eles permitem aos alunos
uma atitude emancipatdria, que o propiciara uma maior atuacdo na
sociedade.

2.1.4.1 Género reportagem em foco

Com intuito de compreendermos melhor o género reportagem e
suas especificidades, buscamos autores que falassem a respeito.
Selecionamos entdo Machado (2010), que investigou o0 género
reportagem e sua relagdo com o publico e Lopes-Rossi (1998), que o
discute sob a Optica de propostas de leitura, a partir desse género. De
acordo com Machado (2010, p.19):

% Grifos do autor.
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A reportagem é uma técnica de informagdo
elaborada, pois exige muito do jornalista. E
necessario ao  jornalista um  profundo
conhecimento do assunto ou acontecimento a
tratar. A reportagem é uma técnica de informagdo
que exige investigacdo. N&o existe conhecimento
profundo se ndo existir uma investigacdo
detalhada do acontecimento a relatar. Praticar a
reportagem é submeter o jornalista a um
incessante trabalho de campo e pesquisa. A
reportagem alude accbes verdadeiras, 0 seu
objectivo é contar um acontecimento, da-lo a
conhecer na integra, fazer entender essa mesma
realidade.

Com uma visdo jornalistica, Machado (2010) descreve sobre o
gue é a reportagem, bem como observa a relevancia do jornalista no
processo de elaboracdo dela. O jornalista € um pesquisador, um
observador da realidade, que traz a tona assuntos e acontecimentos, que
considera importante discutir com seu leitor. Conforme Lopes-Rossi
(1998, p.5):

O propdsito comunicativo da reportagem, segundo
0s manuais de redagdo jornalistica, é trazer
informacdes atualizadas e detalhadas sobre fatos
(acontecimentos), tema ou pessoa de interesse do
publico-alvo da revista ou do jornal. Pode ter
carater investigativo e resultar em dentncias. No
entanto, muitas vezes a reportagem tem o
propésito implicito de formar a opinido de seu
publico a respeito de determinado assunto, de
causar indignacdo, de ironizar uma situacdo, de
beneficiar ou desqualificar a imagem de uma
figura publica, de fazer propaganda de um
produto, entre outros possiveis.

Observando o citado, percebemos o objetivo comunicativo da
reportagem, que ¢ “trazer informagdes”, porém, a autora sublinha o que
muitas vezes ocorre, o jornalista, de forma implicita, € um formador de
opinido, pois, de certa maneira, 0 Seu texto provoca uma reacgao
(afirmacédo, negacdo, indignacdo etc.) em seu leitor. Se a reportagem
dialoga com o leitor, por que ndo inseri-la no ensino de lingua
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portuguesa? Lopes-Rossi (1998) prople préaticas de leitura com base
nela, o que também vislumbramos como uma possibilidade no processo
de ensino-aprendizagem. Ela também sugere tracar os objetivos de
leitura com os alunos “Vou ler a reportagem para saber o que
significa... Gostaria de ler essa reportagem para entender porque esse
infografico mostra...” (LOPES-ROSSI, 1998, p.7), possibilitando um
estudo vinculado as praticas sociais, pois a reportagem ocupa um lugar
nas interagcbes humanas, portanto, o aluno ter o conhecimento desse
género se torna relevante,

[..]1 se o professor selecionar textos de
publicagdes e tematicas adequadas a faixa etaria e
aos interesses dos alunos. A iniciacdo do aluno a
discussao sobre o discurso jornalistico e sua forma
de acdo social, sem contar as informagfes que
cada texto apresenta, certamente contribui para a
formaclo de cidaddos criticos (LOPES-ROSSI,
1998, p.5).

Observando a citacdo, indo ao encontro da autora, acreditamos
ser possivel praticas pedagdgicas a partir da reportagem, com intuito de
promover a cidadania, contribuindo na formacéo de estudantes/cidaddos
conscientes e atuassem suas relagcBes humanas.

2.2 LIVRO DIDATICO — UM BREVE HISTORICO

Nesta secdo, gostariamos de pensar a respeito da historicidade
do livro didatico, como ele chegou e se estabilizou em nosso meio.
Conforme Freitag (1997, p.12):

Remontam a 1937 as primeiras iniciativas
desenvolvidas pelo Estado Novo para assegurar a
divulgacéo e distribuicdo de obras de interesse
educacional e cultural, criando-se o INL (Instituto
Nacional do Livro), érgao subordinado ao MEC.
Este orgdo estruturou-se em varios 0rgdos
operacionais menores, entre 0s quais a
coordenacdo do livro didatico. Competia a essa
coordenacdo: planejar atividades relacionadas
com o livro didatico e estabelecer convénios com
Orgdos e instituicbes que assegurassem a produ¢do
e distribuicéo do livro didatico.
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Freitag (1997), com base em Holanda (1957), ainda coloca que
a consequéncia do livro didatico nacional € devido a Revolugdo de 1930,
gue causou o encarecimento do livro estrangeiro, levando o Brasil a
competir com o livro didatico francés que antes era mais caro. O
controle do livro didatico por parte do governo federal se da devido ao
fato de que era uma maneira de se compensar as desigualdades sociais.
Segundo Freitag (1997, p.19):
A importancia dada pelo governo ao livro didatico
e 0 controle crescente sobre ele, exercido pelo
governo federal, pelos estados e municipios,
decorrem da percepcdo de que € necessario
compensar — via politicas publicas — as
desigualdades criadas por um sistema econdémico
e social injusto, com enormes discrepancias
socioecondmicas entre ricos e pobres.

Percebe-se, entdo, que a ideia era subsidiar com politica publica
material didatico para todas as criangas, uma vez que as desigualdades
sdo tdo latentes, ou seja, ao invés de se investir no cerne do problema,
que é a ma distribuicdo das riquezas, 0 governo opta por programas
assistencialistas.

Ainda tratando de politica governamental, Freitag (1997, p28)
apresenta os dois lados, 0 governo e os criticos sobre o livro didatico:

O material disponivel sobre a politica do livro
didatico no Brasil pode, grosso modo, ser dividido
em duas grandes categorias:

a) os decretos, leis, justificativas, exposicBes de
motivos etc., fornecidos e divulgados pelo
governo central para regulamentar o livro
didatico, assegurar sua producdo e distribuicdo
pelo Brasil; e

b) as criticas por intelectuais, politicos e cientistas a
essa politica do governo.

Vejamos, podemos pensar que enquanto ndo ha uma
reorganizacdo social, que possibilite a todos comprarem livros, por
exemplo, é positivo o0 investimento governamental para suprir a
necessidade dos estudantes. Por outro lado, temos as criticas tanto a esta
politica assistencialista quanto a uma paulatina desvalorizagcdo do
professor, seja no processo de autoria de suas aulas, seja na parte
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financeira, com baixos salérios ou ainda, 0 pouco incentivo a formagédo
continuada.

Com isso, seguimos esse percurso histérico, refletindo sobre o
que Freitag (1997, p.102) nos alerta:

Juntamente com o livro didatico, que
necessariamente teria de ser um livro universal, de
qualidade e duravel, deveria ocorrer toda uma
reformulagdo e reorientacdo do  sistema
educacional, comecgando-se pela valorizagdo e
qualificacdo do professor, como agente central do
processo educativo, e que contaria com um bom
livro didatico como simples instrumento de
trabalho.

Serd que tais atitudes foram e sdo tomadas? O professor é o
agente do processo educativo ou vé no livro didatico um norte a ser
seguido sem questionamentos? Na atualidade, temos que lutar por
condicdes cada vez melhores de trabalho, para que o livro didatico sirva
tanto para o professor quanto para o aluno como um dos muito acessos
ao livro, como bem cultural, de um modo geral. Segundo Molina (1988,
p.18):

O livro didatico adquire especial importancia
quando se atenta para o fato de que ele pode ser,
muitas vezes, o Unico livro com o qual a crianga
tem contato. Considerando-se o fato de que, ao
deixar a escola, pode ocorrer que jamais tornem a
pegar em livros, percebe-se que, para muitos

cidaddos, o livro didatico termina por ser “o
livro.

Observando o exposto, podemos nos perguntar: O livro didatico
€ um vildo ou um mocinho? Deixaremos para o leitor responder a
guestdo, 0 que queremos sdo posicionamentos frente a ele. Para Saviani
(2009):

O livro didatico viabiliza o processo de
transmissdo-assimilacdo que conduz o acesso
tanto para o professor quanto para o aluno, e ainda
podemos dizer que pode ser conduzido por meio
do livro didatico do professor para o aluno.
Todavia é importante deixar claro que o livro
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didatico a0 mesmo tempo em que tem seus
beneficios, ele também gera uma limitagcdo que
deva ser observada.

Percebemos no supracitado o lado positivo, que é possibilitar a
todos o acesso a livros e também um possivel negativo, se o livro
didatico limitar o professor em seu processo de agente educacional, ou
seja, quando o livro didatico se torna a Unica ferramenta de trabalho do
professor. H4 uma méxima em Lajolo (1996, p.8) que vislumbra bem
qual o papel do professor, segundo ela:

O caso é que ndo ha livro que seja a prova de
professor: o pior livro pode ficar bom na sala de
um bom professor e o melhor livro desanda na
sala de um mau professor. Pois o melhor livro,
repita-se mais uma vez, é apenas um livro,
instrumento auxiliar da aprendizagem.

Talvez se todo o professor vivesse esse pensamento de Lajolo
(1996) ndo teriamos tantas discussdes sobre o livro didatico,
principalmente, quando encontramos muitos exemplares de ma
qualidade e que sdo seguidos, sem questionamentos, por profissionais
inseguros, com falta de formag&o inicial e continuada ou com uma carga
horéaria que inviabiliza o processo critico de analise que deve ser feito
constantemente.

Um exemplo sobre a importancia do professor no processo
educativo, seria ao observar algo semelhante como o descrito por
Antunes (2003, p.72) a respeito dos textos literarios nos livros didaticos,
que afirma:

Reduzi-los a objetos de andlise sintatica, a
pretexto para exercicio de ortografia, por
exemplo, € uma espécie de profanagdo, pois
esvazia-los de sua funcédo poética e ignorar a arte
que se pretendeu com o arranjo diferente de seus
elementos linguisticos. O gosto e o encantamento
por esta fungdo poética dos textos literarios, como
todos os outros gostos e encantamentos, precisam
ser cultivados, estimulados, exercitados. H4 uma
imensa maioria de livros didaticos que parecem
desconhecer esse principio.
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Diante de uma situacdo assim, caberia ao bom professor, por
exemplo, aproveitar o texto e elaborar atividades, por meio das préaticas
de linguagem, que vao ao encontro da promocdo do letramento, e indo
na direcdo contréria do estudo de formas isoladas, descontextualizadas,
gue deixam de lado o trabalho promissor que pode advir dos textos
literarios.

E relevante também falar que ao longo dos anos da histéria do
livro didatico, foi criado, pelo governo federal o PNLD (Plano Nacional
do Livro Didético), que tem como principal objetivo:

[..] subsidiar o trabalho pedag6gico dos
professores por meio da distribuicdo de colecgBes
de livros didaticos aos alunos da educacéo basica.
Apbs a avaliagdo das obras, o Ministério da
Educacdo (MEC) publica o Guia de Livros
Didaticos com resenhas das colegdes consideradas
aprovadas. O guia é encaminhado as escolas, que
escolhem, entre os titulos disponiveis, aqueles que
melhor atendem ao seu projeto politico
pedagogico (BRASIL, 2012).

Ou seja, com um programa especifico que da o direcionamento,
gue sdo os PCN, para a elaboracao dos livros didaticos das mais diversas
editoras, vem resultando em uma melhoria das cole¢cBes de livros
didaticos, indo ao encontro de um ensino de lingua portuguesa pautado
nas praticas de linguagem, para que também sejam mais raros 0s
exemplos como o citado por Antunes (2003). Inclusive, as colecOes
analisadas nesta pesquisa fazem parte do PNLD e foram distribuidas de
maneira gratuita as escolas que solicitaram.

Enfim, parece-nos um caminho viavel a presenca do professor
como autor de sua aula, para que o livro didatico seja um “mocinho” ou
um “vildo” no processo de ensino-aprendizagem, pois:

Qualquer material didatico pode ser abordado a
partir de varios angulos, servindo ao bom
professor como material ilustrativo para sublinhar
um erro, um problema estético, um contetdo
ideoldgico. O uso de seu instrumento - o livro
didatico - depende, pois, da habilidade e do nivel
de formacdo do professor. (ANTUNES, 2003,
p.132)
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Destarte o papel do livro didatico no processo de ensino-
aprendizagem, ao longo da historia, pode ser escrito por cada professor e
0 seu posicionamento frente a ele. O que se espera é que cada vez mais
as politicas publicas se voltem a valorizagcdo da educacdo, e que 0
professor se sinta encorajado a ser o verdadeiro autor de sua aula, se
valendo dos diversos instrumentos pedago6gicos que se tém, entre eles, 0
livro didatico.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

Este capitulo se propde a detalhar o tratamento metodol6gico
dado ao objeto de estudo, com base no qual se deram as andlises
descritas no capitulo subsequente. Para isso, vale observar as opg¢des das
quais se podem fazer uso em termos de instrumentos metodolégicos no
percurso, pois quando se entra no mundo da pesquisa, a diversidade de
métodos para apreender a realidade do objeto sob investigacdo sdo
variados. Tendo o conhecimento dos muitos instrumentos que se pode
mobilizar durante o percurso metodologico, faz-se necessario pensar
cuidadosamente para que as escolhas ndo sejam somente assertivas, mas
apropriadas, sobretudo tentando garantir que essas escolhas vdo ao
encontro do embasamento teérico defendido, visualizando no horizonte
0s caminhos para responder as indagac¢@es que se propuseram ao longo
do trabalho.

Ao pensarmos sobre o percurso metodoldgico que gostariamos
de realizar, refletimos sobre qual abordagem adotariamos para o
trabalho. Desejavamos que esta fosse ao encontro da visdo dialdgica que
temos sobre a linguagem, por esta razdo, a abordagem histérico-cultural
nos pareceu um caminho possivel, principalmente, no trabalho de
Freitas (2010), que propde uma conciliagcdo tedrica entre Bakhtin e
Vygotsky, autores que vislumbram a linguagem como histérica e social,
pertencente a um mundo em constante mudancga, mas que dialoga entre
0s séculos de sua existéncia. Conforme Freitas (2010, p.22):

[...] a abordagem histérico-cultural ndo se limita &
andlise interpretativa dos eventos observados, mas
assume um carater mais dialético buscando uma
mediag&o entre o individual e o social.

Observando o exposto, buscamos no ato de pesquisar esse
movimento dialético, pois o impulso da investigagdo é dado pela
realidade que nos circunda, pois “Toda pesquisa tem por objetivo
explorar alguma esfera da realidade” (VYGOTSKY, 1991, p.118),
objetivando, de alguma forma, contribuir para a melhoria de tal
realidade. De acordo com a Proposta Curricular de Santa Catarina
(1998, p.17), a abordagem histérico-cultural:

tem como preocupacdo a compreensdo de como
as interaces sociais agem na formagdo das
funcdes psicoldgicas superiores. Estas ndo sdo
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consideradas uma determinagdo biol6gica. S&o
resultado de um processo histérico e social.

Em se tratando de uma pesquisa em educacdo, a abordagem
histérico-cultural pode contribuir para a reflexdo, analisando os fatos em
sua ancoragem histérico e cultural, portanto, ndo isolada, mas que
interage porque € “por meio do dialogo que o pesquisador se torna capaz
de construir/desconstruir/reconstruir conhecimentos” (FREITAS, 2010,

p.9).

As leituras de Freitas (1994, 2010) nos possibilitaram o contato
com os estudos do grupo LIC*, que realizam pesquisas na area da
educacdo associados aos fendmenos da linguagem, a partir desse olhar
dindmico, que concilia 0s aspectos sociais, culturais e a historicidade
gue os permeiam ao analisar um determinado objeto de estudo.

A opcdo pela abordagem historico-cultural para esta pesquisa
foi devido ao fato desse grupo a utilizar e produzir conhecimento
cientifico que conciliam autores como Bakhtin e Vygotsky, inclusive
utilizados por nés também, vislumbrando seus postulados e entendendo
a linguagem como social e dialégica, presente nas relagdes humanas de
maneira viva e multifacetada, conforme detalhamos no capitulo
precedente.

Sendo este trabalho fruto das ciéncias humanas nos
preocupamos, durante o processo do fazer pesquisa, em questionarmos,
interrogarmos, ndo perdendo de vista que, ao longo do caminho, nem
sempre todas as respostas poderdo ser respondidas a contento ou, ainda,
outras podem surgir, uma vez que o conhecimento se constréi no fazer
dialégico e, portanto, passivel de questionamentos no fluxo continuo da
cadeia da compreensdo, durante a interacdo, e dos proprios
conhecimentos historico-culturais produzidos pela humanidade. Em
Bakhtin (2004, p. 403) podemos perceber o carater dialégico dos
sujeitos das pesquisas em ciéncias humanas; segundo ele:

Qualquer objeto do conhecimento pode ser
percebido e conhecido a titulo de coisa. Mas o
sujeito como tal ndo pode ser percebido e
estudado a titulo de coisa porque, como sujeito,
ndo pode, permanecendo sujeito, ficar mudo;

?! Tivemos contato com o grupo “Linguagem, Interagdo e Conhecimento”
(LIC), orientado pela professora Maria Teresa de Assuncdo Freitas, por meio de
algumas leituras da professora e de seus orientandos.
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consequentemente, o conhecimento que se tem
dele s6 pode ser dialdgico.

Percebe-se em Bakhtin (2004) a visdo dialdgica necessaria para
se compreender o modo pelo qual se da a pesquisa nas ciéncias
humanas, de tentarmos objetivar a dialogicidade inerente do processo,
que, consequentemente, esti presente em pesquisas como esta, pois o
debate e o confronto de ideias colaboram para a producdo do
conhecimento, lembrando que esse conhecimento se constitui
historicamente. Acerca desse dialogismo presente na manifestacdo da
linguagem, Bakhtin (2004, p.414) ainda observa que:

Mesmo o0s sentidos passados, aqueles que
nasceram do didlogo com os séculos
passados, nunca estdo estabilizados. Sempre
se modificardo no desenrolar do didlogo
subsequente, futuro. (...) Ndo ha nada morto
de maneira absoluta. Todo sentido festejara
um dia seu renascimento.

Pelo o exposto, pode-se perceber que o conhecimento € algo
dindmico que se modifica ao longo dos anos, mas que essas visdes que
vao se construindo estdo interligadas historicamente. Ainda falando
sobre as ciéncias humanas, o advogado por Freitas (2010, p.24)
corrobora com Bakhtin (2004), segundo a qual:

Nas ciéncias exatas, 0 pesquisador encontra-se
diante de um objeto mudo que precisa ser
contemplado para ser conhecido. (..) J& nas
ciéncias humanas seu objeto de estudo é o
homem. (...) Diante dele o pesquisador ndo pode
se limitar ao ato contemplativo, pois encontra-se
perante um sujeito que tem voz, e ndo pode
contemplé-lo, mas tem de falar com ele. Inverte-
se dessa maneira, toda a situacdo, que passa de
uma interacdo sujeito-objeto para uma relacdo
entre sujeitos.

Ratificando o que j& fora apresentado, a autora explora o fato de
gue nas ciéncias humanas ndo se contempla, mas sim, dialoga-se, fato
este que favorece a muitas respostas que podem advir desse tipo de
estudo.
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Dada a visdo do que é fazer pesquisa nas ciéncias humanas, sob
nosso ponto de vista, a partir da abordagem histérico-cultural, situamos
nossa pesquisa como qualitativa, que na “perspectiva historico-cultural
consiste ndo s6 em descrever a realidade mas também em explica-la,
buscando, nesse movimento, transforma-la” (FREITAS, 2010, p.23), de
carater bibliografico-documental.

Embora no capitulo de introducdo ja tenhamos delimitado o
objeto de pesquisa, bem como a fonte da qual vém os dados para as
analises, reforcamos que se trata de uma investigacdo que explicita o
tratamento didatico apresentado para o trabalho com o género
reportagem em duas cole¢des de livros didaticos de lingua portuguesa,
que foram fornecidas pelo governo federal por meio do Plano Nacional
do Livro Didatico. Para a andlise, tratamos a cole¢do “Portugués: Uma
Proposta para o Letramento”, de Magda Soares (2002) como Cl1, ¢ a
colegdo “Portugués: a arte da palavra”, de Gabriela Rodella de Oliveira,
Flavio Nigro Rodrigues e Jodo Rocha Campos (2009) como C2.

Neste trajeto, por considerarmos relevante para uma melhor
compreensdo do objeto de estudo, também nos preocupamos em fazer
um breve histérico sobre a disciplina de Lingua Portuguesa, no capitulo
dois (2), bem como a contribuicdo dos estudos da Linguistica Aplicada,
também no mesmo capitulo, principalmente da década de 1980,
objetivando analisar o género reportagem pelo prisma dos estudos na
perspectiva dos géneros do discurso.

Devido ao grande nimero de géneros discursivos encontrados
em ambas as colec¢Bes, optamos por fazer um recorte. Primeiramente,
selecionamos a esfera, sendo esta a jornalistica, pois esta presente com
frequéncia em varios lugares da sociedade. Se pensar no caso da
televisdo que é uma plataforma, inclusive da esfera selecionada para este
estudo, e € um meio de comunica¢do de massa de facil acesso por parte
da populagdo, percebe-se que géneros como noticia, entrevista,
reportagem chegam com certa facilidade ao alcance de grande parte da
populagéo.

Ja a selecdo do género reportagem se deu, porque este é
apresentado em ambas as colecfes e, também, poder-se-ia fazer uma
andlise de como este género se configura no livro didatico, que ndo é seu
suporte de origem. A partir da opcdo por este género, investigamos o
tratamento didatico dado & reportagem, as atividades sugeridas
desenvolvem as préticas de linguagem, promovendo o letramento? Ou
sdo elas atividades centradas na ‘lingua-sistema’?
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A seguir, apresentamos os quadros da colecdo C1 e da colecédo
C2, que representam os géneros da esfera jornalistica encontrados, bem

Quadro 1 — Amostra de géneros da esfera jornalistica da C1

Série | Char | Croni- | Reporta- | Noticia | Entre- Art. de | Propa-
-ge ca gem vista Opinido | ganda
6° ano X 1 3 X 1 X 1
7° ano X 1 4 X 1 X 2
8% ano 1 X 5 1 X X X
9%ano X X 1 X 1 1 X
TO 1 2 13 1 3 1 3
TAIS
Fonte: Colegdo: “Portugués: Uma Proposta para o Letramento”, de Magda
Soares (2002).
Quadro 2 — Amostra de géneros da esfera jornalistica da C2
Série Ensaio | Crbnic | Repor- | Noticia | Entre- | Art.de | Propa-
a tagem vista Opinido | ganda
6° ano X 1 X 5 X X X
7° ano X X 1 X 3 X X
8% ano X X 3 X X X 2
9% ano 1 4 1 2 2 2 X
TO 1 5 5 7 5 2 2
TAIS

Fonte: Colecdo: “Portugués: a arte da palavra”, de Gabriela Rodella de
Oliveira, Flavio Nigro Rodrigues e Jodo Rocha Campos (2009).
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A elaboragdo dos quadros um (1) e dois (2) se deu a partir da
busca nas colegdes C1 e C2 dos géneros da esfera jornalistica, que se
apresentavam no sumario do livro de cada livro, indicando as
respectivas paginas.

Com base no quadro um (1), pode-se observar que ha varios
géneros da esfera jornalistica na C1, em que a recorréncia maior é do
género reportagem, com treze ocorréncias ao longo da colecéo. O livro
do oitavo ano é o que mais traz esse género, apresentando em seu
sumario cinco reportagens.

Em relagdo a outros géneros da esfera jornalistica, tais como: a
cronica, a noticia, a entrevista, o0 artigo de opinido, a propaganda e a
charge, eles aparecem em menor nimero, porém ha variedade de
géneros dessa esfera.

Ja no quadro dois (2) da C2 encontramos em maior nimero o
género noticia (7), os demais géneros estdo inclusos nos livros em
menor ndmero. Verifica-se, também, que o género em estudo, a
reportagem, aparece cinco vezes (5), hdo sendo contemplado no livro do
6° ano.

Pode-se, ao observar o quadro dois (2), constatar também que
ha diversidade de géneros, pois ha crbnica, reportagem, noticia,
entrevista, artigo de opinido, ensaio e propaganda, fato este que
possibilita entender a preocupagéo dos autores em propiciar ao professor
e ao educando o acesso a diversos géneros da esfera jornalistica. Talvez,
caberia a reflexdo sobre se este nimero ainda é pequeno ou se outros
géneros desta esfera poderiam ser contemplados. Porém, ndo é esse o
foco do nosso trabalho, jA que o que almejavamos era representar,
nesses quadros, o espaco da esfera jornalistica no livro didatico,
fazendo-nos crer que a esfera esta representada em ambas as cole¢des.

Agora que apresentamos a gama de géneros da esfera
jornalistica nas cole¢des em que se deram o levantamento de dados, bem
como a opcdo pelo género reportagem, reiteramos as perguntas que
nortearam a pesquisa, visando a alcancar 0s objetivos que estdo
configurados no capitulo 1 (um). As perguntas norteadoras, que fizemos
ao encontrarmos o0 género reportagem nos livros didaticos da C1 e C2
foram:

a) Como os estudos linguisticos, principalmente da década de

oitenta, se materializam nos livros didaticos, focalizando o
género reportagem?

b) As préticas de linguagem, a partir do género reportagem,

promovem o letramento?
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Para responder as perguntas em questdo, fizemos uma busca,
seguida de analise nas cole¢Bes C1 e C2, desenvolvendo uma reflexéo
critica a partir de pistas, que perpassam as questdes acima, encontradas
junto as reportagens. Em relacdo a segunda pergunta, sentimos a
necessidade de desenvolver categorias e subcategorias para que
pudessem nos auxiliar, visando a mapear se as atividades propostas
fazem uso da materialidade textual na perspectiva dos Géneros do
Discurso, pois acreditamos que dessa maneira promove o letramento,
tendo em vista poderem estar centradas em préaticas de linguagem; assim
criamos indicadores que favorecessem a leitura das reportagens em
relacdo as praticas de linguagem propostas. Em face disso, apropriamo-
nos, com base nos descritores da Prova Brasil de Lingua Portuguesa, de
elementos encontrados nesses indicadores, que nortearam a construcdo
dos parametros abaixo.

As categorias de analise em investigacdo estdo relacionadas as
praticas de linguagem: a Leitura (PLL*%), a Escrita (PLE), a Escuta
(PLES), a Fala (PLF) e a Préatica de Analise Linguistica (PLPA), e a
partir delas, foram construidas as subcategorias e 0s parametros de
andlise delineados para cada uma. As subcategorias nada mais séo que
cada pratica de linguagem e as possiveis propostas didaticas que podem
ser propostas pelos autores em suas cole¢des, propiciando assim, em
uma pré-analise que podem ser explicitadas no capitulo de andlise, a
verificagdo da existéncia ou ndo de tais parametros em atividades que
compreendem o género reportagem. Vejamos algumas ocorréncias
extraidas a titulo de exemplificacdo do tratamento metodolégico:

Figura: 1

4 Leiam, na pagina a seguir, o titulo e o lide da reportagem e tentem
prever: sob que perspectiva a tatuagem (ou tattoo) sera tratada na
matéria?

Fonte: Fonte: “Portugués: Uma Proposta para o Letramento”, de Magda Soares
(2002), livro do 8° ano, p.27.

2 As abreviaturas foram estabelecidas para didatizar o processo de anlise,
todas as utilizadas estdo também expostas nos quadros abaixo.
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A partir do dado acima, verifica-se que a categoria de andlise é
a Leitura (PLL) e a subcategoria é o pardmetro: Localizar informagdes
explicitas (P1) em um primeiro momento e, também, possibilita o
desenvolvimento de outro parametro que é inferir o sentido de uma
palavra ou expressdo (P2). Portanto, com base na ocorréncia,
encontramos uma categoria em investigacdo e dois parametros dentro
das subcategorias sobre Leitura. Vejamos outro dado a seguir:

Figura: 2
| 4. De quem Raimundo Arruda Sobrinho se diz vitima?

Fonte: “Portugués: a arte da palavra”, de Gabriela Rodella de Oliveira, Flavio
Nigro Rodrigues e Jodo Rocha Campos (2009), livro do 8° ano, p.182.

A sugestdo esta na colecdo C2, que propde uma atividade
baseada na categoria de analise Escrita (PLE), focalizando nas
subcategorias 0 parametro: Buscar resposta no texto (P13). No caso dos
quadros, esses dados sdo apresentados no capitulo seguinte de maneira
sucinta para melhor visualizagdo do leitor frente aos resultados.

Também salientamos que no capitulo quatro (4), os quadros
abaixo estdo completos com o nimero de ocorréncias e apenas uma
breve amostra da porcentagem (embora queiramos frisar que se trata de
uma andlise eminentemente qualitativa) com que se encontrou cada
categoria e subcategoria, 0 que proporciona a andlise de quais préaticas
estdo mais evidenciadas nas cole¢des, a partir da anélise do género
reportagem, bem como a observacdo se tais praticas de linguagem séo
trabalhadas ao se propor o estudo de uma reportagem. Seguem as
categorias:

Tépico 1 — Praticas de Linguagem

Praticas de Linguagem Abreviatura
Leitura PLL

Escrita PLE

Escuta PLES

Fala PLF

Préatica de Analise Linguistica PLPA

Quadro: 3
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Dentre as categorias apresentadas acima, encontramos a Leitura
(PLL), a Escrita (PLE), a Escuta (PLES), a Fala (PLF) e a Prética de
Analise Linguistica (PLPA), ja em cada quadro abaixo expusemos 0s
parametros de investigacdo em relacdo a pratica de linguagem
pesquisada. Referente aos procedimentos de leitura, a exemplo de
Pereira (2010, p.70), fizemos um levantamento de itens que devem ser
observados se sdo trabalhados para desenvolver a pratica de leitura
proficiente. Entre os elementos e informacdes que serviram de base
para o trabalho de Pereira (2010, p.70-71) estdo:

Os elementos e informagdes observados em cada
reportagem, a partir das se¢fes a seguir, s&o:

- Elementos gréficos interessantes para a primeira
leitura global do texto, como: cores, fotos,
infograficos,  elementos interessantes  de
diagramagao.

- Informagdes sobre fonte e data da reportagem.

- Identificagdo de pontos do texto ou informagdes
do texto que podem ser objeto de perguntas que
exijam habilidades cognitivas mais complexas por
parte dos alunos, como: localizar (ou inferir) e
comparar informag0es, sintetizar, distinguir fato
de opinido ou fato de hipdtese, reconhecer
posicdes distintas entre duas ou mais opinides
relativas ao mesmo assunto, prever
consequéncias, interpretar dados de infograficos,
interpretar textos verbais e ndo-verbais, inferir o
sentido de palavras dificeis, reconhecer o efeito de
sentido do uso de determinada palavra ou da
pontuacéo, estabelecer relagGes entre partes de um
texto, identificar o sentido global, entre outras
possibilidades, de acordo com o texto de cada
reportagem.

Com base em reflex8es sobre o ‘fazer pesquisa’, inclusive a
partir de Pereira (2010), elaboramos, por exemplo, os procedimentos de
leitura, modificados de acordo com o embasamento teérico defendido e
as especificidades que desejavamos analisar nas reportagens. Vejamos
abaixo:



Topicol.1- Procedimentos de Leitura

Parametros Abreviatura
Localizar informaces explicitas P1
Inferir o sentido de uma palavra ou expressao P2
Inferir uma informacgéo implicita P3
Identificar o tema P4
Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato | P5
Interpretar a reportagem com auxilio de | P6
material grafico diverso (fotos, graficos etc.)

Identificar a finalidade do género reportagem P7
Reconhecer diferentes formas de tratar uma | P8
informacgdo na comparagéo de textos que tratam

do mesmo tema, em funcéo das condicBes em

que fora produzido e daquelas em que sera
recebido.

Reconhecer posi¢des distintas entre duas ou | P9
mais opinides relativas ao mesmo fato ou ao
mesmo tema.

Estabelecer relacdo entre a tese e 0s argumentos | P10
oferecidos para sustenta-la

Reconhecer o efeito de sentido decorrente da | P11

escolha de uma determinada palavra ou
expressao

Quadro: 4
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Em relagdo ao quadro quatro (4), temos os procedimentos de
leitura que nortearam a analise em relagdo as praticas de leitura (PLL),
apresentadas nas reportagens em estudo. Alerta-nos Gomes (2009,

p.143) para a importancia de formar leitores:

A formacgdo de um leitor competente é, como ja
mencionamos algumas vezes, 0 objetivo maior da

escola, pois a leitura é 0 maior instrumento para a
construgdo do conhecimento. Despertar no aluno
0 interesse pela leitura ¢ o maior legado de um
professor aos seus alunos. Leitores competentes e
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interessados s6 se fardo com uma pratica
constante da leitura de textos variados.

Vislumbrando o proposto por Gomes é que investigamos o
lugar da leitura, pratica de linguagem tdo relevante, no livro didatico,
com foco no género reportagem. Vejamos, agora, 0 quadro 5, que
apresenta os procedimentos de escrita que serviram de pardmetro, séo
eles:

Topico 1.2— Procedimentos de Escrita

Parametros Abreviatura

Expressar a sua opinido em relacdo a dado | P12
contexto

Buscar resposta no texto P13

Responder por meio do conhecimento de P14
mundo adquirido

Elaborar uma reportagem P15

Elaborar outro género, depois de estudar a | P16
reportagem

Responder conciliando compreensdo do texto e | P17
conhecimento de mundo

Compreensao do texto P18

Quadro: 5

E relevante o quadro acima, uma vez que possibilita a reflexdo
sobre qual tipo de escrita se propde ao se trabalhar com o género
reportagem, possibilitando perceber se essas praticas de escrita
favorecem o letramento. Em face do trabalho de Carvalho (2010, p.69),
espera-se que isso também venha a ocorrer neste estudo. O autor em sua
andlise refletiu sobre o processo de producéo textual nos livros didaticos
e verificou em uma das colegdes que “Nao ha indica¢des ou pistas para
0 planejamento e revisdo dos textos. A proposta sugere apenas a escrita
do texto, ou seja, falta trabalhar a producdo textual na sua dimensdo
processual, que é iniciada por um planejamento e finalizada pela
publicagdo do texto”. Portanto, objetivamos analisar se tal fenébmeno
ocorre com 0 género reportagem, nos livros didaticos investigados. A
seguir, esta o quadro 6, referente aos procedimentos para a escuta:
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Topico 1.3— Procedimentos para Escuta

Parametros Abreviatura
Escutar a voz do docente lendo P19

Escutar a voz do(s) colega (s) lendo P20

Escutar dudio P21

Quadro: 6

Sempre que se fala em ensino de lingua portuguesa, parece que
a escuta é considerada uma pratica simples, pois pressupfe um ser
passivo enquanto interlocutor, e, portanto, é deixada de lado ou, no
minimo, ndo tendo o tratamento didatico apropriado que se requer para a
pratica. Assim, nos preocupamos também em verificar se tal pratica de
linguagem é explorada ao propor o trabalho com reportagem. Essa
reflexdo é importante ao passo que muitos professores afirmam que seus
alunos ndo sabem ouvi-los, mas serd que sdo propiciadas atividades que
favorecem tal aprendizagem? N&o responderemos a esta pergunta, mas
fica a indagacgdo. Para esta questdo, entdo, investigamos: a escuta se fez
presentes nas atividades propostas nas cole¢fes C1 e C2?

Conforme Gomes (2009, p.99):

Precisamos aprender a escutar, a fugir das
distracbes e manter a concentragdo; ficar em
posicdo de empatia para escutar quem estd
falando; manter a vontade firme, o sentido de
alerta e de atencdo; ndo deixar que as emocdes
contaminem; escutar para compreender, e n&o
apenas para responder; respeitar o turno de fala,
evitando interrupcdes; desenvolver o sentimento
de respeito pelas opinides alheias.

Como vemos, a pratica de escuta é essencialmente importante e
por isso, “se todas essas atitudes forem exercitadas desde cedo, sera
muito mais facil aplica-las [..]” (GOMES, 2009, p.100). Dando
continuidade, apresentamos o0 quadro 7, que norteou nossa analise em
relacdo as praticas de linguagem voltadas a oralidade. Eis o0s
pardmetros:
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Tépico 1.4 — Procedimentos para Fala

Parametros Abreviatura

Expressar a sua opinido em relacdo ao tema da | P22
reportagem

Criar uma reportagem e apresentar aos colegas P23

Expressar a sua resposta em relagdo a uma dada | P24
pergunta

Quadro: 7

A expressdo oral também deve ser contemplada nas aulas de
lingua portuguesa, pois se almejamos que 0s estudantes saibam se
comunicar de maneira adequada em dado contexto de interagdo, a
disciplina tem como responsabilidade promover essa pratica de
linguagem. Nesse sentido, espera-se encontrar tal pratica de linguagem
nas colecdes. Embora Antunes (2003, p.24) alerta-nos para:

Uma quase omissdo da fala como objeto de
exploracdo no trabalho escolar; essa omissdo pode
ter como explicagdo a crenca ingénua de que 0s
usos orais da lingua estdo tdo ligados a vida de
todos que nem precisam ser matéria de sala de
aula.

No decorrer das analises, foi possivel perceber se tal
constatacdo ainda € pertinente ou se ja hd a construcdo de uma nova
realidade referente ao trabalho com expressdo oral, pratica de linguagem
tdo importante quanto & escrita ou leitura, por exemplo.

A seguir, os parametros pesquisados referentes ao estudo da

lingua:
Topico 1.5 — Procedimentos para a Pratica de Analise Linguistica
Parametros Abreviatura

Estudar a lingua para favorecer o conhecimento P25
do género

A reportagem serve como pretexto para estudar P26
a lingua-sistema

Préatica de andlise linguistica significativa P27

Quadro: 8
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No quadro 8, apresentamos 0 topico 5, que diz respeito ao
estudo da lingua enquanto discurso com vistas a explorar possibilidades
de sentidos que se constréi no processo de interagdo, nele encontramos
0S parametros que nos induzem a analisar, se 0 género € pretexto para
estudar a lingua-sistema, bem como refletir se o estudo favorece o
conhecimento do género, o0 que consequentemente favorece a
compreensdo de mundo e, por fim, verificar se as atividades promovem
uma pratica de andlise linguistica significativa e, consequentemente,
contribui para avancar quanto ao letramento.

Agora, com base no percurso metodoldgico, apresentamos no
capitulo quatro (4) a analise de dados.
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4 TECENDO UMA ANALISE

O presente capitulo se propSe a analisar os dados,
fundamentando-se no referencial tedrico apresentado no capitulo dois
(2), refletindo em Bakhtin (1992, 2004) e Vygostsky (1991, 2001) a
centralidade da linguagem na vida do ser humano, sua natureza social
gue a coloca como constitutiva do contexto histérico que se cria e recria
ao longo dos séculos. Nessa tecedura, faz desse sujeito um ser cultural e
historico, e, por este prisma, propde-se o tratamento metodol6gico do
capitulo 3 (trés), construido a partir da abordagem histdrico-cultural,
objetivando compreender como se apresentam as praticas de linguagem
nos livros didaticos das cole¢des sob analise, a partir do trabalho com o
género reportagem. Conforme Bakhtin (2004, p.127):

A lingua vive e evolui historicamente na
Zcomunicacdo verbal concreta, ndo no sistema
linguistico abstrato das formas da lingua nem no
psiquismo individual dos falantes.

Portanto, € esta lingua, utilizada nas interagbes humanas que
nos interessa como estudo, ndo um estudo isolado e abstrato de suas
estruturas. Nessa perspectiva é que as analises objetivaram verificar se
as atividades sugeridas se remetiam a esta lingua viva e dindmica ou ao
estudo da ‘lingua-sistema’ isolada permeada de regras e excegdes.

O estudo, nesta dissertacdo, estd focalizado na reportagem,
género da esfera jornalistica; que é de facil acesso para os educandos,
pois 0 encontramos em escritorios, escolas, mas também em saldes de
beleza até na peixaria que se utiliza de jornais que embalam peixes, ou
seja, € um género de facil acessibilidade, seja o estudante de uma classe
com mais ou menos prestigio social. Entretanto, antes de entrarmos nas
analises, gostariamos de lembrar a importancia da escola em ser um
espago que favorece 0 acesso e apropriacdo do conhecimento referente
aos mais variados géneros discursivos circundantes em nossa sociedade.

Conforme Pereira (2010, p.14):

[.] a escola é o ambiente propicio a
familiarizacdo do aluno com os textos que
circulam socialmente veiculando informacgGes,
proporcionando reflexdes sobre assuntos diversos,

2 Grifos do autor.
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sejam eles pertencentes a variedade padrdo ou
ndo-padrdo, a fim de que, de posse de
conhecimentos sobre o mundo circundante, o
individuo possa nele melhor conviver e atuar,
interagindo criticamente com os conhecimentos a
todo momento recebidos.

Em Pereira (2010) ratifica-se a relevancia de a escola ser um
espaco em que o educando tenha contato com varios géneros que
circulam em diversas esferas sociais, pois este conhecimento possibilita
a ele maior compreensao do mundo que o rodeia, bem como abre portas
para uma melhor insercdo na sociedade, uma vez que se apropriou ao
longo da vida escolar de variedades de géneros discursivos.

Agora que colocamos o papel da escola no processo de
construcdo do conhecimento, vamos nos ater as analises feitas em duas
colecdes, a partir do género reportagem. Segue a secdo que apresenta a
andlise da coleg¢do “Portugués: Uma Proposta para o Letramento”, de
Magda Soares (2002), doravante C1.
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4.1 C1 — COLECAO “PORTUGUES: UMA PROPOSTA PARA O
LETRAMENTO”

A presente secdo traz as atividades apresentadas na colecao,
“Portugués: Uma Proposta para o Letramento” (C1), de Magda Soares
(2002), livro do 8° ano que estdo localizadas na unidade 1 — “Nds somos
assim?”’.

A partir do que se espera da escola, acredita-se que ao longo da
vida escolar, o educando tenha contato com varios géneros, entre eles a
reportagem que pode favorecer a construgdo de um conhecimento
diversificado e critico. As andlises se dardo na ordem tal e qual se
apresentam junto ao LD. Tomamos a liberdade, porém, de antecipar a
apresentacdo de uma das reportagens na sua integra, como o LD a
apresenta em um determinado momento, para que se conhega a tematica
e Se possa, apods a leitura, acompanhar as analises feitas. Na colecéo do
LD em questdo, tivemos 13 (treze) reportagens, e que esta foi escolhida
aleatoriamente para descrever e analisar aqui.

A reportagem a seguir requer leitura na medida em que nos
deparamos com uma tematica a partir da qual se dardo uma série de
atividades proposta pelo LD. Tais atividades podem dar indicio de um
trabalho ou ndo na perspectiva dos géneros discursivos, inclusive, como
principio metodoldgico do ensino-aprendizagem da lingua. Os sentidos
gue se constroem a partir da leitura ndo se limitam, portanto, a lingua
enquanto sistema, mas justamente por ela estar imbricada numa
linguagem que estd explicitada no e pelo género, para ndo nos
limitarmos a trabalhar sua estrutura e estilo, de modo a secundarizar a
dimensdo do conteldo propriamente apresentado. Essa reflexdo se
apresenta necessaria ao passo que sabemos que, ha ndo muito tempo (e
ainda é feito por muitos professores), se acreditava que, para se ensinar
lingua portuguesa, ter-se-ia que dominar a ‘lingua-sistema’. Quer nos
parecer que vivemos outro momento, cuja unidade de trabalho passa a
ser o texto, mesmo que ndo seja, necessariamente, trabalhado na
perspectiva do género do discurso. Dai, com base nesse
redirecionamento: da ‘lingua-sistema’ para a ‘lingua-discurso’, nao
podemos utilizar um dado texto (género) reduzindo-o ao estudo de sua
estrutura, sobretudo, sem levar em consideracdo sua centralidade
enquanto linguagem de que o outro é essencial nesse processo de
interacdo, explicitando o papel da alteridade*. Segue a reportagem®:

?* Entende-se por alteridade o processo dialégico em que o ‘eu’ ¢ 0 ‘outro’
dialogam por meio do discurso. Ver mais em Bakhtin (2004, p.113).



Figura: 1
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Historias de pais em estudios de tattoo

A lei estadual sobre piercings e tatuagens, que acaba de completar
um ano, atingiu em cheio nao apenas filhos, mas pais. Ha quem esteja
satisfeito porque agora tem o apoio legal para o que pensa a respeito de
tatuar o corpo ou colocar um piercing antes de completar a maioridade.
Mas ha também os indignados. Confira abaixo algumas histérias

Free-lance para a Folha

Independentemente da vontade dos
pais, a lei n® 9.828, de 6/11/97, proibe
a aplicagdo de tatuagem e piercing em
menores de 18 anos.

Entre os pais, as opinides divergem.

De um lado, estdo os que consideram a
lei um instrumento vélido para defender
o cidadao de um arrependimento futuro.
Do outro, os indignados. E o caso do
advogado Robson [...], pai de Thais, 16,
que, hd trés semanas, tentava sem sucesso
colocar um piercing na Clinica [...].

“Essa lei € inconstitucional, o Esta-
do ndo pode interferir na minha decisdo
sobre as vontades da minha filha, princi-
palmente no que diz respeito a aparéncia
dela”, disse o advogado.

Dias depois, na Clinica [...], outro
pai indignado se manifestava. “Para mim,

essa lei € ridicula; piercing e tatuagem
ndo prejudicam a sociedade”, disse José
Américo [...]. cuja filha, Lia [...], 14,
havia sido barrada em dois respeitados
estidios de piercing em Sio Paulo.

“Eu quero que minha filha aprenda
a se indignar, € uma questio de liber-
dade. Dai, amanha ela vai em qualquer
lugar e volta com um negécio malfeito™,

disse ele.

Foi o que ocorreu com as irmas
Ana Paula, 16, ¢ Juliana [...], 15. Com o
consentimento dos pais, foram a Clinica
[...]. um dos melhores estidios de pier-
cing do Brasil. que ndo fez o trabalho.
Acabaram na mio de um profissional
sem habilitagdo.

“O furo das duas infeccionou, e
a ‘joia’ era de ferro” (a ‘joia’, como ¢é
chamado o piercing, deve ser de ago
cirdrgico), conta a mie, Vera [...].
“Nio associo piercing ou tatuagens
a droga ou marginalidade. Ha tantos
jovens desassistidos com problemas

de drogas, por que ndo fazer algo por

eles?”, diz ela.

Ja V.C.S. — ela pediu para nio ser

identificada — diz que chorou uma sema-

na por causa da filha, B.F.S., 16, dona de
dois piercings e que acaba de tatuar um
gnomo de 10 cm na batata da perna.
“*Uma menina de 16 anos ndo tem
cabega para avaliar as consequéncias
de uma tatuagem. Ela vai ter problemas
profissionais porque o preconceito existe.
Uma coisa ¢ fazer uma tatuagem com 21
anos de idade, consciente da profissio
que vai seguir, e outra, embalada pelos

amigos”, diz a mie.

122,
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Fonte: “Portugués: Uma Proposta para o Letramento”, de Magda Soares (2002),
livro do 8° ano, p.28.

* A opgdo por apresentar a reportagem no livro didatico, sem a sua
configuracéo original se deve ao fato de a letra ser pequena e ndo favorecer a

leitura.



Figura: 2

Esperar, sim, mas nao a forca

“Ninguém pode ter o direito de
proibir uma pessoa de enfeitar o proprio
corpo. Mas € legal esperar ter maturida
de”, diz Fernando [...], 19, feliz dono de
trés tattoos feitas aos 18. Douglas [...], 19,
conta arrependido: “Fiz quatro tatuagens
com 15 anos e tiraria todas. Elas foram
malfeitas, fiz o bagulho chapado. Um
moleque menor de idade ndo tem nogio
e faz muita besteira.”

A estudante Roberta [...], 18, espe-

rou trés anos para imprimir um sol tribal

Free-lance para a Folha
ranga”, conta ela, que chegou ao estidio

[...] acompanhada das amigas.

Uma delas, Bruna [...], 15, foi ca-
tegorica: acha legal ter maturidade, mas
acha a lei “ridicula porque tira a liberdade

e o direito de as pessoas fazerem o que
quiserem com O proprio corpo”

Seguir a lel pede paciéncia e € o
que Rachel [...], 15, acredita ndo ter. Em
vez de esperar os 18, a garota pensa em
apelar para a Nova Zelandia: “Como eu

vou fazer intercambio, talvez eu faca
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nas costas. “Nao fiz antes porque queria  por 14, jd que para eles tattoo é superco-

que fosse em um lugar legal para ter segu-  mum.”

1998, Caderno Folhateen, p. 6.
(Sobrenome de pessoas e nome de clinicas foram retirados)

Folha de S.Paulo, Sao Paulo, 7 de

Fonte: “Portugués: Uma Proposta para o Letramento”, de Magda Soares (2002),
livro do 8° ano, p.29.

A reportagem “historias de pais em estudios de tattoo” discute a
lei estadual de Sao Paulo, que proibe tatuagens e piercings para menores
de dezoito anos. A tematica se apresenta polémica, pois coloca a visdo
dos pais e jovens, ora a favor ora contra a lei, entretanto, ao lermos o
subtitulo “Esperar, sim, mas ndo a for¢a” e os depoimentos, parece-n0s
gue o desfecho caminha para a ideia de que se deva pensar e fazer com
maturidade tatuagens ou colocagdo de piercings, porém, a decisdo
tomada em familia e ndo por forca de uma lei.

A opcdo por essa reportagem, feita por Soares (2002), adéqua-
se a faixa etéria do publico esperado para o LD, pois o tema esta
relacionado ao mundo dos adolescentes e jovens, 0 que nos parece um
aspecto positivo ao trabalhar o género reportagem, a partir de um tema
gue se apresenta interessante ao publico alvo. Quanto ao professor, ele
pode intervir enriquecendo a discussdo. Do ponto de vista metodolégico,
a contribuicdo pode sim ter inicio a partir da leitura silenciosa sugerida
pela autora, mas o mediador com sua autonomia pode avancar de modo,
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por exemplo, a promover um debate, trabalho a ser realizado tomando
como unidade de trabalho a reportagem.

Outra mediagdo que pode ser feita remete para fora do texto
associando as possibilidades de construcdo de sentido a partir do
conhecimento de mundo® e do conhecimento compartilhado® trazendo
para a discusséo a realidade do estado de Sdo Paulo em comparagdo com
0 estado de Santa Catarina, que ndo tem essa lei. Os “porqués” dessas
realidades podem agregar ao conhecimento de mundo do estudante, na
medida em que possibilita compreendé-las no que diz respeito a
tematica e as realidades entre um estado e outro. Agora, que
apresentamos a reportagem alvo das atividades posteriores, seguimos
expondo a reportagem original extraida do jornal “Folha de Sao Paulo”,
modo como a autora introduz o género a priori das atividades:

% Aquele oriundo das vivéncias pessoais.
#" Aguele que se aprende no convivio com o outro.
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Figura: 3

PREPARAGAQ PARA A
LEITURA

Para chamar a atencéo oo
alunos sobre as dilerencal
entre a apresentagio gral
ca da reportagem em ses
portador original, 0 jornal.
sua reprodugdo neste livig
apresenta-se a copia redd
2ida da pagina do jornal
questdo 1 leva os aluncl
a identificar essas dilereny
Recordem este trecho da conversa entre a adolescente e o narrador no texto cas. sobre & mportance
N . de preservar, tanto quant§
anterior: possivel, as caracteristical
do portador orignal do texy
. > fr76 1 tatuaoe: > ela na ix7 ver, em Sobre esta Colegad
Quero fazer uma tatuagem e ela nao deixa. boiom e froniprocs.
Sorrio, pacificador. Aconselho: do Prolessor, o om0 tay
3 2 i : ©m seu suporte original & g
— O ruim da tatuagem € que, se vocé se arrepender mais tarde, fivro didatico”
pe i As atividades proposta
nao sai. visam a relacionar a repos
R N . . tagem com o texto anterial
* Vocés vao ler uma reportagem relacionada com esse desejo da adoles- Sscyetn 4 ey
ilidades de identi
cente e a reagao dos adultos a tatuagens. e interpretar o paratertd
) 2 . S0 &, 0s elementos que
* Vejam copia reduzida da reportagem, tal como ela apareceu no jornal:  emoora perféricos ao tens

propriamente dito, orientasy

Historias de pais em estidios de tattoo csasereaize |

iy

=
-

Folha de S.Paulo,
Séao Paulo,

7 dez. 1998, Caderno
Folhateen, p. 6.

Quando lemos, nao é sé com o texto — as palavras e frases — que intera-

gimos; ha elementos em volta do texto que orientam nossa leitura e nossa

compreensao.

* Discutam, com a orientacao do professor, as questoes da pagina seguinte:
identifiquem e interpretem alguns desses elementos em volta da repor-
tagem que vocés vao ler.

Fonte: “Portugués: Uma Proposta para o Letramento”, de Magda Soares (2002),
livro do 8° ano, p.26.
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A autora aponta para questdes de reflexdo sobre a diferenca de
uma reportagem em um jornal e noutro suporte: o LD, de modo a
ressaltar diferencas visando a compreensdo das diferengas de suporte,
bem como entender o que é o género reportagem, com clara remissao ao
estabelecido por Bakhtin (1992, p.279) sobre os elementos que
compdem um género: “(contelido tematico, estilo e construcdo
composicional)”, situando teoricamente a autora. O proposito é colocar
em evidéncia o fato de que um género tirado de seu suporte pode perder
caracteristicas importantes para sua compreensdo. No caso, tirar uma
reportagem de seu suporte de origem e simplesmente colocé-lo no LD,
pode fazer dele outro género, ndo possibilitando ao interlocutor
construcBes de sentido substantivas, porque entendemos que “fundem-
se indissoluvelmente no todo® do enunciado, e todos eles sdo marcados
pela especificidade de uma esfera de comunicacdo” (BAKHTIN,
op.cit.), em diversos contextos de interagdo em seus respectivos campos
de atividade humana.

Portanto, a discussdo sobre a materialidade do género se faz
relevante, pois, muitas vezes, deparamo-nos com LDs que apresentam
textos, mas ndo os géneros discursivos tal qual se apresentam na “vida
real” do estudante, o que, frequentemente, favorece a falsa ideia, senso
comum, de que estudar a lingua portuguesa é “chato”, “magante”, € esta
se apresenta como algo distante daquela que circula no dia a dia.
Enquanto professores, devemos desmistificar o estudo da lingua
portuguesa como algo isolado, desvinculado da realidade, portanto,
temos que estar atentos em fazermos as conexdes necessarias sobre o
qudao é importante vinculagbes da linguagem e seus discursos,
entendendo que assim se faz junto as praticas de linguagem mais
simples, como o envio de uma mensagem no celular, por exemplo.
Vejam o que pode ser observado na atividade 1(um) da pagina 27:

2 Grifo do autor.
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Figura: 4

1 Olhem — apenas olhem — as duas paginas seguintes, em que foi re-

produzido neste livro o texto da reportagem

Comparem a apresentagao da reportagem na copia reduzida da pagina
anterior com a apresentagao dela neste livro.

Observem que, ao ser transferida do jornal para as paginas deste livro,
a apresentacao grafica da reportagem muda muito

Quais s&o as principais diferencas?

Em que suporte vocés prefeririam ler a reportagem: no jornal ou neste
ro? Por qué?

e

Fonte: “Portugués: Uma Proposta para o Letramento”, de Magda Soares (2002),
livro do 8° ano, p.27.

A discussdo sugerida pela autora nesta atividade remete a forma
composicional (modo como é diagramado) de uma reportagem em seu
suporte original, o jornal.  Assim, apropriando-nos das categorias
levantadas no capitulo 3 (trés), encontramos uma delas, que é PLL*
(Pratica de Linguagem de Leitura), ressaltando que “A leitura, como
prética social, € sempre um meio, nunca um fim” (BRASIL, 1998, p.43).
Em principio, propfe-se a analise da estrutura do género e a diferenca de
formato devido ao suporte, o que favorece ao estudante perceber os
sentidos que advém de uma leitura feita em um suporte e ndo em outro,
pois, conforme ja dito, no LD, em forma de texto simples, perde-se a
esséncia do que é uma reportagem, portanto, verifica-se a preocupagéo
da autora em apresentar as diferencas. Como ja foi explanado sobre a
relevancia de se trabalhar o género em seu suporte original, a atividade
proposta pela autora se mostra relevante, ao possibilitar ao estudante ter
a visao das diferencas entre o0 género em seu suporte original e fora dele,
uma vez que de outro modo, teriamos simplesmente a desmaterializacdo

# Abreviatura apresentada no capitulo 3(trés).
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do género em um simples texto, podendo ter consequéncias para a
construcdo dos sentidos que emergem do e no processo.

Parece-nos relevante, também, o estudante ter acesso ao género
tal qual se apresenta junto ao suporte, no caso a reportagem, para que,
assim, caso ndo o seja tdo familiar, ter o contato com o jornal. Manusea-
lo também se constitui em aprendizado, proporcionando que se
compreenda que o jornal é um suporte no qual se encontra varios
géneros e que circula em diversos ambientes. Entretanto, esta discussao
ndo foi sugerida em nenhum momento pela autora, o que pode ser
proposital, no sentido de respeitar a autonomia do professor; cabendo,
assim, a ele (o professor) perceber que é possivel levar jornais para a
sala de aula e promover este contato com o suporte, haja vista que por
mais que se escaneie e coloque uma reportagem no LD, nunca é o
mesmo que no suporte original. O acesso, portanto, a essa experiéncia
pode ser promovido pelo professor, ainda melhor se fosse por uma
politica pedag6gica da escola. Agora, apresentamos a atividade 2 (dois):

Figura: 5
2 Observem, abaixo da copia reduzida, e também no final do texto, na
nome do caderno em que a reportagem foi publicada e con
Jam: para que grupo de leitores a reportagem foi escrita?
=

Fonte: “Portugués: Uma Proposta para o Letramento”, de Magda Soares
(2002), livro do 8° ano, p.27.

A atividade 2 (dois) propde a analise do caderno em que estava
a reportagem, ou seja, € uma questdo voltada para o publico-alvo, que
era no caderno “Folhateen”, do jornal “Folha de Sdo Paulo”. O nome em
si do caderno ja d& pistas do puablico ao qual se dirige, adolescentes,
jovens e pais interessados por este mundo de mudangas. Na atividade,
encontramos mais uma PLL que se enquadra em uma P3, pratica de
leitura implicita, feita a partir do nome do caderno em que se encontra a
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reportagem; entretanto, para se chegar a tal entendimento parte-se de
um perfil de aluno que detém conhecimento minimo da lingua inglesa, o
gue autoriza ao professor, inclusive, uma discussdo sobre o
conhecimento da lingua inglesa, pois, muitas vezes, os estudantes néo
valorizam, porque acreditam que ndo irdo utiliza-la em sua vida. Pode-
se, entdo, correlacionar o conhecimento da lingua materna e de uma
lingua estrangeira e o leque de possibilidades que se abrem para aqueles
gue buscam os diversos conhecimentos. Também caberia lancar uma
pergunta do tipo “Sera que qualquer leitor entenderia o titulo do
caderno?”, assim pode-se debater sobre poder econbmico e
possibilidades dadas aos cidaddos de terem acesso ao conhecimento
historicamente acumulado, bem como poder aquisitivo de compra de um
jornal como o “Folha de Sado Paulo”. Tudo isso pressupde um professor
autbnomo e situado teoricamente.

Outra pista que possibilitaria a compreensdo do titulo do
caderno seria a sua leitura. Cabe salientar, neste momento, sobre a
importancia de uma palavra e os sentidos que dela podem surgir.
Conforme Bakhtin (2004, p.96):

A®* palavra estd sempre carregada de um
contetdo ou de um sentido ideolégico ou
vivencial. E assim que compreendemos as
palavras e somente reagimos aquelas que
despertam em no0s ressonancias ideolégicas ou
concernentes a vida.

Ou seja, a palavra “teen”, remete-nos a um leque de
associacdes que sdo ativadas a partir da leitura de mundo, carregada de
histéria, inerente a vida humana; que pode remeter a fase da
adolescéncia, ao vernaculo de outro idioma, ou ainda posicionada
ideologicamente como possivel leitura de aculturacdo junto a juventude
etc.

Também podemos fazer outra leitura implicita, que é perceber
um recurso utilizado pela autora para chamar a atencdo de seu publico-
alvo, que também sdo adolescentes e jovens. Nesse sentido, ao propor o
trabalho com o género reportagem, selecionou uma que trate de um
tema recorrente deste mundo teen. Assim, ao falar do publico-alvo da
reportagem, podemos também fazer a leitura da estratégia utilizada pela
autora para facilitar o processo de ensino-aprendizagem, pois o contetido

30
Grifos do autor.
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tematico contribuird para a compreensdo do género em estudo. Em
seguida, colocamos a atividade 3 (trés):

Figura: 6
3 Observen
* na copia reduzida, o rosto das pessoas nas fotos foi “escondido”, de
modo que elas nao possam ser reconhecidas,

* no fim do texto, na p. 29, informa-se que o sobrenome das pessoas e
0 nome das clinicas citadas na reportagem foram retirados do texto

¢ |nfiram: qual é a razao desses procedimentos?

Fonte: “Portugués: Uma Proposta para o Letramento”, de Magda Soares (2002),
livro do 8° ano, p.27.

A questdo 3 (trés) trabalha com inferéncia®" ainda dentro da
categoria PLL, mais uma P3 (Inferir uma informagcdo implicita), ou seja,
necessita do conhecimento de mundo do estudante para que ele saiba
responder e entender que foram tirados os nomes dos entrevistados e dos
estidios de tatuagem, pois necessita-se de autorizacdo das pessoas
envolvidas, caso contrario, configura-se crime.

Inclusive, a propria autora coloca a questdo da inferéncia, pois
propde: “Infiram: qual é a razdo desses procedimentos?”’, lembrando que
“a leitura ¢ um processo de interlocugdo entre leitor/autor mediado pelo
texto” (GERALDI, 2000, p.91), percebe-se, entdo, a relevancia do
estudante ter a habilidade de fazer uma leitura de inferéncia, e, ainda,
em caso de alguém ndo ter conhecimento sobre um dado assunto, a
mediacdo do professor e colegas sdo de suma importancia na construcdo
do conhecimento; que, nesse caso, refere-se a divulgacdo de nomes e
imagens sem autorizacdo. A leitura para além do que estd escrito
favorece a outras modalidades leitoras e promove a compreensdao muito
mais ampla, que ultrapassa ler a palavra isolada, possibilitando o
aprofundamento dessa pratica de linguagem.

3L As informagdes que construimos “[...] baseadas no conhecimento linguistico
(situadas, portanto, no campo da seméntica)”, quanto “[...] no conhecimento do
mundo (situadas, portanto, no campo da pragmatica)”, ver mais em Moura
(2007, p.33).
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Figura: 7

4 Leiam, na pagina a sequir, o titulo e o lide da reportagem e tentem
rever: sob que perspectiva a tatuagem (ou tattoo) sera tratada na

e

/

‘/

Fonte: “Portugués: Uma Proposta para o Letramento”, de Magda Soares (2002),
livro do 8° ano, p.27.

Continuando, na atividade 4 (quatro), exposta acima, mesmo a
autora tendo mencionado em outros livros da colegdo, ela reafirma o
gue sdo lide e matéria, e apresenta mais uma questdo PLL (Pratica de
Linguagem de Leitura), seguida do parametro P2 (Inferir o sentido de
uma palavra ou expressdo), no caso, a partir da leitura do titulo e lide,
perceber em que perspectiva a tatuagem serd abordada na reportagem,
explorando, assim, questdes de estrutura (lide e titulo), mas também a
importancia desses itens que sdo muito pensados pelo jornalista, pois o
leitor tem que se sentir interessado em ler aquela matéria. Portanto, o
professor também pode enfatizar que, assim como o jornalista tem essa
preocupacdo, é importante que, em suas producdes textuais, o estudante
se atenha a pensar um titulo que impulsione o seu leitor a visitar o seu
texto, bem como as leituras, a priori, que podemos fazer ao ler um titulo
e no caso da reportagem o lide, que sintetiza o todo discursivo
enquadrando-o em um titulo ou lide.

Vemos, assim, que depois de a autora ter trabalhado a questdo
da apresentagdo do género de maneira mais geral, propde um estudo
mais minucioso dos itens que fazem parte de uma reportagem, como
titulo e lide, recursos relevantes para a chamada de uma reportagem.
Portanto, “todos os elementos do género devem ser considerados, pois
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contribuem para a construcdo de sentidos para o texto, que deve ser
entendido num contexto sécio-historico de producdo e circulagdo”
(PEREIRA, 2010, p.14). Percebe-se, entdo, que cada elemento
constitutivo da reportagem favorece a compreensdo do género em si e
do assunto tratado, pois a discussdo que se faz em torno do tema é
relevante no contexto em que vivemos, no qual a discusséo e a liberdade
dada aos adolescentes e jovens é recorrente em uma sociedade do século
XXI.

Em seguida, a autora sugere leitura silenciosa, mais uma PLL
(Pratica de Linguagem de Leitura) do género reportagem no livro
didatico, fazendo o contraponto, entre a reportagem no jornal (imagem
escaneada) e no livro didatico (perdendo a sua estrutura), anunciado
desde a primeira atividade:
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Figura: 8
ORI, SRR NOS SOMOS ASSIM2 @
@ Leitura silenciosa | © TR L @

Historias de pais em estudios de tattoo

A lei estadual sobre piercings e tatuagens, que acaba de completar
um ano, atingiu em cheio nao apenas filhos, mas pais. Ha quem esteja
satisfeito porque agora tem o apoio legal para o que pensa a respeito de
tatuar o corpo ou colocar um piercing antes de completar a maioridade.

Mas ha também os indignados. Confira abaixo algumas histérias

Free-lance para a Folha

Independentemente da vontade dos
pais, a lei n® 9.828, de 6/11/97, proibe
a aplicagio de tatuagem e piercing em
menores de 18 anos.

Entre os pais, as opinides divergem.
De um lado, estdo os que consideram a
lei um instrumento vdlido para defender
o cidadio de um arrependimento futuro,
Do outro, os indignados. E o caso do
advogado Robson [...], pai de Thais, 16,
que, hd trés semanas, tentava sem sucesso
colocar um piercing na Clinica [...].

*“Essa lei é inconstitucional, o Esta-
do nio pode interferir na minha decisio
sobre as vontades da minha filha, princi-
palmente no que diz respeito & aparéncia
dela”, disse o advogado.

Dias depois, na Clinica [...], outro
pai indignado se manifestava. “'Para mim,
essa lei ¢ ridicula; piercing e tatnagem
ndo prejudicam a sociedade”, disse José
Américo [...], cuja filha, Lia [...], 14,
havia sido barrada em dois respeitados
estidios de piercing em Sio Paulo.

“Eu quero que minha filha aprenda
a se indignar, ¢ uma questio de liber-
dade. Dai, amanhi ela vai em qualquer
lugar e volta com um negdcio malfeito”,
disse cle.

Foi 0 que ocorreu com as irmis
Ana Paula, 16, ¢ Juliana [...], 15. Com o
consentimento dos pais, foram a Clinica
[...]. um dos melhores estidios de pier-
cing do Brasil, que nio fez o trabalho.
Acabaram na mio de um profissional
sem habilitagiio.

*0O furo das duas infeccionou, ¢
a ‘joia’ era de ferro” (a ‘joia’, como é
chamado o piercing, deve ser de ago
cirlirgico), conta a mie, Vera [...].
“Nio associo piercing ou tatuagens
i droga ou marginalidade. Ha tantos
jovens desassistidos com problemas
de drogas, por que nio fazer algo por
eles?”, diz ela,

JaV.C.S. — ela pediu para nio ser
identificada — diz que chorou uma sema-
na por causa da filha, B.E.S., 16, dona de
dois piercings e que acaba de tatuar um
gnomo de 10 ¢m na batata da perna,

“Uma menina de 16 anos nio tem
cabega para avaliar as consequéncias
de uma tatuagem. Ela vai ter problemas
profissionais porque o preconceito existe,
Uma coisa é fazer uma tatuagem com 21
anos de idade, consciente da profissio
que vai seguir, e outra, embalada pelos

amigos”, diz a mie.

128

Fonte: “Portugués: Uma Proposta para o Letramento”, de Magda Soares (2002),
livro do 8° ano, p.28.
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A leitura silenciosa no processo de ensino-aprendizagem
também se faz necessaria, pois, ao ler silenciosamente, o estudante tem a
possibilidade de entender melhor a mensagem da reportagem,
diferentemente da leitura em voz alta. Conforme Vygotsky (2000,
p.198):

El estudio de la lectura demuestra que, a
diferencia de la ensefianza antigua que cultivaba
la lectura en voz alta, la silenciosa, es socialmente
la forma mas importante del lenguaje escrito y
posee, ademas, dos ventajas importantes. Ya a
finales del primer afio de aprendizaje, la lectura
silenciosa supera a la que se hace en voz alta en el
numero de fijaciones dinamicas de los ojos en las
lineas. Por consiguiente, el propio proceso de
movimiento de los ojos y la percepcion de las
letras se aligera durante la lectura silenciosa, El
caréacter del movimiento se hace mas ritmico y son
menos frecuentes los movimientos de retorno de
los ojos. La vocalizacién de los simbolos visuales
dificulta la lectura, las reacciones verbales
retrasan la percepcion, la traban, fraccionan la
atencion. Por extrafio que pueda parecer, no sélo
el propio proceso de la lectura, sino también la
comprension es superior cuando se lee
silenciosamente.

Com base em Vygotsky (2000), fica evidente a importancia da
leitura silenciosa, ratificando a relevancia de se proporcionar em sala de
aula esse momento como privilegiado. A leitura em voz alta também ¢é
importante, mas para que ocorra deve vir, preferencialmente, precedida
da leitura silenciosa, pois o estudante ja tera um conhecimento prévio do
que ird ler, possibilitando, entdo, uma leitura em voz alta fluente.

Ap6s a leitura silenciosa, a autora sugere uma interpretacéo
escrita, assim, temos mais uma categoria de analise em evidéncia que é a
(PLE®- Prética de Linguagem Escrita). Segundo Antunes (2003, p.45):

A atividade da escrita é, entdo, uma atividade
interativa de expressdo, (ex-, “para fora”, de
manifestacdo verbal das ideias, informacdes,
intencBes, crencas ou dos sentimentos) que

%2 Apresentada no capitulo 3 (trés), da metodologia.
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qgueremos partilhar com alguém, para, de algum
modo, interagir com ele. Ter o que dizer &,
portanto, uma condi¢do prévia para o éxito da
atividade de escrever. Ndo ha conhecimento
linguistico (lexical ou gramatical) que supra a
deficiéncia do “nao ter o que dizer”.

Em Antunes (2003), percebemos que para uma pratica de
escrita proficiente faz-se necessario ter o que dizer, portanto, a partir do
percurso feito por Soares (2002) até aqui, parece-nos que 0s estudantes
ja tém subsidios para responderem as questdes referentes a dimenséo
tematica da reportagem propriamente dita. Veja:

Figura: 9

@ Interpretacio escrita i @S W

1
Re¢

1 reportagem se

[ | voce
Fonte: “Portugués: Uma Proposta para o Letramento”, de Magda Soares (2002),
livro do 8° ano, p.29.

A questdo la (um a) “O que ¢ uma lei estadual?” é uma P14
(Responder por meio do conhecimento de mundo adquirido), pois exige
conhecimento de mundo para que o estudante possa respondé-la,
entretanto, uma sugestdo seria uma pesquisa na internet do que seria
uma lei estadual e a organizacgdo das leis nos trés poderes. Em relacéo a
atividadelb (um b) é uma subcategoria P17 (Responder conciliando
compreensdo do texto e conhecimento de mundo), porque se tem que
conciliar a leitura do texto, ou seja, a reportagem e se 0 que esta posto
se aplica ou ndo ao leitor, pois a lei determina uma idade minima para se
fazer uma tatuagem que sdo os dezoito anos. Outro item de discussao é
o0 fato dessa lei ndo existir em Santa Catarina; portanto, ndo ha como
aplica-la. Contudo, o professor pode fazer uso dessa especificidade
enfatizando a discussdo do subtitulo sobre a importancia de se planejar
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em familia e ndo agir no impulso, o que poderd, em longo prazo, causar
um arrependimento no adolescente.

Em seguida, a questdo 2 (dois) é uma atividade de ida ao texto,
configurando entdo, uma P13 (Buscar resposta no texto), para resgatar
uma informacdo. Observe abaixo:

Figura: 10
e latuagens

¢ 1

Fonte: “Portugués: Uma Proposta para o Letramento”, de Magda Soares (2002),
livro do 8° ano, p.29.

A atividade sugerida, aparentemente, é bastante simples, mas,
muitas vezes, itens como “qual € a data da publicacdo da obra, no caso a
reportagem?” sdo interpretadas com dificuldade por parte dos
estudantes. Portanto, embora simples, é relevante praticar atividades
como essas, que correlacionam a data da lei e a data da reportagem, pois
0 que é simples para o professor pode ndo ser para 0 estudante quando
ndo se trabalha, por exemplo, autoria, publicacdo, local da obra. Enfim,
esses detalhes também fazem parte da competéncia leitora e, a0 nosso
ver, devem ser trabalhados com frequéncia. A seguir, a atividade 3
(trés):

Figura: 11

a. Os arg ntos d ndignados contra a I ore piercings e tatua

b. Os argumentos d atisfeitos a favor da le

Fonte: “Portugués: Uma Proposta para o Letramento”, de Magda Soares (2002),
livro do 8° ano, p.29.

As questbes 3a (trés a) e 3b (trés b) sdo questdes também de
P13 (buscar resposta no texto), decodificacdo, pois é a procura no texto
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por uma informacdo. Entretanto, esse resgate é importante para que se
alcance a compreensdo de toda a reportagem, porque sugere a
identificacdo clara dos argumentos contra e a favor a lei, sendo, que 0s
entrevistados, em seus argumentos explicam as suas posi¢Ges. “A
explicacdo® implica uma Unica consciéncia, um Unico sujeito; a
compreensdo implica duas consciéncias, dois sujeitos. [..] A
compreensdo sempre ¢, em certa medida, dialogica” (BAKHTIN, 2004,
p.338). E relevante que o estudante seja preparado para observar e saber
localizar os argumentos que uma pessoa pode utilizar em defesa ou
contra uma ideia, e, em um passo além, favorecendo a compreensdo que
é dialdgico, pois o estudante interage, dialoga com o texto.

Para além de saber identificar argumentos, cabe ao estudante
aprender e ter a possibilidade de construir argumentos, e essa habilidade
linguistica pode ser favorecida a partir do trabalho com género
discursivo. O género reportagem que esta no foco de analise também
pode ser um O6timo recurso para desenvolver esta habilidade nos
estudantes, pois é um género que apresenta argumentos em relacdo a um
fato ou assunto. Entretanto, as atividades que propiciam ao estudante ter
sua opinido, ser um formador dela, a partir da construcéo de argumentos
convincentes, depende de praticas pedagdgicas diversas com o0
propésito, inclusive, de promover o letramento, assim ndo se
constituindo em préaticas mecanicas e desconexas do mundo real. Para
isso:

A escola poderia aprender muito com o0s
procedimentos “pedagodgicos” de maes, babas e
criancas. Duvido que alguém tenha visto ou
ouvido falar de uma mée que da exercicios do tipo
completar frases, dar listas de diminutivos,
decorar conjugacoes verbais, construir
afirmativas, negativas, interrogativas, etc.
POSSENTI, (2000, p.37)

E neste sentido que o professor deve caminhar, propondo o
trabalho com os géneros discursivos, mas sabendo selecionar as suas
atividades, compreendendo o livro didatico como uma das mdltiplas
ferramentas no processo pedagdgico, sendo capaz de criar e recriar
atividades significativas para os estudantes. Apresentamos, agora, a
atividade 4 (quatro) e 5 (cinco):

%8 Grifos do autor.
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Figura: 12
 Unidade1- ¢ NOS SOMOS ASSIM? | @

4 Releia a fala de Vera, mae de Ana Paula e Juliana

Esta implicito na fala de Vera que ha um preconceito em relacéo a
piercings e tatuagens. Que preconceito?

Vera é a favor ou contra a lei que proibe piercings e tatuagens em
menores de idade? Justifique sua resposta

naciveis

5 Que problemas as pessoas entrevistadas apontam como pos
consequéncias negativas de piercings e tatuagens?

Fonte: “Portugués: Uma Proposta para o Letramento”, de Magda Soares (2002),
livro do 8° ano, p.30.

A questdo 4 (quatro) fala do implicito, exigindo do estudante
uma compreensao mais apurada, ou seja, ele deve entender o que leu P3
(Inferir uma informacdo implicita) para saber o que ndo esta escrito, mas
é recuperado na compreensao do todo, na fala de Vera, tendo mais uma
P17 (Responder conciliando compreensdo do texto e conhecimento de
mundo). Isto é, a leitura e a escrita caminham juntas na promocao do
conhecimento, pois, faz-se necessario “criar condigdes efetivas para a
escrita e a leitura constantes- transforma-las em praticas diarias e mais
ou menos intensas.” (POSSENTI, 2002, p. 318), para que se alcance
bons resultados no processo de aprendizagem. Ao questionar, na
atividade quatro (a), o preconceito que fica implicito na fala de Vera,
pode-se constituir em uma oportunidade para o professor questionar,
inclusive sobre o que é o preconceito e como ele vem sendo tratado nos
espagos escolares e se, na opinido dos estudantes, esse preconceito em
relacdo a tatuagens e uso de piercings ainda é forte em uma sociedade
do século XXI.

J& na questdo cinco (5), também se encontra a decodificagéo
P13*, mais uma vez aparece a ida a reportagem para coletar
informacdes. E perceptivel, nesta unidade de estudo, que a autora vai e
vem na leitura e escrita, além de intercalar questdes mais pontuais, como
a cinco, que é a busca a resposta no texto, com questdes mais
complexas, que necessitam um maior letramento por parte do estudante,
como a atividade quatro (a), que exige compreensdo para além do que

% Buscar resposta no texto, ver capitulo 3 (trés).
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esta escrito, necessitando do leitor leitura implicita, leitura nas
‘entrelinhas’ da reportagem. Vejamos a atividade 6 (seis), agora:

Figura: 13

6 Observe que a reportagem trata de forma diferente os entrevistados
quanto a sua identificagao

Uma mae entrevistada é identificada apenas pelas iniciais de seu
nome — por qué?
Todos os outros entrevistados — pais e adolescentes

tificados, na reportagem, por nome e sobrenome (0s
neste livro, foram retirados e substituidos por este sinal: [...]

«Por que 0 nome e 0 sobrenome desses outros entrevistados sac
revelados pela reportagem?
Fonte: “Portugués: Uma Proposta para o Letramento”, de Magda Soares (2002),
livro do 8° ano, p.30.

Focalizando na questdo 6 (seis), nas letras (a) e (b), percebemos
gue se trata de uma retomada da questdo 3 (trés) da pagina 27 (vinte e
sete), que trata da identificacdo ou ndo dos entrevistados, configurando,
assim, ndo uma questdo de inferéncia, mas de compreensdo P17*. Ou
seja, a compreensdo do que foi lido com vistas a agregar o
conhecimento que o sujeito (leitor/educando) tem, observando se o
estudante entendeu o processo de respeito ao direito de aparecer ou ndo
em uma publicagdo, reforcando uma discussdo levantada
anteriormente®, que remetia ao direito de imagem, propiciando o
fortalecimento desse conhecimento ou a possibilidade de tirar alguma
divida que ficara em suspendo. Considerando esse movimento
dialdgico, podemos citar Geraldi (1992, p.159-160), segundo o qual é:

relativizar as posi¢Ges que tem sido aprofundadas
pela escola, recuperando a ambos (professor e
alunos) como sujeitos que se debrugcam sobre um
objeto a conhecer e que compartilham, no
discurso de sala de aula, contribuicdes
exploratérias na construcéo do conhecimento.

% Responder conciliando compreenséo do texto e conhecimento de mundo.
% Ver figura 6 (seis) da pratica de linguagem leitura.
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Neste sentido, percebemos a relevéncia da inclusdo de professor
e aluno no processo da construcdo do conhecimento, ambos se sentindo
provocados a estudar um dado assunto, e, assim, podemos perceber que
a fala de Geraldi (1992) perpassa a proposta da autora, retoma uma
leitura/discussdo anterior, agora propondo como atividade uma pratica
escrita, favorecendo nova discussdo em torno de tematica voltada para
0s adolescentes, mas permeada de outros conhecimentos refor¢ados ou
criados na relacdo professor-aluno e aluno-aluno.

A atividade (6) seis possibilita ao estudante fazer o contraponto
em relacdo ao fato de o jornal ter a autorizacéo dos pais e adolescentes
entrevistados; ja os autores do LD, por ndo terem esse aval dos
envolvidos na reportagem ndo expdem nem nomes nem imagens deles.
Outro ponto interessante é o fato de a autora propiciar que o estudante
perceba que uma mae ndo quis ser reconhecida na reportagem do jornal
e a estratégia utilizada foi apresentar apenas a inicial do nome e
sobrenome. Esses cuidados utilizados pelo reporter, visto com
frequéncia em jornais, a nosso ver, devem ser trabalhados para que o
estudante possa cada vez mais entender, ao ler, o conteldo tematico e
também fazer essas leituras implicitas, calcadas em esferas sociais
caracteristicas e com suas regras de atitudes e comportamentos,
construidos ao longo da vida. Sob andlise, a questdo 7 (sete):

Figura: 14

Em sua opinido, 0 que 0s jovens abaixo dizem mostra que eles sa
favor ou contra a lei?

Fernando Bruna

Douglas Rache

Fonte: “Portugués: Uma Proposta para o Letramento”, de Magda Soares (2002),
livro do 8° ano, p.30.

A questdo 7 (sete) também requer compreensao da reportagem
P18 (Compreensdo do texto), com vistas a mapear as opiniGes e
percebendo se os entrevistados sdo a favor ou contra as tatuagens e
piercings. Conforme Silva (1981, p.45), os objetivos fundamentais da
leitura sdo: “compreender a mensagem, compreender-se na mensagem,
compreender-se pela mensagem.”, sendo assim, a partir dessa leitura, o
estudante podera compreender a posicdo dos entrevistados frente a lei.
Agora, analisamos a atividade 8 (oito):
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Figura: 15
8 Explique o titulo da ultima parte do texto
“Esperar, sim, mas nao a forca
1. Esperar... 0 qué?
O que significa esperar a for¢a?
Qual seria o contrario de esperar a forga’

Fonte: “Portugués: Uma Proposta para o Letramento”, de Magda Soares (2002),
livro do 8° ano, p.30.

Na questdo 8 (oito), verificamos outra pergunta que exige
inferéncia P3* e conciliacdo P17°®%, pois se necessita compreender o
contexto da reportagem, conhecimento de mundo para entender o titulo
da ultima parte da matéria “Esperar, sim, mas ndo a for¢a”, com
questdes que retomam o “esperar o que?”, o que ¢ “Esperar a for¢a?” e o
sentido oposto de “esperar a forga”, possibilitando a analise sobre o
contexto da lei, a localidade e a opinido de alguns adolescentes e pais
sobre 0 assunto. Nesse sentido, 0 processo de ensino aprendizagem pode
explorar ao maximo as construcdes de sentidos produzidas como em um
subtitulo “Esperar, sim, mas ndo a forga”.

O professor nesse processo tem muita importancia, uma vez que
se espera que se coloque na posicdo de questionar, indagar 0s seus
estudantes quanto ao que esse enunciado quer dizer, leva-los a perceber
a gama de informagdes que se concentram em uma frase, fazer com que
percebam para qual direcdo o jornalista também tenta encaminhar o
leitor, a partir de depoimentos de adolescentes. Todo este levantamento
de informacles leva a compreensdo, o que possibilita ao estudante
desenvolver a criticidade, o poder de raciocinio, interligando um
emaranhado de ideias (a lei, a importancia da maturidade, o olhar contra
a uma lei que interfere no corpo), favorecendo um ensino de lingua
portuguesa voltado as praticas sociais em que 0s estudantes estejam
inseridos. E mais, o desenvolvimento de préticas de linguagem como da
atividade 6 (seis) contribui sobremaneira para o letramento do estudante
a fim de capacita-lo a ler e escrever com proficiéncia. Conforme Freitas
(1994, p.92):

¥ Inferir uma informacéo implicita.
% Responder conciliando compreenséo do texto e conhecimento de mundo.
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Na apropriagdo do conhecimento historicamente
construido, o aluno encontra-se com o professor
como mediador por meio da linguagem. E por
meio desse encontro com o outro, na corrente da
linguagem, que o conhecimento vai sendo
construido. Percebo que a concepgdo de
linguagem de Bakhtin, entrada no fendmeno
social da interacdo, do didlogo, tem muito a ver
com uma escola que se pretende democratica,
onde os alunos sejam introduzidos no exercicio de
uma cidadania, constituindo-se em sujeitos de um
saber.

E com este olhar de Freitas (1994) que entendemos 0 processo
de construcdo do conhecimento, e, principalmente, percebemos que se
ter um bom livro didatico para se trabalhar é importante, mas,
sobretudo, a presenca de um professor atuante, que constréi a sua aula
com seus alunos é essencial para uma educagdo com qualidade social.
Por fim, a atividade 9 (nove) que podemos enquadrar sob a categoria de
analise Préatica de Linguagem Escrita:

Figura: 16
9 O jornalista, autor da reportagem, néo declara de que lado esta: a favor
ou contra a lei
¢ Pela maneira como o jornalista apresenta a materia, que opiniao voce

acha que ele tem a respeito da lei que proibe piercings e latuagens

em menores de idade?

) 4

Fonte: “Portugués: Uma Proposta para o Letramento”, de Magda Soares (2002),

livro do 8° ano, p.30.

A questdo nove (9) trata de uma opinido pessoal P12* que é de
compreensao e argumentacao, na qual o estudante tem que se posicionar
frente a postura do jornalista, se ele é a favor, contra ou, ainda, néo é

%9 Expressar a sua opinido em relagdo a dado contexto.
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possivel identificar a opinido do jornalista em relagcdo a lei, o que
favorece ao estudante desenvolver habilidades como leitura e escrita,
além da producéo de ideias que surgiram ao se trabalhar com o género
reportagem e com uma tematica que faz parte da vivéncia de
adolescentes e jovens, por isso, adequada aos interesses deles. Tais
atividades propostas favorecem para aquilo que Bakhtin (2004, p.97)
considera como um método eficiente:

Em suma, um método eficaz e correto de ensino
pratico exige que a forma seja assimilada ndo no
sistema abstrato da lingua, isto é, como uma
forma sempre idéntica a si mesma, mas na
estrutura concreta da enunciagdo, como um signo
flexivel e variavel.

Portanto, com base em Bakhtin (2004), podemos perceber e
associar que as atividades apresentadas pela autora, a partir do género
reportagem, sdo pautadas na lingua viva que faz parte das interagdes
humanas. Isto é, com a mediacdo do professor e as atividades da autora,
podem-se desenvolver aulas de lingua portuguesa significativas, pois “O
dominio de uma lingua € o resultado de praticas efetivas, significativas,
contextualizadas” (POSSENTI, 2000, p.36). Até aqui, observando e
analisando as atividades, podemos também perceber que, ao longo da
histéria do ensino de lingua portuguesa e da propria histéria do livro
didatico, focalizando os estudos da década de oitenta, houve propostas
de mudancas sobre o que seria um ensino com qualidade social, e esse
novo olhar pode ser visto nas atividades propostas, em oposi¢do a um
ensino que sentia (e ainda sente) as fortes criticas, de acordo com
Geraldi (2000, p.45):

[...] o mais caético da atual situacdo do ensino de
lingua portuguesa em escolas de primeiro grau
consiste precisamente no ensino, para alunos que
nem sequer dominam a variedade culta, de uma
metalinguagem de andlise dessa variedade — com
exercicios continuos de descricdo gramatical,
estudo de regras e hipoteses de analise de
problemas que mesmo especialistas ndo estdo
seguros de como resolver.

Com base no panorama descrito por (2000), podemaos dizer que,
em muitas salas de aula, ainda se mantém essa postura, entretanto, pode-
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se também perceber um movimento de mudanga, como nas atividades
analisadas até aqui. Segundo Bagno (2002, p.16):

Considero, pessoalmente, que o ensino de lingua
no Brasil, neste inicio de século XXI, se encontra
numa nitida fase de transicd%o. A maioria dos
professores que estdo se formando agora ja tem
consciéncia de que ndo € mais possivel
simplesmente dar as costas a todas as
contribuigdes da ciéncia linguistica moderna e
continuar a ensinar de acordo com 0s preceitos e
preconceitos da Gramatica Tradicional.

Na pagina 31, caminhamos para o fim da unidade 1 (um) do
livro do oitavo ano com atividades referentes a reflexdo sobre a lingua.
Ainda utilizando a reportagem, como base de estudo, vejamos a
atividade 1 (um):

Figura: 17
@ Reflexio sobre a lifgua gt

s

ke

Com a orientagdo do professor, discutam as questoes abaixo

1 Observem que, na reportagem, a palavra inglesa tattoo alterna com a
sua correspondente em portugués, tatuagem

1. O que leva certas pessoas, sobretudo adolescentes, a usar a palavra
inglesa de preferéncia a palavra portuguesa?

b. Na opini&o de vocés, deve-se usar tattoo ou tatuagem? Por qué?

Fonte: “Portugués: Uma Proposta para o Letramento”, de Magda Soares (2002),
livro do 8° ano, p.31.

Nesta sessdo intitulada “Reflexdo sobre a lingua”, a autora
propGe a discussdo sobre a incorporacdo de palavras de origem inglesa
ao nosso vocabulario, em um primeiro momento, sobre uma palavra que
ha em portugués também, que é “tatuagem”, levantando a diSCUSSE0
sobre 0s possiveis motivos para as pessoas fazerem a opcéo pela palavra
inglesa.
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E também importante relatar que este estudo sobre o uso de
palavras inglesas ja foi iniciado no LD do sexto ano de maneira oral e
também no livro do sétimo ano, de forma mais aprofundada (oral e
escrita), portanto, essa discussdo ja vem sendo revisitada ao longo dos
anos escolares, o que possibilita ao estudante caminhar em um continuo
na construgdo do conhecimento referente aos estrangeirismos e
empréstimos linguisticos que ha em nossa lingua materna. Destarte, a
autora intenta realizar uma andlise linguistica que seja significativa
(P27), pois segundo os PCN (BRASIL, 1998, p.53):

As atividades de analise linguistica ndo sdo uma
invencdo escolar. Por exemplo, quando alguém,
no meio de uma conversa, pergunta “O que vocé
quis dizer com isso?”, estd realizando uma
atividade epilinguistica®” Quando planejadas
didaticamente, situagbes desse tipo podem
constituir uma importante fonte de
questionamento, andlise e organizacdo de
informagdes sobre a lingua e, no processo de
ensino, devem anteceder as praticas de reflexdo
metalinguistica, para que essas possam ter algum
significado para os alunos.

Ao explorar a questdo do uso de palavras da lingua inglesa, a
partir da leitura da reportagem que traz, a autora propicia a analise da
lingua de maneira coesa e relevante para o estudo, pois o género e o
estudo da lingua estéo interligados, de maneira que o segundo favorece a
compreensdao do primeiro, que passa pelo (re) conhecimento da
linguagem.

Conforme Geraldi (1992, p.189) a andlise linguistica é:

Este conjunto de atividades que tomam uma das
caracteristicas da linguagem como seu objeto: o
fato de ela poder remeter a si propria, ou seja, com
a linguagem ndo s6 falamos sobre o mundo ou
sobre nossa relagdo com as coisas, mas também
falamos sobre como falamos.

%0 «“Nas atividades epilinguisticas a reflexdo esta voltada para o uso, no préprio
interior da atividade linguistica em que se realiza” (c.f. BRASIL, 1998, p.38).
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Podemos perceber entdo que o estudo da lingua ndo deve ser
fragmentado, mas, sim, contextualizado, auxiliando o estudante na
compreensdo do exposto, bem como propiciando momentos de
construcdo de conhecimento, o que parece corroborar com a proposta da
autora, a partir do titulo da obra, para o letramento, enquadrando-se
como um trabalho pedagdgico realizada na perspectiva dos géneros
discursivos. O estudo da lingua relacionado ao género reportagem
também pode ser percebido na atividade 2 (dois), na qual temos mais
uma P27 (Pratica de analise linguistica significativa). Segue:

Figura: 18

2 Plercing ¢ também uma palavra inglesa, derivada do verbo to pierce
que significa furar.

Que relacao tem o piercing com o verbo furar’

Na lingua portuguesa, néo ha uma palavra que corresponda a palavra

piereing; na opiniao de voces, & necessario encontrar uma traducao
para a palavra piercing? Vocés teriam sugestoes?

Fonte: “Portugués: Uma Proposta para o Letramento”, de Magda Soares (2002),
livro do 8° ano, p.31.

Entretanto, a pratica de analise linguistica acima destacada é um
pouco diferente da primeira, pois, no caso da palavra inglesa “tattoo”,
temos uma correspondente na lingua portuguesa que ¢ “tatuagem”, ja a
palavra “piercing”, que é derivada do verbo “to pierce”, que significa
furar, nés ndo temos nenhuma para substituir, dai, entdo, caber a
discussdo proposta pela autora, bem como promover uma atividade que
envolva criatividade, que é a atividade (2b), que direciona os estudantes
a pensarem sobre sugestdes, outras expressdes para substituir a palavra
inglesa. Ou seja, a autora ao apresentar a reflexdo sobre as palavras
“tattoo” e “piercing” proporciona aos estudantes pensarem sobre a
valorizacdo de sua lingua materna, mas também explicita casos em que é
dificil traduzir, portanto, a apropriacdo de uma palavra pode somar para
a nossa lingua.

Ja na ultima atividade, reflexdo sobre a lingua, a autora sugere
uma reflexdo sobre a juncdo de uma palavra da lingua portuguesa e uma
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da lingua inglesa e os sentidos que esta propicia, para aqueles, que leem
o caderno, conhecem a lingua estrangeira ou ainda por meio de
associagbes que se passam pela vida, podem fazer uma leitura
proficiente, vejamos a atividade 4 (quatro):

Figura: 19

4 Observem que o0 nome do caderno em que foi publicada a reportagem
associa uma palavra inglesa a uma portuguesa

Folhateen = Folha + teen

1.
Fonte: “Portugués: Uma Proposta para o Letramento”, de Magda Soares (2002),
livro do 8° ano, p.31.

Também a atividade 4 (quatro) pode ser enquadrada dentro da
subcategoria P27 (Pratica de andlise linguistica significativa) que
focaliza o titulo do caderno do jornal no qual estd a reportagem em
estudo: “Folhateen”, e, a partir do caderno, a autora coloca em evidéncia
o titulo do caderno em que figura a unido de uma palavra portuguesa e
uma inglesa, e, em seguida, apresenta a reclamagdo de um leitor do
caderno sobre 0 excesso de estrangeirismos na “Folhateen”. A partir das
discussdes em torno do tema, a proposta da autora sugere que 0S
estudantes infiram sobre o0 que é estrangeirismo, portanto, o
conhecimento em torno do estudo da lingua é feito de maneira
significativa, “cujo objetivo principal ¢ melhorar a capacidade de
compreensdo dos alunos, em situagdes de comunicagdo tanto escrita
como oral” (BRASIL, 1998, p.78).

Para finalizar, a autora apresenta uma atividade segundo a qual
propde aos estudantes uma préatica oral, lembrando que, em principio,
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cabe a escola, como uma de suas atribuigdes, “ensinar-lhes 0s usos da
lingua adequados a diferentes situagdes comunicativas” (BRASIL, 1998,
p.49). A préatica em questdo requer a formagdo de um jari no qual parte
da turma defendera o “sim” e a outra parte o “ndo”, além daqueles que
ficardo responsdveis em ouvir e avaliar ambos os lados sobre os
piercings e tatuagens antes dos dezoito anos. Observem:

Figura: 20

Vocés vao colocar em julgamento esta questao

& Linguagem oral v. &0

Piercings e tatuagens antes dos 18 anos — sim ou néo?

der o sim, quem vai defender o ndo, quem va

Fonte: “Portugués: Uma Proposta para o Letramento”, de Magda Soares (2002),
livro do 8° ano, p.32.

A proposta acima possibilita analisarmos mais uma categoria
em estudo que remete a pratica de linguagem oral, pois, no caso da
simulacdo de um juri, também se promove a escuta, outra categoria de
andlise, porque, para levantar os argumentos, a defesa em favor ou
contra a lei terd que ouvir a outra equipe para fundamentar a sua viséo
de maneira convincente, pois além das duas equipes, ha também um
grupo de estudantes responsaveis em avaliar os argumentos de ambas. A
autora para desenvolver as praticas de linguagem de producdo ora e
escuta utiliza um género per si oral: o jari. E importante que o professor
contemple essas duas praticas de linguagem, que, muitas vezes, sao
desprestigiadas no ambiente escolar e podem contribuir e muito no
processo da construgdo do conhecimento, bem como para a
emancipagdo do cidaddo que sabe se posicionar em sociedade, pois,
conforme Bentes (2010, p.132):

Quando falamos, fornecemos ao outro um
conjunto de informagdes para além dos contetidos
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gue estamos tentando transmitir; fornecemos
informagdes sobre nossa identidade social (em
que estado do Pais nascemos, a que grupo social
pertencemos, por exemplo) e também sobre
nossas  diversas  competéncias em  nos
comunicarmos com pessoas/pUblicos diferentes
em situagdes distintas: como falamos em publico,
cOmo nos comportamos em conversa, por
exemplo, de modo a deixa-lo falar ou néo etc.

Por termos claro a contribuicdo do desenvolvimento da
oralidade como uma pratica de linguagem significativa, portanto,
relevante no processo de ensino, a atividade proposta caminha por este
mesmo viés, de promover a fala e a escuta. A partir da reportagem,
desencadearam-se atividades que promoveram praticas de linguagem
relevantes na construcdo de sentidos pelo estudante, pois “o objeto de
conhecimento é a Lingua Portuguesa, tal como se fala e se escreve fora
da escola, a lingua que se fala em instancias publicas e a que existe nos
textos escritos que circulam socialmente” (BRASIL, 1998, p.29).

Enfim, observa-se que as praticas de linguagem propostas, a
partir do género reportagem, colaboram para uma aula de lingua
portuguesa pautada na linguagem que estd intimamente ligada a
sociedade, ressaltando que o sucesso de tais atividades depende de um
professor também pré-ativo, autbnomo, cujas intervencdes se coloquem
a fim de fazer as adequagdes necessérias, interligando as atividades ao
mundo de seus estudantes, bem como ir além, quando considerar
possibilidades multiplas que surgem no dia-a-dia de sala de aula. “O
professor precisa ser visto como alguém que, com* os alunos, pesquisa,
observa, levanta hipoteses, analisa, reflete, descobre, aprende e
reaprende” (ANTUNES, 2003, p. 108).

Em seguida, na se¢do seguinte, apresentamos a analise de
atividades do livro, também do oitavo ano, da colecdo intitulada
“Portugués: a arte da palavra”.

* Grifo da autora
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4.1 C2 - COLECAO “PORTUGUES: A ARTE DA PALAVRA”

Nesta se¢do discorremos sobre a analise feita no livro do oitavo
ano da colegdo intitulada “Portugués: a arte da palavra” de Gabriela
Rodella de Oliveira, Flavio Nigro Rodrigues e Jodo Rocha Campos
(2009), que sera tratada como C2. Nesta colegdo encontramos 5 (cinco)
reportagens, sendo que selecionamos uma aleatoriamente para fazermos
apreciacdo analitica e as demais analises apresentamos de maneira mais
sumaria na forma de quadros na se¢do subsequente.

Para abrir o capitulo 6 (seis), que se chama “Reportagens”, os
autores propdem atividades que envolvem préticas de linguagem orais,
em forma de discussdo sobre as seguintes perguntas:

Figura: 21
arlos Wagner,
o de an-

ori-

| <

1. Vocé conhece ou ja ouviu falar de algum repérter de
televisao, revista ou jornal? Se sim, quem €?

2. Voceé se lembra de alguma reportagem ou alguma dentincia
jornalistica que tenha modificado um pouquinho o mundo?

3. Normalmente vocé |é jornais e/ou revistas? Quais deles
contém reportagens?

4.Vocé sabe qual a diferenca entre uma
reportagem e uma noticia?

A JET 6D
Fonte: “Portugués: a arte da palavra”, de Gabriela Rodella de Oliveira,
Flavio Nigro Rodrigues e Jodo Rocha Campos (2009), livro do 8° ano,

p.179.

O comando que visualizamos junto a Figura 21 indica estarmos
diante da pratica de linguagem voltada a fala (PLF), pois, ao inicio de
cada capitulo, os autores propdem, primeiramente, uma discussao entre
os alunos, para depois apresentar um determinado género, que no caso
em estudo é a reportagem. Portanto, cabe ao professor elaborar um
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cenario que favorega o envolvimento dos estudantes na discusséo, o que
possibilitara o desenvolvimento da oralidade tdo importante nas relacdes
humanas. As questdes 1,3 e 4 (um, trés e quatro) se enquadram na P24
(Expressar a resposta em relagcdo a uma dada pergunta), mesmo havendo
diferencas entre as perguntas, elas sdo pontuais; ja a questdo 2 (dois) é
uma P22 (Expressar a sua opinido em relacdo ao tema da reportagem),
porque se a resposta for “sim”, as visdes sobre o que € relevante, 0 que 0
marcou em relacdo as mudancgas no mundo é uma percepcao pessoal,
para além do “sim’ ou “ndo”, por exemplo. O desenvolvimento da
oralidade, muitas vezes, é deixado de lado, mas é relevante no
desenvolvimento da compreensdo como da exposi¢cdo do entendimento,
porque “Assim como a compreensdo oral envolve aspectos fisicos,
psicolégicos e sociais, 0 mesmo acontece com a producdo oral, pois
esses sao dois processos de uma mesma dimensdo da lingua, a
oralidade” GOMES (2009, p.102).

Continuando o estudo, expomos a reportagem em analise:



Figura: 22

escritor sem-teto Raimundo em

ILHA DA FANTASIA

Muitas vezes 0 assunto para uma reportagem ests bem diante dos olhos de quem
passa pela rua. O repérter Sérgio Davila olhou, viu e transformou o compulsivo

uma interessante matéria de jornal.

Mbﬁ:k-hﬁ&“h“*hmcm-Mﬂ

Raimundo, sem-teto e cronista de Sio Paulo

DA REPORTAGEM LOCAL

O sem-teto Raimundo Arruda Sobrinho, 67, que
escreve textos literdrios e assina “O Condicionado”,
tem um método rigoroso. S6 calca suas canetas, que
devem ser da marca Bic, tinta preta ou azul, em fo-
Ihas de papel sulfite brancas, tamanho padrio, que
compra soltas, na papelaria. “A caneta custa R$ 0,58,
mas a tinta dura pouco, ou escreveria mais.”

Escreveria o qué? Textos como “(O Maior
Casamento na Ciéncia) é o do Pensamento com a
Eletronica. Ambos, abstratos. S6 a Eletronica pode
fazer a grandeza da Psiquiatria, que é p E
este é o responsavel por toda a Civilizagdo”. Raimundo
controla todas as etapas da producio: cria, escreve,
costura os pedacos de papel, geralmente quartos da
sulfite que formam livretes, e os di.

Mas também relatérios. Quem passa pela avenida,
com visio melhor se na diregdo Lapa-Pinheiros, o
verd no canto inferior direito, sentado sobre um cai-
xote de madeira, as pernas cruzadas, a mao esquerda
a cabega, a mio direita segurando a Bic, o maco de
papéis em seu colo esperando as ideias. Pela pose, é
impossivel ndo pensar em O Pensador, de Rodin.

Pelo aspecto visual, porém, outra figura histéri-
ca vem a cabeca: Antdnio Conselheiro. Barba bran-
ca amarelada e longa, cabelo idem, amarrado num
rabo de cavalo, Raimundo tem certo senso estéti-
0. Amarra sacos de fios entrecruzados de diferentes
procedéncias, um fazendo as vezes de calca, outro
de camisa, outro ainda

desaiote. Cobrindotudo, =
uma capa de saco plasti- ﬁji"
o preto - resistente a % :‘%
chuva - e um chapéu. ’ Sthum
A sua volta, todo um . ;

sistema, organizado
sobre a grama da ilha
da Pedroso de Morais.
Atris dele, o lixo. A sua

esquerda, o lugar de dormir, que guarda também gar-
rafas d'dgua e comida doada, para que o sol ndo as

q ou estrague. A direita, o retingulo de ma-
deira que usa para se locomover quando a perna falha
~ por falta de atividade, estaria atrofiando.

E ele escreve.

Geralmente listas de doagdes, que distingue do
resto a0 colocar a sigla RDNM no canto superior di-
reito das pdginas. “Dia 7 de janeiro de 2005: dois qui-
los de aticar, duas garrafas de 4gua, 0,54 ml de café
preto, 1,76 kg de feijdo cozido, um papel higiénico’, 1¢,
em voz alta. RDNM ¢é “Relagio Diéria de Niimeros
e Mantimentos”. “Escrevo 2005, mas estamos na se-
gunda metade do terceira milénio. Sabe o que é isso?
As pessoas dizem 2005, mas é 2500. DOIS MIL E
QUINHENTOSY', grita. Gritos e repeticdes em voz
alta serdo constantes quando quiser ressaltar pontos
ou nio responder.

Menciono a semelhanga de sua pose com a criagio
do francés Auguste Rodin (1840-1917). Indago se sabe
quem foi 0 escultor. “Todo jornalista que vem aqui me
coloca num pedestal e se finge de simples”, reclama.
“Assim, néo podemos falar de igual para igual.” Como
todo mundo, alids, ele também tem criticas 2 impren-
sa. “Tevé, rédio e meio impresso, nunca veio um jor-
nalista de verdade me entrevistar. Nio serd hoje.”

Insisto no escultor. Ele diz que prefere falar da
pintora modernista Tarsila do Amaral (1886-1973).
“Ela dizia que artista nio tinha idade. Nio sou artis-

ta. Tenho 67 anos.” Fala de

1 | Mirio de Andrade (1893-

1945), pois “eles” o proibi-

W)t’) 2w ram de falar de Machado de

Assis (1839-1908), seu escri-

FET [ e preericn B FLES o0

sou vitima do sistema psi-

. quidtrico judicial. O que es-
Matide, ‘_AF #s | | domonitorado e gravado.”
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Fonte: “Portugués: a arte da palavra”, de Gabriela Rodella de Oliveira, Flavio

Nigro Rodrigues e Jodo Rocha Campos (2009), livro do 8° ano, p.180.



Figura: 23

Nio hé ninguém gravando nada, digo. “ELES
ESTAO GRAVANDO TUDO!" E segue o passeio
literario. “Sabia que o marco do Modernismo
Macunaima teve o nome mudado? Mario de
Andrade escreveu originalmente ‘MacuMaima),
mas foi obrigado a mudar por pressdo d’ELES.
Os falsificadores obrigaram.”

O Modernismo leva a conversa de vol-
ta aos escultores. “Gosto de Victor Brecheret,
do Monumento as Bandeiras, logo ali  frente.
Gosto também das obras dele na Galeria Prestes
Maia. la até 14 quando conseguia andar.” Um
carro buzina e uma mulher grita o nome dele
com uma sacola de um restaurante nas maos.

Ele se levanta — e anda até 3. Pega a sacola, agra-

dece e volta a se sentar. “Ela é uma das doadoras.”
Mas ele consegue andar? “Desde 1976 SOU VITIMA
DO SISTEMA PSIQUIATRICO JUDICIAL, grita.

“Desde 1976 nao tenho amor, s6 pelo trabalho, nem
familia, 56 a rua. Sexo também no. Toda manha eu
puxoa pele de minha glande para baixo, para lembrar
porque no faco mais sexo.”

Entdo, chegam duas mulheres, mae e filha, a mais
velha querendo mostrar a “curiosidade” do bairro a
mais nova. A atitude é de visitantes de zooldgico.

“Nao te falei que ele existia?”, pergunta a mae a uma
filha envergonhada. “Vocé é famoso por aqui, viu?",
diz a ele. “Tudo bem?” “Tudo”, responde Raimundo,
resignado. “Né6s podemos ouvir a conversa do se-
nhor?”, pergunta ao repérter. Raimundo nao gosta
de ser “vocé” e de o repdrter, mais novo, ser “senhor”,
e resolve o conflito social com uma palavra: “Nao".
As duas se afastam, decepcionadas.

Para mudar de assunto, pergunto se tem livros.
“Nao, roubam tudo. Mas ganho muita Biblia. Nao leio.
Quer dizer, no livro do ‘Génesis’ consegui desvendar
o segredo da poténcia norte-americana.”

E explica: “No quarto dia, Deus criou sol e lua. Ja
tive duas notas de délar aqui. Roubaram. Mas exa-
minei direitinho. Conte quantas letras e espacos en-
cimam a nota do délar: ‘United States of America’. 24.
Dois — 0 sol e a lua — mais quatro - as duas criagdes
do quarto dia. Ou seja, ndo ¢ a toa que os Estados
Unidos celebram a independéncia no dia 4”.

Ele parece ignorar tudo o que ocorreu desde o
fatidico 1976. Nao sabe quem ¢ o prefeito, o gover-
nador. Lula? “Esse nome nao quer dizer nada, ELES
colocaram ele 1." Internet? “Com a Lei de Imprensa

Raimundo Arruda Sobrinho, sem-teto que mora na ilha da avenida
Pedroso de Morais, o Alto de Pinheiros (zona oeste de Sao Paulo).

de 1967, os militares obrigaram as empresas a fa-
zer sua comunicagdo interna.” Nao, internet nao é
isso, retruco. Aos berros: “EXISTEM TRES MEIOS
DE COMUNICAGAO: POR PAPEL, POR ONDAS E
POR IMAGEM! INTERNET USA O QUE?” Ondas,
imagem, cabos. “Pois entdo.”

Raimundo Arruda Sobrinho parece ter vindo a
Sao Paulo depois de escapar da escola em Goids. Teria
sido vendedor de livros e bibliotecério. Teria tido um
surto psiquidtrico em 1976, internado e solto. Foi fi-
cando nas ruas. E a histéria que conta, confirmada em
linhas gerais pela tinica parente adotiva viva, Joana
de Assis Porto, mas sem documentagao.

“Roubaram meus documentos”, diz. “Mas nio devo
nada a ninguém. Posso entrar na sede do Dops de ca-
bega erguida, o coronel Erasmo Dias ndo poderé fazer
nada comigo”, diz, citando o extinto Departamento
de Ordem Politica e Social, a policia politica da dita-
dura, e o ex-vereador e coronel reformado do Exército,
que foi secretério da Seguranca Ptiblica de Sao Paulo
entre 1974 e 1979.

“O Condicionado” estd nas ruas porque é um per-
seguido politico, diz. Tentou ir para o Paraguai, foi

“expulso”. Pediu asilo 8 ONU, em Nova York, mas teve

o pedido negado. Entio, tentou a Franca. Por qué?
“Liberté, egalité, fraternité”, responde. Novo pedido
negado. Foi aos consulados da Suica e da Inglaterra.
Por que esses dois paises? “Se um bar esta fechado,
vocé vai batendo nas portas dos outros, até que al-
gum o aceite.” O bar que o aceitou sem perguntas
foram as ruas.

Sérgio Divira. Folba de S.Paulo. 25 dez. 2005. p. C4.
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Fonte: “Portugués: a arte da palavra”, de Gabriela Rodella de Oliveira, Flavio
Nigro Rodrigues e Jodo Rocha Campos (2009), livro do 8° ano, p.181.
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A reportagem proposta para estudo trata de questdes sociais,
como o caso do seu Raimundo, uma pessoa que vive a margem da
sociedade, sem uma casa, sem 0s cuidados basicos, que a nossa
Constituicdo prevé a todo cidaddo brasileiro®. Porém, o diferencial
nessa, que poderia ser mais uma historia triste, ¢ como o morador de rua
leva a vida, distribuindo textos literarios escritos a préprio punho e
seguindo regras estabelecidas por ele. Dessa forma, a reportagem pode
favorecer a discussdo de varias questbes, sejam elas sociais, como a
realidade do entrevistado, sejam elas pessoais, como a historia de vida
de seu Raimundo e, evidentemente, tudo isso pode ser feito por meio do
uso das praticas de linguagem a partir das quais se pode mapear 0
linguistico, pensando em quantas praticas podem ser suscitadas no
“fazer” a reportagem, observando seu processo de constru¢do. Sendo
assim, orientados pelo professor, os estudantes podem também perceber
as leituras, as intengdes, as informacGes implicitas a serem exploradas a
partir da reportagem em estudo.

Assim sendo, 0 conteldo tematico a ser trabalhado com os
alunos nos parece relevante na medida em que a construcéo do cidaddo
consciente e solidario passa por experienciar por meio de leituras ou
vivéncias os problemas sociais que permeiam a nossa sociedade e
também proporcionar & procura por solugBes desde cedo em nossas
escolas.

Em comparacdo a outra reportagem analisada, nesta, os autores
nao se preocupam em apresenta-la em seu suporte de origem, o jornal,
assim sendo, podemos ter duas leituras: uma delas é a de que os autores,
por preverem professores autbnomos deixam esta proposta para que eles
prevejam ou a outra leitura possivel ¢ a de ‘que poderiam sugerir tal
proposta. Ele” (o género) se constitui enquanto tal por possuir, pelo
menos, tema, estrutura composicional e estilo em consondncia com a
esfera na qual circula e, por conseguinte, se materializam junto a
suportes caracteristicos.

*2Ver no Artigo 6° do Capitulo Il da Constituicéo Brasileira de 1988.

* A discussdo estd baseada em Bakhtin (1997), e aqui neste capitulo ja
discutido, porém, salientamos, pois nos parece relevante apresentar, a0 menos,
uma copia seguindo a formatacdo, a estrutura, do género em estudo em seu
suporte, o jornal.
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Quanto a prética de leitura da reportagem ndo ha um
direcionamento se esta deva ser em voz alta ou uma leitura silenciosa ou
ainda o uso das duas leituras, o que é focalizado até aqui é o contelido
tematico, cabendo ao professor o direcionamento sem maiores
influéncias dos autores. Neste sentido, a colecdo C2 d& mais autonomia
para que o professor elabore suas aulas, em contrapartida, ele tem que
estar atento em se preparar e elaborar a aula de maneira a envolver o0s
estudantes em atividades significativas. Como nos alerta Antunes (2003,
p.36):

Ji ndo h&d mais lugar para o professor
simplistamente repetidor, que fica passivo, a
espera de que lhe digam exatamente como fazer;
como “passar” ou “aplicar” as nogdes que lhe
ensinaram. (...) O novo perfil do professor é
aquele do pesquisador, que, com seus alunos (e
ndo, “para” eles), produz conhecimento, o
descobre e o redescobre. Sempre.

Portanto, diante de uma nova perspectiva sobre o ensino de
lingua portuguesa, exige-se também um novo professor-pesquisador,
atuante no processo do “fazer” pedagdgico.

Depois de termos analisado o contetdo temético da reportagem,
apresentamos as atividades propostas junto ao capitulo 6 da C2. A
sessdo do livro ¢ intitulada “Estudo do Texto” e propde um trabalho que
podemos enquadrar junto a categoria de andlise pratica de linguagem
escrita (PLE). Vejamos:

Figura: 24

mdo=TeXt
/-——rgalt,a .¢d_ . d - x Q H_ —

Como € descrito 0 homem que virou “personagem” da reportagem do jornalista? Qual seu nome, sua
idade e sua condicao social?

Onde e do que 0 homem refratado pela reportagem vive?

Segundo o texto, ele “[..] controla todas as etapas da producéo”. O que ele produz? Para quem ele ofe-
rece a sua producao?

De quem Raimundo Arruda Sobrinho se diz vitima?

Fonte: “Portugués: a arte da palavra”, de Gabriela Rodella de Oliveira, Flavio
Nigro Rodrigues e Jodo Rocha Campos (2009), livro do 8° ano, p.182.
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Agrupamos as 4 (quatro) primeiras atividades, pois tratam da
subcategoria P13, que € a busca no texto. Isto é, primeiramente, 0s
autores sugerem atividades que contribuam aos estudantes conhecer
melhor a pessoa e o estilo de vida do seu Raimundo, o entrevistado da
reportagem.

A primeira questdo possibilita ao aluno se integrar da descri¢do
de quem é seu Raimundo, j& a segunda, compreender o local onde mora
0 sem-teto, bem como refletir sobre a realidade dificil e vista com
frequéncia em nosso pais em que as desigualdades ainda sdo marcantes.
Continuando, a terceira questdo se refere ao que seu Raimundo produz e
como o faz. Trata-se de textos literarios.

Esse movimento de quem ele é e o que faz possibilita ao
estudante pensar sobre a histdria de vida e os conhecimentos, que
mesmo aquelas pessoas sem prestigio social possuem, e a quarta
atividade questiona sobre a quem o homem faz a critica, entre outras
coisas ao sistema psiquiatrico judicial. Com base, nessas atividades, o
estudante podera compreender melhor seu Raimundo, o sem-teto, e, por
consequéncia, compreender o ato dele em distribuir textos literarios, ou
até mesmo hipotetizar sobre o prdprio processo de criagdo decorrente de
uma pratica de linguagem: a escrita. Conforme Gomes (2009, p.104), a
pratica de linguagem escrita:

[..] envolve uma série de varidveis que serdo
determinantes para 0 sucesso da aquisicdo,
variaveis essas relacionadas com as experiéncias
de linguagem trazidas pelo aprendiz, as
expectativas e as metas do professor e ainda com
a natureza da escrita em si.

Portanto, o sucesso junto a praticas de escrita depende de um
conjunto de variaveis, no qual o professor pode ser uma peca
fundamental com o intuito de propicia-las de maneiras diversificadas,
mais simples ou mais complexas a depender do contexto de interacao,
mas que, de alguma forma, garanta ao estudante acesso a elas e as
pratiquem com frequéncia. Segue, agora, a atividade cinco (5):

Figura: 25
0 ano de 1976 € um marco na vida da personagem da reportagem, Por qué?

Fonte: “Portugués: a arte da palavra”, de Gabriela Rodella de Oliveira, Flavio
Nigro Rodrigues e Jodo Rocha Campos (2009), livro do 8° ano, p.182.
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Na atividade 5 (cinco), continuamos com a Pratica de
Linguagem Escrita (PLE), mas se trata de uma P18, que remete a
compreensao do texto, 0s autores sugerem gue o estudante possa refletir
sobre 0 que houve em 1976 e como este acontecimento modificou toda a
histéria de seu Raimundo, que parece, parou no tempo, conforme
Marcuschi (2009, p.82), “A compreensdo de escrita como um dialogo
entre escritor-texto-leitor, como pratica social efetiva, sem descuidar do
ensino do género textual e da tematica estudados”, contribui para o
desenvolvimento linguistico.

Observe, agora, a atividade 6 (seis):

Figura: 26

Entre os significados do termo alienado encontramos: aquele que enlouqueceu; que perdeu o juizo
Indviduo desiigado dos problemas socias e politcos. Esses significados se aplicam a0 sujeto descrit
na reportagem? Explique sua resposta

Fonte: “Portugués: a arte da palavra”, de Gabriela Rodella de Oliveira, Flavio
Nigro Rodrigues e Jodo Rocha Campos (2009), livro do 8° ano, p.182.

Diante desta atividade, podemos analisa-la como pertencente a
categoria P17 (Responder conciliando compreensdo do texto e
conhecimento de mundo). O conhecimento de mundo, caso o estudante
ndo o tenha, acaba por se resolver, pensando nisso 0s autores
descreveram alguns significados com vistas ao trabalho com o
vocabulario, usando para isso a palavra “alienado”. Cabendo ao
estudante correlaciona-los ao contexto da entrevista, de modo a dar
indicios de que Raimundo é uma pessoa alienada, pois ndo sabe nem
guem é o presidente da republica na época que foi feita a reportagem,
entre outros indicios que podem ser entendidos enquanto alienacio™.
Nesse caso, 0 estudante compreenderd o contexto da pergunta, se
entendeu um pouco sobre quem é o seu Raimundo. Nesse momento, é
importante lembrar que:

“ A partir da compreensio proposta pelos autores, pois, 0 professor poderia
suscitar a discussdo do entendimento que temos sobre a palavra ‘alienado’,
porque, empiricamente, pode-se perceber que seu Raimundo sofre de distarbios
mentais, entdo, sera que seu ele se enquadra na palavra proposta? Fica como
reflexdo.
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[...] pela escrita alguém informa, avisa, adverte,
anuncia, descreve, explica, comenta, opina,
argumenta, instrui, resume, documenta, faz
literatura, organiza, registra e divulga o
conhecimento produzido pelo grupo (ANTUNES,
2003, p.48).

Destarte, a escrita € importante e deve ser praticada com énfase
e qualidade social nas aulas de lingua portuguesa. Ja a questao “explique
sua resposta” é pessoal, pois pode variar um pouco o foco de
argumentacdo sobre o porqué de o entrevistado ter parado no tempo,
desligando-se dos fatos atuais. Observem a atividade 7 (sete):

Figura: 27
|dentifique o titulo e o subtitulo (linha fina) da reportagem.

Fonte: “Portugués: a arte da palavra”, de Gabriela Rodella de Oliveira, Flavio
Nigro Rodrigues e Jodo Rocha Campos (2009), livro do 8° ano, p.182.

Essa questao retoma a subcategoria P13, que remete a busca dos
titulos e subtitulo da reportagem, dois itens importantes na construcéo
do género em estudo, uma vez que funcionam como um “convite” ao
leitor; portanto, exercem papéis de destaque junto ao género,
observando que “A aprendizagem da leitura/escrita envolve uma
dimensdo simbolica, expressiva e cultural” (KRAMER, 2006, p.99).
Vejamos o encaminhamento da questdo 8 (oito) que pergunta:

Figura: 28
Na ua opinido, po que o jornalsta usou @ expresséo ‘Il da Fantasia" no hapéu da reportagem’

Fonte: “Portugués: a arte da palavra”, de Gabriela Rodella de Oliveira, Flavio
Nigro Rodrigues e Jodo Rocha Campos (2009), livro do 8° ano, p.182.

Novamente, a pergunta se apresenta de modo a nos
proporcionar uma analise sob P12 (Expressar a sua opinido em relacdo a
dado contexto), mas ela direciona o leitor para a compreensdo do texto,
que seria correlacionar o titulo ao endereco onde reside o Raimundo e la
produz seus textos literarios. Portanto, pode ser analisada sob enfoque
de uma P18, que é a compreensdo do texto, tecendo os significados
construidos a partir da interagdo entre o titulo e o local de moradia de
seu Raimundo. Ressalta-se, entdo, um dos objetivos do ensino de lingua
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portuguesa para o segundo ciclo: “Compreender o sentido nas
mensagens orais e escritas de que € destinatario direto ou indireto,
desenvolvendo sensibilidade para reconhecer a intencionalidade
implicita (...)” (BRASIL, 1998, p.124), pois se esse objetivo for
alcancado, nossos alunos estardo melhor preparados para atuarem na
leitura e na escrita da vida, interpretando e interagindo com ambas as
praticas que também sdo sociais. Analisamos, agora, a atividade 9
(nove):

Figura: 29

Por que o escritor da rua lembra Antonio Conselheiro, lider da comunidade de Canudos? Retire do texto
e transcreva em seu caderno a descricdo elaborada pelo autor,

Fonte: “Portugués: a arte da palavra”, de Gabriela Rodella de Oliveira, Flavio
Nigro Rodrigues e Jodo Rocha Campos (2009), livro do 8° ano, p.182.

Observando essa atividade, podemos perceber que temos mais
uma possibilidade de analise enquanto enquadramento em P17, que
seria responder conciliando compreensdo do texto e conhecimento de
mundo, correlacionando seu Raimundo a pessoa historica de Antonio®
Conselheiro e também uma P12, que se relaciona a busca no texto uma
vez que, para justificar a resposta, 0s autores pedem a descri¢do feita
pelo jornalista sobre o entrevistado. A atividade corrobora para a
“atribui¢do de sentido, coordenando texto ¢ contexto” (BRASIL, 1998,
p.130), configurando-se, entdo, em uma atividade significativa. Vejamos
a atividade 10 (dez):

Figura: 30

Existem outros trechos descriivos na reportagem? Copie um em seu caderno,

Fonte: “Portugués: a arte da palavra”, de Gabriela Rodella de Oliveira, Flavio
Nigro Rodrigues e Jodo Rocha Campos (2009), livro do 8° ano, p.182.

A atividade da figura acima, embora a unidade do livro néao
informe ao estudante sobre o estudo da lingua, sugere, em principio, um
encaminhamento que seria estudar a sequéncia textual “descri¢do”.
Entdo, podemos observar outra categoria de analise em evidéncia que é
a pratica de Analise Linguistica (PLPA). A questdo supracitada pode ser

** Cabe refletir, que talvez, os alunos n&o conhecam a histéria desse homem
historico e se esse for o caso, o professor podera construir um conhecimento
compartilhado que aqueles que ndo conhecem Antdnio Conselheiro.
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considerada uma P25 (Estudar a lingua para favorecer o conhecimento
do género), uma vez que a descricdo € bastante utilizada no género
reportagem. Contudo, para nds, se é que seria essa a proposta didatica
gue o professor devesse empreender, parece que falta contextualizar o
gue seria essa sequéncia, ou, de certa forma, dar evidéncia para que um
professor mais autbnomo pudesse compreender esse tipo de
encaminhamento e desenvolvé-lo mais amplamente, porque, a depender
da formacdo do professor em cena, o trabalho pode se constituir sem
significado se centrado Unica e exclusivamente na estrutura. Parece-nos,
portanto, que faltou uma melhor elaboracdo da questdo sobre a
sequéncia textual “descricdo”, para que ndo se torne uma atividade
fragmentada. Segue a atividade 11 (onze):

Figura: 31

Relea 0 sequndo paragrafo. 0 que 0 uso des aspas em um trecho do pardgrafo indica?

Fonte: “Portugués: a arte da palavra”, de Gabriela Rodella de Oliveira, Flavio
Nigro Rodrigues e Jodo Rocha Campos (2009), livro do 8° ano, p.182.

Na questdo 11 (onze) observamos algo semelhante a questdo
anterior, pois também € voltada ao estudo da lingua, uma préatica de
analise linguistica (PLPA), que favorece a compreensao da estruturacéo
do género reportagem como o uso, em geral, de aspas em um dado texto
para indicar a fala de uma outra pessoa que nao é o narrador, entretanto,
“O discurso de outrem constitui mais do que o tema do discurso; ele
pode entrar no discurso e na construgdo sintatica, por assim dizer, “em
pessoa” (Bakhtin, 2004, p. 144). E essa discussao é que pode fazer toda
a diferenca para a construgdo do sentidos junto ao género.

Podemos entdo dizer que se trata de mais uma P25, que
favorece intensificar o conhecimento em torno do uso das aspas € a
leitura que se faz ao serem utilizadas, que como disse Bakhtin (2004), o
discurso alheio é utilizado para atender as intengdes, no caso em estudo,
do jornalista. Vamos & questdo 12 (doze):

Figura: 32

'E ele escreve.” O reporter faz com que uma tnica frase ocupe todo um pardgrafo. Que efeito esse des-
taque provoca no leitor?

Fonte: “Portugués: a arte da palavra”, de Gabriela Rodella de Oliveira, Flavio

Nigro Rodrigues e Jodo Rocha Campos (2009), livro do 8° ano, p.182.
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A atividade 12 (doze) se encaixa como uma P12 (Expressar a
sua opinido em relacdo a dado contexto), dentro da categoria pratica de
linguagem escrita (PLE), pois o estudante é levado a refletir sobre os
sentidos que produz nele tal recurso utilizado pelo jornalista. Ou seja, 0
aluno tem a possibilidade de refletir ndo somente sobre o conteudo
tematico, mas sobre o estilo de escrita, a maneira com que o jornalista se
comunica com o leitor, “Nesse sentido, a escrita é tdo interativa, tdo
dialégica, dindmica e negociavel quanto a fala” (Antunes, 2003, p.45).

E, também, mesmo ndo sendo uma sugestdo dos autores, o
professor pode fazer uso de sua autonomia e interrogar os estudantes
sobre a intencdo do jornalista em dar énfase a uma frase especifica, entre
tantos outros comandos que se podem inferir a partir da interacdo em
sala de aula frente a essa atividade. Segue a atividade 13 (treze):

Figura: 33
Podemos dizer que o repérter tambeém é uma “personagem” da reportagem? Em seu cademo selecione
trechos que comprovem sua resposta.

Fonte: “Portugués: a arte da palavra”, de Gabriela Rodella de Oliveira, Flavio
Nigro Rodrigues e Jodo Rocha Campos (2009), livro do 8° ano, p.182.

Para responder a essa questdo, o0 estudante tem que
compreender a reportagem (P18), além de perceber o marcador verbal
gue denota al® pessoa do discurso, e, nesse caso situa a fala do
jornalista. De certa forma, tem-se estudo implicito da lingua remete a
sua estrutura, contudo o valor ¢ discursivo na medida em que o ‘eu’
autoral também ¢é o ‘eu’ discursivo, contribuindo para a discussdo de
que “Um elemento déitico s6 faz sentido na medida em que liga a lingua
a situacdo de uso” (SANTA CATARINA, 1998, p.65). Apresentamos,
agora, a questao 14 (quatorze):

Figura: 34

Como Raimundo se comunica com o repértr quando quer ressalar certos pontos ou ndo quer res
ponder s perguntas? Como o repdrter demonstra tais alteracdes no texto?

Fonte: “Portugués: a arte da palavra”, de Gabriela Rodella de Oliveira, Flavio
Nigro Rodrigues e Jodo Rocha Campos (2009), livro do 8° ano, p.182.

A atividade acima trata de recursos caracteristicos da linguagem
oral, como no caso em questdo: falar alto, utilizado por Raimundo para
ressaltar ou se esquivar de algumas perguntas. Colocar as frases em
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caixa alta é 0 modo como o jornalista demonstra na escrita esses apices
na reportagem. Sendo assim, podemos analisar a presenca de uma P18
(Compreenséo do texto) e de uma P12 (Buscar no texto) de modo inter-
relacionados, pois o estudante tem que identificar 0 uso das letras
mailsculas e perceber por meio da leitura, a de compreender 0 modo de
significacdo acerca da mudanca da voz de Raimundo ao longo da
reportagem. Segunda Antunes (2003, p. 45):

Uma visdo interacionista da escrita supde, desse
modo, encontro, parceria, envolvimento entre
sujeitos, para que aconteca a comunh&o das ideias,
das informacdes e das intengdes pretendidas.

Com base em Antunes (2003) e analisando a atividade,
podemos perceber que perguntas assim, favorecem para que o estudante
tenha um olhar mais atento, interagindo com o texto, percebendo como
o dialogo entre o escritor, entrevistado e leitor sdo tecidos, fazendo com
gue se perceba as leituras implicitas, que podem ser feitas, como 0 uso
de letras mailsculas. Recursos, como esse, sao utilizados para estreitar
a leitura do ato vivenciado pelo jornalista (e como ele se comunica com
seu leitor) ao fazer a reportagem com seu Raimundo. J& a atividade
quinze (quinze) retoma novamente a lingua:

Figura: 35

Qual € 0 tempo verbal que predomina em todo o texto da reportagem’

Fonte: “Portugués: a arte da palavra”, de Gabriela Rodella de Oliveira, Flavio
Nigro Rodrigues e Jodo Rocha Campos (2009), livro do 8° ano, p.182.

O que torna essa questdo desinteressante € o fato que a seguinte
ja da a resposta, bem como no livro do oitavo ano nédo é tratado em
nenhum momento a discussao, por exemplo, do porque no género
reportagem, mesmo tratando de um fato passado, é escrito com a
predominéncia do tempo presente, proporcionando ao estudante essa
percepcdo, além de corroborar para que ele entenda as intencdes do
jornal, do jornalista em utilizar esse tempo, pois no implicito, ninguém
quer ler um fato ultrapassado. As pessoas, leem um jornal para estarem
informadas e ndo o contrario. Caberia uma discussao sobre tempo verbal
e tempo discursivo. Conforme Back (2013, p.78):
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A segunda orientagdo considera 0 uso concreto da
lingua a partir do qual se delineia Tempo como
aquele que assume valor discursivo considerando
ndo s6 0 momento em que se da o fato expresso
pela morfologia verbal (tempo gramatical)
aglutinada ao verbo, como também o relaciona a
outros pontos de referéncia na relagdo temporal,
seja a0 momento de fala ou a outro evento,
linguistico ou discursivamente recuperado para
sua interpretacdo. Nesse sentido, o nimero de
tempos verbais, considerando o uso da lingua, é
maior do que simplesmente as nogdes de presente,
passado e futuro ao momento de fala. Trata-se de
reconhecer o tempo discursivo a partir do que se
enuncia.

Portanto, reflexdes sobre a discursividade da lingua sdo
relevantes para que o estudante pense a respeito do que se prescreve
(gramatica), mas como as ‘coisa’, no caso 0s tempos verbais, se
efetivam nas relagbes humanas.Assim sendo, para a atividade,faltou

uma discussdo sobre temp

0 verbal e suas possibilidades, além do que,

ela ndo exige do estudante nenhum esforco, nem a ida a reportagem,
pois a resposta esta na propria pergunta (atividade 16) sugerida pelos
autores. Questdes soltas dessa natureza, sem vinculagao a especificidade
identitaria do género, ndo favorecem o entendimento amplo do estudante
a busca ao texto, a curiosidade, a pesquisa que promova a construcao de
um estudante critico. Observe entdo a atividade 16 (dezesseis), que

permitiu este contraponto:

Figura: 36

Apesar de usar sempre o tem

po presente em seu relato, o repdrter utiliza o futuro na seguinte frase:

*[.] repeticdes em voz alta serdo constantes quando quiser ressaltar pontos ou ndo responder.” Se ele
fivesse optado por outros tempos verbais, como seria a concordancia? Copie as frases abaixo em seu
caderno e substitua as estrelas pelo verbo querer devidamente conjugado.

Passado: “[..| repeticdes em voz alta eram constantes quando # ressaltar

pontos ou ndo responder”.

No presente: “[..] repeticdes em voz ata sdo constantes quando  ressaltar

pontos ou nao responder”

s

Fonte: “Portugués: a arte da palavra”, de Gabriela Rodella de Oliveira, Flavio
Nigro Rodrigues e Jodo Rocha Campos (2009), livro do 8° ano, p.182.
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Focalizando somente nessa questdo, analisamos a presenga da
categoria pratica de analise linguistica, subcategoria P25 (Estudar a
lingua para favorecer o conhecimento do género); entretanto, ao nosso
ver, a atividade limita-se a preencher espagos, ndo ha uma promocao
de reflexdo sobre a influéncia dos tempos verbais discursivos na
escrita. Sendo assim, o professor exerce papel fundamental, pois ao
estudar e planejar sua aula pode levar outros elementos que tornem
essa discussdo interessante aos estudantes.

Figura: 37

v

O repdrter usa “teria sido" e “teria tido" ao falar do passado de Raimundo. O que
este tempo verbal expressa?

Fonte: “Portugués: a arte da palavra”, de Gabriela Rodella de Oliveira, Flavio
Nigro Rodrigues e Jodo Rocha Campos (2009), livro do 8° ano, p.182.

Nessa questdo, mais uma pratica de analise linguistica, pode-
se observar uma P25 (Estudar a lingua para favorecer o conhecimento
do género), pois o tempo verbal € um recurso utilizado para falar do
entrevistado da sua vida e daquilo que ndo ocorrera em virtude de sua
internacdo em hospital psiquiatrico. O uso desses verbos indica a
incerteza, entretanto, pensamos que deveria se ir além, o préprio
professor, ao ver uma atividade como esta, pode explorar um estudo
mais detalhado e amplo sobre como marcamos a incerteza em nosso
texto, dando mais possibilidades de compreensdo ao estudante.
Lembrando que o estudo da lingua deve ser feito de maneira
contextualizada “Deve-se, pois, registrar que tais atividades de
gramatica reflexiva servem sobretudo aos objetivos de ensinar sobre
como é a lingua, de levar a conhecer a institui¢do social que a lingua é
e de ensinar a pensar” (TRAVAGLIA, 2009, p.144).

Sendo assim, a atividade nos parece relevante, ao passo que o
professor possa complementa-la, pois possibilita estudar a lingua para
ampliar seus horizontes, enquanto escritor e também leitor. Segue a
atividade 18 (dezoito):

Figura: 38

Ha muitos artistas citados na reportagem, como Auguste Rodin, Tarsila do Ama-
ral e Victor Brecheret. Pesquise e descubra em que campos especificos das artes
cada um atuava
Fonte: “Portugués: a arte da palavra”, de Gabriela Rodella de Oliveira, Flavio
Nigro Rodrigues e Jodo Rocha Campos (2009), livro do 8° ano, p.182.
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Essa atividade requer que o estudante tenha um conhecimento
de mundo frente aos artistas citados (P14) ou possibilita que ele construa
por meio da pesquisa, pois “Escrever ¢ um ato vinculado a praticas
sociais — Como vivemos hum mundo que exige, cada vez mais, a escrita,
ela é feita sempre com um proposito social” (GOMES, 2009, p.117).

Essa questdo também é relevante, pois possibilita correlacionar
a reportagem com outros conhecimentos j& adquiridos, ou ainda,
construi-los por meio da investigacdo, que sempre &€ uma Otima
ferramenta no processo de ensino-aprendizagem. E, por fim, a atividade
dezenove da sessdo “Estudo do Texto™:

Figura: 39

Vocé gostou da reportagem? O que mais Ihe interessou em todo o relato?

Fonte: “Portugués: a arte da palavra”, de Gabriela Rodella de Oliveira, Flavio
Nigro Rodrigues e Jodo Rocha Campos (2009), livro do 8° ano, p.182.

Perguntas desse tipo podem funcionar como bons indicadores
sobre 0s interesses dos estudantes e as percepgdes que se criam ao terem
contato com um género discursivo, nesse caso, a reportagem. Temos
entdo uma P12 (Expressar a sua opinido em relacdo a dado contexto)
como desfecho para o trabalho com a reportagem interrogando sobre as
percepcOes que tiveram e ainda selecionar um fato que o tenha chamado
mais a atencgdo, o interesse pelo assunto ou fato relatado. Com base em
Bazerman (2005, p.11), percebemos que:

A escrita esta profundamente associada a valores
de originalidade, personalidade, individualidade —
com razdo, porque fornece os meios pelos quais
deixamos tracos da existéncia, nossas condi¢fes
de vida, nossos pensamentos, nossas acdes e
nossas intencdes.

Assim sendo, a reportagem e a pratica da escrita e de leitura
que se faz dela, estdo imbricadas na individualidade de cada cidaddo que
interage com ela, e assim, pode argumentar, na atividade, de forma
escrita, 0 seu pensamento sobre a experiéncia com o género discursivo e
seu contelido temadtico.

De um modo geral, as atividades da C2 corroboram para o
desenvolvimento linguistico, entretanto, em alguns momentos, faltou
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explicitar discussdes de alguns temas, principalmente os voltados a
lingua, pois soaram como pretexto; ha ainda a questdo 10 (dez), muito
6bvia, uma vez que nem exige do estudante ir a reportagem, em um
primeiro momento, pois apos a pergunta, diz “Copie em seu caderno”,
portanto a resposta ¢ “sim”, e se tornou desnecessaria. Outro caso ¢ a
atividade 15 (quinze), que trata sobre a predominancia do tempo verbal
na reportagem, a resposta estd na pergunta seguinte, que é a 16
(dezesseis). Segundo Antunes (2003, p. 124):

O livro didatico e a sobrecarga de trabalho em
sala de aula deixaram o professor sem
oportunidade de criar*® seu curso. Nada tinha que
ser inventado. Tudo estava la. O que se pretende
agora é diferente. Mesmo o livro didatico (que
estd bem melhor, diga-se de passagem), se
pretende um professor que 1é (tudo!), que
pesquisa, que observa a lingua acontecendo, no
passado e agora, em Seu pais, em sua regido, em
sua cidade, em sua escola, e que sabe criar suas
oportunidades de analisar e de estudar os fatos
linguisticos que pesquisou. (Observe-se que eu
escrevi “fatos linguisticos” e ndo, simplesmente,
“gramatica”).

E com este olhar de Antunes (2003), que acreditamos e também
ja se pode ser percebido, como nas analises acima, uma melhoria
significativa nas atividades propostas, mas, sobretudo, a relevancia de o
professor em criar a sua aula e ndo, simplesmente, deixar um livro
didatico ditar sua pratica, por melhor que este seja, o professor bem
preparado e em formacdo constante terd e muito para contribuir e
diversificar, atendendo a sua realidade e se utilizando dos inimeros
recursos no processo de ensino-aprendizagem.

Na pagina seguinte, 0s autores lancam um texto para discutir as
diferencas e semelhancas entre noticia e reportagem. Segue um excerto:

* Grifos da autora.



123
Figura: 40

Noticia ou reportagem?

Noticias e reportagens sao dois géneros aparentados, dois tipos de re-
latos de fatos e acontecimentos que ocorreram na realidade e que cir-

culam na esfera jornalistica. Mas elas possuem diferencas importantes.

Ao olharmos para uma noticia e para uma reportagem em um jornal,
2 primeira impressao poderia ser que a reportagem é apenas uma noticia
mais comprida. Ambas possuem titulo, linha fina, texto principal e cos-
tumam ser ilustradas por fotos ou infogréficos. Tanto as noticias como
as reportagens procuram informar e explicar ao leitor sobre algo acon-
tecido. Mas as diferengas vao bem além do mero tamanho do texto.

A primeira distin¢3o que poderiamos fazer diz respeito a0 imedia-
tismo da noticia, do fato relatado. A noticia simplesmente acontece: cai
1m avido, sobe a inflado, um crime é cometido e os fatos abrem cami-
nho em direcao as manchetes do jornal. Aconteceu? £ importante para
o piiblico? Virou noticia.

Areportagem, nio. Geralmente, ela é fruto do trabalho de pesquisa de
um reporter. A divulgacao de um escandalo de corrupgéo, por exemplo, cos-
tuma resultar de muita investigacio, muitos telefonemas e entrevistas. : |

Fonte: “Portugués: a arte da palavra”, de Gabriela Rodella de Oliveira,
Flavio Nigro Rodrigues e Jodo Rocha Campos (2009), livro do 8° ano,
p.183.

O texto acima remete a discussdes interessantes para que 0S
estudantes tenham o conhecimento sobre as nuances entre semelhancas
e diferencas desses dois géneros, embora, de maneira préatica, as vezes,
torna-se dificil nomear como “noticia” ou “reportagem”, mas a escola,
ao problematizar essas questdes, possibilita ao estudante criar
conhecimento, estratégias para que em seu dia-a-dia possa saber o que é
uma noticia ou reportagem e mais que isso, principalmente, saber ler e
compreendé-las com proficiéncia. De acordo Freitas (1994, p.94):

E preciso que a escola, numa perspectiva
dialética, tenha seu ponto de partida no concreto
real e seu ponto de chegada no conhecimento
historicamente construido, um novo projeto de
escola sendo buscado. Um projeto no qual todos,
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professores e alunos, apoiando-se cada um em
uma extremidade, facam da palavra uma ponte
entre eles.

Com base nessa visdo de escola proposta por Freitas (1994), é
gue acreditamos em tais discussdes no ambiente escolar, para que 0
estudante tenha a oportunidade de experienciar contatos diversos, com
géneros diversos. Desponta-se, entdo, em um novo olhar também em
relacdo a escola e ao ensino de lingua portuguesa, que seja pautado entre
outras propostas pedagdgicas resultantes de discussao junto aos estudos
da linguagem, figurando em espagos em que o real seja apreendido e dai
significado.
Por fim, na proxima se¢do, apresentamos de forma mais sumario as
praticas de linguagem encontradas nas colecdes C1 e C2.
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4.3 C1 E C2 - AS PRATICAS DE LINGUAGUEM NAS COLECOES

Nesta secdo, apos apreciagdo analitica do género reportagem
nas duas colecdes de livros de didaticos em estudo (Cl e C2),
sumarizamos as praticas de linguagem esbocadas junto as 18 (dezoito)
reportagens encontradas nas colecfes, alvo de nossas discussdes neste
capitulo, lembrando que em C1, foram 13 (treze) e em C2, 05 (cinco).

Resultados da colegdo (C1): “Portugués: Uma Proposta para o
Letramento”, de Magda Soares (2002):

Topico 1 — Praticas de Linguagem — C1

Préticas de | Abreviatura | 6° 7° 8° 9o TOTAIS
Linguagem ano | ano | ano | ano
Leitura PLL 3 7 13 1 24
Escrita PLE 38 28 92 24 182
Escuta PLES 1 3 10 0 14
Fala PLF 21 5 19 8 53
Prat. de | PLPA 9 0 25 2 36
Anélise

Linguistica

Totais: 72 43 159 | 35

Quadro: 3

Resultados da colegdo (C2): “Portugués: a arte da palavra”, de
Gabriela Rodella de Oliveira, Flavio Nigro Rodrigues e Jodo Rocha
Campos (2009).

Topico 1 — Praticas de Linguagem — C2

Praticas de | Abreviatura | 6° 7° 8° 90 TOTAIS

Linguagem ano | ano | ano | ano
Leitura PLL X 1 4 2 7
Escrita PLE X 0 32 15 47
Escuta PLES X 0 9 0 9

Fala PLF X

w
w
o
»
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Prat. de Analise | PLPA X 0 12 2 14
Linguistica

Totais: 0 3 58 18
Quadro: 3

Os dados do quadro 3 (trés), de ambas as colecBes possibilitam
um resumo sobre as praticas de linguagem nos LDs sob investigacdo
tendo como foco o género reportagem. Primeiramente, gostariamos de
deixar claro que; leitura e escrita caminham juntas, assim como fala e
escuta, entretanto, ao fazermos as analises observavamos qual préatica de
linguagem é que estava sendo realgada em cada atividade (elas foram
vistas como base no comando de cada atividade).

Verificamos no quadro 3 (trés) da Cl que a préatica de
linguagem posta mais em evidéncia nas atividades propostas foi a
categoria pratica de linguagem escrita (PLE) com 182 (cento e oitenta e
duas) ocorréncias e, também, pode-se perceber que o maior nimero de
praticas de linguagem se concentra no livro didatico do 8° ano, sendo
que é nesse que se encontra 0 maior nimero de reportagens (5)*. Fato
semelhante ocorreu na C2, pois a pratica de linguagem mais proposta
também foi a escrita, porém, 0 nimero de vezes é 47 (quarenta e sete),
sendo que no livro do 6° ano ndo se proplde o género reportagem para
estudo e no livro do 7° ano essa pratica de linguagem néo foi sugerida.

Um ponto em comum nas duas colecBes é que a énfase ao
género reportagem é dada nos livros de 8° ano, com cinco reportagens
na Cl e trés na C2, em ambas as colecBes os géneros da esfera
jornalistica sdo destacados para esta série.

Outra leitura que se faz é quanto ao numero de atividades
voltadas a fala (PLF), 53 (cinquenta e trés) vezes foram sugeridas pela
autora, na Cl. Este fato é um dos achados da pesquisa, pois vai de
encontro ao que de maneira empirica nos preocupava gquanto a nao
valoriza¢do dessa pratica, porque o estudante “sabe falar”, inclusive
como o relatado também por Antunes (2003)*. Ela destaca, portanto,
gue a partir do género reportagem no LD é que se caminha para préaticas
pedagogicas voltadas a fala. Entretanto, essa nova visdo sobre as
praticas orais ndo acontece de maneira completamente linear, conforme
podemos observar no quadro 3 da C2, no qual apresentam-se 6 (seis)
ocorréncias, lembrando que a disparidade ndo é tdo grande, embora

*" Conferir no quadro 1 do capitulo 3 (trés).
*® Conferir no capitulo 3 (trés).
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exista, pois na C1 temos 13 (treze) reportagens e na C2 5 (cinco),
menos de 50% das que encontramos na primeira colecdo em pesquisa.
Sendo assim, ainda é menor 0 nimero de préaticas orais na C2, mas ja se
acena para um caminhar de valorizacdo dessa pratica que deve ser “[...]
constante e cumulativa passivel de ser desenvolvido no interior da sala
de aula ¢ da escola” (BENTES, 2010, p.152). J4, em se tratando da
pratica de linguagem leitura temos 24 (vinte e quatro) ocorréncias na C1
e 7 (sete) na C2.

Quanto a categoria pratica de linguagem de escuta (PLES) foi a
gue menos apareceu na C1, sendo apenas 14 (quatorze), lembrando que
ndo foi proposta nenhuma atividade no livro do 7° ano e 9 (nove)
ocorréncias na C2 (livros do 7° e 9° ndo tém atividades de escuta),
portanto, a pratica de linguagem que houve menos propostas nesta
colecdo foi a fala. Reinterando a pratica de linguagem escuta, percebe-se
gue ela esta sendo trabalhada, embora, poder-se-ia valoriza-la mais a
entendendo como necessaria no processo de ensino-aprendizagem com
qualidade social, que promova o letramento.

Por fim, ao observarmos os dois quadros quanto a categoria
pratica de analise linguistica, verifica-se que na C1 apareceu em 36
(trinta e seis) atividades, ndo aparecendo no livro do 7° ano e na C2 14
(quatorze) vezes e também ndo foi proposta no livro do 7° ano. Das
atividades voltadas a essa pratica de linguagem, tdo importante no
“fazer” pedagogico e tdo discutida, mais intensamente a partir da década
de 80, apresentaram-se em ambas as cole¢Ges de maneira a favorecer a
producdo do conhecimento por meio de atividades significativas.
Somente uma pratica de analise foi utilizada como pretexto para se
estudar a ‘lingua-sistema’ de maneira isolada, sendo que esta no livro do
9° ano da colecéo C2, configurando um panorama positivo, ou seja, 0s
autores das duas colegdes ja tém mais claro o que é a prética de
linguagem e conseguiram materializa-la nas atividades propostas.

Em seguida, de maneira breve, apresentamos as subcategorias
gue detalham as caracteristicas das atividades para cada categoria
investigada:

Tépicol.1- Procedimentos de Leitura — C1

Pardmetros Abre | 6° 7° 8° 90 TOTA
via- ano | ano ano ano | IS
tura

Localizar informagfes | P1 X 2 1 X 3

explicitas

Inferir o sentido de | P2 X 2 2 X 4
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uma  palavra ou

expressao
Inferir uma | P3
informacdo implicita
Identificar o tema P4
Distinguir um fato da | P5
opinido relativa a esse
fato

P6
Interpretar a
reportagem com
auxilio de material
grafico diverso
(fotos, graficos etc.)

" P7
Identificar a
finalidade do género
reportagem

P8
Reconhecer
diferentes formas de
tratar uma
informacdo na
comparacdo de
textos que tratam do
mesmo tema, em
funcéo das
condicbes em que
fora produzido e
dagquelas em que
seré recebido.

P9
Reconhecer
posicbes  distintas
entre duas ou mais
opinides relativas ao
mesmo fato ou ao
mesmo tema.

P10

Estabelecer relacdo
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entre a tese e 0s
argumentos ofereci-
dos para sustenta-la

Reconhecer o efeito
de sentido
decorrente da
escolha de uma
determinada palavra
0u expressdo

P11

Quadro: 4

Topicol.1- Procedimentos de Leitura — C2

Parametros

Abre
via-
tura

6°
ano

7°ano

8°ano

Qo
ano

TOTA
IS

Localizar informag6es
explicitas

P1

X

Inferir o sentido de
uma palavra ou
expressdo

P2

Inferir uma
informagdo implicita

P3

Identificar o tema

P4

Distinguir um fato da
opinido relativa a ele

P5

Interpretar a
reportagem com
auxilio de material
grafico diverso
(fotos, graficos etc.)

P6

Identificar a
finalidade do género
reportagem

P7

Reconhecer
diferentes formas de
tratar uma

P8
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informacéo na
comparacao de
textos que tratam do
mesmo tema, em
funcéo das
condicbes em que
fora produzido e
daquelas em que sera
recebido.

Reconhecer posi¢des
distintas entre duas
ouU mais opinides
relativas a0 mesmo
fato ou ao mesmo
tema.

Estabelecer relagdo
entre a tese e 0s
argumentos ofereci-
dos para sustenta-la

P10 X X X X 0

Reconhecer o efeito
de sentido de uma
palavra

P11 X X X X 0

Quadro: 4

Nos quadros 4 (quatro) das colegdes C1 e C2 podemos
visualizar que ha certos procedimentos visando a pratica de leitura néo

foram encontrados,

porém, mesmo assim, houve atividades

diversificadas quanto a essa pratica. Para Geraldi (1996, p.96):

Percebemos

Compreendendo a leitura como interlocacéo de
sentidos, impossivel descontextualiza-la do
processo de constituicio da subjetividade,
alargado pelas possibilidades multiplas de
interacdo que o dominio da escrita possibilitou e
possibilita.

que a leitura foi trabalhada de maneira

contextualizada, entretanto, poder-se-ia, talvez, coloca-la em destaque
mais vezes, pois a proficiéncia leitora é alcancada, na medida, em que se
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investe tempo nela. Portanto, parece-nos que leituras, como observagédo
de imagens, tdo recorrentes em reportagens, por exemplo, poderiam ser
propostas, pois a leitura é feita de cada detalhe de um todo, no caso a
reportagem. “A leitura depende ndo apenas do contexto linguistico do
texto, mas também do contexto extralinguistico de sua producdo e
circulagdo” (ANTUNES, 2003, p.77). Em seguida, estdo os quadros 5 da
C1 e C2 referentes ao procedimentos de escrita, vejamos:

Topico 1.2— Procedimentos de Escrita — C1

Parametros Abre | 6° 7° 8° 9 TO-
via- | ano | ano ano ano TAIS
tura
P12 | 16 5 15 4 40

Expressar a sua

opinido em relacéo

a dado contexto
P13 | 13 14 30 9 66

Buscar resposta no

texto
P14 | x 2 5 1 8

Responder por

meio do

conhecimento de

mundo adquirido
P15 | x X X X 0

Elaborar uma

reportagem
P16 | x 1 3 1 5

Elaborar outro

género, depois de

estudar a

reportagem
P17 | 6 1 6 5 18

Responder

conciliando

compreensdo  do

texto e

conhecimento  de

mundo




132

. P18 |3 5 33 4 45
Compreensdo do
texto
Quadro: 5
Topico 1.2— Procedimentos de Escrita — C
Parametros Abre | 6° 7° 8° 90 TO-
via- ano ano ano ano TAIS
tura
P12 | x X 6 X 6
Expressar a sua
opinido em relacdo
a dado contexto
P13 | x X 14 11 25
Buscar resposta no
texto
P14 | x X X 2 2
Responder por
meio do
conhecimento  de
mundo adquirido
P15 | x X X X 0
Elaborar uma
reportagem
P16 | x X X X 0
Elaborar outro
género, depois de
estudar a
reportagem
P17 | x X 11 2 13
Responder
conciliando
compreensdao  do
texto e
conhecimento  de
mundo




133

. P18 | x X 1 X 1
Compreensdo do

texto

Quadro: 5

A prética de escrita, como ja mencionado, foi a mais encontrada
em ambas as colecfes, 0 que torna mais interessante esta constatacdo se
deve ao fato de as atividades sugeridas serem interligadas com a
reportagem e o mundo, bem como foram construidas de forma a
favorecer tal prética linguistica®. A pratica de escrita constante propicia
ao estudante perceber que ela: “varia na sua forma, em decorréncia das
diferencas de funcdo que se propde cumprir e, consequentemente, em
decorréncia dos diferentes géneros em que se realiza” (ANTUNES,
2003, p.48), ou seja, se o trabalho for pautado nessa perspectiva, o aluno
podera ter acesso uma variedade de estratégias para o ato de escrever.

Outro fato observado foi que nas duas colec¢Ges, sugeriram-se
discussdes orais o que favorece a troca de conhecimento ou opinifes
referentes a algum tema, pois deve se ter claro que sé se escreve quando
se tem o conhecimento necessario que possibilite tal acdo. Destarte, 0
debate prévio favorece no momento da pratica escrita, pois “a escrita
como pratica social, vai exigir um processo constante de monitoramento
e de intensa relagdo entre escritor ¢ assunto” (GOMES, 2009, p.115).

Também gostariamos de chamar a atencdo para a pratica de
producdo de textos, que ndo estd em evidéncia nesta pesquisa, mas era
uma das subcategorias em analise, e foi constatado na cole¢do C1
sugestdo de producdes textuais diversas, Como um ensaio, um resumo,
entretanto, nenhuma voltada & reportagem. E importante perceber que
ndo ha uma regra dizendo “apds a analise de um género, o aluno devera
produzir um”, pois o que realmente se almeja é o conhecimento da
reportagem, claro que se puder produzi-la é um trabalho interessante,
como por exemplo, em um jornal da escola, mas o que se torna relevante
€ 0 ato de escrever, a partir de préaticas significativas diversificadas.

* As atividades foram consideradas significativas, em alguns casos,
considerando a contextualizacdo que o professor podera dar no sentido de que
elas sejam relevantes e atendam as especificidades dos alunos de cada escola.
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Topico 1.3— Procedimentos para Escuta — C1

Parametros Abre | 6° 7° 8° 90 TO-
via- ano ano ano ano TAIS
tura
P19 1 3 10 X 14

Escutar a voz do
docente lendo

P20 | x X X X 0

Escutar a voz do(s)

colega (s) lendo

o P21 | x X X X 0

Escutar audio

Quadro: 6

Topico 1.3— Procedimentos para Escuta — C2

Parametros Abre | 6° 7° 80 90 TO-
via- | ano | ano ano ano TAIS
tura
P19 X X 1 X 1

Escutar a voz do
docente lendo

P20 | x X 8 X 8
Escutar a voz do(s)

colega (s) lendo

oo P21 | x X X X X
Escutar audio

Quadro: 6

A pratica de escuta, infelizmente, ainda é pouco recorrente
como sugestdo de atividade. Em ambas as colec¢des os escritores fazem
pouca menc¢do. Muitas vezes, escutamos reclamacBes de professores
sobre o fato de os estudantes ndo saberem escutar, em contrapartida, o
gue se tem feito para que a préatica de escuta deles melhorem? A pratica
de escuta apareceu em 3 (trés) LDs da colegdo C1 e apenas 1 (um) LD
na colegdo C2, portanto, se o livro da poucas sugestdes, é o professor
gue tem o papel, enquanto conhecedor do que é um ensino de lingua
portuguesa com qualidade social e criar momentos para 0
desenvolvimento dessa pratica também importante, inclusive, para o
desenvolvimento de outras habilidades linguisticas, pois “todo ser vivo
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ouve. Mas escutar é diferente. E dar tempo para interpretar aquilo que
esta sendo ouvido” (GOMES, 2009, p.99).

Topico 1.4 — Procedimentos para Fala — C1

Parémetros Abre | 6° 7° 8° 90 TO
via- | ano | ano ano ano TAIS
tura
P22 |5 2 6 2 15

Expressar a sua

opinido em relagédo

ao tema da

reportagem

. P23 | x X X X 0

Criar uma

reportagem e

apresentar aos

colegas
P24 | 16 3 13 6 38

Expressar a

resposta em

relacdo a uma dada

pergunta

Quadro: 7

Topico 1.4 — Procedimentos para Fala — C2

Parémetros Abre | 6° 7° 8° 90 TO-
via- | ano | ano ano ano TAIS
tura
P22 | x 1 2 X 3

Expressar a sua

opinido em relacéo

ao tema da

reportagem

. P23 | x X X X 0

Criar uma

reportagem e

apresentar aos

colegas
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P24 | x 2 1 X 3
Expressar a
resposta em
relacdo a uma dada
pergunta
Quadro: 7

Ao analisarmos os quadros 7, verificamos uma disparidade de
préticas voltadas a fala na C1, com 53 (cinquenta e trés) propostas em
relagdo a C2, com apenas 6 (seis) atividades, fato este que ja foi
levantado, mas o0 que nos chamou a atencdo € a aproximagdo entre 0s
estudos linguisticos, principalmente aplicados, e as préaticas sugeridas
pelos LDs. Percebe-se um movimento continuo, parece-nos, de
melhorias nos livros didaticos quanto ao trabalho com préaticas de
linguagem, e isso, se deve, em parte, ao estreitamento entre
pesquisadores e governos (das diversas esferas) e ao bom trabalho que
vem sendo feito pelo PNLD em pré-selecionar as colecdes que vao ao
encontro do proposto por estudiosos da lingua e os PCN. “O trabalho
que € realizado pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) que,
pelo menos em relacdo a lingua portuguesa, tem oferecido 6timas pistas
para a producdo dos manuais de ensino” (ANTUNES, 2003, p.23).

Gostariamos que cada professor pudesse refletir as suas
praticas, pois o livro didatico, com base nas analises, vem tentando
apresentar praticas de linguagem que promovam o real conhecimento da
lingua, entretanto, sempre é de responsabilidade dele preparar a sua
aula, e quando o livro ndo possibilitar, como se espera, a expressao oral
(exemplo C1), ele sera o facilitador/construtor dessas atividades, pois:

Ao falarmos, ou seja, a0 nos comunicarmos com
alguém pelo meio sonoro, ndo apenas falamos,
mas fornecemos ao outro vasto conjunto de
informagdes sobre as vérias facetas de nossas
identidades sociais e sobre a maior ou menor
amplitude de nossa competéncia comunicativa
(BENTES, 2009, p.131).

Portanto, esperamos que cada vez mais os livros didaticos
apresentem préticas de fala, que contribuam para a socializacao de quem
0s estudantes sdo e, nas interagcbes humanas, possam ampliar as suas
possibilidades, adequando-se ao contexto interacional. Seguem o0s
quadros sobre procedimentos para préatica de analise linguistica:
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Parametros Abre | 6° 7° 8° 9o TO-
via- | ano ano ano ano TAIS
tura

3 P25 |9 X 23 2 34

Estudar a lingua

para favorecer o

conhecimento  do

género
P26 | x X X X 0

A reportagem

serve como

pretexto para

estudar a lingua-

sistema

. . P27 | x X 2 X 2

Pratica de anélise

linguistica

significativa

Quadro: 8

Topico 1.5 — Procedimentos para Pratica de Anéalise Linguistica — C2

Parametros Abre | 6° 7° 8° 90 TO-
via- ano ano ano ano TAIS
tura
P25 | x X 11 2 13

Estudar a lingua

para favorecer o

conhecimento do

género
P26 X X X 1 1

A reportagem serve

como pretexto para

estudar a lingua-

sistema
P27 X X X X 0

Pratica de anéalise
linguistica
significativa

Quadro: 8
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Por fim, apresentamos 0s quadros 8, que representam as
praticas de andlise linguistica sugeridas nas colegcdes sobre as
reportagens. Antes, é importante pensar que:

O ser humano é capaz de refletir sobre a
linguagem e analisa-la, e a linguagem é o prdprio
instrumento para essa reflexdo. Sendo assim,
atividades de reflexdo e analise sobre a lingua, em
seus diversos aspectos e em seus variados niveis,
sd80 um recurso diddtico de muito valor para o
ensino e a aprendizagem da lingua padrao
(GOMES, 2009, p.153).

Em ambas as colegbes se veem atividades voltadas a esta
discussdo sobre a linguagem, que possibilita expandir as possibilidades
na comunicacdo. Na C1 somente ndo foi trabalhada no LD do 7° ano, e
as praticas sdo referentes a um estudo da lingua, que favorece ao aluno
conhecer mais a respeito do género em estudo, 0 que corrobora para o
enriquecimento da linguagem. J& na C2 também foi no livro do 7° ano
gue ndo encontramos essa pratica, pois, lembrando, o livro do 6° ano
ndao tem nenhum trabalho com foco na reportagem, entretanto, as
atividades apresentadas caminham pelo mesmo viés, sendo que em
apenas uma atividade da colecdo C1, a reportagem foi utilizada como
pretexto para se estudar a lingua da maneira isolada. Porém, num
panorama geral, as préaticas de analise linguisticas sugeridas corroboram
para “O confronto entre diferentes formas de expressdo e mesmo a
aprendizagem de novas formas de expressdo, incorporadas aquelas ja
dominadas pelos alunos, levam a produgéo e ao movimento de producdo
da variedade padrio contemporanea” (GERALDI, 1992, p.193).

Bem, ap6s um levantamento de informacgdes - bibliogréaficas -
histéricas - documentais e andlise dos dados a luz dos conhecimentos
construidos, caminhamos para algumas reflexdes sobre as praticas de
linguagem no livro didatico com foco na reportagem. Desejavamos
perceber se de forma materializada, como sdo os LDs, distribuidos
amplamente por todo Brasil, refletindo os estudos principalmente da
linguistica aplicada e, em especial, os dos anos 80, vem se concretizando
porque acreditamos na concepgdo de um ensino, como 0 posto nesta
pesquisa, voltado a linguagem e ao desenvolvimento dela por meio de
praticas de linguagem significativas ligadas ao mundo real das
interacdes humanas, fato este que pode ser vivenciado, pois a maioria
das atividades sdo propostas com base ao género em estudo, a
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reportagem, que propiciam a reflexdo e o desenvolvimento do
conhecimento.

Ainda, confrontando a nossa pesquisa com Pereira (2010), que
foi um dos estudos levantados, percebemos que em oposicdo ao trabalho
dela, encontramos um numero significativo de reportagens (18) e
sugestdes de atividades. O que nos pareceu que faltou foi a discusséo
sobre o suporte original de um género, a C1 até apresenta uma copia
escaneada, ja a C2 em nenhum momento faz esta reflexdo. Portanto,
esse € um ponto em que, se o livro ndo sugere é o professor que tem de
perceber esta caréncia, mobilizando reportagens em seu suporte original
e também os trabalhando em sala de aula, seria a sugestao a ser dada.

Quanto ao trabalho de Carvalho (2010), que sdo os LD e suas
propostas quanto a educacdo linguistica, evidenciou atividades
significativas, mas pouca articulacdo entre elas, isso se comparado ao
nosso trabalho, ndo se manifestou de maneira tdo acentuada, houve
poucas propostas desarticuladas uma das outras, o que nos faltou foram
atividades voltadas a escuta, mas de um modo geral, focalizando na
reportagem as atividades apresentadas em ambas as colegdes se fizeram
interligadas.

Gostariamos de ter discutido mais sobre o manual do professor
e a influéncia dele em sua vida, porém, demandaria mais tempo e um
espaco mais amplo de discussdo, entretanto, queremos, como viemos
fazendo ao longo da dissertagdo, evidenciar a importancia do professor
ser o responsavel, o (re)criador de sua aula que deve ir ao encontro das
realidades diversas que encontramos Brasil a fora. E enfatizar a
relevancia de se estudar os LDs, pois conforme Pereira (2005, p.329):

E uma necessidade, portanto, que (re) comecemos
a discutir o papel do livro didatico na organizagéo
curricular e no processo de formacdo continuada
do professor. S0 os saberes produzidos nessa
discussdo, analisados, reinterpretados e (res)
significados com e pelos professores, que se
abrirdo como possibilidades para que estes
possam avancar na reflexdo critica de seu
cotidiano e, a partir dai, romperem com as praticas
convencionais que cercam 0 uso e a utilizagdo do
livro didatico, qualificando competentemente o
ensino da escola publica.

O estudo dos LDs possibilita refletir sobre uma das ferramentas
do professor, o fazendo perceber, principalmente que é ele (professor)
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gue constréi a sua aula e que esta proposta didatica seja voltada as
praticas sociais, além de proporcionar ao professor, como supracitado, a
reflexdo critica no “fazer” pedagogico.

Como fizemos o recorte, optando somente pelo género
reportagem, temos um estudo qualitativo que contribuiu para que
percebéssemos a relevancia do ensino de lingua portuguesa com
qualidade social, sendo o trabalno com géneros um caminho a
possibilitar o letramento continuo de cada estudante, cidaddo do mundo.
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5 CONCLUSAO

A presente pesquisa analisou nos LDs de lingua portuguesa
enfocando o género reportagem as praticas de linguagem propostas,
fazendo uma reflexdo se o0s estudos linguisticos aplicados,
principalmente da década de 1980, estdo se materializando nos livros
didaticos tdo presentes em nossas salas de aula Brasil afora. Em vista
desse tema, objetivAvamos investigar as praticas de linguagem propostas
em duas colecdes de LDs do ensino fundamental, séries finais (6° ao 9°
ano), a partir da reportagem, emergindo assim, alguns objetivos
especificos: Investigar a histéria do ensino de lingua portuguesa no
Brasil com vistas a compreender como chegamos e onde chegamos;
Evidenciar em que medida as contribuicdes dos estudos linguisticos,
principalmente os aplicados, j& se fazem sentir enquanto contribuicdes
junto aos LDs; e Analisar as préaticas de linguagem propostas nos LDs
da C1 e C2, a partir do género reportagem;

Com intuito, entdo, de alcancarmos as expectativas iniciais,
optamos por uma abordagem, a historico-cultural, conciliando Vygotsky
(1991, 2001) e Bakhtin (2000, 2004), pois o dialogismo nesses autores
vai ao encontro da visdo que temos sobre um ensino de lingua
portuguesa pautado em praticas contextualizadas, vislumbrando nos
géneros discursivos um caminho em que essas praticas ocorram
efetivamente de modo a se constituirem significativas. Para isso, €
importante frisarmos uma concepcdo de lingua que esteja em
consonéncia com essas praticas, dai compreendermos a linguagem como
dindmica e que por isso se transforma no mesmo compasso de uma
sociedade que também se modifica.

Destarte, selecionamos o LD, uma das muitas ferramentas do
professor autor de sua aula, para que pudéssemos analisar se essa
linguagem dialdgica estd se configurando como possiveis elaboracdes
didaticas, focalizando no género reportagem, encontrado com facilidade
pelos cidaddos e ocupante de uma fungdo social que o constitui como
um dos muitos géneros discursivos que circulam socialmente nas
diversas midias.

A partir da delimitagdo da pesquisa, selecionamos um
referencial tedrico, que nos auxilia-se na compreensdo dos dados.
Citam-se Geraldi (1992, 1996, 2000), Britto (1997), Kleiman (1995),
Razzini (2000), Rodrigues (2005), entre outros, passando por um
percurso metodoldgico que contribuisse na analise dos dados. Tal
referencial foi de grande valia, porque nos debrugamos sobre os dados
fazendo a relagdo de propostas tedricas e as elaboragdes pedagdgicas
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que permeavam os LDs que pesquisamos, percebendo que ja hd uma
aproximacao entre pesquisa e praticas.

Entretanto, reconhecemos que ainda ha, cada vez mais, que se
investir a formagdo de professores e pesquisas, aproximando-0s, ao
passo, de construirem juntos, um ensino de lingua portuguesa
significativo, por conseguinte, inclusivo.

Para melhor exemplificagéo, apresentamos, primeiramente, uma
apreciacdo analitica de duas reportagens, sendo uma de cada colecdo,
que foram selecionadas aleatoriamente, e, em seguida, demonstramos as
analises por meio de quadros, sobre os dados coletados nas colecdes,
que totalizam oito livros didaticos, quatro de cada colegdo.

Os dados, resultantes da investigacdo em duas cole¢fes de LD
(C1 e C2), apontaram para a presenca de 13 (treze) reportagens na Cl e
5 (cinco) na C2, sendo que a énfase ao género foi dada nas duas
cole¢des, nos livros de oitavo ano, respectivamente, 5(cinco) na C1 e 3
(trés) na C2. Uma hipdtese que formulamos ¢ o fato de que as colecdes
de LDs em estudo apresentam como proposta, 0s géneros da esfera
jornalistica, como reportagem e artigo de opinido, com maior destaque,
entre os livros de 8° e 9° ano, por pressuporem um leitor mais
proficiente para a analise e compreenséo de tais géneros.

Entre os resultados, percebemos a predominéancia de atividades
com uso da linguagem escrita (PLE) sendo 182 (cento e oitenta e duas)
ocorréncias na Cl e 47 (quarenta e sete) na C2, ja a pratica de
linguagem menos apresentada foi a pratica de escuta, com 14 (quatorze)
ocorréncias na C1 e na C2 a pratica com menos destaque foi a pratica de
fala com 6 (seis) ocorréncias.

Em vista dos resultados, pode-se perceber que ainda as praticas
de linguagem voltadas a fala e a escuta encontram menos lugar no LD
do que as praticas de leitura e escrita. Entretanto, as propostas
apresentadas pelos autores de ambas as cole¢des nos parecem corroborar
para um ‘fazer’ pedagdgico significativo, promovendo o letramento.
Também percebemos, com base nos dados, que a pratica de leitura teve
na C1 24 (vinte e quatro) ocorréncias e na C2 7 (sete) e a pratica de
analise linguistica, na C1 36 (trinta e seis) ocorréncias e na C2 14
(quatorze) ocorréncias.

A pratica de andlise linguistica proporciona um trabalho sobre a
lingua, contextualizado e reflexivo, e nos dados analisados se
configurou como tal, ndo sendo uma nova ‘roupagem’ de um ensino
centrado em regras e excegdes, 0 que nos possibilitou aproximar as
contribuices dos estudos linguisticos, com destaque para 0s anos de
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1980, nas elaboracdes didaticas sugeridas para esta pratica e as outras
analisadas.

Dentre as lacunas que emergem como futuros trabalhos,
poderiamos citar pesquisas mais pontuais como a discussdo sobre os
suportes da reportagem: jornal e livro didatico, a discussdo mais
aprofundada sobre o manual do professor, analisando somente o0s
encaminhamentos dados sugeridos e também um estudo centralizado
nos encaminhamentos dados a elementos, tais como fotos, cores que
gravitam em torno da materialidade linguistica, entre outras
possibilidades que podem surgir.

Contudo, desejamos que a dissertacdo colabore, de maneira
mais ampla, para a reflexdo sobre o ensino e as possibilidades, quando
feito com qualidade social, que podem contribuir na inser¢éo do cidadao
atuante na vida em sociedade.

Enfim, compreendendo a relevancia da divulgagéo do trabalho
cientifico e com intuito de colaborar para um ensino de lingua
portuguesa significativo, faremos a disseminacdo dos conhecimentos
apreendidos nesta dissertacdo, sobretudo no que concerne ao ‘fazer’
pesquisa, participando de eventos, publicacdes e, também, promovendo
um minicurso voluntario para os professores de lingua portuguesa de
Icara e regido sobre a importancia de se pensar o LD e as préticas de
linguagem que ali estdo, sob a fundamentagdo aqui proposta para o
trabalho a partir dos géneros do discurso. E, principalmente, almejamos
gue cada vez mais o professor possa refletir a sua pratica, colocando-se
como autor de sua aula, e a partir dai (re) construir conhecimentos que
se fazem sentir no movimento dindmico e dialégico.

Finalizamos parafraseando Lajolo (1996), pois acreditamos que
sdo os encaminhamentos do professor que vao direcionar para que o
livro didatico seja um bom instrumento ou ndo, sendo que o
profissional, bem preparado, transforma o mau livio em um bom
instrumento e o professor, muitas vezes, sobrecarregado e desassistido
por uma politica publica de educacdo, pode transformar o bom livro em
um mau material didatico, que se bem analisado e (re) significado pode
propiciar boas contribuigdes para as aulas de lingua portuguesa.
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