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RESUMO

O presente trabalho de pesquisa discute e reflete questbes acerca da Educacgéo de
Jovens e Adultos - EJA, analisando o processo de planejamento de ensino. O
desenvolvimento da pesquisa teve como problema a questdo: como os professores
percebem o planejamento de ensino, na EJA? Buscamos, de modo geral, analisar
se os alunos participam do planejamento das atividades de ensino; identificar como
os professores o concebem; perceber se a realidade dos alunos é levada em
consideracao no planejamento; e identificar se a EJA possui um projeto politico-
pedagdgico para nortear os planejamentos aos professores (as). Este estudo foi
desenvolvido com base nos principios do método de pesquisa qualitativa que busca
analisar a tematica conforme ela se apresenta no contexto da realidade pesquisada.
O instrumento para a coleta de dados foi utilizado um questionario respondidos por
cinco professoras da EJA. Analisando os resultados obtidos percebemos nos
depoimentos que o planejamento de ensino na EJA é considerado importante e visa
acima de tudo, atender as necessidades/realidade dos alunos.

Palavras-chave: Planejamento. Educacao de Jovens e Adultos. Aprendizagem.
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1 INTRODUCAO

O planejamento é uma das ferramentas necessarias para o bom trabalho
do professor (a) em sala de aula. Pois, € no planejamento que estabelecemos os
objetivos que queremos alcancar de acordo com o projeto pedagogico da escola.
Planejar é adequar objetivos de acordo com a realidade, necessidade e interesse
dos participantes, organizando atividades que envolvam os educandos em seus
aprendizados sem perder de vista o tipo de formacdo que desejamos para ser
humano e a sociedade em que vive.

Para o(a) professor(a) comprometido(a) com o seu dever, o planejamento,
também faz parte de um processo de tomada de decisdao sobre a forma de agir no
dia-a-dia da sua pratica pedagogica. Nele estdo envolvidas acdes e situagdes que
se dao de forma continuada e interativa entre professor-(a) e alunos e alunos entre
Si.

O interesse pelo tema surgiu a partir do contato com a turma de Jovens e
Adultos, do CEJA (Centro de Educacao de Jovens e Adultos) da cidade de Criciima,
Santa Catarina, onde estagiei. Através desse estagio supervisionado pude observar
com a pratica educativa dos professores nessa darea possui caracteristicas
especificas, e senti necessidade de compreendé-la, aprofundando principalmente a
questdo de como os professores organizam suas aulas para esse tipo de
escolaridade. Percebi que os alunos do EJA nao tém tempo a perder, pois essas
pessoas nao completaram a escolaridade em tempo regular ou ndo tiveram a
oportunidade de estudar, o que me fez langcar um novo olhar, sobre a educacao dos
mesmos.

Para isso, fez-se necessario um retorno as formas pelas quais o
planejamento é realizado. Nessa perspectiva é que foi escolhido o tema: O
planejamento das atividades pedagdgicas na educacao de jovens e adultos, cujo
problema foi assim formulado: como os professores percebem o planejamento de
ensino, na EJA, nos municipios de Meleiro e Morro Grande.

O estudo teve como objetivo geral analisar como os professores(as) da
EJA percebem o planejamento de suas atividades pedagdgicas, e os objetivos
especificos foram assim caracterizado: identificar a concepgado de planejamento
dos(as) professores(as) da EJA; verificar se os alunos participam do planejamento
das atividades de ensino; perceber se a realidade dos alunos € levada em
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consideracao no planejamento das aulas e conhecer se a instituicdo pesquisada
possui um projeto politico-pedagdgico que dé um norte aos planejamentos aos
professores (as).

Com base nesses obijetivos, foram formuladas questdes norteadoras afim
de melhor orientar a elaboragédo do instrumento de pesquisa: qual a concepg¢ao que
os(as) professores (as) pesquisados(as) possuem de planejamento? Ha participacéao
dos alunos no planejamento das atividades desenvolvidas? Como concebem a
importancia do planejamento de ensino? Quais os elementos essenciais do
planejamento? E qual a relagédo existente entre planejamento e avaliacdo?

Assim, este Trabalho de Conclusdo de Curso esta organizado em sete
capitulos, nos quais se destacou primeiramente as notas introdutérias, assim como o
problema de pesquisa, 0s objetivos e a organizagdo desse trabalho. O segundo
capitulo descreve sobre o planejamento escolar e as teorias pedagogicas.
Posteriormente, no terceiro capitulo, refletimos sobre o planejamento escolar e suas
caracteristicas, enquanto que no quarto capitulo tratamos do planejamento de
ensino na educacdo de jovens e adultos. Nos capitulos seguintes, foram
apresentados os métodos utilizados nessa pesquisa, seguidos da apresentacédo e
analise de dados, bem como da conclusao desse estudo.
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2 PLANEJAMENTO ESCOLAR E AS TEORIAS PEDAGOGICAS

A pratica escolar impde condicdes que representam diferentes
concepcoes de homem e de sociedade e, consequentemente, diferentes
pressupostos ou maneiras de entendermos a funcao da pratica educativa, da
aprendizagem e das relacoes existentes entre todos os segmentos envolvidos. O
modo como o0s professores organizam, selecionam seus conteldos e suas técnicas
de ensino e de avaliacao sao, pois, baseadas em teorias pedagogicas quer estejam
conscientes dessa intencionalidade ou ndo. Segundo Libaneo (1986, p. 19), “a
maioria dos professores, baseia sua pratica em prescricées pedagdgicas que viram
senso comum”, mas, por outro lado, ha os que sdo capazes de perceber o sentido
mais amplo e profundo de sua funcao na escola e na sociedade.

Libaneo (1986) descreve, pois sobre duas grandes correntes
educacionais, intitulando-as de pedagogia liberal e pedagogia progressista. Assim

h& professores que utilizam principios da pedagogia liberal, reforcando a,

[...] ideia de que a escola tem por fungao preparar os individuos para o
desempenho de papéis sociais, de acordo com as aptiddes individuais. Para
isso, os individuos precisam a adaptar-se aos valores e normas vigentes na
sociedade, através do desenvolvimento da cultura individual. A énfase no
aspecto cultural esconde a realidade das diferencas de classes, pois,
embora difundida a idéia de igualdade de oportunidades, ndo leva em conta
a desigualdade de oportunidades, nao leva em conta a desigualdade de
condigdes. (LIBANEO, 1986, p. 21)

Essa pedagogia apareceu para justificar o sistema capitalista cujos
principios estdo voltados para defender a liberdade e os interesses individuais na
sociedade, portanto predomina a ideia de que os individuos devem submeter-se as
ordens sociais, buscando conserva-las e ndo transforma-las.

Por outro lado, Libaneo (1986), descreve a pedagogia progressista cujos
principios partem de uma analise critica das realidades socio-culturais, trazendo a
reflexao sobre a presenca implicita das finalidades s6cio-politicas da educacao. Ela
surge em oposicao a pedagogia liberal por se tratar de uma educag¢ao emancipatoria
e libertadora, que vem para interferir na realidade, buscando transforma-la e néo
reforgar sua conservagao.

Considerando o que Libaneo (1986), Saviani (2005) e outros estudiosos

escreveram sobre as teorias de aprendizagem, optamos por refletir, nesse trabalho
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as teorias: nao-diretivismo, tecnicista, progressivista e historico-cultural e suas
influéncias no processo de ensino-aprendizagem e consequentemente no

planejamento escolar e de ensino.

2.1 Teoria nao-diretivismo

A Escola inatista ou “escolanovista” surgiu para um amplo movimento de
reforma, a fim de corrigir o problema da marginalidade nas escolas. Essa pedagogia
tem como ponto de partida a Escola Tradicional que estava implantada e ficou
conhecida como pedagogia tradicional na educacdo. A escola nova comeca a
efetuar uma nova maneira de interpretar a educagéo, por meio de experiéncias das
praticas escolares e defende um tratamento diferencial e individual a ser dado aos
alunos, pois acredita que “[...] os homens sdo essencialmente diferentes; ndo se
repetem; cada individuo é unico.” (SAVIANI, 2005, p. 8). Contudo, concebe a
educagao como um instrumento capaz de desenvolver as aptiddes necessarias para

a vida em sociedade,

[...] respeitando a individualidade, trabalhando com métodos pedagdgicos,
do esforgo para o interesse, da quantidade para a qualidade. Trata-se de
uma teoria pedagdgica que considera que o importante ndo é aprender,
mas aprender a aprender. (SAVIANI, 2005, p. 9).

Nessa visdo, a escola teria que se adequar, os professores seriam
estimuladores e orientadores da aprendizagem, seu método de trabalho seria com
atividade centrada no aluno, em um ambiente estimulante, com materiais didaticos e
biblioteca de classe. “O papel do professor é o de facilitar que a esséncia se
manifeste, entendendo-se que quanto menor a interferéncia, maior sera a
espontaneidade do aluno.” (SANTA CATARINA, 1988, p. 16).

Tendo o aluno como o centro do processo ensino-aprendizagem, 0s
conteudos sao selecionados a partir do seu interesse, a avaliacao valoriza mais 0s
aspectos afetivos e as atitudes, de forma que o desenvolvimento do aluno ocorra
com harmonia e sem grandes conflitos.

Saviani (2005, p. 10), ainda enfatiza que, se por um lado, essa teoria néo
obteve grandes resultados, na educacdo escolar, pois “[...] organizou-se
basicamente na forma de escolas experimentais, por outro lado, entrou na cabeca

dos educadores. [...], ou seja, seus principios basicos trouxeram alguns pontos
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negativos como a despreocupacdo com a transmissdo de conhecimentos,
rebaixando o nivel de ensino.

O planejamento de ensino existe como um processo de organizagao com
metas e objetivos a serem alcangados, mas sdo desenvolvidos de acordo com as
necessidades dos préprios educandos, respeitando seus interesses e, por isso, é
desenvolvido sem muito rigor em relagdo a sua propria organizacao e seus objetivos

educacionais.

2.2 Teoria tecnicista

Com principios opostos aos do escolanovismo, em meados do século XX,
surge uma pratica educacional no Brasil chamada Tecnicismo. “Essa pedagogia
defende a reordenacdo do processo educativo de maneira a torna-lo obijetivo,
operacional e mecanica.” (SAVIANI, 2005, p. 12).

Na visdo dessa pedagogia “[...] a aprendizagem e o desenvolvimento é
encarado como a acumulacao de respostas aprendidas, que resultam em mudancas
de comportamento, desencadeando a aprendizagem.” (SANTA CATARINA, 1998, p.
17)

A escola tem como funcéo principal, modelar o comportamento do ser
humano, a partir de técnicas que priorizam a repeticao e assimilagdo de conteudos
fragmentados. Um dos principios defendidos por essa teoria esta voltado para a
idéia de que “[...] o mais importante na determinacdo do comportamento do individuo
sdo as suas experiéncias, aquilo que ele aprende durante a vida.” (FONTANA;
CRUZ, 1997, p. 26).

Seu maior interesse € produzir individuos competentes para o mercado
de trabalho, ndo se preocupando com as mudangas sociais. Essa idéia € assim
descrita por Libaneo (1986, p. 29):

[...] & educacdo escolar compete organizar o processo de aquisicdo de
habilidades, atitudes e conhecimentos especificos, Uteis e necessarios para
que os individuos se integrem na maquina do sistema social global.

Os conteudos sao estabelecidos e ordenados numa sequéncia l6gica e
psicoldgica por especialistas, sendo trabalhados pelos professores através de
procedimentos técnicos e de controle sobre as condicdes ambientais, assegurando a
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transmissao/recepcao de informacdes. Professor e aluno tém “relacdes estruturadas
e objetivas, com papéis bem definidos: o professor administra as condicées de
transmissdo da matéria, o aluno recebe, aprende e fixa as informagées.” (LIBANEO,
1986, p. 30).

A aprendizagem nessa teoria é uma questdo de modificagdo do
desempenho e o bom ensino depende de organizar as condi¢des estimuladoras, de
modo que o aluno saia da situacao de aprendizagem diferente de como entrou.
Assim, “0 ensino € um processo de condicionamento através do uso de
reforcamento das respostas que se quer obter.” (LIBANEO, 1986, p. 31).

Uma das marcas deixada na educagao escolar por essa teoria foi “[...] a
valorizacdo do planejamento do ensino, tendo chamado a atencdo para a
necessidade de se definirem com clareza os objetivos que se pretende atingir.”
(FONTANA; CRUZ, 1997, p. 31). De um planejamento, até entdo, flexivel como
preconiza o0s principios escolanovistas, o tecnicismo torna-o um instrumento

altamente organizado, a ser desenvolvido de forma inflexivel e rigorosa.
2.3 Teoria progressivista

Nessa teoria consideramos as ideias de Piaget, cujos estudos tiveram o
intuito de saber como o aluno é levado a dar respostas a partir de seus préprios
conhecimentos e de sua interagdo com a realidade. Segundo esses principios, na
educacgao escolar o aluno é um ser ativo que estabelece relacdo de troca com o
conhecimento quando se defronta com um sistema de relagbes vivenciadas e
significativas, ou seja, propde que o aluno participe do préprio aprendizado, por meio
de experimentacao, desenvolvimento do raciocinio e de trabalhos em grupos.

O construtivismo defende o principio de que, “o ser humano € estruturado
com mecanismos proprios, que ndo se reduzem ao social, sendo determinados
principalmente pela maturacédo biologica”. (SANTA CATARINA, 1988, p. 17). O
conhecimento €, pois, adquirido de acordo com os estagios de desenvolvimento, e 0
processo maturacional ocorre independente da aprendizagem. Nessa viséo, toda

[...] aprendizagem se beneficia dos progressos feitos pelo desenvolvimento,
mas nao o influencia nem o direciona. Isso pressupde que certos tipos de
aprendizagem sO ocorrerdo quando se atingir um determinado nivel de
desenvolvimento (maturagéo bioldgica). (SANTA CATARINA, 1988, p. 18).
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A escola piagetiana tem como uma das fung¢des principais ensinar a
crianca a observar, investigar e cooperar, sempre respeitando cada etapa de seu
desenvolvimento. O professor é o orientador que cria situacbes problema sem
ensinar a solucao, respeitando as caracteristicas préprias de cada aluno,

[...] o papel da escola é dar a crianga oportunidades de agir sobre os objetos
de conhecimento; o professor ndo deve ser aquele que transmite
conhecimentos & crianga, mas sim um agente facilitador e desafiador de
seus processos de elaboragcdo; a crianga € quem constréi o seu préprio
conhecimento. (FONTANA; CRUZ, 1997, p. 54).

Nesse sentido, o planejamento de ensino deve ser elaborado de acordo
com os interesses e estagio de desenvolvimento da crianga. O principal fator
norteador do ato de planejar sera o respeito a maturidade da crianga, mas de forma
que se torne um desafio constante a aprendizagem.

2.4 Teoria historico-cultural

A teoria histérico-cultural defendida por Vygotsky tem como objetivo
caracterizar os aspectos tipicamente humanos do comportamento e elaborar
hipéteses de como essas caracteristicas se formam ao longo da histéria humana.

Segundo as idéias vygotskyanas (1996, apud SANTA CATARINA, 1998) o
ser humano, ao longo de sua vida, estd sempre aprendendo a relacionar-se com o
meio em que vive, pois partem do principio de que o desenvolvimento e a
aprendizagem estédo relacionados entre si, desde o nascimento da crianca. Nessa
visdo, concebe-se 0 desenvolvimento como um processo previsivel e construido na
interacdo com a aprendizagem.

Em seus estudos, Vygotsky esclareceu que “[...] 0 uso de instrumentos e
dos signos, estdo ligados ao longo da evolucdo da espécie humana e do
desenvolvimento de cada individuo.” (REGO, 1995, p. 50-51). Eles sao elementos
basicos e responsaveis pela mediacao, que caracteriza a relacdo do homem com o
mundo e com os outros homens. De acordo com Rego (1995), o instrumento
corresponde a um objeto social e mediador da relacao entre o individuo e o mundo.
Diferentemente dos animais que também usam instrumentos, o ser humano tem a

capacidade de criar seus préprios instrumentos para determinados fins. Ja os signos
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correspondem a instrumentos da atividade psicologica, com papel semelhante ao
dos instrumentos no trabalho, ou seja, auxiliam a nossa mente a tornar-se mais
sofisticada, possibilitando um comportamento mais controlado.

Para Vygotsky, (apud FONTANA; CRUZ, 1997, p. 61),

[...] as origens e as explicagbes do funcionamento psicolégico do homem
devem ser buscadas nas interagbes sociais. E ai que o individuo tem
acesso aos instrumentos e aos sistemas de signos que possibilitam o
desenvolvimento de formas culturais de atividade e permitem estruturar a
realidade e o proprio pensamento.

A fala, segundo essa teoria, é entendida como instrumento ou signo, ou
seja, tem o papel de organizar e manifestar as funcées psicolégicas humanas, como
também sua pratica, ou seja, sua utilizacdo no meio sécio-cultural em que se vive.
Ainda segundo o0s principios dessa teoria “...] a verdadeira esséncia do
comportamento humano se dé a partir da unidade dialética da atividade simbdlica (a
fala) e a atividade pratica.” (REGO, 1995, p. 61)

O sujeito desde o seu nascimento estd em constante contato com os
outros, compartilhando seus modos de viver, de pensar e de agir, integrando os
significados adquiridos historicamente. Assim, “a fungdo primordial da fala é o
contato social, a comunicacéo; isto quer dizer que o desenvolvimento da linguagem
€ impulsionado pela necessidade de comunicacédo.” (REGO, 1995, p. 64). Dessa
forma, os individuos utilizam da linguagem como instrumento de pensamento, a
partir dos padrées de comportamento fornecido pelo seu grupo cultural, ou seja, pelo
meio em que estdo inseridos.

Esses principios implicam em reconhecer que 0s conhecimentos séo
construidos como experiéncia pessoal, concreta e cotidiana que, segundo Vygotsky
(apud REGO, 1995) sdo conceitos cotidianos ou espontaneos e aqueles que sao
adquiridos em sala de aula por meio de ensino sistematico entendidos como
conceitos cientificos.

Nessa perspectiva vygotskyana, “a escola desempenha um papel
importante na formacdo dos conceitos de um modo geral e dos cientificos em
particular.” (REGO, 1995, p. 79). O aprendizado escolar, portanto, exerce grande
influéncia no desenvolvimento das funcbes psicolégicas do ser humano. Nesse
sentido, a escola é considerada um espaco responsavel pela apropriagdo do saber

universal e, a pratica pedagoégica consiste em propor uma interagdo entre conteudo



17

e realidade concreta, visando a transformacgéo da sociedade.

O professor torna-se 0 mediador do processo de aprendizagem, ou seja, 0
educador, é aquele que direciona o processo pedagdgico, interfere e cria condi¢cdes
necessarias a apropriagdo do conhecimento. O aluno & reconhecido como um ser
concreto que determina e é determinado pela histéria, enquanto que o trabalho
docente tem a preocupacao de oportunizar a sua formacao concebendo-o “...] como
um ser educavel, sujeito ativo do préprio conhecimento, mas também como ser
social, historicamente determinado.” (LIBANEO, 1986, p. 128).

Para isso, 0 processo educativo requer um professor capaz de encarar
sua tarefa como parte da pratica social, com profundo conhecimento teérico, para
gue possa pensar e agir sobre a sua propria pratica docente. Essa reflexdo sobre a
missdo de educar implica na consciéncia de estar atuando de forma historicamente
contextualizada e comprometida com a transformacao social.

Dentro desses principios é que se da o planejamento de ensino, cuja
funcéo principal é a de propor atividades reflexivas e investigadoras, que promovam
a aprendizagem por meio das interagdes entre os individuos e o meio em que estao
inseridos. Aqui, a questdo da participagao efetiva torna-se uma necessidade, por
isso essa visdo pedagdgica privilegia a elaboracao e efetivacao de planejamentos

participativos.



18

3 PLANEJAMENTO ESCOLAR E SUAS CARACTERISTICAS

O planejamento escolar ou projeto pedagdégico institucional tornou-se uma
necessidade nao sé para atender questbes legais, mas e principalmente para
alcancar melhorias qualitativas no processo de ensino-aprendizagem, incluindo a
previsao de todas as atividades escolares, como a coordenacgéo e a elaboracéo de
metas a serem alcancadas. Segundo esses principios o ato de planejar significa
“antecipar mentalmente uma acgao a ser realizada e agir de acordo com o previsto; é
buscar fazer algo incrivel, essencialmente humano: o real ser comandado pelo
ideal.” (VASCONCELLQOS, 2000, p. 35).

Atualmente, os estudiosos e pesquisadores dessa area, de modo geral,
intitulam o planejamento geral da escola de Projeto Politico Pedagdgico, que precisa
ser entendido como uma maneira de situar-se num horizonte de possibilidades, a
partir de respostas a perguntas tais como: que educacdo se quer, que tipo de
cidadao se deseja e que sociedade se que ajudar a construir. Segundo Vasconcellos
(1995, p. 143) o projeto pedagdgico,

[...] € um instrumento tedrico-metodoldgico que visa ajudar a enfrentar os
desafios do cotidiano da escola, s6 que de uma forma refletida, consciente,
sistematizada, organica e, o que é essencial, participativa. E uma
metodologia de trabalho que possibilita re-significar a acdo de todos os
agentes da instituicao.

Por ser um processo essencialmente participativo, implica também na sua
revisdo e adequacdo em todo decorrer de sua construcdo e nado apenas
periodicamente apo6s algum tempo de sua implementacéo.

O projeto politico pedagoégico - PPP €, pois, um planejamento, que
envolve processo de reflexdo, de decisbes sobre a organizacado escolar, seu
funcionamento é acima de tudo, sobre a proposta pedagdgica que deseja adotar.
Segundo Libaneo (1992, p. 221), "é um processo de racionalizagdo, organizacao e
coordenacdo da agao docente, articulando a atividade escolar e a problematica do
contexto social."

Nesse sentido, o PPP tem a funcao de “[...] resgatar a intencionalidade da
acao, possibilitando a (re) significacdo do trabalho, resgatar a coletividade, ser um
instrumento de transformacao da realidade.” (VASCONCELLOS, 2006, p. 20). Com

essas caracteristicas, torna-se um processo que contribui significativamente no
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sentido de ajudar a conquistar a autonomia da escola, onde os professores se
sintam responsaveis por aquilo que acontece no seu cotidiano educativo.

O projeto pedagdgico tem duas dimensdes consideradas fundamentais
para a educacao escolar: a politica e a pedagogica. Politica no sentido de
compromisso com a formacéo do cidadao para um tipo de sociedade democratica e
aberta as possibilidades humanas e ambientais; “[...] pedagdgica porque possibilita a
efetivacao da intencionalidade da escola, que € a formacéao do cidadao participativo,
responsavel, compromissado, critico e criativo [...]" (ANDRE, 2001, p.189). Portanto,
trata-se de um processo de definicdo das agdes educativas da escola, visando a
efetivacao de seus propdsitos e sua intencionalidade.

Assim, todo o0 processo de planejamento tem por objetivo contribuir para
ocorrerem mudancas politicas, pedagdégicas e administrativas na realidade escolar e
comunitaria, de forma consciente e participativa. E um processo que tem a fungéo
de organizar a agdo sem ferir a liberdade e a riqueza dos participantes de um grupo.
(VASCONCELLQOS, 1995).

Nessa perspectiva, o planejamento s6 sera necessario quando houver
mudanca a ser feita, tendo em vista melhorar a qualidade do processo educativo, na
busca de aperfeicoar, de forma continua, sua execucao e intervencdo sobre uma
determinada realidade. E uma busca constante para transformar, organizar e dar
clareza a um conjunto de acdes que tém por objetivo a educacao do ser humano e a
transformacao social. Por isso, deve ser um processo continuo e dinamico, com

efetivas tomadas de decisodes.
3.1 Afinal, o que é planejar?

Tendo em vista uma melhor compreensao do planejamento escolar e da
complexidade que o constitui, fizemos um levantamento com alguns autores, para
saber o que eles pensam, referente ao tema.

Na visdo de Gandin (1999, p. 22) “planejar é elaborar, executar e avaliar,
portanto, primeiramente € necessario decidir que tipo de sociedade e de homem se
quer e que tipo de acdao educacional é necessario”, e as acées a serem previstas
devem agir conforme o proposto e sempre revisando cada uma delas.

Planejar é a atividade ligada a educacéo por ter caracteristicas basicas de

evitar o improviso, “[...] prever o futuro, de esclarecer caminhos que podem nortear
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mais apropriadamente a execucao da acao educativa.” (PADILHA, 2001, p. 45).

O conceito de planejamento traz consigo uma exigéncia, ou seja, a
participacdo. Segundo Vasconcellos (2000, p.92), o planejamento ou projeto é
concebido “como uma oportunidade de repensar todo o fazer da escola, como um
caminho de formag&o dos educadores e educandos, bem como de humanizagéo.” E
por tras esta presente o desafio da transformacao, ou seja, o de conseguir criar algo
novo. A participagdo no processo de planejamento tem a ver com a questdo pratica
e o desejo de que as coisas planejadas realmente acontecam por parte do grupo
que o elabora. Uma das grandes metas das instituicbes que planeja € que todos os
seus segmentos se envolvam e incorporem 0s objetivos tracados. Assim, quanto
mais houver participacdo mais chances do planejamento/projeto ser realizado.

Segundo Libaneo (1994, p. 221)

[...] o planejamento escolar é uma tarefa docente que inclui tanto a previséo
das atividades didaticas em termos da sua organizagao e coordenagcdo em
face dos objetivos propostos, quanto a sua revisdo e adequacao no decorrer
do processo de ensino.

O ato de planejar exige uma tomada de decisdo, pois, € um processo,

uma agéo continua, o

[...] planejamento é um processo que se preocupa com ‘para onde ir' e
‘quais as maneiras adequadas de chegar |a’, tendo em vista a situacéo
presente e possibilidades futuras, para que o desenvolvimento da educacgao
atenda tanto as necessidades do desenvolvimento da sociedade, quanto as
do individuo. (COROACY, 1972, apud DALMAS, 1994, p.24)

O planejamento escolar tem portanto, varias funcoes, dentre elas, prever
objetivos, definir uma visdo pedagdgica sobre conteudos e métodos de ensino-
aprendizagem, a fim de assegurar a unidade e a coeréncia do trabalho docente e da
prépria instituicao educacional.

Sobre esse assunto, muitas vezes nos deparamos também com termos
diferenciados como planejamento e plano escolar. E bom que se faca um
esclarecimento sobre os mesmos, pois embora sejam conceitos relacionados a
organizacao do processo educacional, seja ele escolar ou de ensino, cada um tém
caracteristicas e significado préprios.

O planejamento segundo Sobrinho (1994, apud PADILHA, 2001, p. 30) “é

um processo de busca de equilibrio entre meios e fins, entre recursos e objetivos, na
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busca da melhoria do funcionamento do sistema educacional.” Trata-se de elaborar
suas partes, de forma que correspondam as decisdes sobre a organizacao,
funcionamento e proposta pedagdgica da escola e ao que deseja a participacao
conjunta da comunidade. Quanto ao plano é o documento que registra o que se
pensa em fazer, como e quando fazer.

O plano como resultado de planejamento tem como funcédo, orientar a
pratica e esta sempre em movimento, passando por modificacées, pois nem sempre
a pratica do cotidiano referente aos planos de aula ocorre da forma como foi
planejada. Com certeza deve apresentar certa objetividade, para entendermos a
correspondéncia com a realidade a que vai ser aplicada. Nao adianta fazer
previsbes fora das possibilidades humanas e materiais da escola, fora das
possibilidades dos alunos, pois ndo conseguira alcangar seus propésitos.

Portanto, € necessario que os planos estejam ligados a pratica, com
previsbes periodicas, serem revisados, refeitos de forma continua e

contextualizados. Nesse sentido, Libaneo (1994, p. 226), afirma que,

[...] o professor agindo assim, usa o planejamento como oportunidade de
reflexdo e avaliagdo da sua pratica, além de tornar menos pesado o seu
trabalho, uma vez que ndo precisa, a cada ano ou semestre, comecar tudo
do marco zero.

Nesse processo, o educador tem possibilidades de criar, recriar e
enriguecer sua pratica profissional, ganhando mais seguranca e confianca no
exercicio de sua profissao e, acima de tudo, reconhecendo a importancia de refletir e
planejar suas aulas com vistas ao desenvolvimento dos alunos em todos os seus
aspectos. Dai a necessidade de passarmos a refletir mais especificamente sobre

planejamento das aulas, por ser uma acao muito importante da pratica docente.

3.2 Planejamento de Ensino

Para planejar de forma adequada a tarefa de ensino, é necessario buscar
dados que caracterizem o grupo de alunos, conhecer suas necessidades, de seu
ambiente, além de o professor estar consciente da proposta educacional da escola,
prevista no seu PPP. Ap6s o levantamento e interpretacéo dos dados, € que se pode
elaborar o plano, determinando objetivos, organizacdo de conteudos e avaliacao.
Mesmo assim, como se trata de educagdo do ser humano como sujeito histérico e
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cultural, é importante que o educador saiba que, sempre havera imprevistos que
precisam ser resolvidos durante o desenvolvimento de suas atividades docentes.

De acordo com Libaneo (1994) nesse processo os professores tém que
agir com intencionalidade pedagogica, conforme ja se descreveu, organizando as
aulas de maneira consciente, criativa e interativa para que produzam um efeito
positivo na aprendizagem dos alunos. Agir com intencionalidade vai além de planejar
contelidos e estratégias de ensino. E que o processo de ensinar traduz
principalmente a postura do professor, que necessita buscar o tempo todo um
dialogo esclarecedor com seus educandos, na tentativa de construir algo maior do
gue a pura transmissao de conceitos e teorias. Trata-se do fato de o profissional ter
consciéncia do “para qué” seus alunos necessitam aprender tais conteudos.

Implica, ainda, em compreender que o trabalho docente é uma atividade
consciente, onde o centro é a aprendizagem do aluno, ligada as suas experiéncias
sociais e experiéncias de vida como cidadao, em processo constante de construcéao
de sua autonomia e identidade.

E por meio do planejamento que os docentes programam suas acoes
intimamente ligadas as metas e objetivos a serem alcancados e assegurados pelo
processo educativo. A construcdo de conhecimentos e o desenvolvimento das
habilidades e “das capacidades mentais decorrentes do processo de ensino nao tém
valor em si mesmos, mas visam instrumentalizar os alunos como agentes ativos e
participantes na vida social.” (LIBANEO, 1994, p. 222).

Para que o processo de planejar se torne grande aliado a organizacao,
compreensao € a intervencao da pratica docente, articulando suas atividades ao
contexto social, onde a escola, os alunos e os professores atuam, implica em ser
elaborado por meio de uma construcado participativa. Dessa forma tera mais
abrangéncia, tornando-se uma atividade de reflexdo acerca das varias e complexas
opcbes e acdes da pratica educativa, “[...] tendo como referéncia permanente as
situacoes didaticas, a problematica social, econémica, politica e cultural que envolve
a escola, os professores, os alunos, os pais, a comunidade, que interagem no
processo de ensino”. (LIBANEO, 1994, p. 222).

A coeréncia entre os objetivos gerais, 0s objetivos especificos, conteudos,
métodos e avaliacdo devem estar sempre presente, pois segundo Libaneo (1994, p.
224) ela “[...] é a relacdo que deve existir entre as idéias e a pratica.” Contudo, todo
plano também deve ter flexibilidade, pois a realidade estd sempre em movimento,
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por isso sujeito a alteragcées. Caso contrario pode-se cair numa visao tecnicista em
que valoriza mais o que esta determinado no plano do que o atendimento as
necessidades do contexto sécio-educacional vigente.

Uma das finalidades do planejamento de ensino esta em manter-se
coerente com as propostas e objetivos contidos no PPP, a fim de que todos seus
componentes contribuam efetivamente na formacdo dos alunos, de acordo com o

desejo manifestado pela comunidade escolar como um todo.

3.3 Elementos basicos do planejamento de ensino

O processo de ensino € um conjunto de atividades organizadas pelo
professor de forma participativa, visando a aprendizagem dos alunos, de acordo com
0os objetivos a serem alcancados, principalmente quando voltados para o
desenvolvimento de competéncias, habilidades, atitudes e valores préprios da
convivéncia humana e social dos alunos. Sendo assim, o planejamento de ensino, é
composto por objetivos, conteludos, metodologia e avaliacdo, tendo em vista as
finalidades do processo educativo, previsto no PPP da escola. Cada um desses
elementos nao pode ser visto de forma isolada um do outro, e sim, como partes
integrantes e coerentes entre si, a fim de dar significado a educacéao escolar.

Quando nos referimos aos objetivos, eles expressam aonde queremos
chegar com o trabalho educativo e quais resultados queremos alcancar. Para melhor
estabelecer esses objetivos, temos que conhecer o grupo de alunos, sua histéria,
caracteristicas, seus limites e contexto sécio-cultural em que vivem. Nesse sentido,
0s objetivos de ensino ndo devem se voltar apenas para a aquisicdo de conceitos

cientificos e formais, mas e acima de tudo visar as

[...] possibilidades dos contetdos contribuirem para as agdes concretas que
os alunos devem ser capazes de desenvolver na sua vida cotidiana, tanto
para melhorar sua propria qualidade de vida como para associar esta com a
vida do conjunto da sociedade. (OLIVEIRA, 2007).

Libaneo (1994) também enfatiza a idéia de que eles devem antecipar os
resultados e os processos esperados do trabalho conjunto entre professores e
alunos, expressando conhecimento, habilidades e habitos a serem internalizados, de
acordo com as exigéncias histéricas, sociais e culturais da comunidade que os

acolhe.
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Nessa visdo mais profunda e reflexiva de objetivos de ensino, é
necessario formula-los dentro da intencdo de homem que se deseja ajudar a se

desenvolver, assim,

[...] ndo devem expressar apenas “o0 que ensinar’, mas devem procurar

contemplar “como”, “por que” ou “para que”, para dar 0s contornos, embora

flexiveis, ou para delimitar ou dar amplitude ao objetivo e, assim,
contextualizar o ensino e a prépria aprendizagem do estudante. (CHIQUITO,
et al, 2009, p. 46).

Trata-se de propdésitos de ensino que costuma ser divididos em objetivos
gerais e especificos. Os gerais sdao os mais abrangentes, alcancados em longo
prazo, contendo competéncias, atitudes e valores humanos que estdo sob a
responsabilidade do ensino diante das exigéncias impostas pela realidade social e
pelo desenvolvimento da personalidade ou identidade dos alunos como cidadéos.

Os objetivos especificos sao relativos a secdo de conhecimentos,
habilidades, atitudes e habitos necessarios e relacionados a uma determinada area
tematica. Referem-se as acdes concretas a serem realizadas em curto prazo, tendo
em vista o alcance gradativo dos objetivos gerais propostos. Contudo, independente
de sua classificagdo, eles devem conter meios pelos quais as construcdes de
conhecimento tornam-se possiveis.

Opondo-se a visao tecnicista que prioriza agdes mecanizadas, visando a
pura mudanca de comportamentos observaveis do aluno, o objetivo de ensino, na
concepgao historico-cultural, ndo € um fim em si mesmo, mas esta relacionado a

construgdes tedricas ou mentais

[...] o objetivo corresponde a agao do estudante no processo de ensino e
aprendizagem, a intengdo do professor ao longo de um determinado tempo
didatico. Inclui ainda perspectiva, sentido, direcdo do processo de ensino,
aprendizagem e avaliagdo. (CHIQUITO et. al., 2009, p. 47).

Todo planejamento de ensino que traz consigo essa visdo de objetivos,
necessita conceber os conteudos a ser ensinado, como algo dindmico e significativo
para a vida dos estudantes.

Os conteudos também fazem parte de um planejamento e tém que ser
significantes, estarem relacionadas a histéria de vida do aluno, suas experiéncias e
motivacdes, ou seja, “[...] os conteudos necessarios sdo aqueles que podem ser

utilizados na vida cotidiana como meio para a autonomia do sujeito [...]” (OLIVEIRA,
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2007), e também, devera considerar as exigéncias, as caracteristicas do contexto
sécio-econdmico e cultural dos estudantes, bem como, adequados a capacidade de
aprendizagem de limitacdes de tempo e dos recursos que dispde.

Constituem-se de conceitos, idéias, valores, regras, habitos de estudo, de
trabalho e de convivéncia social, enfim, de elementos da vivéncia pratica dos alunos
para que se tornem mais significativos e possam ser internalizados de forma
consciente. Para isso, devem estar histérica e culturalmente contextualizados, tendo
como ponto de partida a pratica social.

Os conteldos retratam a experiéncia social da humanidade no que se refere
a conhecimentos e modos de agao, transformando-se em instrumentos pelo

quais os alunos assimilam, compreendem e enfrentam as exigéncias
tedricas e praticas da vida social. (LIBANEO,1994, p. 129).

Uma vez concebendo os conteddos de ensino como algo dindmico e a ser
reconstruidos pelos estudantes, segundo FEUERSTEIN (apud, CHIQUITO, et. al.,
2009, p. 68), o educador tem o papel de ajuda-los

[...] a refletir sobre o que ja sabem e como esse conhecimento se relaciona
com o novo; focar a atencdo do estudante no conteldo da licdo, buscar
expandir o entendimento além das necessidades imediatas do contetdos;
separar conceitos especificos para o ensino, ligando conceitos as
experiéncias pessoais dos estudantes; utilizar um vocabulario conhecido
para processos cognitivos e abordagens afetivo/emocionais para a
aprendizagem; ter a expectativa de que todos os estudantes tém
capacidade de aprender e assumir um papel de guardidao do conhecimento
que é transmitido aos estudantes, deve se posicionar como aprendiz,
servindo de modelo de aprendizagem cooperativa e independente.

A escolha dos conteddos deve levar em conta a experiéncia da pratica
social e cultural vivida no presente pelos alunos, tendo em vista 0 mundo do trabalho
e a participacdao democratica dos mesmos na sociedade.

Nessa concepcao dinamica e reflexiva do ato de planejar a metodologia
indica o que e como professor e alunos fardo, no desenvolvimento das aulas,
articulando contetdos com procedimentos de ensino que promovam a aprendizagem
significativa.

Os métodos sdo determinados pela relagdo objetivo-conteudo,
correspondendo a sequéncia de atividades do professor e dos alunos. Objetivos,
conteldos e métodos constituem uma linha fundamental de compreensao do

processo didatico, como escreve Libaneo (1994, p. 154), esclarecendo que o0s
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objetivos iniciam o planejamento de ensino,

[...] explicitando propdésitos pedagégicos intencionais, e planejados de
instrucdo e educacdo dos alunos, para participagdo na vida social; os
contetdos, constituindo a base informativa concreta para alcangar os
objetivos e determinar os métodos; os métodos, formando a totalidade dos
passos, formas didaticas e meios organizativos do ensino que viabilizam a
assimilacdo dos conteudos e, assim, atingir os objetivos.

Nesse sentido, Vygotsky (apud REGO, 1997, p. 66), afirma que a escola
utiliza métodos intencionais e de forma planejada, pois, “a crianca esta ali para
apropriar-se de determinado tipo de conhecimentos e de modos de pensar e de
explicar o mundo, organizados numa légica que ela devera aprender.” Ou seja, a
crianga raciocina com o professor, seguindo suas orientagdes mediadoras,
reestruturando significados e sua forma de agir e pensar. Assim sendo, Vygotsky
(apud REGO, 1997, p. 66) ressalta que “a escola, possibilitando o contato
sistematico dos individuos com o0s sistemas organizados de conhecimento e
fornecendo a eles instrumentos para elabora-los, mediatiza seu processo de
desenvolvimento”.

Portanto, a funcao do professor é saber utilizar metodologia de ensino de
forma organizada e adequada, para atingir os objetivos de ensino relacionados a um
conteudo especifico. Dessa forma, é necessario também conhecer as caracteristicas
dos alunos quanto a sua capacidade de aprender.

A avaliacdo também € uma tarefa didatica necessaria e permanente do
trabalho docente, parte integrante do processo de ensino e aprendizagem e deve
estar diretamente relacionada com os objetivos, conteldo e metodologias propostas
no plano de ensino. “Os resultados que vao sendo obtido no decorrer do trabalho
conjunto do professor e dos alunos, sdo comparados com 0s objetivos propostos, a
fim de constatar progressos, dificuldades, e reorientar o trabalho para as correcoes
necessarias.” (LIBANEO, 1994, p. 195).

Segundo Chiquito (et al, 2009), a avaliacdo educativa é um processo
muito complexo que necessita refletir sobre varios conceitos a fim compreender seu
verdadeiro significado no processo educativo. Nesse sentido o referido autor
descreve que avaliar é:

e Uma pratica diagnéstica com base nas varias informagdes coletadas durante
todo o processo de aprendizagem, promovendo uma mediacdo continua e
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adequada as producdes dos alunos, capaz de atender também a necessidade
de cada um deles;

e Uma pratica prognéstica, que visa melhorar as condigcbes das novas
aprendizagens, com base em dados ja conhecidos sobre o desempenho do
grupo de alunos e sobre o planejamento de ensino proposto;

e Uma prética reflexiva e dindmica exigindo a tomada de decisdo diante dos
resultados de cada acao avaliativa, tendo em vista & continuidade ou nao do
processo sob a forma em que foi planejado;

e Uma pratica formativa, pois proporciona informagdes para o aperfeicoamento da
qualidade do processo de aprendizagem dos alunos, da pratica docente e do
projeto pedagdgico escolar, as informagcdes que sao obtidas terdo que interferir
também nas atividades desenvolvidas pela escola como um todo.

e Uma préatica que possibilita identificar a situagcdo do aluno frente aos objetivos
propostos e que permite compreender a necessidade de articular o que o aluno

ja sabe ao que ainda precisa aprender.

Assim compreendida, a avaliacdo é o elemento chave do planejamento de
ensino no sentido de orientar sua realizagdo, garantindo a qualidade do processo de
ensino-aprendizagem. Ela vem para reorientar também a pratica pedagdgica do
professor e da escola como instituicdo educativa. E por meio da avaliagdo que o
professor reflete sua prépria acdo, acompanham o aprendizado do aluno e replaneja
suas aulas, entendendo-as como processo dinamico, investigativo e continuo,

visando acima de tudo um aprendizado significativo.
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4 PLANEJAMENTO DE ENSINO NA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS

A sociedade contemporanea esta passando por grandes mudancas e o
avanco tecnolégico esta sendo alterado dia a dia, com desenvolvimento de novas
tecnologias de comunicacdo e informacdo. Sendo assim, o0s sistemas
organizacionais exigem pessoas mais qualificadas capazes de compreender o
processo de trabalho como um todo, com novas habilidades, competéncias sociais,
com autonomia e iniciativa para resolver problemas e trabalhar em equipes. Em
outra visdo, esses avangos tecnoldgicos diminuem as vagas de emprego ou passam
a ser exigidos niveis de formacao mais elevados dos profissionais.

A Educacao de Jovens e Adultos - EJA — é uma das formas que contribui
para inclusdo social, pois “[...] os alunos buscam a escola para satisfazer
necessidades particulares, para se integrar a sociedade letrada da qual fazem parte
por direito [...]” (HENRIQUES, 2006, p. 11). Visam também encurtar a distancia entre
incluidos e excluidos das novas formas de conhecimentos indispensaveis ao mundo
do trabalho, para se tornarem cidadaos que participam de uma sociedade em
constante evolucéao, visando a qualidade de vida que € um direito de todos.

Conforme Manfredini (1978) na Constituicdo Federal, no seu Art. 208
consta que: “[...] a Educacdo de Jovens e Adultos tem a primeira referéncia a
garantia de ensino publico fundamental obrigatério, inclusive para todos os que a ele
nao tiveram acesso na idade prépria”.

Assim, os motivos que levam os jovens e adultos a escola, na maioria das
vezes relacionam-se as suas expectativas em conseguir um emprego melhor. De
acordo com Ribeiro (1997, p. 30):

Muitos referem-se também a vontade mais ampla de ‘entender melhor as
coisas’, ‘se expressar melhor’, de ‘ser gente’, de ‘ndo depender sempre dos
outros’. Especialmente as mulheres, referem-se muitas vezes também ao
desejo de ajudar os filhos com os deveres escolares ou, simplesmente de
lhes dar um bom exemplo.

As escolas de EJA geralmente recebem estudantes “[...] com tracos de
vida, origens, idades, vivéncias profissionais, histdricos escolares, ritmos de
aprendizagem e estruturas de pensamentos completamente variados”.
(HENRIQUES, 2006, p. 4). O autor também ressalta que:
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A cada realidade corresponde um tipo de aluno e ndo poderia ser de outra
forma, s&do pessoas que vivem no mundo adulto do trabalho, com
responsabilidades sociais e familiares, com valores éticos e morais
formados a partir da experiéncia, do ambiente e da realidade cultural em
que estdo inseridos.

A maioria desses adultos ja freqlentou algum periodo da educacgao
basica e trazem consigo uma idéia do que seja a escola, baseando-se na escola que
freqientaram quando criancgas, por isso, alguns deles esperam encontrar um modelo
de escola tradicional, com quadro negro e disciplina rigida. Essas expectativas
exigem do educador a responsabilidade de ampliar seus interesses e mostrar que
uma verdadeira aprendizagem depende mais do que a pura atencao as exposicoes
do professor e a realizacao de atividades mecanicas ou memorizagao.

De acordo com Ribeiro (1997), entre os adolescentes a situagéao tende a
ser diferente, pois em alguns casos, eles retornam a aula depois de terem passado
por fracassos na escola regular. Assim, o grande desafio a eles € a reconstrugéao de
um vinculo positivo com a educagao escolar. A imagem que esses estudantes
possuem da escola tem a ver com a imagem que construiram de si mesmo, em
funcdo das experiéncias de fracasso e exclusao passadas. Isso, normalmente
produz nos individuos uma auto-imagem negativa.

Em ambos os casos o problema pode manifestar-se de forma
diferenciada:

Nos mais velhos, essa baixa auto-estima se traduz em timidez, inseguranca,
blogueios. Nos mais jovens, € comum que a baixa auto-estima se expresse
pela indisciplina e auto-afirmagédo negativa ‘se ndo posso ser reconhecido
por minhas qualidades, serei reconhecido por meus defeitos’. (RIBEIRO,
1997, p. 35).

Mais uma razao para que o professor preocupe-se em planejar atividades
e dinamicas que sirvam de mediacao positiva a reconstrucao da imagem da escola,
das aprendizagens e de si proprio, oportunizando a todos a encararem as
dificuldades como desafios motivadores da confianca na capacidade em aprender e
ensinar. Para isso, o educador, antes de tudo, precisa conhecer seus educandos:
quais sao as suas expectativas, a sua cultura, os problemas e suas necessidades de
aprendizagem. “Como todo educador, devera também refletir permanentemente
sobre sua prética, buscando os meios de aperfeigoa-la”. (RIBEIRO, 1997, p. 41).

A educacao de jovens e adultos exige do profissional que a ela se dedica,
uma sensibilidade especial para trabalhar com a diversidade, pois em uma mesma
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turma ele provavelmente encontrara educandos com diferentes bagagens culturais e
conceitos cientificos ja aprendidos. Certamente eles trardo das experiéncias uma
bagagem também bastante diversificada em relacao aos conhecimentos cotidianos e
informais.

Nesse contexto, percebemos a necessidade de uma reflexdo profunda
sobre a finalidade da educacdo escolar para ndao cairmos em praticas puramente
espontaneista que impede os alunos de superarem o0s conceitos ja construidos no
seu cotidiano. Todo professor tem o dever de lembrar que se trata de um processo
intencional e organizado a servico do desenvolvimento méximo de todos os

individuos. Por isso,

[...] a meta da educagdo ndo é a adaptacdo ao ambiente ja existente, que
pode ser efetuado pela prépria vida, mas a criacdo de um ser humano que
olhe para além de seu meio; [...] ndo concordamos com o fato de deixar o
processo educativo nas maos das forgas espontaneas da vida. (VIGOTSKT
apud. MENDONGCA; MILLER, 2006, p. 59).

Portanto, o projeto pedagdgico tem que ter clareza e seguranga quanto
aos objetivos, conteudos educativos e as melhores estratégias para mediar
significativamente o processo de aprendizagem desses estudantes.

Oliveira (2007, p. 97) ressalta que:

Considerando a importancia especifica que tem na EJA o desenvolvimento
do trabalho pedagogico a partir das histérias de vida, dos interesses e dos
saberes que os alunos trazem para as salas de aula, a reflexdo sobre a
questdo dos conteldos a serem trabalhados assume uma dimenséao que lhe
€ especifica.

Em meio a essa diversidade cultural e cientifica, muitas vezes o debate
pode se tornar incontornavel e, por isso, € necessario a presenga consciente e
mediadora de um bom planejamento de ensino. Por meio dele podemos definir o
que queremos a curto, médio e longo prazo, podemos prever situagdes, organizar
atividades, dividir tarefas para facilitar o trabalho e até avaliar o que ja foi feito.
Henriques (2006. p. 27) ao abordar sobre a educacao destaca que

[...] nela o planejamento busca a intervencdo mais eficiente do(a)
professor(a), organizando melhor os recursos disponiveis: o tempo do(a)
professor(a) e dos alunos, o espaco fisico, os materiais pedagdgicos
disponiveis, a experiéncia dos alunos etc.
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Com o planejamento podemos estabelecer meios que apontem a
resolucdo, respostas para um problema, de modo a atingir objetivos antes previstos,
‘pensando e prevendo necessariamente o futuro, mas considerando as condicdes
do presente, as experiéncias do passado e os diferentes aspectos da realidade.”
(HENRIQUES, 2006, p. 30).

Sendo assim, planejar e avaliar sdo agdes inseparaveis. O professor
comprometido com seu trabalho utiliza-se do planejamento como uma forma de
decisdo sobre a sua forma de agir no dia a dia e de possibilitar agdes interativas na
sua pratica pedagdgica.

Ainda para Henriques (2006), € muito bom que o planejamento nao seja
elaborado pelo professor sozinho. Afinal, trata-se de um processo que deve
oportunizar a interacao dele com seus alunos e com todas as pessoas envolvidas no

processo escolar.

Na Educacédo de Jovens e Adultos, é importante levar em conta que os
alunos néao tém tempo a perder. Esse dado da realidade exige uma selecao
muito criteriosa para privilegiar o que de fato é importante aprender. Quando
os professores colocam a servico dos alunos sua competéncia e sua
disposicdo para aprender e ensinar juntos, encontram no planejamento um
auxiliar para que os alunos consigam aprender e ser mais. (HENRIQUES,
2006, p. 48).

A Educacéo de Jovens e Adultos deve ser uma educacao que desenvolva
o conhecimento e a integracdo na diversidade cultural, para isso, o educador deve
conhecer bem o préprio meio do educando, pois somente conhecendo a realidade
desses jovens e adultos é que havera uma educacéao de qualidade.

A tarefa essencial da escola é assegurar todos os investimentos, tendo em
vista desenvolver no aluno aquilo que lhe falta para a consolidagdo das
funcbes psicointelectuais superiores. Para tanto, defendera um
planejamento de ensino que articule rigorosamente forma e conteudo, isto
€, metodologia de ensino e sistematizagdo de conhecimentos, na base do
qual possam se desenvolver preceitos cada vez mais complexos de
analises, sinteses e generalizagbes. (VIGOTSKY apud. MENDONGCA;
MILLER, 2006, p. 58)

Portanto, conhecendo a propria realidade dos educandos, o educador
conseguira promover a motivacao necessaria a aprendizagem, despertando neles
interesses e entusiasmos, abrindo-lhes um maior campo para o conhecimento e

para sua atuacao na sociedade em que se insere.
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5 METODOLOGIA

A pesquisa foi fundamentada em principios da abordagem dialética. Essa
abordagem procura compreender as relacées existentes de pesquisa, as quais se
podem analisar, investigar e questionar. Segundo Demo (1987, p. 86)

[...] a dialética como uma forma de privilegiar certos fendbmenos sobre
outros, ndo vé e nem explica tudo. Tal perfeicao nao existe em metodologia.
Assim, a abordagem dialética ndo escapa a condicdo comum de ser uma
interpretacdo da realidade, ou seja, de ser uma das formas de a construir.

Teve também como fundamento caracteristicas da pesquisa qualitativa
que busca uma melhor andlise da tematica pesquisada. Segundo Silva (2004, p. 20)

a abordagem qualitativa

[...] considera que ha uma relacdo dindmica entre o mundo real e o sujeito,
isto é, um vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do
sujeito que ndo pode ser traduzido em numeros. A interpretagdo dos
fendmenos e a atribuicdo de significados s&o basicos no processo de
pesquisa qualitativa. Nao requer os uso de métodos e técnicas estatisticas.
O ambiente natural é a fonte direta para coleta de dados e o pesquisador é
o instrumento chave.

A metodologia se caracterizou como uma pesquisa exploratéria descritiva,
desenvolvendo um levantamento bibliografico para que houvesse um maior
envolvimento e analise dos depoimentos das professoras entrevistadas, que atuam
na Educagéo de Jovens e Adultos a fim de saber como concebem o planejamento
de ensino.

Segundo Silva, (2004, p. 4), “...] a pesquisa exploratéria tem como
objetivo proporcionar maior familiaridade com o problema, a torna-lo mais explicito,
assumindo uma forma de pesquisa bibliografica”. Ja a descritiva, segundo Silva
(2004, p.4) “...] uma de suas caracteristicas estd na utilizagdo de técnicas
padronizadas de coleta de dados, tais como o questiondrio e a observacao
sistematica.”

Foi realizada uma pesquisa de campo para levantar explicacdes e

interpretacées do que ocorre naquela realidade. Para Ventura (2002, p. 79)

[...] a pesquisa de campo deve merecer grande atengdo, pois devem ser
indicados os critérios de escolha da amostragem (das pessoas que serao
escolhidas como exemplares de certa situacdo), a forma pela qual serdo
coletados os dados e os critérios de analise dos dados obtidos.
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Portanto, para o levantamento dos dados a serem analisados nesse
estudo, foi aplicado um questionario como instrumento de pesquisa, um
levantamento bibliografico a fim de relacionar com os dados coletados.
Posteriormente sera realizada a analise das informagbes, a partir do referencial
tedrico.

A pesquisa de campo foi de muito trabalho, varios obstaculos foram
encontrados, fui mal recebida em varias escolas, e algumas professoras por medo
ou inseguranca nao se dispuseram responder. Outro problema encontrado foi a
questdo da greve dos professores estaduais. Foi necessario mudar de municipio,
pois a intencdo era a de pesquisar no municipio de Cricitma onde fiz o estagio, mas
nao foi possivel devido a esses problemas apresentados.

A pesquisa de campo deu-se, portanto na Rede Publica Municipal de
Meleiro e Morro Grande, com 05 (cinco) professoras da EJA, que trabalham nesses
municipios. As profissionais entrevistadas responderam a um questionario composto
com 11 (onze) perguntas objetivas e dissertativas. Para manter sigilo das
identidades das mesmas, apareceram como Professoras “A”, “B”, “C”, “D”.

Os resultados levantados foram analisados a luz do referencial teérico, a

fim de conseguirmos responder aos objetivos propostos para essa pesquisa
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6 APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

A presente pesquisa foi aplicada a cinco professoras que lecionam na
Educacgao de Jovens e Adultos. Os instrumentos utilizados para a coleta de dados
foram questionarios, contendo questdes objetivas e subjetivas.

Com os dados coletados passamos a analisa-los, tomando por base o
referencial tedrico, a fim de fazer uma reflexdo sobre o comprometimento dessas
professoras, em relacdo ao processo de planejamento de ensino.

Para melhor organizagao da analise de dados e por uma questao de ética
cada professora pesquisada sera reconhecida pelas letras: A, B, C, D.

As primeiras indagacodes direcionadas a elas tinham o objetivos de coletar
algumas informacdes que identificasse essas professoras que participaram da
pesquisa, como profissionais da educacao de Jovens e adultos. Assim, percebemos
que todas sao graduadas, possuem Pds-graduacéao e ja atuam nessa area ha algum

tempo, conforme podemos observar no quadro a seguir:

Quadro 1: formacao e tempo de atuacao das pesquisadas na EJA.

Professoras | Graduacdo | Pds-graduacao Tempo | Série
de EJA
A Pedagogia | Educacgao Especial 3anos |12a4?
B Letras Didatica e Met. Do Ensino| 3 meses | 52 a 82
Superior
Ensino-aprendizagem das

Linguas Portuguesa e Inglesa

C Biologia Engenharia Ambiental 1 ano 52 a 82

D Pedagogia | Psicopedagogia 2anos |12a4?

Fonte: Pesquisa realizada em 2011/1.

Apesar de todas elas terem um bom nivel de formacao, no sentido de
possuirem especializacao em pods-graduacao, percebemos terem pouca experiéncia
na educacao de adultos, principalmente a professora C que nela atua ha apenas trés
meses.

Com relagdo ao conceito de “planejar” nem todas as respostas obtidas
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foram adequadas, como foi 0 caso da professora A que ateve-se mais a questdes
referentes a metodologia de ensino do que ao conceito de planejamento
propriamente dito, quando escreveu: “Planejar significa desenvolver as atividades de
acordo com o objetivo proposto e as possibilidades de cada aluno, viabilizando
assim um aprendizado significativo para todos.” Trata-se de um conceito muito vago
sobre planejamento e, de certa forma, incompleto. Quem propds o objetivo? Trata-se
de objetivo geral ou especifico?
Conforme Sobrinho (1994, apud PADILHA, 2002, p. 30)

Planejamento é um processo de busca e equilibrio entre meios e fins, entre
recursos e objetivos, na busca da melhoria do funcionamento do sistema
educacional. Como processo, o planejamento ndo ocorre em um momento
do ano, mais a cada dia. A realidade educacional é dindmica. Os problemas
as reivindicagdes ndo tem hora nem lugar para manifestar. Assim, decidi-se,
a cada hora.

De acordo com o que vimos no referencial teorico, as professoras B e D
se aproximaram mais do conceito de planejamento, quando responderam que:
“Planejar significa preparar, organizar, pesquisar.” (Prof? B) e “Acredito que seja a
forma de como os professores organizam os conteudos e técnicas de direcionar aos
alunos.” (Profé D).

Contudo, suas respostas também nao estdo completas: primeiro quando
se percebe que a professora B ndo menciona a questdao do desenvolvimento da
acao planejada e referindo-se apenas a etapa de preparacdo, ainda que a palavra
pesquisar pode dar uma idéia de um planejamento dinamico, mas nao fica muito
claro; segundo fica-se em duavida quando a professora D utiliza a expressao
“direcionar aos alunos”. A palavra direcionar da a idéia de algo muito diretivo,
inflexivel, o que demandaria uma pesquisa mais profunda, sobre o entendimento
dessa professora em relacédo a essa expressao.

A professora C nado respondeu, sendo assim, nossa tentativa de saber o
que significa o ato de planejar para a mesma nao ficou esclarecida.

Vimos no referencial tedrico que todo planejamento constitui-se de varios
elementos interligados entre si, cuja finalidade é atingir as metas e objetivos
elaborados de forma consciente os quais dao sentido ao proprio ato de planejar
frente a uma determinada realidade. Segundo Vasconcellos (2006, p. 79):

[...] planejamento, enquanto construcao-transformacao de representacoes é
uma mediacdo tedérico-metodoldgica para a agdo, que, em fungédo de tal
mediagdo, passa a ser consciente e intencional. Tem por finalidade procurar
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fazer algo vir a tona, fazer acontecer, concretizar, e para isso é necessario
‘amarrar’, ‘condicionar’, estabelecer as condigdes — objetivas e subjetivas —
prevendo o desenvolvimento da agdo no tempo, no espaco, as condigdes
materiais e politicas bem como a disposi¢ao interior para que aconteca.

Sobre a importancia dada ao processo de planejar a pratica educativa, as
professoras acreditam que o planejamento de ensino € como um processo de
organizacdo com metas e objetivos a serem alcancados, tendo o aluno como o
centro do processo ensino-aprendizagem. A esse respeito as professoras assim se
expressaram: “E muito importante porque possibilita conhecimentos mais
aprofundados por meio da mediacdo entre professor/aluno e aluno/aluno no
processo ensino/aprendizagem.” (Prof2 A); “E muito importante, pois através dele
damos seguimento ao aprendizado do aluno.” (Prof? B); “Considero importante, pois
tenho uma meta a seguir”. (Prof? C).

No entanto é necessario saber se a meta que esta professora cita inclui
os objetivos referentes aos conteldos especificos que os alunos precisam aprender,
e a intencionalidade que esta sempre presente no ato de planejar conforme vimos
no referencial teérico.

Nesse sentido, as professoras mostram que acreditam ser o ato de
planejar importante e necessério na pratica educativa, porém nesse processo 0s
professores tém que agir com intencionalidade pedagdgica, organizando as aulas de
maneira consciente, criativa e interativa, sabendo o que é necessario para que
produzam um efeito positivo na aprendizagem dos alunos. Para Klosouski e Reali
(2008, p. 4-5):

[...] o planejamento deve estar “recheado” de intengdes e objetivos, para
que ndo se torne um ato meramente burocratico, como acontece em muitas
escolas. [...] A maneira de se planejar ndo deve ser mecanica e repetitiva. E
preciso pensar constantemente para que serve o planejamento, o que esta
planejando e para qué vao servir suas agoes.

Com relacao a concepgcdao que embasa o planejamento das praticas,
dessas professoras percebemos pelos seus depoimentos que concebem o
planejamento mais voltado para atender as necessidades, interesses e dificuldades
apresentadas pelos seus alunos. A professora A ainda acrescenta que: “No meu
ponto de vista, a concepcao se da no interesse de cada professor perante os seus
alunos.”

Segundo o referencial tedrico vimos ser importante considerar o aluno
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como sujeito no seu processo ensino-aprendizagem, sendo assim os conteudos séao
selecionados a partir do interesse deles.

Por outro lado segundo os principios da teoria histérico-cultural a pratica
pedagdgica consiste em propor uma interacao entre contetdo e realidade concreta,
o professor € o mediador do processo de aprendizagem, € aquele que direciona o
processo pedagdgico, interfere e cria condicdes necessarias a apropriacdo do
conhecimento. Para Rego (1995), o aprendizado € um aspecto necessario e
fundamental no processo de desenvolvimento. Tendo em vista que, o
desenvolvimento pleno do ser humano depende do aprendizado que realiza num
determinado meio, a partir da interacdo com ele.

Para isso, o processo educativo requer um professor capaz de encarar
sua tarefa como parte da pratica social, com profundo conhecimento teoérico, para
que possa pensar e agir sobre a sua prépria pratica docente.

Ja a professora D, em sua resposta deixa transparecer uma visdo de
planejamento pronto/acabado, quando escreve: “A forma de planejar de acordo com
a realidade e interesse dos alunos.” (Prof? D). Por outro lado, a professora C nao
respondeu a questdo dizendo apenas que nunca tinha dialogado sobre o assunto
com os alunos.

Na visao da professora B, a relacdo que deve existir entre o planejamento
e avaliacao nao ficou muito clara pois, ao ser indagada sobre esta questao escreveu
que: “Planejamento requer organizacdo e estudo. Aplica-se o que foi planejado e
‘cobra-se’ através da avaliacao (oral, escrita, trabalhos).”

E enquanto as professoras C e D, ja conseguem entender que
planejamento e avaliacdo sao agbes inseparaveis, pois assim responderam: “Sim,
pois planejar também € uma forma de avaliar as proprias aulas.” (Prof? C): “Sim. Ao
mesmo tempo em que estou planejando estou avaliando assim eu sei 0 que devo
retomar e reforcar para que tudo fique claro.” (Prof2 D).

Dessa forma elas percebem que a avaliacdo € uma tarefa didatica
necessaria e permanente do trabalho docente, ou seja, é parte integrante do
processo de ensino e aprendizagem e do proprio planejamento. Segundo Libaneo,
(1994, p. 195).

[...] os resultados que vao sendo obtido no decorrer do trabalho conjunto do
professor e dos alunos, sdo comparados com 0s objetivos propostos, a fim
de constatar progressos, dificuldades, e reorientar o trabalho para as
correcdes necessarias.
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Na questao sobre se os alunos participam do planejamento das atividades
de ensino que sédo desenvolvidas nas aulas, as professoras parecem se preocupar
apenas com o fato de que seus planejamentos estejam atendendo aos interesses
dos alunos, mas ndo deixam claro se eles participam e como participam, pois ao
mesmo tempo em que dizem “sim”, utilizam termos mais diretivos do que
colaborativos, como o caso da professora A: “Sim, todo contetdo planejado é em
nivel da turma e as necessidades deles, partindo sempre de seu cotidiano e da
sociedade em que ele esta inserido”; e da professora D: “Sim. Pois tudo que planejo
€ direcionado a eles, as suas capacidades”. Elas utilizam termos de duplo
significado, uma vez que de acordo com 0 que escrevem, pode se entender que A
visdo de planejamento pode conter caracteristicas tecnicistas ou progressivistas. Ou
seja,por um lado as palavras “planejando” e “direcionado” podem ser vista como algo
imposto, por outro lado, pode ser entendida como um planejamento adequado para
os estudantes. Nesse Uultimo caso diriamos que as professoras levam em
consideracao a realidade dos alunos, mas isso nao significa que estes participam do
ato de planejar tais atividades.

Para que o processo de planejar se torne grande aliado a organizacao,
compreensao € a intervencdo da pratica docente, articulando suas atividades ao
contexto social, onde a escola, os alunos e os professores atuam, implica em ser
elaborado por meio de uma construgao participativa.

Quando questionadas sobre a realidade dos alunos em relacdo ao
planejamento das aulas, se é levada em consideracdo, todas as professoras
responderam que é elaborado a partir do interesse, realidade e necessidade do
aluno, do seu contexto sécio-econémico-cultural.

Nesse sentido, Oliveira (2007, p. 97) ressalta que:

Considerando a importancia especifica que tem na EJA o desenvolvimento
do trabalho pedagogico a partir das histérias de vida, dos interesses e dos
saberes que os alunos trazem para as salas de aula, a reflexdo sobre a
questdo dos conteldos a serem trabalhados assume uma dimenséao que lhe
€ especifica.

Para Oliveira (2007) O trabalho docente deve ser uma atividade
consciente, onde o centro é a aprendizagem do aluno, ligada as suas experiéncias
sociais e experiéncias de vida como cidadao, em processo constante de construcao
de sua autonomia e identidade.
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Sobre quais os principais elementos que devem constar em um
planejamento de ensino, todas as professoras enfatizaram a questdo do conteudo,
principalmente as professoras B e C quando disseram respectivamente: “contetdo e
sua ligacao com a vida do educando” e “Escolha de um bom contelido, boa técnica
de transmitir os conteudos”.

De acordo com o que vimos no referencial tedrico sabemos que os

contetdos sao fundamentais no processo de ensino-aprendizagem,

[...] os conteudos retrata a experiéncia social da humanidade no que se
refere a conhecimentos e modos de acao, transformando em instrumentos
pelos quais os alunos assimilam, compreendem e enfrentam as exigéncias
tedricas e praticas de vida social. Constituem o objeto de medicagédo escolar
no processo de ensino [...]. (LIBANEO, 1994, p. 129).

Contudo sabemos que os conteudos fazem parte de uma programacao
mais abrangente tendo em vista a finalidade educacional a ser alcangada.

As que apresentaram respostas mais completas foram as professoras A e
D, e inclusive foram as uUnicas que incluiram como parte do planejamento os
objetivos e avaliacdo: “Objetivo geral e especifico da area, conteudos, estratégias,
recursos, cronologia e avaliacdo.” (Prof? A); “Objetivos, metodologia, contetudos e
avaliagdo.” (Prof2 D).

Segundo os autores que fundamentaram o nosso referencial teorico, o
planejamento é um processo que organiza a acdo do educador, articulando a
atividades escolares com um todo de forma coerente entre si e interligadas. Assim
0s elementos essenciais que compdéem um planejamento sdo: 0s objetivos,
conteudos, metodologia e avaliagdo.

Segundo Libadneo (1994, p. 223) o planejamento tem varias funcdes
dentre elas “[...] prever objetivos, conteudos e métodos a partir da consideracao das
exigéncias postas pela realidade social, do nivel de preparo e das condigbes socio-
culturais e individuais dos alunos.” Nesse sentido a funcdo do professor € saber
utilizar metodologia de ensino de forma organizada e adequada, para atingir os
objetivos de ensino relacionados a um contedudo especifico a ser internalizados
pelos alunos de forma significativa, cujo processo deve ser auxiliado pela avaliagao.

Sabemos das limitacées de nossa pesquisa, uma vez que o espaco de
tempo que temos para realiza-la é insuficiente, porém deu para perceber que a

questdo do planejamento com as caracteristicas de uma visdao progressista, como
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nos esclarece Libaneo (1994) é uma questao a ser mais aprofundada tanto no que
se refere ao seu conhecimento como a sua efetiva realizacao na educacao escolar,
para que nao nos deixemos levar por uma educacdo mais voltada para o
espontaneismo do que para uma aprendizagem significativa e conscientizadora.
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7 CONCLUSAO

Para concluir esse trabalho, registramos que no inicio, 0 medo nos
acompanha, pois no decorrer das buscas pela sua conclusdo encontramos varios
obstaculos, grandes dificuldades, mas percebemos que isso vale para aprender
sempre mais, pois temos que estar sempre prontos para superar as dificuldades que
encontramos pela frente.

Durante todo o trabalho dessa pesquisa foi determinante a contribuicao
das professoras que participaram. De forma simples e direta, ajudaram no propésito
de responder o questionario, para um melhor conhecimento de como é feito o
planejamento de ensino na Educagéo de Jovens e Adultos.

Mesmo com o0 pouco espacgo de tempo que tivemos para realizar esta
pesquisa, percebemos que o processo de um planejamento participativo, ainda nao
€ muito compreendido pelas professoras que participaram. Ficou evidente que no
planejamento das atividades desenvolvidas nao ha participacao dos alunos, apenas
dizem que levam em consideragéo suas necessidades.

Com os dados obtidos, percebemos que algumas educadoras acreditam
que o planejamento de ensino é um processo de organizacao com metas e objetivos
a serem alcancados, tendo o aluno como o centro do processo ensino-
aprendizagem. Outras, no entanto, resumiram a ag¢éao de planejar em procedimentos
diversificados para desenvolver as aulas. Contudo os depoimentos das professoras
apontam uma mistura ou uma indecisdo em relacdo a concepcao pedagdgica que
fundamenta suas praticas.

Sendo assim concluimos que a questao do planejamento na educacao de
jovens e adultos ainda necessita de ser mais aprofundada em relacdo a sua
intencionalidade educativa.

Observamos que as professoras pesquisadas enfatizaram bastante a
questdo de que o trabalho desenvolvido estd de acordo e atendendo as
necessidades dos alunos. Demonstraram que acreditam ser o ato de planejar
importante e necessario na pratica educativa, porém, sabemos que nesse processo
os professores tém que agir com intencionalidade pedagdgica, organizando as aulas
de maneira consciente, criativa e interativa, sabendo o que € necessario para que
produzam um efeito positivo na aprendizagem dos alunos. Além de considerar a

realidade histérica e cultural dos alunos e suas consequentes diversidades, faltaram
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esclarecerem um pouco mais a relacdo que existe entre suas praticas docentes e as
concepcgoes de educacao que as norteiam.

E necessario que o professor saiba utilizar estratégias, valorizando o
processo coletivo da aprendizagem que leva a uma interatividade, proporcionando
um ambiente inovador no processo ensino aprendizagem.

Este trabalho é mais uma contribuicdo para se refletir acerca desta
tematica. Nao se tem a pretensao de dizer concluido, contudo foi uma oportunidade

de aprofundamento em conteldos sobre planejamento de uma maneira cientifica.
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“, UNIVERSIDADE DO EXTREMO SUL CATARINENSE — UNESC
CURSO DE PEDAGOGIA

unesc
QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES

Prezado(a) Professor(a), para sistematizacdo do meu trabalho de
Conclusdo de Curso DE GRADUACAO EM PEDAGOGIA necessito de sua
colaboragao para responder o presente questionario, que dara subsidios para que
eu continua minha pesquisa, que tem como tema “O Planejamento das Atividades
Pedagdgicas na Educacao de Jovens e Adultos”.

Sua contribuicdo me sera muito util, e agradec¢o antecipadamente.

Académica: Estela Mezzari Simoni

Qual sua formagao?
Magistério Cursando
Cursando Pedagogia

Graduada em Pedagogia

Graduada em outro curso superior(Nome )

Pés-Graduacgéao (Nome )

1.
()
()
()
( ) Cursando outro curso superior (Nome )
()
()
()

Pés-Graduada (Nome )

2. Ha quanto tempo trabalha no EJA?

3. Qual a turma que vocé leciona?

4. Qual o conceito que vocé tem sobre o ato de planejar?

5. Que importancia vocé da ao processo de planejar na sua pratica educativa?
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6. Quais os tipos de planejamento que vocé conhece?

7. Qual a concepcao de planejamento que fundamenta a pratica dos professores
(as) da EJA?

8. Os alunos participam do planejamento das atividades de ensino que sao

desenvolvidas nas aulas? De que forma?

9. Existe na sua forma de planejar alguma relacao entre planejamento e avaliacao?

Explique

10. A realidade dos alunos é levada em consideracao no planejamento das aulas?

Justifique.

11. Em sua opinido quais o0s principais elementos que devem constar em

planejamento de ensino?
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UNIVERSIDADE DO EXTREMO SUL CATARINENSE
UNESC
CURSO DE PEDAGOGIA
TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO

Sob o titulo O Planejamento das Atividades Pedagdgicas na Educacao de
Jovens e Adultos, sera elaborado o Trabalho de Conclusdo de Curso, a partir de
entrevista com professores, coletando assim, dados e informagdes a cerca do
planejamento das atividades pedagdgicas no processo de ensino-aprendizagem.

Os dados e resultados individuais da pesquisa estardo sempre sob sigilo
ético, ndo sendo mencionados os nomes dos participantes em nenhuma expressao
oral ou trabalho escrito que venha a ser publicado, a ndo ser que o/a autor/a do
depoimento manifeste expressamente seu desejo de ser identificado/a. A
participacdo nesta pesquisa nao oferece risco ou prejuizo a pessoa entrevistada.

A pesquisadora responsavel pela pesquisa é a académica Estela Mezzari
Simoni. Os envolvidos se comprometem a esclarecer devida e adequadamente
qualquer duvida ou necessidade de informacdes que o/a participante venha a ter no
momento da pesquisa ou posteriormente, através do telefone (048) 9941-5582.

Apos ter sido devidamente informado/a de todos os aspectos da pesquisa
e ter esclarecido todas as minhas davidas, eu

, ldentidade n.°

declaro para os devidos fins que cedo os direitos de minha participacdo e
depoimentos para a pesquisa realizada no Curso de Pedagogia da Universidade do
Extremo Sul Catarinense (UNESC), desenvolvida pela académica Estela Mezzari
Simoni, para que sejam usados integralmente ou em partes, sem restricdes de prazo
e citagOes, a partir da presente data. Da mesma forma, autorizo a sua consulta e o
uso das referéncias em outras pesquisas e publicagdes ficando vinculado o controle
das informacdes a cargo desta académica da Universidade do Extremo Sul
Catarinense (UNESC).

( ) Solicito que seja resguardada minha identificagéo

( ) Desejo que a autoria de meus depoimentos seja referida

Abdicando direitos autorais meus e de meus descendentes, subscrevo a presente
declaragéao, ) eeeees eveuee de 2011.

Participante da pesquisa Pesquisador/a
Estela Mezzari Simoni — Fone: (48) 9941-5582.



