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RESUMO

O presente trabalho aborda como o espaco fisico escolar pode contribuir para o
processo de ensino aprendizagem na educacao infantil. Buscou-se assim analisar o
entendimento das professoras sobre os espacos na educacdo infantil e suas
relagbes com o0s processos de ensino e aprendizagem. Nossa fundamentacdo
tedrica foi realizada com base em varios autores no qual discutem o tema em
guestdo, sendo alguns deles: BARBOSA (2008), BARBOSA e HORN (2008),
FORNEIRO (1998), FROEBEL (2001), KRAMER (2002 e 2005), HORN (2004),
ZABALZA (1998), entre outros. A pesquisa foi de natureza qualitativa e se apoiou na
analise de conteudos, além da analise categorial. Utilizou-se o questionario como
instrumento de coleta de dados, e foram sujeitos da pesquisa seis (6) professoras da
rede privada e municipal do municipio de Cricitma/SC. As analises comparativas
realizadas entre as informacfes coletadas e o referencial teodrico, permitiram
identificar que as professoras pesquisadas tém pouco conhecimento tedrico no que
diz respeito a relagcdo do espago fisico com o processo ensino e aprendizagem.
Ainda pensam em espaco fisico, somente como area externa. O espaco fisico
escolar deve ser visto e construido como uma dimenséao do trabalho pedagdgico.

Palavras-chave: Espaco fisico. Educacgéao infantil. Ensino. Aprendizagem.



SUMARIO

(1N R ST 51007 X @ OO 8
2 CONSIDERACOES SOBRE O ESPACO NA EDUCACAO INFANTIL ................ 11
3 TENDENCIAS PEDAGOGICAS NA EDUCACAO INFANTIL:PREDOMINANCIA

NO BRASIL ..ottt ettt e et et e e e e et e e eee e sae s 16
4 O ESPACO NA EDUCACAO INFANTIL E A APRENDIZAGEM..........ccccvevnnnne. 21
5 PROFISSIONAL DA EDUCAGCAO INFANTIL .coveveieeeeeececeeceeeee e 24
B METODOLOGIA . ... oo et e s 28
7 APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS .......coviieieeceeceeeeeceeee e 30

7.1 O espaco fisico na educacéo infantil e a sua relagdo com a aprendizagem 30
7.2 Os espacos fisicos como mediadores de aprendizagem: principios tedricos

L o = L[ ok= =2 oo ] > U 35
7.3 A formacgéo do professor e a fundamentacado de sua pratica....................... 38
8 CONCLUSAO ...ttt 41
REFERENCIAS ...ttt 43

AP ENDICE ..., 45



1 INTRODUCAO

A busca por uma educacédo de qualidade e integral torna-se cada vez
mais importante, essencialmente no contexto pedagdgico, em que se tornam
relevantes muitos aspectos. E, nesse processo, a relevancia da organizacdo do
espaco para o aprendizado das criangas ndo pode ser desconsiderada, ja que ela
contribui de forma efetiva para uma educacao infantil de qualidade.

O espaco educa, dependendo das interacbes pedagogicas. Seu
planejamento nunca é neutro. Sua formalizac&o reproduz as concepcdes de quem o
organiza. Logo, a forma como se dispdem os moveis, 0os materiais, 0 modo como
eles sdo ocupados pelas criangcas e adultos e o modo como interagem, revelam,
ainda que implicitamente, uma dada concepcdo pedagdgica em uso. Do mesmo
modo, reflete o que se pensa sobre a crianca e como deve ser 0 seu processo
educativo.

Partindo da premissa de que uma educacgédo infantil de qualidade & aquela
capaz de satisfazer necessidades basicas das criancas, em especial o aprender e o
desenvolver-se, este trabalho defende que os espacos devem ser da e para a
crianga, para que, por meio deles, os mesmos possam aprender e desenvolver-se
em todas as suas dimensdes humanas. Cabe, pois, ao professor a correta utilizacéo
de tais espacos, e a oferta de atividades que propiciem aprendizagens significativas,
permeadas pelo ludico e que respeitem as especificidades infantis.

O interesse em pesquisar o espaco fisico e sua relacdo com o ensino e
aprendizagem no contexto da Educag&o Infantil se fez presente desde uma
experiéncia durante um estadgio ndo obrigatério. A partir deste contato, senti a
necessidade de buscar estudos sobre o espaco fisico e sua relagdo com o processo
de ensino e aprendizagem.

Num breve levantamento dos trabalhos de conclusdo de curso (TCC)
realizados junto ao Curso de Pedagogia da UNESC foi encontrado estudos sobre o
espaco escolar sendo os seguintes: “O uso dos espacos que a escola proporciona
para a participacdo da familia” (2004), de autoria de Rosilaine Loch; “O espaco do
brincar na Educacéao Infantil: Os momentos de fuga das atividades” (2008) de autoria
de Franciele Martignago. Porém, estes trabalhos nao estdo diretamente relacionados

ao problema em questdo: qual o entendimento das professoras sobre o espago



fisico na Educacdo Infantii e suas relagbes com o processo de ensino e
aprendizagem?

Considerando a importancia dessa tematica este estudo tem como
objetivo principal analisar as compreensdes das professoras sobre 0s espacos
fisicos em instituicdbes de Educacao Infantil, relacionando-as com suas implicacoes
no processo de ensino e aprendizagem. Também busca-se perceber como a
configuragdo do espaco fisico pode indicar as finalidades proposta para a Educacéo
Infantil, investigar se as professoras estabelecem relagdes entre o espaco fisico com
0 processo de ensino e aprendizagem, identificar que planejamento as professoras
fazem a partir do espaco fisico, assim como, verificar se as professoras utilizam o
espaco fisico como mediador na aprendizagem.

Para compreender melhor o problema da pesquisa surgem entao algumas
guestdes norteadoras: Como a configuracdo do espaco fisico pode indicar as
finalidades propostas para a Educacgdo Infantil? As professoras estabelecem
relacbes entre o espaco fisico da Educacdo Infantil e o processo de ensino e
aprendizagem? Que planejamento as professoras fazem a partir do espaco fisico?
Utilizam os espagos como mediadores de aprendizagem?

A pesquisa justifica-se pelo fato de que o espaco fisico escolar ndo pode
ser visto como simplesmente fisico, mas sim como algo que atravessa relagdes, e é
sobre relagcbes que se fala quando o assunto é educacdo. O espaco fisico escolar
deve ser visto e construido como uma dimensdo do trabalho pedagdgico. Além
disso, a falta de conscientizacdo de muitos professores que trabalham com a
Educacao Infantil sobre o tema especifico, reitera a importancia do estudo.

O estudo sera realizado por meio de aplicacdo de questionério, com o
intuito de perceber o entendimento que as professoras possuem sobre o espaco
fisico na educacao infantil e se estabelecem relagbes do mesmo com o processo de
ensino e aprendizagem.

Essa pesquisa vincula-se a Linha de Pesquisa “Teoria e Pratica
pedagdgica”, mais especificamente ao Eixo Tematico “Processo Ensino-
aprendizagem”, tem como tema: Os espacos fisicos na Educacéo Infantil e suas
relacdes com o processo de ensino e aprendizagem.

Visando sistematizar os resultados obtidos, o estudo foi estruturado em
oito capitulos descritos na sequéncia.

No capitulo 2, apresenta-se o referencial teorico, tendo sido subdividido
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em: o espaco fisico escolar, aborda as consideracdes sobre o espaco na Educacéo
Infantil; tendéncias pedagogicas na Educacgéo Infantil: predominancia no Brasil; o
espaco na Educacao Infantil e a aprendizagem; profissional da Educacéo Infantil.

No capitulo 6, busca-se tratar o percurso metodolégico adotado para a
realizacdo do estudo, onde €& apresentada a classificacdo da pesquisa, 0s
procedimentos técnicos, que foram o levantamento bibliografico e o questionario
além de se delinear as formas de apresentagéo dos resultados.

Com objetivo de relatar os resultados alcangados, no capitulo 7 faz-se a
exposicdo da apresentacdo e analise dos dados, articulada como referencial teorico

e por ultimo, no capitulo 8, sdo feitas as consideracgdes finais deste trabalho.
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2 CONSIDERACOES SOBRE O ESPACO NA EDUCACAO INFANTIL

A historia da educacéo infantil € relativamente recente no pais. Foi nas
tltimas décadas que o atendimento a crianga menor de sete anos de idade em
creches e pré-escolas nasceu mais significativa e aceleradamente. Esse
crescimento € motivado pelo aumento da demanda por instituicdbes de educacéo
infantil decorrente da insercao, cada vez maior, da mulher no mercado de trabalho.

No Brasil, a creche surge, no final do século XIX, decorrente do processo de
industrializacao e urbanizagdo do pais. Ocorre o crescimento das cidades

localizadas nas regides ricas, pela migracdo das areas mais pobres que
buscavam trabalho e melhores condi¢6es de vida. (SANCHES, 2003, p. 63).

No inicio, as creches ndo tinham preocupacdo com a educacdo da
crianga. As escolas maternais, inicialmente eram instituicbes apenas de assisténcia
a infancia e foi somente com a absor¢cdo das propostas pedagogicas que se
transformaram em unidades pré-escolares, oferecendo educacdo e assisténcia a
crianca. (PANIAGUA e PALACIOS, 2007).

Foi na Lei das Diretrizes e Bases da Educacgdo nacional, (LDB N°
9394/1996), que o termo Educacao Infantil ganhou a forma mais favoravel a crianca
pequena, constituiu-se enquanto educacao formal, desde que existe legislacao
Nacional no Brasil. A LDB declara que a Educacéao Infantil comeca do 0 aos 3 anos
de idade para quem precisa estar numa creche, prosseguindo de 4 a 5 anos de
idade como pré-escola, tornando-se Educacéo Infantil, também um ciclo de 5 anos
de formagdo continua e parte integrante, constituidora, da Educacdo Basica
brasileira.

Segundo Beltrame e Moura (2003, p.4) desde os primérdios da historia
sobre 0s espacgos destinados a educagdo sempre houve uma preocupacao com a
busca de um espaco que favorecesse a aprendizagem “o importante dessa trajetoria
da educacdo e suas edificacoes, sdo as reflexbes acerca do desenvolvimento
humano e a busca na forma de adequar a pratica educativa com o ambiente em que
o aluno estd inserido, buscando o equilibrio entre espaco fisico e atividades
pedagdgicas, visando o desenvolvimento integral”.

Conforme Paniagua e Palacios (2007, p. 11):

A educacdo infantil deve proporcionar experiéncias e interacbes com o
mundo social e fisico de forma ajustada as sucessivas idade que abrange,
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seguindo principios pedagégicos de acordo com o que sabemos sobre o
desenvolvimento precoce. Quando isso ndo ocorre, quando a educacdo
infantil tem pouco de infantil, as experiéncias educativas revelam-se muito
menos interessantes e estimulantes e podem, inclusive, criar dificuldades
aos alunos e, assim, ndo obter deles as potencialidades que possuem.

Os espagos construidos para a crianca devem ser explorados pela
mesma, em uma relacdo de interacao total, de aprendizagem, de troca de saberes,
de liberdade de ir e vir, de prazer, de individualidades, de partilhas, enfim, de se
divertir aprendendo. As aprendizagens que ocorrem dentro dos espacos disponiveis
e ou acessiveis a crianca sdo fundamentais na constru¢cdo da autonomia, tendo a
mesma como propria construtora de seu conhecimento. O conhecimento se constroi
a cada momento em que a crianga tem a possibilidade de poder explorar os espagos
disponiveis a ela.

As criancas sdo capazes de criar teorias, interpretacfes, perguntas, e sdo
co-protagonistas na construcdo dos processos de conhecimento. Quando
se propicia na educacdo infantil a aprendizagem de diferentes linguagens
simbdlicas, possibilita-se as criancas colocar em agdo conjunta e

multifacetada esquemas cognitivos, afetivos, sociais, estéticos e motores.
(BARBOSA e HORN, 2008, p.28)

E no espaco fisico que a crianca consegue estabelecer relacdes entre o
mundo e as pessoas, transformando-o em um pano de fundo no qual se inserem
emocoes.

Conforme Mognol (2007) os espacos onde se desenvolve acbes
educativas ndo podem ser simples cenarios, mas sim lugares plenos de
significacdes e intencionalidades, em que se inscrevem e se produzem relagdes de
poderes, de praticas e representacdes culturais, histéricas e sociais. A estrutura e o
arranjo dos espacos escolares refletem culturas, filosofias e escolhas ali
estabelecidas que favorecem ou néo a aprendizagem.

Forneiro (1998) afirma que um dos critérios que devem ser considerados
guando pensamos em espacos desafiadores e provocadores de interacbes e
aprendizagens na educacéao infantil € a possibilidade dessa organizacao espacial ser
transformada. Para isso, os moéveis devem ser flexiveis, 0os objetos e materiais
devem estar diretamente relacionados as situagcfes imprevisiveis que ocorrem ao
longo da jornada de trabalho e que ndo foram necessariamente planejadas.

Froebel, conhecido como o pedagogo dos jardins-de-infancia, defendia a

idéia de que as criancas seriam como flores a serem regadas e cuidadas, por isso as
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professoras eram conhecidas como ‘“jardineiras”. Desse modo, a escola para
criangas pequenas deveria ter um lugar onde elas pudessem ter um contato mais
préximo com a natureza, conviver com 0S animais e plantas e mexer na agua e na
terra. O modelo educativo de Froebel previa uma educacao integral e harmoénica que
tera correspondéncia em um projeto arquitetdbnico com espacos abertos e fechados.
Os chamados jardins-de-infancia deveriam ter diferentes espacos, destacando-se os
externos como maiores e mais significativos. (HORN, 2004, p.28).

HORN (2004) relata que Froebel foi um dos grandes precursores da
importancia da organizacdo do espaco na metodologia do trabalho com criancas
pequenas. Ja legitimava um espaco organizado para criangcas pequenas, o qual
procura integrar principios de liberdade e harmonia interior com a natureza,
propondo um arranjo espacial em ambientes muito diferentes dos vividos na época
dele por criangas com menos de seis anos.

A primeira manifestacdo da crianca é a de energia. Porém, a energia
provoca resisténcia; dai as primeiras queixas da crianca em repelir aquilo
em que seus pés tropecam, ou em repelir 0s que querem segurar Seus
movimentos. Paralelamente a essas manifestacfes, desenvolve-se na
crianga a sensibilidade do real; por isso, sorri e expressa sua alegria e sua

satisfacdo quando se encontra rodeada de um ambiente agradavel, de luz
clara e ar puro. (FROEBEL, 2001, p. 33).

Na regido da Réggio Emilia, norte da Italia, em escolas publicas
municipais infantis, o conceito de ambiente também é entendido como um sistema
vivo, em constantes transformacdes. Algumas idéias sdo bésicas na organizagéo
desses ambientes: o planejamento de como 0s espagos e 0s ambientes seréo
estruturados é discutido e pensado por toda comunidade escolar, os espacos e 0s
ambientes refletem uma cultura que é propria de cada realidade, o que determinara
diferencas significativas de uma escola para outra. As interagbes sociais que a
organizacdo espacial permite serdo fatores essenciais nas aprendizagens que as
criangas realizam. (GANDINI, 1999).

E importante ressaltar que a Educacdo Infanti tem uma funcéo
pedagdgica, um trabalho que toma a realidade e os conhecimentos infantis como
ponto de partida e os amplia através de atividades que tem significado concreto para
a vida das criancas, e simultaneamente asseguram a aquisicdo de novos
conhecimentos. Diante disso, é importante que o educador na Educacdo Infantil

preocupe-se com a organizagao e aplicagdo das atividades, contribuindo assim para
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0 aprendizado da crianga.
O Referencial Curricular Nacional para a Educacgéao Infantil relata:
Cabe ao professor individualizar as situacfes de aprendizagem oferecidas
as criangas, considerando suas capacidades afetivas, emocionais, sociais,
cognitivas assim como os conhecimentos que possuem dos mais diferentes
assuntos e suas origens socioculturais diversas. Isso significa que o
professor deve planejar e oferecer uma gama variada de experiéncias que

responda, simultaneamente, as demandas do grupo e as individualidades
de cada crianca. (BRASIL, 1998, p.32).

Em outras palavras, deve-se considerar que as criangas sao diferentes
entre si, que cada uma possui um ritmo de aprendizagem. Por isso o professor deve
estar preparado para propiciar-lhes uma educacdo baseada na condicdo de
aprendizagem de cada uma, considerando-as singulares e com caracteristicas
préprias.

As interacdes que ocorrem dentro dos espacgos sdo de grande influéncia
no aprendizado da crianca. O educador ndo deve ser visto como figura central do
processo de ensino aprendizagem, mas sim como alguém mais experiente que
aprende e permite a crian¢ca aprender de forma mais ludica possivel. Devemos
romper com a crenga de que a crianga s6 aprende se um professor ensinar, e de
gue so o professor € responsavel pelo desenvolvimento de todas as potencialidades
da mesma. Através do meio cultural, da suas interacées com esse meio, seja em um
trabalho individual ou coletivo, a crianca € co-autora do seu conhecimento.

“O espaco fisico é o lugar do desenvolvimento de multiplas habilidades e
sensacoes e, a partir de sua riqueza e diversidade, ele desafia permanentemente
agueles que o ocupam” (BARBOSA e HORN, 2008, p. 120), no entanto esse desafio
€ construido através de simbolos e linguagens na qual o transformam.

Segundo o Referencial Curricular Nacional para a Educacgéao Infantil

O espaco na Instituicdo de Educacao Infantil deve propiciar condi¢cdes para
que as criancas possam usufrui-lo em beneficio do seu desenvolvimento e
aprendizagem. Para tanto € preciso que o0 espaco seja versatil e permeével

a sua acdo, sujeito a modificacBes propostas pelas criancas e pelos
professores em fungéo das agbes desenvolvidas. (BRASIL, 1998, p.69).

O espaco fisico e 0os materiais sdo componentes ativos do processo
educacional, que auxiliam na aprendizagem, no entanto a melhoria da acé&o
educativa esta relacionada também ao uso que os educadores fazem deles junto as

criangas com as quais trabalham.
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Para que a aprendizagem aconteca é necessario que se institua em um
ambiente onde o ajustamento dos aspectos afetivo, cognitivo, social, motor sejam
promotores de formagdo integral. Portanto, a crianga devera sentir-se segura,
acolhida e protegida por todos envolvidos no seu processo de aprendizagem; e para
tanto € necessario que a familia, comunidade e escola estejam sempre presentes.
“Um espaco deve ser promotor da aprendizagem, que possibilite as criancas
liberdade para criar, produzir e, ainda, divertirem-se ao aprender e ao se
constituirem cidadaos autbnomos e cooperativos”. (ZABALZA, 1998, p. 42).

Dessa forma, o espaco deve estar disposto de modo que possibilite
aprendizagens a crianca. Ao agir sobre o meio, buscando satisfazer suas
necessidades e seus desejos, a crianca transforma a si prépria € o meio,
determinando, assim, seu processo de formacgéo. Dai a necessidade de um espaco
desafiador. No entanto, o grande desafio da educacéo infantil e de seus profissionais
€ compreender, conhecer e reconhecer o jeito particular das criancas serem e

estarem no mundo.
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3 TENDENCIAS PEDAGOGICAS NA EDUCACAO INFANTIL:PREDOMINANCIA
NO BRASIL

A educacéo infantil ao instituir-se enquanto educacao formal busca pela
fundamentagcdo tedrica que imprima sua identidade. No Brasil as tendéncias
pedagdgicas tiveram papel importante na caracterizacdo dos entendimentos sobre
ensino e aprendizagem.

Segundo Kramer (2002), existem basicamente trés tipos de tendéncias
predominante hoje no Brasil, nos programas educacionais para as crian¢gas menores
de 6 anos:

1) Tendéncia romantica, que recebe a pré-escola como um “jardim de infancia”, onde
a crianca € “sementinha” ou “ plantinha” que brota e a professora “jardineira”;

2) Tendéncia cognitiva, de base psicogenética que enfatiza a construgcdo do
pensamento infantil no desenvolvimento da inteligéncia e na autonomia;

3) Tendéncia critica, que vé a pré-escola como lugar de trabalho coletivo, reconhece
no professor e nas criangas, sua condi¢cao de cidadaos e atribuir a educacao o papel
de contribuir para a transformacao social.

As tendéncias pedagogicas de trabalho na educagéo infantil foram sendo
criadas em diferentes épocas, influenciando, também, na formac&o dos profissionais
gue atuam nesta area. Cada tendéncia organiza-se com base nas concepg¢des de
crianga, professor e educador escolar.

A tendéncia romantica se identifica com o proprio surgimento da
educacgédo pré-escolar. Nasce no século XVIII, num contexto em que os principios do
liberalismo, no plano filoséfico, as profundas modificacbes na organizacdo da
sociedade, no plano social e, ainda, as progressivas descobertas na area do
desenvolvimento infantii geram intensos questionamentos a chamada escola
tradicional. (KRAMER, 2002).

Nesta tendéncia, a educagdo deve favorecer o desenvolvimento natural
da crianca. Acredita-se que a crianca € como uma flor basta rega-la para que
desabroche. Os principais representantes desta tendéncia romantica sdo Froebel,
Decroly e Montessori. (KRAMER, 2002).

Tais questionamentos lancam os fundamentos da Escola Nova,

movimento que ir4 se aprofundar nos séculos XIX e XX. Varias metodologias tém
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origem nesse movimento, tendo algumas delas exercido forte influéncia no ensino
brasileiro, em particular na educacéo pré-escolar.

Na tendéncia romantica a professora deve ter um perfil de adulto como
modelo a ser seguida pelas criangas, protetora da infancia, preparadora e
organizadora do ambiente, ser habilidosa na observacdo do desenvolvimento dos
seus alunos, ter destreza manual.

Por sua vez, a tendéncia cognitivista privilegia o aspecto cognitivo do
desenvolvimento infantil. A crianca € considerada um sujeito que pensa. A pré-
escola é o lugar de tornar as criancas inteligentes. Tal tendéncia concentra seus
principais fundamentos nas ideias de Jean Piaget. A teoria de Piaget tem como
pressuposto basico o interacionismo e seus principais objetivos consistem na
formacao de sujeitos criticos, ativos e autbnomos. (KRAMER, 2002).

Em relacdo a tendéncia cognitiva, a professora deveria ter bastante
conhecimento sobre o desenvolvimento cognitivo infantil, além de ser a mediadora
entre o conhecimento e o sujeito que aprende (o aluno); estabelecer relagao de troca
de conhecimentos com seus alunos, propondo tarefas desafiadoras as criancas de
acordo com a etapa de desenvolvimento em que se encontram, estimulando-as a
pensar de forma criativa e autbnoma; favorecer a construgéo do conhecimento fisico
e légico-matematico.

Diferentemente das duas primeiras, a tendéncia critica tem como
pressuposto basico favorecer a formagdo de pessoas (criancas e adultos)
interessados e capazes de contribuir na transformagéo do contexto social. Esta
tendéncia identifica-se com uma educacéo para a cidadania, isto €, que contribua
para a insergao critica e criativa dos individuos na sociedade. Concebe a pré-escola
como lugar de trabalho, a crianga e o professor como cidadaos, sujeitos ativos,
cooperativos e responsaveis. (KRAMER, 2002).

Os fundamentos béasicos da tendéncia critica também chamada de socio-
histérica, na educacédo infantil ttm origem segundo KRAMER (2002), nas propostas
pedagdgicas de Freinet e na abordagem socio-cultural de Vygotsky. “As maiores
contribuicdes para a construcéo de uma tendéncia critica foram dadas por Freinet.

A concepgéao vygotskyana tem como principio a dimensao socio-historica
do psiquismo onde, o pensamento é construido aos poucos. Esta abordagem
procura explicar o desenvolvimento humano considerando a historia. “O objetivo

central desta teoria € caracterizar aspectos tipicamente humanos do comportamento
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e elaborar hipéteses de como essas caracteristicas se formam ao longo da historia
humana e como se desenvolvem durante a vida do individuo”, afirma Vygotsky,
(1995, p. 38). Segundo a abordagem soécio-cultural a crianga nasce em um mundo
humano e aos poucos vai se adequando aos objetivos e fenbmenos de seu meio
cultural.

De acordo com a perspectiva socio-cultural, o professor torna-se o agente
mediador do processo de ensino-aprendizagem, propondo desafios as criangas a
orientando-as a resolvé-los. Oliveira (1997, p. 10) afirma que “por meio de
intervencdes, o professor pode contribuir para o fortalecimento de fungcdes que ainda
nao estdo consolidadas, e para o desenvolvimento de outras”. Este processo torna-
se mais rico, sobretudo na Educacéo Infantil, quando sao proporcionadas atividades
em grupos, em que os alunos mais adiantados poderao cooperar com os demais.

A tendéncia critica privilegia os fatores sociais e culturais, considerando-
0S como 0S mais relevantes para o processo educativo” (KRAMER, 2002, p.37).
Nessa tendéncia a educacado é considerada um elemento ativo de mudancga social,
mas para isto € preciso que se respeite a identidade cultural das criangas, com suas

especificidades e diferencgas.

A tendéncia critica na Educacéao Infantil € muito recente, a interacdo da
professora com as criancas deve ser constante, quanto a organizacdo do ambiente
da sala de aula e das atividades, deve ser voltado aos interesses, vontades e
necessidades das criancas, deve existir uma relacdo de confianca, afetividade,
cooperacao e respeito muatuo. O espirito de liberdade e o incentivo produtivo na

orientacdo e acertos dos erros devem estar presentes no ambiente escolar.
O Referencial Curricular Nacional para a Educacéao Infantil relata:

A crianca é um ser social que nasce com capacidades afetivas, emocionais
e cognitivas. Tem desejo de estar préxima as pessoas e é capaz de interagir
e aprender com elas de forma que possa compreender e influenciar seu
ambiente. Ampliando suas relacdes sociais, interacbes e formas de
comunicacdo, as criangas sentem-se cada vez mais seguras para se
expressar, podendo aprender, nas trocas sociais, com diferentes criancas e
adultos cujas percepcdes e compreensdes da realidade também sao
diversas. (BRASIL, 1998, p. 21).

Para se desenvolver, portanto, as criangas precisam aprender com 0sS
outros, através dos vinculos que estabelece. Se as aprendizagens acontecem na

interacdo com as outras pessoas, sejam elas adultas ou criancas, elas também
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dependem dos recursos de cada crianca. Dentre 0S recursos que as criangas
utilizam, destacam-se a imitacdo, o faz-de-conta, a oposicdo, a linguagem e a
apropriagao da imagem corporal.

Kramer (2002) deixa claro que uma pré-escola de qualidade é aquela que
reconhece e valoriza as diferencas existentes entre as criancas e, para que isto se
viabilize, define as seguintes metas educacionais:

A construcdo da autonomia e da cooperacédo, o enfrentamento e a solucéo
de problemas, a responsabilidade, a criatividade, a formacdo de

autoconceito estavel e positivo, a comunicacdo e a expressao em todas as
formas, particularmente ao nivel da linguagem. (KRAMER, 2002, p. 37).

A linguagem é uma das pecas-chaves da educacao infantil, & preciso
exercitar a linguagem, ou seja, estimular as criancas a falarem, criar oportunidades
para falar e ampliar seu vocabulario, portanto, a interagdo com os educadores €&

fundamental.

Essa visdo propicia a passagem de uma perspectiva da aprendizagem
individual e racional para uma perspectiva social e multidimensional.
Destaca-se a concepcdo de que o processo de aprendizagem é racional,
sensoriais, praticos, emocionais e sociais a0 mesmo tempo, isto é, todas as
dimensbes da vida — a emocado, a cognicdo, a corporeidade — estdo em
acao quando se aprende. Portanto, as praticas educativas devem levar em
conta os varios aspectos humanos quando o objetivo € auxiliar aos alunos a
interpretar e compreender o mundo que 0s circunda e a si mesmos. Nesse
sentido, para provocar aprendizagens, é preciso fazer conexdes e relacdes
entre sentimentos, idéias, palavras, gestos e acdes. (BARBOSA; HORN,
2008, p. 26).

Sendo assim, o espaco fisico escolar deve ser planejado, contribuir
positivamente para a constru¢cdo da autonomia e identidade da crianca, favorecer
trocas afetivas e colaborar com o desenvolvimento de habilidades motoras,

promovendo a aprendizagem das criancas.

Entretanto, devido ao reconhecimento das singularidades das criancas e
a importancia desta fase para o desenvolvimento da pessoa em todas as dimensdes,
a educacao infantil passou a assumir uma funcdo pedagogica, onde se parte dos
conhecimentos e experiéncias prévias das criancas, buscando ampliar seu repertorio
com novos conhecimentos.

Zabalza (1998) afirma que existem alguns aspectos-chave de uma

Educacéo infantil de qualidade, onde o primeiro é a organizacdo dos Espacos:
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E importante que exista um espago onde possam ser realizadas tarefas
conjuntas de todo o grupo: assembléias, dramatizagfes, atividades ritmicas,
etc. O espacgo acaba tornando-se uma condi¢do basica para poder levar
adiante muito dos outros aspectos-chaves. As aulas convencionais com
espaco indiferenciados sdo cenéarias empobrecidas e tornam impossiveis ou
dificultam seriamente uma dindmica de trabalho baseada na autonomia e na
atenc¢édo individual de cada crianca. (ZABALZA, 1998, P. 50).

O segundo aspecto é o equilibrio entre iniciativa infantil e trabalho dirigido
no momento de planejar e desenvolver as atividades. Toda crianga precisa viver
num ambiente estimulador, para que interaja com esse meio e, assim, possa
aprender. Portanto, ndo basta a crianga estar em espacos modificados de modo a
desafiar suas competéncias, € preciso que ela interaja com estes espagos para Vvivé-
lo intencionalmente. Elas necessitam de espacos para exercerem sua criatividade,
pois se sabe que as criangas interagem com 0S outros e é através dessa interacao
gue as atitudes serdo assimiladas e incorporadas pelo resto de suas vidas. Sao os
desafios encontrados na vivéncia das diferentes experiéncias, que vao provocar a
construgdo do conhecimento da crianga. (FORNEIRO, 1998).

E nesse momento que o professor deve considerar que, na infancia a
crianca est4d aberta e disponivel as diferentes aprendizagens, descobertas e
oportunidades. No entanto, cabe a professora organizar situa¢cdes de aprendizagens
adequadas, e para que isso aconteca, € necessario haver entendimento por parte da
professora de que néo existe apenas um jeito de ensinar € nem apenas uma
maneira de aprender. Assim, ha varias possibilidades de se trabalhar com o
conhecimento. (FORNEIRO, 1998).

Num ambiente carente de recursos, onde tanto a crianga quanto o adulto
véem somente as paredes e espacgos vagos € um ambiente sem vida, que nao
propde desafios cognitivos a criangca e ndo amplia o conhecimento. Portanto, cabe
ao educador planejar os espacos para a crianga e com a crianga, visando o meio
cultural em que a crianca esta inserida, promovendo interacdes em grupo para que
possam assim, criar, trocar saberes, imaginar, construir e brincar. (MOGNOL, 2007).

A luz dessa configuracéo Barbosa e Horn (2008, p.26) afirmam que:

A aprendizagem somente sera significativa se houver a elaboragdo de
sentido e se essa atividade acontecer em um contexto histérico e cultural,
pois é na vida social que os sujeitos adquirem marcos de referéncia para
interpretar as experiéncias e aprender a negociar os significados de modo
congruente com as demandas da cultura. A presenca do outro, adulto ou
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pares, e a coeréncia de interagdes com conflitos, debates, construcbes
coletivas séo fonte privilegiada de aprendizagem.

A este respeito Barbosa e Horn (2008) diz que: a escola deve sair da sua
fungdo de transmissora de conhecimento a serem acumulados para assumir a
capacidade de atuar e organizar os conhecimentos em funcdo das questdes que se
levantem.

A crianca na escola também esta em constante construgdo de seu
conhecimento, no caso da Educacéo Infantil, os desafios sdo imensos, 0s momentos
de ensino e aprendizagem séo potencializados, portanto cada momento e cada
espaco devem ser bem planejados. O conhecimento torna-se presente na resolucéo
de problemas que lhes s&do apresentados, quando ela indica uma solugcdo €
importante instiga-la a buscar outras resolugbes que possam ser utilizadas, ou
mesmo sua aplicagdo em outras areas. Partindo desse principio, havera um estimulo
onde a multiplicidade das acbes vai auxiliar na construcdo do que se chama

aprender.

4 O ESPACO NA EDUCACAO INFANTIL E A APRENDIZAGEM

O compromisso da educacao infantil, juntamente com o direito que lhe é
outorgado por lei, deve focar a formacédo integral da crianca, desenvolvendo sua
capacidade de aprender e pensar, estabelecendo as bases para a formacéo de uma
pessoa ética capaz de conviver num ambiente democrético. O curriculo deve propor
atividades que desenvolva um conjunto de conhecimentos, habilidades, atitudes e
valores adequados a cada faixa etaria, e a aprendizagem, nessa fase, se da
basicamente por meio da acdo, da interagdo com os colegas e os adultos, com
atividades pedagogicas baseadas na brincadeira, na imaginacdo e no faz de conta.
N&o se trata, portanto, de escolarizar as criangas tdo cedo, mas de potencializar o
aprendizado. (KRAMER, 2005).

E, pois, urgente a necessidade do professor entender sobre a relevancia
de se organizar os espacos escolares de modo que as criangas possam explora-lo,
manipula-lo e nele interagir, desenvolvendo, assim, sua criatividade, bem como
construir as bases das suas estruturas sensoriais, motoras e cognitivas tao

necessarias ao desenvolvimento e a aprendizagem.
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Para Zabalza (1998) o espaco atua como marca de condi¢des, isto €, tem
capacidade para facilitar, limitar e orientar tudo que se faz na escola infantil. Tudo o
gue a crianca faz e aprende acontece em um ambiente, em um espago cujas
caracteristicas afetam tal conduta ou aprendizagem. De acordo como € organizado o
ambiente, podemos obter experiéncias formativas ou outras que serdo mais ou
menos ricas e enriquecedoras, segundo a organizacdo feita dos espacos e dos
recursos, além disso, o espaco € também um contexto de significados e emocdes.
Cada elemento ou condigcao do espaco significa coisas diferentes e o vivenciamos
de formas diferentes.

Para Horn (2004, p. 12):

N&o se trata apenas de dar informacdes e moldar comportamentos, mas de
criar condicdes ricas e diversificadas para que cada crianca trilhe seu

caminho e desenvolva suas possibilidades. Trata-se de trabalhar o grupo e
seu contexto, respeitando as diferencas sem perder a viséo do todo.

A organizacdo do trabalho pedagdgico na Educacgéo Infantil deve ser
orientada pelo principio basico de procurar proporcionar a crianga, O
desenvolvimento da autonomia, isto é, a capacidade de construir as suas préprias
regras e meios de agdo, que sejam flexiveis e possam ser negociadas com outras
pessoas, sejam eles adultos ou criangas. A crianca € sujeito de suas aprendizagens
devendo estar, portanto, sempre envolvida em atividades que Ihe sejam
significativas e prazerosas. (FORNEIRO, 1998).

Horn (2004, p.) diz ainda que:

As atividades proporcionadas as criangas com o cunho da ludicidade
auxiliam-nas no desenvolvimento da confianca em si mesmas e em suas
capacidades e, em situagdes sociais, ajuda-as a julgar as muitas variaveis
presentes nas interagdes sociais € a ser empatico em relagdo aos outros.
As criangas que brincam em diversos ambientes ricos de informacdes e
demonstram interesse por estar ali brincando, adquirem conhecimentos e
transmitem conhecimentos, através da interacdo com seus pares. Sendo

eles os préprios construtores do seu conhecimento com a mediagdo de
alguém mais experiente.

O conhecimento se constréi a cada momento em que a crianca tem a
possibilidade de poder explorar os espacos disponiveis a ela. Entende-se entdo que
o papel do adulto neste € o de um parceiro mais experiente que promove as
interagbes, que planeja e organiza atividades com o objetivo de oferecer o

desenvolvimento integral de todas as potencialidades da crianca.
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Entretanto, as intera¢cdes que ocorrem dentro dos espacos sédo de grande
influéncia na aprendizagem da crianga. Personalizar o ambiente é muito importante
para a construcao da identidade pessoal da mesma, ou seja, no processo de tornar-
se competente e desenvolvendo a autonomia e na prépria independéncia cognitiva,
afetiva e moral. (ZABALZA, 1998).

Para Forneiro (1998) quando o espaco fisico escolar € planejado,
contribui positivamente para a constru¢do da autonomia e da identidade da crianca,
favorece trocas afetivas, e colabora com o desenvolvimento de habilidades motoras,
promovendo um desenvolvimento integral.

Podemos considerar o espaco fisico como um elemento a mais no
processo educativo, e ndo somente um local de trabalho, é antes de tudo um
recurso para o professor utilizar em sua pratica educativa. Criar 0s espagos
modificados e aproveitar os objetos variados e disponiveis no ambiente proporciona
novas possibilidades para brincar e ao mesmo tempo desenvolver as destrezas, o
raciocinio da crianca, além de agucar sua curiosidade em explorar, promovendo

gradativamente sua autonomia, por meio da interioriza¢cado de novos conhecimentos.
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5 PROFISSIONAL DA EDUCACAO INFANTIL

O profissional de Educacdo infanti vem ao longo de sua trajetoria,
experimentando diferentes exigéncias em relacdo a sua atuacdo. Tais exigéncias
vém sendo feitas em funcdo da origem e determinagdo social as instituicdes de
Educacao Infantil e das transformacdes historicas, as sociedades, que, por sua vez
provocam mudancas nas concepg¢des de infancia e Educacdo Infantil. (KRAMER,
2005).

E importante que o profissional que atua na Educacéo Infantil tenha uma
atuacdo que seja promotora da aprendizagem das criangcas no sentido de lhes
garantir o direito a infancia. Para que isso ocorra, € necessario que o espaco fisico
proporcione as criancas situacdes onde elas possam manifestar suas emocoes,
priorizando relagcbGes afetivas entre crianga/crianca e crianga/professor, numa logica
de respeito as diferencgas.

Corsino (2005, p. 215) enfatiza que:

O planejamento, a organizacdo, a execucdo, o acompanhamento, a
avaliacdo do trabalho e a atencdo individual as criangas exigem
profissionais de educacdo infanti com sensibilidade, formacédo inicial
consistente atualizacao e reflexdo sobre a sua pratica. Isto é, faz-se urgente
a formacdo de profissionais dinamicos, afetivos, que gostem de brincar,
conhegcam as caracteristicas das criancas, estudem e investiguem sobre

seu desenvolvimento, capazes de se sintonizar com as necessidades delas,
ampliando sua curiosidade e leitura de mundo.

Kramer (2005, p. 224) afirma que a formacdo é necessaria ndo apenas
para aprimorar a acao profissional ou melhorar a pratica pedagogica. “A formacéo e
direito de todos os professores, € conquista e direito da populacéo, por uma escola
publica de qualidade”.

E urgente que maneiras regulares de formacdo e especializacdo, bem
como mecanismos de atualizacdo dos profissionais, sejam assegurados e que essa
formacéo seja orientada pelos pressupostos e diretrizes expressos em politicas de
Educacéao Infantil atuais, significativas e contextuais.

Essa distancia entre a realidade dos profissionais e a exigéncia de
conhecimentos tedricos — praticos a eles imposta, dada a especificidade da
Educacao Infantil, € bastante grande. Cuidar e educar de sujeitos histérico —
culturalmente determinados é grande desafio posto aos profissionais que atuam na

Educacao Infantil. Esse novo perfil de atendimento passa necessariamente pela
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construcédo de um novo perfil profissional que, ao menos do ponto de vista legal, ja
vem sendo contemplado. (KRAMER, 2005).

Conforme Pessoa (2005) a realidade educativa mostra que a formacgéo da
professora é uma questdo primordial para a atuacdo e o atendimento das criangas
da educacdo basica. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB)
estabelece que a formacdo da professora de Educacédo Infantil seja em nivel
superior ou médio, conforme o art. 62 da Lei 9395/96:

A formacao dos docentes para atuar na educacao basica far-se-a em nivel
superior, em curso de graduacdo plena, em universidades e institutos
superiores de educacdo, admitida como formagao minima para o exercicio
do magistério na Educacéo Infantil e nas quatro primeiras séries do ensino

fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal. (PESSOA,
2005, p. 28).

Dessa forma, a legislacéo indica como devera ser conduzida a formacéo,
propondo um viés escolarizante e incluindo apenas os profissionais que estejam
habilitados em cursos de magistério ou cursos superiores. No entanto, o que se
percebe é que muitos profissionais de Educacdo Infantii ndo tem formacao
especifica ou ainda € sem nenhuma formagao.

Da educadora de Educacdo Infantil, é esperado que ela tenha
sensibilidade, concepc¢ao de crianga como sujeito historico, social, cultural, cidadao,
sujeito de direitos, que acumule conhecimentos sobre desenvolvimento da criancga,
gue seja capaz de relacionar-se com o grupo de trabalho, tenha autonomia, seja
critica, criativa, tenha diversas competéncias e habilidades que desenham um perfil
profissional. (PANIAGUA e PALACIOS, 2007).

A propria legislacdo, nos Referenciais Curriculares para a Educacao
Infantil, (Brasil,1998) indica um perfil profissional associado a polivaléncia, aquele
gue da conta de todas as acdes pertinentes ao atendimento. O profissional devera
ser alguém que dé conta da articulacdo dos contetdos para desenvolvimento de
projetos e que também saiba associar as acdes de cuidado (satisfagdo das
necessidades basicas) com a criancga.

A luz dessa configuracéo Kramer (2005, p.224) afirma que:

Para ser professor, mais do que gostar de ensinar, é preciso gostar de
aprender, o que implica em compreender que a formacéo cientifica, cultural
e politica ndo péra. [...] E preciso estar atento, com sensibilidade e espirito
critico, a producdo culturais das diversas areas [...] que ensinam sobre nés
e sobre o outro, que ajudam a formar e praticar valores como generosidade,
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solidariedade e simplicidade, que parecem perder hoje em prestigio,
substituido por individualismo, esperteza e falta de caréter.

Faz-se necessario formar profissionais conscientes das praticas
educativas que desenvolvem, como também, dispostos a refletirem sobre elas, a
superarem dificuldades pedagogicas e a criarem ou adaptarem situacdes educativas
em consonancia com as caracteristicas das criangas e do cotidiano pedagdégico de
sua responsabilidade.

Conforme Guimaréaes, Nunes e Leite (2007, p. 161):

Pensar a formagéo néo significa enfocar o profissional-professor no sentido
do técnico [...] com as mais atuais teorias sobre ensino/aprendizagem, sobre
métodos inovadores, mas, sim, considerar o sujeito-professor em sua
constituicdo identitaria, levando-o a refletir a respeito de seus proprios

processos de apropriacdo de conhecimentos, de suas relagcbes com o0s
alunos, de seus dilemas, de suas conquistas e de sua historia.

Estas consideracdes nos levam ao entendimento de que a formacédo do
professor de Educacdo Infantil devera prestar atencdo as concepcdes, crencas,
valores e projeto de vida desse profissional, pois tais caracteristicas influenciam na
gualidade de seu trabalho. Kramer (2005) diz que: a formacgéo deve ser o espaco de
divulgacdo e ao mesmo tempo de reconstru¢cdo do trabalho, de conhecimento das
novas praticas, de reflexdo das acdes, de interacdo das experiéncias, de superacao
das dificuldades e de reorganizacdo da docéncia. Para isto, € necessario promover a
interacdo de diferentes profissionais, como também, a integracdo das diferentes
areas do conhecimento traduzidas no contexto da Educacao Infantil.

E nesse sentido que Kramer (2005, p. 225) esclarece:

A formacd@o de profissionais de Educacdo Infantil precisa ressaltar a
dimensdo cultural da vida das criangcas e dos adultos com o0s quais
convivem, apontando para a possibilidade de as criancas aprenderem com
a histéria vivida e narrada pelos mais velhos, de modo que os adultos
concebam a criangca como sujeito histérico, social e cultural. Reconhecer a
especificidade da infancia — sua capacidade de criacdo e imaginacdo —

requer que medidas concretas sejam tomadas e posturas concretas sejam
assumidas.

Ao se garantir a formagdo da profissional que leciona na Educacéo
Infantil, busca-se modificar a pratica em sala de aula assim como as aprendizagens
gue se efetivam, além de promover a educacdo das criangcas pequenas. A

professora, nessa etapa, exerce um papel significativo na vida das criangas: ela € a
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referéncia, o modelo. Isso traz implicacbes no sentido de que, além da formacao
profissional, a formacdo pessoal da professora, no que se refere as atitudes e ao
comportamento, também influencia no aprendizado das criancas, uma vez que
nenhuma acédo pedagdgica é neutra. Portanto, espera-se da professora de Educagao
Infantil, antes de tudo, uma atitude ética e profissional em relacdo aos pequenos

aprendizes.
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6 METODOLOGIA

Esta pesquisa foi desenvolvida dentro de uma perspectiva qualitativa para
melhor analise do problema. Nesse sentido:
[...]a abordagem qualitativa parte do fundamento de que ha uma relagédo
din&mica entre o mundo real e o sujeito. O conhecimento ndo se restringe a
um rol dados isolados, ligados apenas por uma teoria explicativa; o sujeito-
observador é parte integrante do processo de conhecimento e interpreta os
fendmenos, atribuindo-lhes um significado. O objeto ndo € um dado inerte e

neutro; esta possuido de significados e relagdes que sujeitos concretos
criam em suas ac¢fes. (CHIZZOTTI, 2001, p.79)

Quanto aos objetivos, a pesquisa classifica-se como exploratoria-
descritiva. A pesquisa exploratoria, de acordo com Andrade (2001), € o primeiro
passo de todo trabalho cientifico, sendo que tem por finalidade, proporcionar a base
para mais informagdes sobre determinado assunto, facilitar a delimitagdo de um
tema de trabalho, definir os objetivos ou formular as hipoteses de uma pesquisa ou
descobrir novo tipo de enfoque para o trabalho que se intenciona realizar. Portanto,
a pesquisa exploratéria, em grande parte dos casos, constitui um trabalho preliminar
ou preparatdrio para outro tipo de pesquisa.

A pesquisa descritiva procura identificar as caracteristicas dos sujeitos ou
fendbmenos da pesquisa, a relagdo entre as variaveis, empregando técnicas
padronizadas como questionario e a observacdo sistemética. Até certo ponto se
assemelha a pesquisa exploratéria. Além disso, esse tipo de pesquisa visa
descrever as caracteristicas de determinada populacdo ou fendémeno ou
estabelecimento de relagdes entre variaveis. (GIL, 1991).

Foram utilizados no desenvolvimento da pesquisa, procedimentos
técnicos bibliograficos, documental e pesquisa de campo.

Para melhor compreensdo do estudo foi utilizado o levantamento
bibliografico relacionando a teoria com a pratica, seguida posteriormente da analise
das informacg6es, a partir do referencial teérico

Optou-se por selecionar, como campo de investigacdo, duas escolas
sendo a primeira da rede municipal de Educacédo Infantil e a segunda da rede de
ensino privada de Educacéo Infantil.

No primeiro momento estabeleceu-se um contato com a diretora das

escolas onde foi realizada a pesquisa, neste encontro foi explicado os objetivos da
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pesquisa, bem como as condi¢des éticas relacionadas a ela. ApOs a autorizacéo das
diretoras das respectivas escolas, foi estabelecido o contato com as professoras
regentes de cada turma, e foram-lhes expostos os objetivos da pesquisa. As
professoras participantes foram indicadas pelas diretoras.

Para a coleta de dados, foi utilizado um questionario, contendo perguntas
fechadas e abertas com um total de oito perguntas, onde 2 perguntas eram itens de
identificagdo e as outras 6 perguntas buscavam responder a problemética em
guestdo. Segundo Chizzotti (1991, p. 55):

O questionario consiste em um conjunto de questdes pré-elaboradas,
sistematica e sequiencialmente dispostas em itens que constituem o tema da
pesquisa, com objetivo de suscitar dos informantes respostas por escrito ou

verbalmente sobre o assunto que os informantes saibam opinar ou informar.
E uma interlocucéo planejada.

O critério de escolha das professoras pesquisadas foi por sugestdo das
diretoras e a participacdo das mesmas foi por adeséo. As professoras envolvidas na
pesquisa eram as regentes de sala. Foram numeradas em 6 (seis), sendo 3 (trés) de
cada rede, para andlise comparativa. Para tanto, foi firmado com as mesas a
autorizardo de publicacdo das informagfes. Os nomes dos envolvido foram
preservados, sendo usados pseuddnimos: M (professora da rede municipal), P
(professora da rede privada). Durante a analise, as pesquisadas, serdo
referenciadas como professoras, por tratar-se somente do sexo feminino.

O questionario utilizado foi distribuido para 6 (seis) professoras todas
trabalham na educacéo infantil: 3 (trés) sdo da rede municipal e serdo denominadas
de professora M1, M2, M3, enquanto as outras 3 (trés) sao da rede privada e seréo
denominadas de professora P1, P2, P3 essa denominacdo se deve ao respeito e
direito de privacidade das professoras envolvidas, concomitante a questao de ética
mantida pela UNESC.

Cada pergunta foi analisada com responsabilidade e ética, visando a
resolucdo do problema de pesquisa, identificando se existe ou nao relagdo entre o

espaco fisico e o processo de ensino aprendizagem.
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7 APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

Este capitulo traz os resultados obtidos na pesquisa realizada, com o
intuito de analisar a luz do referencial teorico, qual o entendimento que as
professoras possuem sobre o espaco fisico na educacao infantil e se estabelecem
relacdes do mesmo com o processo de ensino e aprendizagem.

Para o cumprimento deste objetivo, bem como para responder as
guestdes norteadoras, o estudo foi organizado em categorias de analise de dados
de acordo com os focos das questdes. As respostas oriundas do questionario foram
analisadas e interpretadas de acordo com os resultados obtidos, elencados de
maneira que se julgou compreensivel.

Quanto a formacao profissional das professoras da rede municipal M1, M2
e M3, todas tém curso superior em pedagogia, sendo que uma delas tem
especializacdo em Educacao Infantil, séries iniciais e gestdo escolar. Os tempos de
formacdo dessas professoras juntamente com a experiéncia profissional na area da
educacgdo infantil pontuam uma média de 13 anos. Ja as professoras da rede
privada P1, P2 e P3, todas possuem magistério e duas delas tém curso superior de
pedagogia incompleto. Os tempos de formagcdo e a experiéncia profissional das
mesmas na educacdao infantil, ttm em media de 8 anos de atuacgéo.

Percebeu-se uma diferenca entre a formacdo das pesquisadas da rede
municipal e privada. As professoras da rede municipal tém curso superior, enquanto
as da rede privada possuem somente magistério.

Parte-se agora para as questfes relativas aos espacos na educacéo
infantil, como as professoras compreendem, como significam e que relagbes

estabelecem com os processos de ensino e aprendizagem.

7.1 O espaco fisico na educacéao infantil e a sua relagcdo com a aprendizagem

Ao serem solicitadas a responderem sobre como deve ser 0 espaco fisico
destinado a educacdo infantil, as pesquisadas focaram suas respostas em um
espaco amplo e arejado que atendesse as necessidades das criancas onde as
mesmas se sentissem bem e também relataram sua importancia no
desenvolvimento das potencialidades e habilidades motoras, cognitivas e afetivas.

Como relatam especificamente as professoras M2 e P2:
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A organizacdo dos espacos na educacdo infantil é fundamental para o
desenvolvimento integral da crianca, pois os mesmos desenvolvem suas
potencialidades e propfe habilidades motoras, cognitivas e afetivas,
portanto deve ser um espacgo disponivel e acessivel para que a crianga
busque desenvolver seu bem estar. (M2).

O espago na educagdo infantil € fundamental para o desenvolvimento
integral da crianca, desenvolvendo suas potencialidades e propondo novas
habilidades sejam elas: motoras, cognitivas ou afetivas. (P2).

De acordo com as respostas das professoras M2 e P2 os espacos séo
fundamentais para o desenvolvimento integral das criancas, dessa forma a analise

baseada nos referenciais tedricos, encontra embasamento quando:

Destaca-se a concepcdo de que os processos de aprendizagem séo
racionais, sensoriais, praticos, emocionais e sociais ao mesmo tempo, isto
€, todas as dimensfes da vida — a emocao, a cogni¢do, a corporeidade —
estdo em acdo quando se aprende. [...] as préaticas educativas devem levar
em conta os varios aspectos humanos quando o objetivo é auxiliar aos
alunos a interpretar e compreender o mundo que 0s circunda e a Ssi
mesmos. [...] para provocar aprendizagens é preciso fazer conexfes e
relacdes entre sentimentos, idéias, palavras, gestos e acfes. (BARBOSA e
HORN, 2008, p.26)

Sabe-se que € ao longo de seu desenvolvimento, especialmente na
infancia, que precisamos possibilitar as mais diversas condicbes que desafiem as
aprendizagens das criancas. A educagédo infantil tem em seus objetivos essenciais
proporcionar o desenvolvimento das habilidades motoras, cognitivas e afetivas
significando as ac¢des da crianca. E no espaco fisico que a crianga consegue
estabelecer relagcdes entre 0 mundo e as pessoas a organizagcdo desse espaco
sugere estruturas e arranjos que refletem culturas, filosofias e escolhas ali
estabelecida que proporcionalmente favorecam ou ndo a aprendizagem.

Ainda nessa linha de analise, o Referencial Curricular Nacional para a
Educacéao Infantil relata que:
Considerar que as criangas séo diferentes entre si, implica propiciar uma
educacdo baseada em condi¢cdes de aprendizagem que respeitem suas
necessidades e ritmos individuais, visando a ampliar e a enriquecer as
capacidades de cada crianca, considerando-as como pessoas singulares e
com caracteristicas proprias. Individualizar a educacgéo infantil, ao contrario
do que se poderia supor, ndo é marcar e estigmatizar as criancas pelo que
diferem, mas levar em conta suas singularidades, respeitando-as e

valorizando-as como fator de enriquecimento pessoal e cultural. (BRASIL,
1998, p.32).
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Nessa perspectiva, 0 espaco fisico também assume funcdo importante na
aprendizagem infantil e é a partir das interacbes que ambos se transformam e se
completam. Assim o professor deve estar consciente que cada crianga traz consigo
conhecimentos, histérias pessoais, culturas que contribuem para um ambiente
escolar rico e privilegiado por permitir a interacdo entre criancas, adultos, objetos,
entre outros. Dessas interagdes resultam aprendizagens e desenvolvimento, na mais
ampla significacao.

Outra questao norteadora se torna essencial para responder ao problema
da pesquisa, se relaciona ao fato de como os espacos fisicos podem propiciar
aprendizagem, e se as professoras percebem essa relagcdo. Ao analisar no geral as
respostas, as professoras demonstram que é evidente que no espaco fisico a
crianca estabelece relacbes de aprendizagem, troca de saberes, se diverte
aprendendo e desenvolve seu potencial.

Especificamente determinadas professoras descrevem o espaco fisico
enquanto aprendizagem: “E onde a crianca brinca, adquire e transmiti
conhecimentos, ela imita adultos, fantasia, imagina e cria” (M1). “E no espaco fisico
que a crianga estabelece relagbes” (M2). “O espaco fisico representa aprendizagem
guando reconhecemos as criangas como seres integros, que aprendem a conviver
consigo prépria e com os demais” (M3). “Aprendem de maneira ludica e na interacéo
com as outras criancas” (P1). “De todas as formas desde um cantinho da leitura até
uma caixa de fantasia” (P2). “Os espacos disponiveis ou acessiveis a crianca sao
fundamentais na construgdo da autonomia” (P3). Analisando essas escritas, foi
possivel identificar que as aprendizagens as quais as professoras se referem estao
intimamente ligadas a funcdo social da educacéo infantil. Trata de um espaco de
aprendizagem voltado para o desenvolvimento da autonomia, interacéo,
socializacéo, além de oferecer situagfes adequadas a leitura e arte.

Segundo o Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil:

Educar significa, portanto, propiciar situac6es de cuidados, brincadeiras e
aprendizagens orientadas de forma integrada e que possam contribuir para
o desenvolvimento das capacidades infantis de relagcéo interpessoal, de ser
e estar com os outros em uma atitude béasica de aceitacdo, respeito e
confianca, e o acesso, pelas criangcas aos conhecimentos mais amplos da
realidade social e cultural. Neste processo, a educacdo podera auxiliar o

desenvolvimento das capacidades de apropriacdo e conhecimento das
potencialidades corporais, afetivas, emocionais, estéticas e éticas, na

perspectiva de contribuir para a formagéo de criangas felizes e saudaveis.
(BRASIL, 1998, p.23).



33

Sabe-se que um ambiente coletivo de criancas e adultos enfoca
aprendizagens diversas, devido a possibilidade de contar com recursos humanos e
materiais que propiciam maior variedade de oportunidades de situagdes vividas pela
crianga, o que estimula sua sociabilidade e aprendizado sobre o mundo que a cerca.

Apés responderem sobre os espacos fisicos e sua relacdo com a
aprendizagem, foi essencial saber a que aprendizagens as professoras se referiam,
foi elaborada entdo a questdo: As instituicbes de educagdo infantil permitem ou
oferecem as criangas condicbes para um aprendizado que atenda aos aspectos
cognitivos, motores, afetivos e sociais? As respostas analisadas trouxeram uma
unanimidade, conforme registro a seguir: “Sao muito precarias as condi¢cdes das
escolas de ensino infantil” (M1). “Ha muitos problemas ainda” (M2). “A maioria das
escolas estao se adequando” (M3). “Nem todas as constru¢des oferecem um espacgo
fisico necessério para o desenvolvimento da crianca” (P1l). “Nem todas as
instituicbes nos oferecem o espaco fisico, material ou liberdade para trabalharmos
com criancas” (P2). “Nem todas as escolas oferecem condi¢cdes adequadas para que
aconteca o aprendizado dos diferentes aspectos” (P3). A unanimidade se constituiu
mediante ao espaco fisico inadequado, precario, sem condigbes para o0
desenvolvimento das criancas. Em outras palavras o0 que demonstram as
professoras é que o espaco fisico escolar ndo estad sendo visto pelas instituicdes
pesquisadas como um dos componentes mediadores da aprendizagem. De acordo
com determinadas leituras do referencial teérico, convém destacar a necessidade de
ver 0 espaco fisico ndo como algo que emoldure a aprendizagem, mas algo que
atravessa relacdes. Nas palavras de Loris Malaguzzi:

Valorizamos o espaco devido seu poder de organizar, de promover
relacionamentos agradaveis entre pessoas de diferentes idades, de criar um
ambiente atraente, de oferecer mudancas, de promover escolhas e
atividade, e a seu potencial para iniciar toda a espécie de aprendizagem
social, afetiva e cognitiva. Tudo isso contribui para uma sensacédo de bem-
estar e seguranca nas criangas. Também pensamos que o0 espaco deve ser
uma espécie de aquario que espelhe as idéias, os valores, as atitudes e a

cultura das pessoas que vivem nele. (MALAGUZZI,1984 apud GANDINI,
1999, p. 157).

A partir desse entendimento, acredita-se que o0 comportamento das
criangas é fortemente determinado pelas caracteristicas de situacdes reais em que

se encontram. Portanto, é fundamental a crianca ter um espaco repleto de objetos e
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situacdes nos quais possa criar, imaginar, construir, brincar e ter condicdes para que
trilne seu caminho e desenvolva suas possibilidades de aprendizagem.
[...] A medida que se desenvolve a vida da crian¢ca em geral, sua vida com
os pais e a familia [...] desenvolve-se também, especialmente, sua vida na
familia e com a natureza, a qual atribuiu uma visdo analoga a sua. E esse

contato com a natureza [...] deve ser cultivado como um dos pontos mais
importantes na formacgéo geral da crianga. (FROEBEL, 2001, p. 47).

Para esse pensador, o trabalho pedagdégico deveria ser baseado em
instrumentos pedagodgicos no qual possibilitasse a acdo da crianca, a expressao de
suas idéias e também que instigasse sua curiosidade.

O espaco fisico escolar torna-se assim, um ambiente em que as
atividades e relacOes interpessoais criem oportunidades para que haja conquista de
novas oportunidades de aprendizagens e desenvolvimento. Nesse caso, evocando
as escritas das professoras, retiraram de si a responsabilidade por proporcionar
espacos de aprendizagem e atribuiram a instituicdo. Afinal a precariedade e a falta
de condicdes vao refletir também no trabalho pedagogico.

De acordo com o Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil:

A estruturacdo do espaco, a forma como os materiais estdo organizados, a
qualidade e adequacdo dos mesmos séo elementos essenciais de um
projeto educativo. Espaco fisico, materiais, brinquedos, instrumentos
sonoros e mobilidrios ndo devem ser vistos como elementos passivos, mas
como componentes ativos do processo educacional que refletem a
concepcdo de educacdo assumida pela instituicdo. Constituem-se em
poderosos auxiliares da aprendizagem. Sua presenca desponta como um
dos indicadores importantes para a definicdo de praticas educativas de
qualidade em instituicdo de educacéo infantil. (BRASIL, 1998, p. 68).

Para uma educacdo de qualidade, é essencial possibilitar a integracao
entre aspectos fisicos, emocionais, afetivos, cognitivos e sociais da crianca,
entendendo que ela € um ser integral e que atraves de suas relacbes nos ambientes
e entre outras criancas/ adultos é que ir4 construir sua aprendizagem. Lembrando
constantemente da funcédo social da educacao infantii e da legalidade desse
processo, profissionalizando e conotando uma seriedade tedrica relacionada a

educacéo das criancas de zero a cinco anos.
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7.2 Os espacgos fisicos como mediadores de aprendizagem: principios tedricos

e pratica escolar

Para analisar os espacos fisicos enquanto mediador de aprendizagem foi
necessario saber das professoras em que principios tedricos estdo embasadas.

Cada professora expds seu ponto de vista em suas escritas: “Propondo
desafios e possibilitando o desenvolvimento dos aspectos: cognitivo, motor, afetivo e
social” (M1). “Considero a participacdo da crianca na construcdo dos espacos.
Organizo de maneira que contemple o jogo, o brincar e o despertar do imaginario
infantil” (M2). “Com propostas pedagogicas que devem ser organizadas com
estratégias de avaliacdo, através do acompanhamento e dos registros” (M3). “Vai
muito da atividade proposta. Mas todos os objetivos da sala estdo a disposicao das
criangas” (P2). “O espaco criado devera estar organizado de acordo com a faixa
etaria da criancga, propondo desafios cognitivos e motores” (P3).

Ao analisar as respostas ficou evidente que a maioria das professoras
sabe da importancia do planejamento do espaco fisico com a aprendizagem, no
entanto nenhuma das pesquisada em momento algum citou algum principio teorico.

Sabe-se que organizacdo do espaco fisico escolar € um aspecto que
deve ser levado em consideracdo na construcdo de uma proposta pedagodgica. O
espaco fisico deve ser planejado para que a crianga possa interagir e apropriar-se
dos espacos, de forma segura, desafiante e sem depender sempre das professoras.

A professora precisa saber da importancia de se pensar em um ambiente
gue possibilite as criancas participarem de atividades de acordo com seu interesse
predominante, sem esquecer-se da proposta da educacédo infantil e sua dualidade
entre o cuidar e o educar. Para tanto Kramer esclarece:

O bindmio cuidar e educar €&, geralmente, compreendido como um processo
Unico, em que as duas ac¢des estdo profundamente imbricadas. Mas muitas
vezes, a conjuncao sugere a idéia de duas dimensdes independentes: uma

se refere ao corpo e a outra aos processos cognitivos. (KRAMER, 2005, p.
66).

O educar e cuidar devem ser visto pelas professoras como praticas
interligadas que permeiam o desenvolvimento integral da crianca e que deve nortear
as praticas pedagodgicas do educador fazendo com que 0 mesmo possa realizar um

atendimento de qualidade contribuindo com o melhor desenvolvimento, fisico,
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cognitivo,social e emocional, das criancas. Para isso, torna-se necessario uma
parceria de todas para o bem-estar da crianca. Cuidar e educar envolve estudo,
dedicagdo, cooperacdo, cumplicidade e, principalmente, amor de todos os
responsaveis pelo processo de ensino e aprendizagem.

A formacdo do educador infantil deve estar baseada na concepcao de
educacéo infantil. Deve buscar a superacdo da dicotomia educacéo / assisténcia,
levando em conta o duplo objetivo da educacao infantil de cuidar e educar.

Neste sentido o Referencial Curricular Nacional para Educacgao Infantil
salienta que:

O ambiente fisico é expresso como devendo ser arranjado de acordo com
as necessidades e caracteristicas dos grupos de crianca, levando-se em
conta a cultura da infancia e os diversos projetos e atividades que estdo
sendo desenvolvidos em conjunto com seus professores. A qualidade e a
quantidade da relacdo crianga-crianga, adulto-crianca, dos objetos,
brinqguedos e moveis presentes no ambiente dependem do tamanho dos
mesmos e das criancas e pode se transformar em “poderosos instrumentos

de aprendizagem” e em um dos ‘indicadores importantes para a definicdo de
praticas educativas de qualidade’ (BRASIL, 1998, p.146).

A organizacdo do espaco € uma das dimensdes fundamentais para o
aprendizado e desenvolvimento da crianga. Um espac¢o adequadamente organizado
ajuda no desenvolvimento das potencialidades a medida que contribui para o
desenvolvimento de novas habilidades, sejam elas motoras, cognitivas, ou afetivas.

Retomando as respostas das professoras, apenas M3 e P3, mencionaram
o planejamento e suas intencdes pedagogicas, revelando certo conhecimento
tedrico. Porém nenhuma delas citou autores que embasam essas praticas,
evidenciando ainda a educacéao infantil sem o aprofundamento tedrico que merece.

O papel da professora junto com as criangas, organizando o espaco fisico
escolar a partir de seus conhecimentos tedricos é necessario para o aprendizado de
todos, ressignifica-se assim a funcdo da educacgao infantil.

Ao serem questionadas se em sua pratica escolar o espaco fisico é
considerado um elemento essencial para o aprendizado todas as professoras
responderam que sim: “E indispensavel para o desenvolvimento e aprendizagem das
criangas” (M1). “Porque propiciam desafios cognitivos e motores que fardo a crianca
avancar no desenvolvimento de suas potencialidades” (M2). “Pois é nesse espaco e
a partir de atitudes intencionais, em momentos de acdes espontaneas e livres que

ela interage buscando conhecimento para sua vida” (M3). “Porque é nesse momento
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que as criangas interagem umas com as outras” (P1). “E dentro desse espago, no

planejamento e organizacdo dele que vou propiciar a aprendizagem para minhas

criangas” (P2). “Tendo um espaco fisico adequado, a aprendizagem acontecera de

forma prazerosa. Novamente M3 traz a necessidade de um planejamento, com

intencdes, coloca-se como co-autora da criagdo e aproveitamento do espaco fisico.

P2 também se refere ao planejamento e organizagdo dos espacos colocando-se

como mediadora, enquanto as outras respostas colocam a responsabilidade do

ensino no ambiente e focam a socializacdo. Gandini (1999, p. 151), enfatiza este

aspecto quando diz que:

Uma vez que o desenvolvimento social € visto como uma parte intrinseca do
desenvolvimento cognitivo, 0 espaco € planejado e estabelecido para
facilitar encontros, interagdes e intercambios entre elas. O espaco precisa
garantir o bem-estar de cada uma do grupo como um todo. Ao mesmo
tempo, o0 espaco é estabelecido para favorecer relacionamentos e
interacdes dos professores, da equipe e dos pais entre eles proprios e com
as criancgas.

Tendo como ponto de andlise especifico a essa pergunta, Gandini (1999),

coloca o planejamento do espa¢co como mediador das interacdes.

Nesse sentido, Barbosa e Horn (2008, p.50) escrevem que:

Um contexto quando pensado e organizado, promove a construgdo da
autonomia moral e intelectual das criancas, estimula sua curiosidade e
auxilia a formarem ideias proprias das coisas e do mundo que as cercam,
possibilitando-as interacfes cada vez mais complexas. [...] ndo é somente 0
espaco limitado das salas de aula ou das atividades propriamente ditas que
devemos considerar e ou tdo somente os modos de organiza-los. Todos os
espacos das instituicbes de educacao infantil sdo “educadores” e promovem
aprendizagens [...] na medida em que, devido as suas peculiaridades,
promovem o desenvolvimento das multiplas linguagens infantis.

Segundo a andlise das respostas dessa categoria, falta ainda a teorizagéo

das respostas, o aprofundamento tedrico ainda demonstra fragilidades onde as

respostas foram escritas baseadas na pratica, apenas evocando principios teoricos.

de que:

Nesta perspectiva, iremos encontrar em Zabalza (1998, p.33) a afirmacéo

A forma como organizamos e administramos o espaco fisico de nossa sala
de aula constitui, por si s4, uma mensagem curricular, reflete o nosso
modelo educativo [...] A forma como organizamos 0s espacos e cada uma
de suas areas e elementos reflete direta e indiretamente o valor que lhe
damos e a fun¢do que lhe outorgamos e, além disso, diz muito em relacéo
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ao tipo de comportamento instrutivo e transmite o que esperamos de nossos
alunos(as).

Em suma, um espacgo voltado para a crianca e o modo como ele é
organizado sempre é resultado das idéias, das opcdes e dos saberes das pessoas
gue nele habitam, traduzindo assim a cultura da infancia e a imagem de crianca que
os adultos que organizaram possuem. Em ambientes diferentes pode-se favorecer
diferentes tipos de interacbes e aprendizagens, a professora tem um papel
importante quando o assunto é a organizacdo dos lugares onde deve ocorrer o
processo de ensino aprendizagem. E o trabalho pedagodgico deve basear-se na
escuta, no dialogo e observacdo das necessidades e interesses expressos pelas

criangas, bem como em uma proposta teorica.

7.3 A formacgéo do professor e a fundamentagao de sua pratica

A Ultima questdo levantada referia-se a préatica das professoras com
relacdo ao aproveitamento do espaco fisico para o aprendizado das criancas e a
relacdo estabelecida com sua fundamentacdo. Neste sentido o espago fisico como
agente de aprendizagem foi situado de forma significativa, como podemos
evidenciar. “Sabendo da importdncia que tem para o0 desenvolvimento e
aprendizagem dos meus alunos, procuro utilizar bastante” (M1). JA a professora
(M2) diz que a escola tem pouco espaco fisico principalmente a area externa, mas
deixa claro que utiliza da melhor maneira possivel quando diz: “O patio € pequeno e
€ preciso planejar muito bem as brincadeiras neste local, procuro realizar da melhor
maneira possivel para que todos se sintam bem e confortaveis. “E através da
orientacdo, planejamento, do clima de cooperacdo que procuro proporcionar um
aprendizado eficaz, nas brincadeiras livres para que a crianca realmente adquira
seus conhecimentos” (M3). “Esse momento € muito importante para as criancas”
(P1). “Tenho aproveitado o maximo possivel o espagco que nos é oferecido” (P2).
“Utilizando o espaco fisico da escola a aprendizagem acontecera de diferentes
formas, através de brincadeiras e jogos” (P3). As professoras evidenciam
especialmente o espaco fisico externo, apenas M2 sugere o espac¢o da sala de aula
como um dos espacos fisicos.

Conforme o Referencial Curricular Nacional para Educacéo Infantil:
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A organizacao dos espacos e dos materiais se constitui em um instrumento
fundamental para a préatica educativa com criangas pequenas. Isso implica
que, para cada trabalho realizado com as criancas, deve-se planejar a forma
mais adequada de organizar o mobilidrio dentro da sala, assim como
introduzir materiais especificos para a montagem de ambientes novos,
ligados aos projetos em curso. Além disso, a aprendizagem transcende o
espaco da sala, toma conta da area externa e de outros espacos da
instituicdo e fora dela. A pracinha, o supermercado, a feira, o circo, o
zoolégico, a biblioteca, a padaria etc. sdo mais do que locais para simples
passeio, podendo enriquecer e potencializar as aprendizagens. (BRASIL,
1998, p.58).

O espaco fisico deve ser organizado com vistas ao desenvolvimento e a
aprendizagem da crianca. Quando se pensa em um espaco estimulador para a
crianga, consegue-se ampliar sua aprendizagem e permite-se sua exploracédo e
manipulacdo, que ao explora-lo o reconstrdi, e construindo seu proprio saber, vai
adquirindo habilidades para utilizar adequadamente em sua vida. Porém, como
demonstraram em suas escritas, as professoras em sua maioria, ainda pensam
somente no espaco externo, que foi motivo de suas criticas durante o desenvolver
de suas respostas anteriores.

A esse respeito, Gandini (1999) nos diz que as criangcas devem sentir que
toda a escola, incluindo espaco, materiais e projetos, valoriza e mantém sua
interacdo e comunicacdo. O espaco ndo devera ser somente um local util e seguro,
mas também devera ser agradavel e acolhedor, revelador das atividades que nele as
criangas protagonizam. Assim, as paredes, a disposicao das salas de aula, dos
corredores e das aberturas e todo o resto expressam uma concepc¢ao de educacao
em que o desenvolvimento da autonomia e o acolhimento as criangas andam juntos.

De todos os espagos da escola a sala de aula €, notadamente, o grande
palco das diversas atividades que integram a préatica pedagodgica, pois é
nela onde a crianca permanece a maior parte do tempo. Sendo assim, esse
espaco deve estar adequadamente ambientado e organizado de modo a
estimular e despertar a construgdo do conhecimento respeitando a escala
da crianca e os aspectos ergondmicos do ambiente, por isso sua

organizacdo € um ‘processo complexo que exige a ativacdo de
conhecimentos e habilidades de diversos tipos’. (FORNEIRO, 1998, p. 242).

De acordo com o autor, a sala de aula ainda é a grande mentora das
situacdes de aprendizagem, € onde as criangas permanecem na maior parte do
tempo. As atividades e os ambientes devem ser planejados para que possibilite as

criangas interagirem de forma conjunta e individualmente, onde possam compartilhar
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experiéncias diversas além de oportunizar contato social e também momentos de
privacidade.

A partir dessa analise podemos notar que as tendéncias pedagdgicas
predominantes nesta pesquisa revelaram-se em uma concepgao cognitiva e
romantica, no entanto mais para cognitiva propriamente dita, pois a maioria das
professoras revela em seus discursos alguns aspectos em comum, proprios de uma
tendéncia cognitiva, embora em outros momentos elas se diferenciem em seus
discursos sobre suas praticas, mostrando-se mais proximas de uma tendéncia
romantica.

A maioria das professoras mostrou-se preocupada também, em adequar
as atividades a idade das criangas, como tentativa de relacionar as atividades as
fases de desenvolvimento infantil, reforcando assim a tendéncia cognitiva. Em seus
discursos podemos notar que existe uma desarticulacdo entre a teoria com pratica
guando nos referimos as tendéncias.

E necessario, portanto, que as professoras conhecam e compreendam a
tendéncia critica, a qual prioriza o carater social e cultural sendo a que mais se
aproxima da realidade atual da educacéo infantil, pois nessa tendéncia a educacéo é
considerada um elemento ativo de mudanca social, e respeita a identidade cultural
das criancas, com suas especificidades e diferencas.

A percepcdo dos diferentes modos de aprender da criangca, sO se
manifestara quando as professoras perceberem a maneira pela qual elas préprias
aprendem. Porém, ndo basta apenas que a professora tome consciéncia dessa nova
situacdo, mas sim que mude sua atitude, repensando o seu papel frente a
diversidade dos modos de aprendizagens de cada crianga, ao seu olhar diante dos
espacos de aprendizagem e de sua responsabilidade pedagdgica no processo de

ensino e aprendizagem na educacao infantil.
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8 CONCLUSAO

Pelo exposto neste trabalho, esta pesquisa possibilitou uma compreensao
mais aprofundada dos pensamentos e conhecimentos de educadoras atuantes na
Educacéo Infantil que trabalham na rede privada e municipal na cidade de Cricima
— SC, sobre questdes pertinentes ao espaco fisico e sua relagdo com o processo de
ensino e aprendizagem na Educacéao Infantil.

A pesquisa mostrou que as educadoras que lidam diretamente com as
criangas, percebem o espaco fisico como relevante para os diferentes aspectos da
aprendizagem, reconhecendo que proporciona mudancas de comportamento,
fazendo surgir novas formas de respostas e de agéo as solicitagbes do meio em que
as criancas vivem. As educadoras deram destaque ao espaco fisico como fonte de
aprendizagem, como forma de socializagéo, pois ao se relacionarem, aprendem a
conviver com seus pares.

Por outro lado, ficou claro haver discrepancia entre o conhecimento
tedrico no que diz respeito a relacdo do espaco fisico com o processo de ensino e
aprendizagem. Frente a este cenario, fica evidente que, embora as educadoras
tenham revelado dar significativo valor ao espaco fisico, elas precisam construir um
s6lido conceito do espaco fisico para a aprendizagem das criangas. S0 assim 0
mesmo contribuira para a melhoria do processo de ensino aprendizagem das
mesmas.

Quanto as questbes norteadoras estas foram respondidas a medida que
se analisou mediante referencial tedrico e através de questionario, que existe sim o
conhecimento por parte das professoras sobre a importancia do espaco fisico com o
processo de ensino aprendizagem, porém fica evidente que falta um embasamento
tedrico em relagéo ao tema proposto.

Por meio desta pesquisa, foi possivel constatar a necessidade de um
melhor aprimoramento por parte das professoras no que diz respeito a essa relacéo
do espaco fisico com a aprendizagem. Pois é s6 com o conhecimento necessario
sobre o assunto pesquisado, que as professoras estaréo cientes da importancia de
proporcionar maior autonomia as criancgas, procurando trabalhar o espaco fisico ndo
s6 nas areas internas, mas sim na externa também, assim o espaco fisico passa a
ser olhado pelas professoras como um co-adjuvante do seu trabalhado.

Acreditamos que este estudo possa subsidiar reflexdes e assim contribuir
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para que educadoras, no qual cuidam e educam criancas vejam 0 espaco fisico
como um elemento curricular, o qual possibilita oportunidades de aprendizagens
através das interagGes possiveis entre criangas e objetos e entre elas.

Esse reconhecimento, embora recente, deveria estar presente desde os
cursos de formacao de professores inicial a formac¢des continuadas, retomado pela
equipe da escola, dentro de uma politica publica que sustente essa perspectiva.

A presente pesquisa além de ampliar os conhecimentos em relagdo a um
tema pouco estudado, sugeriu novas situacbes problemas nao pensadas
inicialmente, mas no transcorrer das analises. Sugerimos entdo uma continuidade a
essa pesquisa, que busque analisar as atividades propostas pelas professoras da
educacédo infantil, como sé@o planejadas, como as relacionam aos espagos fisicos e

suas intencionalidades baseadas em suas fundamentacgdes tedricas.
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¥

- IMeSC UNIVERSIDADE DO EXTREMO SUL CATARINENSE - UNESC

Curso: Pedagogia
Académica: Carla Coelho Fiori
Orientadora do TCC: Gislene Camargo Dassoler

Tema: Os espacos fisicos na educagdo infantil e suas relagdes com o processo de ensino e
aprendizagem

Objetivo da pesquisa: Analisar quais relagdes existe entre os espacos fisicos da educagdo infantil e os
processos de ensino e aprendizagem?

Professora, sua participacdo nessa pesquisa € essencial para a realizacdo do Trabalho de
Conclusdo de Curso (TCC). Agradego sua disponibilidade e contribuicdo que certamente
fardo parte dessa producdo cientifica. Os (as) participantes ndo serdo identificados
nominalmente, garantindo assim o cddigo de ética.

Coloco-me a disposicao para devolver os resultados da pesquisa.
Contato: (48) 9161-6821

Questionario para professoras

1.1dentificacéo:

a) Formacéo

( ) magistério

( ) curso superior incompleto. Qual? ( ) curso superior completo. Qual?
( ) pdés — graduacdo. Qual ?

( ) mestrado. Area?

( ) outros. Quais?

b) Tempo de atuagédo na educacéo infantil:
( ) 0-5 anos

( ) 6-10 anos

()11-15anos

() 16-20anos

( ) mais de 20 anos
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2.Questionario

1. Paravocé, como deve ser o espaco fisico destinado a educagao infantil?

2. Como os espacos fisicos podem propiciar aprendizagens?

3. As instituicdes de educagdo infantil permitem ou oferecem as criangas condi¢Ges para um
aprendizado que atenda aos aspectos cognitivos, motores, afetivos e sociais?

4. Como vocé planeja o espaco fisico na educacdo infantil? Baseada em que principios tedricos?

5. Na pratica escolar, no dmbito da ed. Infantil, o espaco fisico é considerado um elemento
essencial para o aprendizado? Justifique sua resposta.

6. Vocé em sua pratica tem aproveitado o espacgo fisico oferecido pela escola para o
aprendizado das criangas?



