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RESUMO

Esta pesquisa teve por objetivo caracterizar as tendéncias da pedagogia
antropocéntrica nos livros didaticos de ensino de ciéncias, editados no
periodo de 1960 a 1970. Identificamos diferentes concepcbes de
natureza nos contetdos dos seres vivos, plantas e animais. Inspirados
em Bachelard consideramos a visdo antropocéntrica como um
“obstaculo epistemoldgico” para a compreensido da dindmica ecologica
do mundo natural. Adotamos o conceito de “educacao natural” proposto
por Rousseau, como uma referéncia pedagodgica para se perceber as
concepcdes de natureza presentes nos livros analisados; o conceito de
“sensibilidade ambiental” proposto por Keith Thomas e o “especismo”
de Peter Singer. Para analisar as obras usamos cinco formas das
pedagogias antropocéntricas elaboradas pelo Grupo de Estudos e
Pesquisa em Histéria Ambiental e Educacdo (GEPHAE): pedagogias
antropocéntricas cientifica (positivista e progressista), tradicional,
liberal, preservacionista e a conservacionista. Classificamos os livros de
acordo com as caracteristicas predominantes do antropocentrismo.
Foram analisados 16 livros didaticos de ensino de ciéncias, livros
destinados a professores e criangas escolares do ensino priméario. O
resultado principal da pesquisa confirma o livio como um manual do
antropocentrismo, como obstaculo epistemolégico para uma
compreensdo ecoldgica dos seres vivos integrados em seu ambiente
natural.

Palavras-chaves: Livro Didatico; Ensino de Ciéncias; Pedagogia
Antropocéntrica; Obstaculo Epistemoldgico.






ABSTRACT

This study aimed to characterize trends anthropocentric pedagogy in
textbooks of science education, edited from 1960 to 1970. We identify
different conceptions of nature in the contents of the living beings,
plants and animals. Inspired by Bachelard we consider the
anthropocentric view as an "epistemological obstacle™ for understanding
the ecological dynamics of the natural world. We adopt the concept of
"natural education" proposed by Rousseau as a pedagogical reference to
perceiving the concepts of this nature in the analyzed books; the concept
of "environmental sensitivity" proposed by Keith Thomas and
"speciesism” by Peter Singer. In order to analyze the works we used
five forms of anthropocentric pedagogical made by Grupo de Estudos e
Pesquisa em Historia Ambiental e Educacdo (GEPHAE):
anthropocentric pedagogies scientific (positivist and progressive),
traditional, liberal, preservationist and conservationist. We classify the
books according to the predominant features of anthropocentrism.
Sixteen textbooks in science education intended for teachers and
primary school children were analyzed. The main outcome of the
research confirms the book as a manual of anthropocentrism and an
epistemological obstacle to an ecological understanding of living beings
integrated in its natural environment.

Keywords: Textbook; Science Teaching; Pedagogy anthropocentric;
Epistemological Obstacle.
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INTRODUCAO

Esta dissertacdo apresenta o resultado de uma pesquisa articulada
com os estudos realizados pelo GEPHAE - Grupo de Estudo e Pesquisa
em Histéria Ambiental e Educacdo. A premissa que motivou a
realizacdo destes estudos parte do principio de que a “crise ambiental”
da sociedade moderna contemporanea estd diretamente relacionada a
ideologia antropocéntrica, que reconhece a espécie humana como a
superior entre as milhares existentes no planeta.

Em termos especificos se problematiza o antropocentrismo
presente nos livros didaticos do ensino de ciéncias e no pensamento
pedag6gico. Neste campo de investigacdo, acreditamos que a ideologia
antropocéntrica cria um “obstaculo epistemoldgico” para a compreensao
da complexidade ecoldgica do Planeta; e que o antropocentrismo ndo €
inerente ao ser humano, é uma construgéo historica e cultural difundida
e ensinada pela pedagogia antropocéntrica num contexto social e
escolar.

Foram definidos dois objetivos principais: 1) ldentificar as
concepcdes de homem e natureza nos contetidos referentes a animais e
plantas; 2) Classificar e caracterizar as tendéncias da pedagogia
antropocéntrica em cada obra analisada.

Para encontrarmos tais respostas analisamos e classificamos 16
livros didaticos do ensino de ciéncias das décadas de 1960 e 70
destinados ao ensino fundamental. Apds a andlise das obras, optamos
por apresentar e descrever uma amostra dos livros selecionados (cinco
autores), dentre os 16 analisados.

As cinco (05) tendéncias da pedagogia antropocéntrica,
conceituada pelo GEPHAE, foram as seguintes: pedagogia
antropocéntrica tradicional — pedagogia antropocéntrica cientifica
positivista e progressista — pedagogia antropocéntrica liberal —
pedagogia antropocéntrica preservacionista — pedagogia antropocéntrica
conservacionista.

O GEPHAE caracteriza o0 conceito de “Pedagogia
Antropocéntrica” como toda a agdo discursiva que possui um propdsito
educativo no sentido de ensinar a visdo de mundo do homem
antropocéntrico. A Pedagogia Antropocéntrica se difunde por meio de
um curriculo explicito e oculto, pois a0 mesmo tempo que apresenta
explicitamente 0 homem como espécie superior, ela oculta a percepcdo
da logica dominadora da relacdo entre humanos e demais seres Vivos;
ensina a visdo de que o mundo foi criado para ser dominado e
governado pelo homem.



20

Esta pedagogia é problematizada pelo GEPHAE porque ela
estimula e legitima um modo de vida de exploracdo e dominacdo do
mundo natural. No campo da Histéria da Educacdo, estuda concepgdes
de homem e natureza presente nos livros didaticos, nas disciplinas
escolares e no pensamento educacional, procurando caracterizar as
tendéncias da pedagogia antropocéntrica. O GEPHAE adiciona o termo
“pedagogia” para enfatizar o aspecto educativo do antropocentrismo no
cotidiano escolar e nos demais espacos da educacdo nao escolar.

A metodologia de pesquisa seguiu os procedimentos do método
histdrico cultural, tendo os livros didaticos como fontes documentais a
serem interpretados. Enfatizamos as analises de apresentacdo geral do
livro e nos contetdos referentes aos seres vivos, especificamente sobre
plantas e animais. O recorte temporal abrange a popularizacdo da
consciéncia ambiental e um periodo conturbado da realidade social e
politica brasileira, periodo em que o governo com perfil mais social foi
destituido por um golpe civil-militar conservador.

Evidenciamos que até mesmo os livros didaticos com propostas
de ensino em defesa ambiental ndo deixaram de ser antropocéntricos.
Em geral os livros representam uma espécie de manual da cultura
antropocéntrica, por tratarem a natureza como propriedade humana.
Torna-se comum a proposta dos livros de facilitar o ensino para melhor
formar a populacdo escolar, com vistas a contribuir para o
desenvolvimento so6cio-econdémico, geralmente sem contabilizar os
danos provocados no mundo natural.

Para comprovar a argumentacdo, recortamos de livros didaticos
analisados alguns textos, imagens e atividades que possibilitam
identificar as diferentes concepgdes de natureza, onde fica evidenciado
0 antropocentrismo.

Reconhecemos que o antropocentrismo representa um obstaculo
pedag6gico para a compreensdo das inter-relacBes existentes na
natureza, mantenedora do equilibrio ambiental. Com aporte tedrico de
Gaston Bachelard® apontamos o antropocentrismo como “obstaculo
epistemoldgico™, por provocar certa cegueira ou ilusdo do que
realmente significa o0 mundo natural. Para se perceber e problematizar
os efeitos danosos do antropocentrismo € preciso escolher um
referencial tedrico adequado. Por isso, no manuseio de livros didaticos
desprovidos de uma orientagdo teorica ecoldgica, ndo se percebe os

! Gaston Bachelard (1884-1962) é um critico do racionalismo e um

conceituado filésofo francés, poeta e cientista, estudou profundamente as
ciéncias e a filosofia.
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problemas difundidos pela pedagogia antropocéntrica. Desprovido de
uma andlise critica ambiental, numa primeira leitura, o livro didatico
reflete um discurso simplificado, que mascara os maleficios da
pedagogia antropocéntrica e reforca o dominio especista’. Ao
problematizar a producédo cientifica, Bachelard (1979, p. 168) questiona
que “[..] os tracos aparentes ndo sdo sempre oS tragos mais
caracteristicos; é preciso resistir a um positivismo de primeiro exame.
Se faltarmos a esta prudéncia, arriscamos a tomar uma degenerescéncia
por uma esséncia”.

O conceito de “obstaculo epistemoldgico” foi formulado por
Bachelard, na década de 1930. No periodo moderno, segundo
Bachelard (1938), o conhecimento cientifico era um tipo de extenséo do
senso comum. Por isso, sdo facilmente observaveis os erros vulgares
cometidos pelos cientistas daquele periodo. Para este pensador foi na
contemporaneidade que o espirito cientifico provocou uma ruptura com
0 senso comum. Ele aponta o senso comum como o ambiente cultural
das opinides, dos preconceitos e do empirismo ingénuo. A ciéncia,
portanto, ndo reconhece a “opinido” como conhecimento que explica a
natureza dos fenémenos; ela se propde a compreender o mundo para
além do mundo das opinides e dos preconceitos. O espirito cientifico,
no entanto, também se desgasta e com o tempo pode perder o seu poder
de conhecimento e verdade. Em determinado contexto, “um obstaculo
epistemoldgico se incrusta no conhecimento ndo questionado. Habitos
intelectuais que foram Uteis e sadios podem, com o tempo, entravar a
pesquisa [...]” (BACHELARD, 1996, p. 19). Em sintese, Bachelard
oferece uma metodologia psicanalitica do conhecimento cientifico, uma
metodologia que procura diagnosticar os “obstaculos epistemologicos”
criados pela propria ciéncia. Bachelard (1996, p. 17) explica que:

Quando se procuram as condi¢des psicoldgicas do
progresso da ciéncia, logo se chega a convicgdo
de que é em termos de obstaculos que o problema
do conhecimento cientifico deve ser colocado. E
ndo se trata de considerar obstaculos externos,
como a complexidade e a fugacidade dos
fendmenos, nem de incriminar a fragilidade dos

2 Especismo é um termo usado para nomear a espécie dominadora, os ativistas
usam como critica. O especismo justifica o uso de animais para alimentos,
transporte, cobaia, € outros experimentes sem preocupagdo com a vida e o
sentimento animal.
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sentidos e do espirito humano: é no &mago do
préprio ato de conhecer que aparecem, por uma
espécie de imperativo funcional, lentidGes e
conflites. E ai que mostraremos causas de
estagnacdo e até de regressdo, detectaremos
causas de inércia as quais daremos 0 nome de
obstaculos epistemoldgicos. O conhecimento do
real é luz que sempre projeta algumas sombras.
Nunca é imediato e pleno. As revelagGes do real
sdo recorrentes. O real nunca é "o que se poderia
achar", mas é sempre o que se deveria ter
pensado. O pensamento empirico torna-se claro
depois, quando o conjunto de argumentos fica
estabelecido. Ao retomar um passado cheio de
erros, encontra-se a verdade num auténtico
arrependimento intelectual. No fundo, o ato de
conhecer da-se contra um conhecimento anterior,
destruindo conhecimentos mal estabelecidos,
superando 0 que, no proprio espirito, é obstaculo
a espiritualizacéo.

A pedagogia antropocéntrica é um obstaculo epistemoldgico.
Ensina opinifes de senso comum em relacdo a natureza, opinido que a
ciéncia positivista também reproduz. A ciéncia ecologica ja superou a
visdo antropocéntrica, pois ela mostra que é a inter-relagcdo entre as
espécies que mantém a vida no planeta.

As décadas de 1960 e 1970 oportunizaram maior criticidade e
reflexdo. No contexto sdcio-politico de crise educacional e ambiental
ficou evidente que o conhecimento havia sido usado para o mal, por
meio de guerras, colocando em risco a sobrevivéncia do préprio planeta.
Durante a guerra fria, a critica ao racionalismo cientifico e tecnolégico
ganha novos adeptos no &mbito cientifico e nos movimentos sociais.
Ressurge uma nova sensibilidade ambiental que comeca a questionar 0s
custos do desenvolvimento.

Atualmente observamos uma pratica de descarte de livros
antigos. No caso especifico do municipio de Criciuma (SC), a maioria
das escolas publicas ja descartaram os livros didaticos antigos de suas
bibliotecas, com ressalva de algumas escolas. Felizmente a universidade
tem se constituido um lugar de preservacdo de material escolar. No caso
da Universidade do Extremo Sul Catarinense — UNESC, por exemplo,
encontramos um valioso acervo de livros didaticos no Laboratorio do
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Ensino de Ciéncias Maristela Campos e no acervo do Centro de
Memoria da Educacdo do Sul de Santa Catarina (CEMESSC/UNESC).

Organizamos os resultados da pesquisa em trés capitulos. No
primeiro apresentamos os aspectos histéricos e tedrico-metodoldgicos;
no segundo discutimos o lugar da natureza no pensamento educacional
brasileiro, referente ao ensino de ciéncias; e no ultimo capitulo
apresentamos as tendéncias da pedagogia antropocéntrica nos livros
didaticos analisados.
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1. ASPECTOS HISTORICOS E METODOLOGICOS

Neste capitulo, apresentamos uma breve contextualizagéo sobre o
processo da construcdo da visdo antropocéntrica. Abordamos
historicamente as concepcfes de natureza na historia do pensamento
ocidental. Explicitamos a natureza da ciéncia moderna e a concepcdes
do método cientifico, que além de produzir o conhecimento racional
também apontou uma nova sensibilidade ambiental.

Explicitamos os principais conceitos dos referenciais teoricos;
abordamos o livro didatico como objeto de pesquisa; e as tendéncias da
pedagogia antropocéntrica, formuladas pelo GEPHAE — Grupo de
Estudo e Pesquisa em Historia Ambiental e Educagao.

O Grupo de Estudos e Pesquisa em Histéria Ambiental e
Educacdo (GEPHAE) foi oficialmente instituido no dia 03 de margo de
2006 e esta cadastrado no portal do Conselno Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq) desde o ano de sua
fundagdo. O GEPHAE parte da premissa de que a “crise ambiental” é
um dos maiores, se ndo 0 maior, problema contemporaneo da
civilizacdo moderna globalizada. Como érgdo de pesquisa, representa,
juntamente com diversAs outras entidades e movimentos, uma resposta
do meio académico no sentido de contribuir com a resolucéo desta crise.
Em termos mais especificos, vem desenvolvendo estudos e pesquisas
sobre a Historia Ambiental do Brasil, observando prioritariamente dois
campos histdricos: 1) O lugar da natureza nos discursos, nas politicas e
nos empreendimentos de progresso e desenvolvimento; 2) O lugar da
natureza na Histéria da Educacdo. No primeiro campo de observacéo,
procura identificar e caracterizar os discursos que justificam a
“dominacdo” e a “conquista” do mundo natural com o objetivo de
promover o desenvolvimento socioeconémico. No campo da educacéo,
0 GEPHA estuda as concepgdes de homem e natureza difundidas nos
livros escolares, nas disciplinas e no pensamento pedagdgico. Neste
campo de investigacdo, parte-se da premissa de que a ideologia
antropocéntrica cria um “obstaculo epistemoldgico” para a compreensio
da complexidade ecoldgica do sistema natural do Planeta; e que o
antropocentrismo ndo é inerente ao ser humano, é uma constru¢do
historica e cultural difundida e ensinada pela pedagogia antropocéntrica.
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1.1. Caminhos e descaminhos da cultura antropocéntrica: uma
breve retrospectiva

Peter Singer (2010) usa o termo “especismo”, citado pela
primeira vez pelo psicélogo britanico Richard D. Ryder em 1970, para
problematizar a atitude que s6 reconhece valores e direitos em relagdo a
espécie humana; a atitude que nao percebe e ndo reconhece 0s animais
ndo humanos como seres que também possuem uma razao de existéncia,
para além dos interesses e necessidades da cultura humana.

Levando-se em consideracdo que o0 ser humano ndo nasce
naturalmente impregnado pela atitude especista, precisamos fazer uma
retrospectiva histérica. Se 0 homem antropocéntrico ndo nasce com sua
arrogancia especista, devemos viajar pela histdria para compreendermos
0 processo de construcdo da cultura antropocéntrica.

Na trajetdria da sociedade humana, razdo e habilidades
possibilitaram a transformacdo do mundo natural em mundo artificial.
Esta construcdo lenta, gradual e permanente, tornou a vida cada vez
mais complexa. O pragmatismo utilitarista e economicista, praticado
exclusivamente para beneficiar os humanos, principalmente os grupos
capitalistas mais privilegiados, tem produzido a destruicdo acelerada
dos recursos naturais, desencadeando um processo de desequilibrio
ecoldgico que se expressa no mal-estar da crise ambiental e mudangas
climaticas. A sobrevivéncia deixou de ser prioridade; a léogica
consumista  tornou-se obsessdo em escala global. Estamos
testemunhando uma crise da civilizagdo moderna e esta crise tem a
colaboragdo significativa da ciéncia, do conhecimento cientifico
aplicado e da educagio escolar. E preciso reconhecer o potencial
destrutivo do modelo capitalista desenvolvimentista e perceber que a
pedagogia antropocéntrica é uma de suas bases ideol6gicas.

A cosmologia das comunidades tradicionais e dos povos
indigenas foi enquadrada pela racionalidade cientifica e iluminista como
produto da ignoréncia e supersticdo. Com o desenvolvimento da ciéncia
e a expansao do ensino escolar, a cultura humana perdeu 0 medo e o
respeito pelos mistérios da natureza, ampliando o conhecimento e a
exploracdo dos recursos nhaturais. O conhecimento natural se
transformou em instrumento de poder econdmico e politico. Cientistas
produzem conhecimentos e tecnologia para alimentar e potencializar o
sistema econdmico, que se desenvolve e se expande a custa da
exploracgdo intensiva e extensiva dos recursos naturais; o sistema escolar
esta cada vez mais a servigo do sistema econémico e da economia de
mercado.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Psicologia
http://pt.wikipedia.org/wiki/Reino_Unido
http://pt.wikipedia.org/wiki/Richard_Ryder

26

A cultura cientifica estd profundamente internalizada em nosso
estilo de vida atual. Na ldade Média o pensamento dominante estava
subordinado aos dogmas religiosos da tradi¢do judaico-cristd. Todos 0s
fendmenos eram explicados pelo teocentrismo, com base nos escritos
biblicos e nas obras de autoridades teoldgicas e filosoficas. A concepcao
de natureza se estruturava na teoria criacionista. Com a crise medieval,
mudancgas ocorreram; 0s renascentistas se voltaram para as obras do
mundo grego-romano em busca de respostas. Nesse movimento de
releitura das obras classicas da antiguidade, forjaram as bases iniciais da
sociedade moderna; resignificaram a no¢do de homem racional e
fundaram os pressupostos de uma nova forma de ver e explicar o
mundo: inventaram a ciéncia moderna e o método cientifico.

A concepcao cientifica foi se estruturando e ganhando espaco ao
longo do periodo moderno, ndo sem forte resisténcia e muitas baixas. A
mentalidade religiosa e as crengas populares seguem seu curso, mas a
racionalidade cientifica comeca sua trajetdria expansionista. Houve
resisténcias e perseguicdo aos cientistas e suas teses, mas, com o tempo
0 conhecimento cientifico aplicado foi conquistando credibilidade. A
visdo de mundo teocéntrico perdeu sua hegemonia para a Visdo
antropocéntrica. Através de promissoras descobertas, a ciéncia foi se
tornando a instituicdo com o poder de explicar as verdades da natureza.

A ciéncia pavimenta sua legitimidade e expansdo por meio do
discurso racional. No século XX o conhecimento cientifico aplicado
invadiu todos os espacos da vida publica e privada. No ambito do
capitalismo, a ciéncia se torna um meio de producdo, uma ferramenta da
economia de mercado, uma tecnologia para fins econémicos e bélicos.
Por meio do desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, a espécie
humana potencializa seu dominio sobre 0 mundo natural em escala
planetaria.

Desde sua origem, a ciéncia é intrinsecamente um conhecimento
sobre a natureza. Nas pesquisas cientificas expressamos concepgdes de
homem e natureza, mesmo quando ndo temos consciéncia da concepcao
que estamos legitimando ou construindo. Evocamos o discurso da razdo
para nos diferenciarmos das espécies ndo humanas. Este recurso permite
acdo e reagdo frente ao mundo natural. A ciéncia antropocéntrica instiga
0 poder de interferir no processo natural da vida. O privilégio humano
em manipular o meio para se beneficiar inferiorizou a natureza para
domind-la. Em nome do progresso da ciéncia, milhares de animais sdo
rotulados de “objetos” ou “produtos” para pesquisas experimentais. NO
ambito da experiéncia, o cientista faz uso da linguagem cientifica para
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resignificar e desfocar o sentido tradicional da pratica do sacrificio e da
tortura sobre os animais ndo humanos.

Griin (2005, p. 27) aborda os antecedentes histéricos para
compreender como resultou a crise ecoldgica. Para explicar a ética
antropocéntrica ele percorre a “ideia aristotélica de natureza organica”
que foi substituida pela ideia de natureza “mecénica por Galileu”; “A
natureza de cores, tamanhos, sons, cheiros e toques é substituida por um
mundo ‘sem qualidades’. Um mundo que evita a associagdo com a
sensibilidade.”. Ele cita J Kepler (1571 — 1630) como um dos criadores
da metafora do reldgio, que compara a natureza a este mecanismo; a
natureza organica passa a ser vista como mecéanica.

Galileu Galilei (1564 — 1642) aparece como um dos principais
representantes da revolucdo cientifica por abandonar a fisica aristotélica
e transformar a ideia de natureza organica por uma natureza sem vida,
mecéanica, que possibilita sua descricdo matematica, onde o objeto deve
perder suas “qualidades”. A ciéncia interpreta o mundo evitando
associacdo de sentimentos. Em O ensaiador, Galileu distingue
qualidades primarias, secundarias e terciarias dos objetos. Para ele,
apenas as qualidades primarias séo relevantes por representarem formas
e tamanhos concretos em que humanos possam quantificar e mensurar
aritmeticamente; ja a sensibilidade pertence ao dominio das qualidades
secundarias e subjetivas por serem abstratas. O ver para crer ganhou um
impulso gigantesco. A visdo ampliada (pelo telescdpio) foi
potencializada como indicio principal a prética cientifica. (GRUN,
2005).

Galileu postulou certas restricdes aos cientistas.
Eles deveriam se restringir ao estudo das
propriedades essenciais dos corpos materiais -
formas, quantidades e movimento. A
consequéncia disso € a perda da sensibilidade
estética, dos valores e da ética. A natureza é
desantropomorfizada. (GRUN, 2005, p. 29).

Grin (2005, p. 31) caracteriza Galileu como o “pive” da
revolucdo cientifica por abandonar a visdo de mundo organismico e
apresenta Francis Bacon (1561 — 1626) como sendo quase que um
“relagdes publicas” dessa mudanga. “No complexo que constituia a
alquimia do moderno, a ldgica de Bacon é um componente importante
na virada epistemol6gica que leva o mundo mecénico a ética
antropocéntrica”. O projeto baconiano converte a natureza orgénica em
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uma espécie de laboratério que transformou o mundo natural em objeto
de investigacdo. Griin (2005, p. 32) aponta que Bacon desenha a divisdo
entre natureza e cultura. “Uma linha que acabaria se inscrevendo
fortemente na histéria, cindindo de modo irremedidvel os seres
humanos e a natureza. Cisdo esta que tomaria as proporcdes de um
abismo nos séculos subsequentes”. Sendo assim o otimismo e
entusiasmo baconiano que previa ser 0 Homem senhor de seu destino
sugeria que ele fosse o mestre e senhor do mundo transformando-o em
objeto. A humanidade sentia-se cada vez mais dona de si, assim como
Da Vince havia dito cem anos antes, que 0 homem era cada vez mais 0
“modelo do mundo”.

Assim a perspectiva baconiana de uma nova
cultura carregava em seu  bojo um
antropocentrismo radical. O projeto “moderno”
de Bacon fracassou. A humanidade n&o se tornou
inteiramente livre por meio da ciéncia como
imaginava Bacon. No entanto, a contra face de
seu projeto triunfou de um modo surpreendente e
0 antropocentrismo passou a integrar o cerne do
corpo da concepcdo da ciéncia na época moderna.
(GRUN, 2005, p. 32)

Dentre os precursores do pensamento cientifico moderno, Francis
Bacon foi um dos primeiros a revelar a natureza da ciéncia moderna.
Bacon (2005) pode ser considerado o primeiro cientista a projetar a
utopia da sociedade tecnoldgica. Na utopia da Nova Atlantida, a Casa de
Salomdo® ¢ o “farol” do reino; ficava fora da cidade e era onde
moravam e trabalhavam os sacerdotes do conhecimento. A Casa de
Salomao é uma espécie de templo da tecnociéncia. Bacon idealizou uma
utopia tecnocientifica e esta € concebida como o instrumento primordial
para conhecer, dominar, domesticar e explorar a natureza em prol das
necessidades humanas. Diferentemente da Atlantida de Platdo, na Nova
Atlantida, a felicidade, o bem-estar e o progresso da humanidade s&o
idealizados mediante o controle técnico-cientifico da natureza. Para

® A casa de Salomdo idealizada por Francis Bacon, é o que hoje chamamos de
laboratério de pesquisa. Ele foi visionario de uma época que ndo existia este
espaco de trabalho configurado.
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Bacon - profeta do progresso tecnolégico® - nada é mais importante do
que a tecnologia cientifica, o conhecimento para fins praticos e Gteis. A
ciéncia é concebida como instrumento de investigacdo empirica, como
instrumento experimental para conhecer e dominar as forcas e
potencialidades da natureza em benéfico da cultura humana. Na Nova
Atlantida os técnicos sdo mais importantes do que os filésofos, os
te6logos, os humanistas, os educadores, 0s sacerdotes, etc. A finalidade
da Casa de Salom&o, segundo Bacon (2005, p. 245), “E o conhecimento
das causas e dos segredos dos movimentos das coisas e a ampliacdo dos
limites do império humano para a realizacdo de todas as coisas que
forem possiveis”.

René Descartes (1596 — 1650) desenvolveu uma concepgdo de
ciéncia diferente de Bacon, para Descartes, a concepcdo do método
parte do cientifico/dedutivo, enquanto Bacon parte do método cientifico
empirico/indutivo. Na concep¢do de natureza, no entanto, ambos
convergem para a perspectiva antropocéntrica. Descartes revitaliza o
sentido classico do homem racional; fundamenta a diferenciacdo entre
animais humanos e ndo humanos em bases racionais. Formula o
discurso cientifico para provar a existéncia da alma humana e a
existéncia de um Deus perfeito. “Penso, logo existo”, a classica
afirmacdo racionalista de Descartes é a demarcacao antropocéntrica que
estabelece uma fronteira entre 0 animal humano e o ndo humano. Os
animais nao tém alma, ndo pensam, logo ndo existem. Esta afirmativa
justifica e legitima todo o tipo de exploracdo e violéncia contra 0s
animais ndo humanos.

Sua preocupacdo em diferenciar o ser humano como ser superior
e mais inteligente, justifica a barbarie da espécie humana. Seus
discursos sdo confortaveis para a igreja e para 0s exploradores da
América. Afinal de contas, Descartes valoriza dois principios
fundamentais do cristianismo: a existéncia de Deus e da alma. Além
disso, Descartes formulou a concepgdo do universo-maquina e passou a
caracterizar 0s animais como meras maquinas dotadas de movimento.
Dentre todos os animais do planeta, 0 homem era considerado como a
maquina mais perfeita criada por Deus; era considerado superior em
relagdo aos demais animais porque possuia inteligéncia racional e alma.

Griin (2005) aponta que a epistemologia da teologia medieval
que tinha Deus como centro é alterada, 0 mundo se fragmenta. Nesse

* O profeta do progresso tecnolégico é denominado por Bacon como o
profissional mais influente. Vale lembrar que a nomenclatura “cientista” néo
era usada.
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contexto o homem fica desordenado, nasce um homem moderno e
universal, orgulhoso de si, que supera as lacunas do teocentrismo pela
racionalidade. Este conflito fez com que a velha ordem fosse contestada
sem que a nova ordem tivesse chegado; caracterizando a convivéncia do
“novo” com o “velho”. O fildsofo capaz de se langar na ousada tarefa de
conferir uma nova unidade ao mundo fragmentado em mil pedagos foi
René Descartes, que aponta a luz natural da razéo. A preocupacgao com
a unidade vai ser marca registrada deste filosofo. A distincdo entre
sujeito e objeto cria a dualidade cartesiana presente inclusive na nas
pesquisas atuais. O cartesianismo e o cristianismo conjugados criam a
ética antropocéntrica seguida pela educagdo moderna.

Se a razdo é autbnoma, a natureza ndo pode sé-lo. Entdo a
natureza precisa ser dominada. A questdo é simples: como posso
dominar alguma coisa da qual fago parte? A resposta é de que ndo
posso; consequentemente, ndo posso fazer parte da natureza. Assim,
Descartes consegue legitimar a unidade da razdo a custa da
objetificacdo da natureza. “[..] E na base deste dualismo que
encontramos a génese filoséfica da crise ecoldgica moderna, pois a
partir desta cisdo a natureza ndo é mais do que um objeto passivo a
espera do corte analitico.[...]”. A natureza e a cultura passam a ser duas
coisas muito distintas: “[...] A natureza é puro horror. NGs somos
humanos, civilizados, distantes do horror e da barbarie”. (GRUN, 2005,
p. 35)

A educagdo moderna é langada para dar conta deste novo modelo
de unidade apresentado pelo uso racional humano, configurado pelo
conhecimento cientifico. Sendo assim, vale perceber que o processo
educacional é centrado no antropocentrismo que visa remodelar 0s
saberes dentro desta I6gica dualista. Para civilizar a humanidade ¢
necessario negar a natureza e dela se distanciar. Este movimento foi
aderido pelo fisico Isaac Newton® (1642-1727).

O programa estabelecido pela mecénica
newtoniana estabelece uma visdo de mundo. O
mecanicismo passa a ser a Unica forma legitima
de fazer ciéncia. A mecanica classica torna-se a

® Foi um cientista inglés, mais reconhecido como fisico e matematico, embora
tenha sido também astrénomo, alquimista, filosofo natural e te6logo. O poder
unificador e profético de suas leis era centrado na revolugdo cientifica, no
avanco do heliocentrismo e na difundida nocdo de que a investigacdo racional
pode revelar o funcionamento mais intrinseco da natureza.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Cientista
http://pt.wikipedia.org/wiki/Inglaterra
http://pt.wikipedia.org/wiki/F%C3%ADsico
http://pt.wikipedia.org/wiki/Matem%C3%A1tico
http://pt.wikipedia.org/wiki/Astronomia
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visdo hegeménica da realidade. Newton é o novo
Moises a quem as tabuas da lei foram reveladas.
O modo reducionista e atomistico triunfou
vitoriosamente por toda Europa, sendo aclamado
por todos. (GRUN 2005, p. 40)

Na Inglaterra, a concepcdo mecanicista de Descartes ndo foi bem
aceita. O tedlogo Henry More, por exemplo, considerava “assassina” a
sua doutrina; e muitos outros intelectuais eram contrarios a ideia de
animais-maquina. A resisténcia a visdo cartesiana ndo impediu, no
entanto, que os animais tenham sido considerados objetos para
satisfacdo das necessidades e prazeres dos humanos. Havia quem
defendesse os direitos de igualdade entre animais humanos e néo
humanos, mas prevaleceu 0 medo de que a ideia de igualdade era uma
“invengéo perigosa” (THOMAS, 2001, p. 42).

No seio da cultura antropocéntrica, ideias e direitos relativos a
animais ndo humanos, ndo somente sdo inconcebiveis, quanto vistas
como uma ameaga perigosa. O discurso que nega aos animais o
sentimento, o prazer e a vida tém como principal intencdo justificar a
exploragdo e dominacgdo. Atualmente, observamos diversos tipos de
violéncia contra os animais, mas isso nao significa que no passado a
situacdo era mais respeitdvel. Quando ndo conhecemos a Histdria,
somos tentados a projetar uma visdo saudosista em rela¢do ao passado.
Por iss0, “ha inimeros comentadores dispostos a tornarem os olhos de
nostalgia para periodos passados, em busca de um equilibrio mais justo”
(THOMAS, 2001, p34).

Mas a Historia também mostra, que a sociedade moderna
desenvolveu novas sensibilidades em relagdo aos animais. No mundo da
comunidade cientifica, a dialética das contradicbes também é uma
realidade inexoravel. Desde o inicio, os cientistas se confrontam no
campo tedrico e ideoldgico. Contra a ciéncia de Francis Bacon e
Descartes, também surgiu uma perspectiva cientifica naturalista. No
caso da Inglaterra, por exemplo:

Os séculos XVII e XVIII presenciaram uma
ruptura fundamental com o0s pressupostos do
passado. Ao invés de perceber a natureza em
termos basicamente de suas analogias e
semelhancas com o homem, os naturalistas
comecgaram a tentar estuda-la em si propria. De
forma alguma foram indiferentes aos usos
humanos da natureza, mas ndo faziam deles o
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centro de suas percep¢des. Uma taxonomia neutra
e alegadamente objetiva substituiu os métodos de
classificagdo mais antropocéntricos. Os cientistas
descartaram a crenca de que os fendmenos
naturais deviam ser entendidos em termos de seu
significado humano, bem como atacaram o erro
vulgar segundo o qual as aves, animais e plantas
podiam reagir simpaticamente ao comportamento
do homem. A conviccdo de que animais e
vegetais tinham um sentido religioso ou
simbolico permaneceu artigo de fé para muitos
camponeses da era vitoriana, mas perdeu 0 apoio
dos intelectuais; as pessoas cultas passavam agora
a acreditar que o mundo da natureza tinha
existéncia propria e independente, e assim devia
ser percebido (THOMAS, 2001, p. 108).

Da mesma forma que comecam a surgir vozes em defesa dos
povos indigenas da América, surgem vozes que contestam a violéncia
gratuita contra os animais. As novas sensibilidades penetraram no
ambito das praticas religiosas, cientificas e domésticas. Surgiram novos
ensinamentos cristdos de respeito aos animais; a ciéncia comeca a
produzir orientacbes para evitar sofrimento desnecessario nas
experiéncias com animais. Na Inglaterra do século XVIII, Thomas
(2001, p. 207) observa que:

Os pais ndo deviam deixar seus filhos causarem
danos desnecessarios a qualquer ser vivo,
declarava John Wesley, pois o precioso aureo
valia para todas as criaturas — cobras, larvas sapos
e moscas, inclusive. Era criminoso, ensinava o
reverendo James Granger & sua congregacao rural
de Shiplake, Oxfordshire, no ano de 1772,
‘destruir um inseto mais insignificante’ sem uma
boa razédo. Larvas, besouros, cobras, centopéias e
aranhas nao ficaram sem advogados; e 0s
naturalistas passaram a usar métodos mais
humanos de mata-los (THOMAS, 2001, p. 207).

Thomas (2001) e Singer (2010) provocam reflexdes sobre a
trajetéria historica da cultura antropocéntrica, no periodo moderno.
Ambos mostram como se desenvolve o progresso da sociedade
moderna, ou seja, a custa da explorac¢do animal. A cultura humana cria
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meio de transporte, forca de trabalho e produtos para uso e consumo,
como o couro para vestir e calcar, a carne para se alimentar. O
progresso da ciéncia é viabilizado e construido por meio de experiéncias
com animais; estes sdo transformados em objetos de pesquisas e sujeitos
a todo tipo de crueldade, sofrimento e morte.

Ambientalistas contestam cada vez mais a opressdo
antropocéntrica e a prepoténcia humana. Entretanto, é preciso superar o
ambientalismo ingénuo, destituido de fundamentacdo historica e
filosofica. A sensibilidade romantica cumpre um papel importante em
defesa de animais e plantas, mas trata-se ainda de uma visdo
antropocéntrica fragmentada. A visdo romantica é, muitas vezes,
excessivamente humanista; ela carece de uma visdo ecologicamente
integrada da natureza.

Além dos animais silvestres e de estimacdo, € preciso evidenciar
0s animais que a cultura humana transforma em mercadoria de
producdo e consumo. Ha o consumo que transforma o produto pela
relacdo; dependendo do consumo se promove diferencas determinantes.
Marx (1859) exemplifica: “A fome é a fome, mas a fome que é saciada
pela carne cozida e consumida com faca e garfo é diferente da fome que
devora carne crua e a come com a mdo, com unhas e dentes”. Para ele o
produto ndo € s6 objeto do consumo ele também representa 0 modo de
consumo e as diferencas entre as classes sociais.

O modo de consumo humano transformou a carne em artigo para
agradar o paladar, sofisticar as refeigdes, servir de atragdo para reunides
de pessoas entre outros, superando a necessidade de alimentacdo. Esta
postura consumista foi e continua sendo impulsionada pelo
agronegocio. Este lucrativo modo de produgdo transformou, ndo s6 o
animal, como também o vegetal em mercadorias, intensificando a
exploracdo sobre algumas espécies de seres vivos escolhidas pelos
humanos e transformadas em produto.

Enfrentar com lucidez a crise ambiental contemporanea significa
também superar o habito da dominacdo animal, superar a visdo de
mundo antropocéntrico e refletir criticamente sobre nosso modo de vida
e consumo; precisamos construir uma nova ética ecoldgica e projetar
um novo contrato social, um contrato em que se assegure o direito a
vida de seres humanos e ndo humanos. Isso significa repensar o sistema
de ensino e problematizar o nosso modo de vida, pois:

Para a maioria dos seres humanos, sobretudo os
gue vivem em centros urbanos e suburbanos
modernos, a maneira mais direta no contato com
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0s animais ndo humanos ocorre nas refeicles,
quando os comem. Este simples fato est4 no cerne
de nossas atitudes para com outros animais, € é a
chave do que cada um de nds pode fazer para
mudar essas atitudes. [...] Mais de 100 milhdes de
bois, porcos e ovelhas séo criados e abatidos, por
ano somente nos Estados Unidos; quanto as aves
de producdo chega ao assombroso ndmero de
cinco bilhGes. Isso significa que cerca de oito mil
aves — principalmente frangos — sdo abatidas no
tempo que gasta para ler esta pagina (SINGER,
2010, p. 134).

Singer (2010) salienta que o especismo encontra-se presente no
modo de pensar e agir da maioria das sociedades sejam elas capitalistas
ou comunistas. Ele propfe igualdade e direito a vida, exigindo que
principios éticos sejam aplicados ndo apenas aos humanos. Descreve
detalhadamente as condic¢Bes atuais nas quais 0s animais de cativeiro
sdo submetidos. Sua intencdo € causar impacto ao leitor sobre a triste
realidade dos criadouros industrializados. Condena a transformagéo de
vidas animais em produtos resultantes de tortura, perseguicdo e morte;
questiona a prepoténcia humana que justifica a explora¢do animal para
fins lucrativos.

Os argumentos da ideologia especista sdo historicos e diversos.
No caso da Inglaterra, grupos humanos e intelectuais reconheciam os
danos causados aos animais e tentavam argumentos para justificar a
exploragdo animal, embora ndo muito convincentes:

No século XVIII, insistia-se amplamente que a
domesticacéo era benéfica para os animais; ela os
civilizava e aumentava o seu numero: ‘nés
multiplicamos a vida, a sensacdo e o prazer’.
Vacas e ovelhas passavam melhor sob os
cuidados dos homens que deixadas a mercé de
predadores ferozes. Abaté-la para o alimento
podia parecer cruel, dizia Thomas Robinson em
1709, mas ‘quanto se examina o assunto mais de
perto’, isso mostrava ‘uma gentileza, em vez de
crueldade’; o seu fim era rapido e lhes poupava 0s
sofrimentos da idade. Ndo havia injustica quanto
a matar o gado para fornecer alimento para ‘um
animal mais nobre’, pensava o arcebispo King;
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foi apenas por essa razdo que as bestas foram
criadas antes de nés (THOMAS, 2001, p. 25).

Thomas (2001) explica que havia critica contra a crueldade
animal, por isso a justificativa se fazia necessario. Textos, como o
citado acima, tinham esta proposta. Desde séculos passados esta
discussdo vem se ampliando e questionando a relacdo de poder do
homem em relagdo aos animais. Com o advento das reformas religiosas,
novas analises se caracterizam, a valorizacdo Unica e exclusiva da
espécie humana ndo mais se sustentava. A crueldade contra animais
passa a ser condenada e gradativamente, novos adeptos promovem
esclarecimentos a fim de provocar discussfes e mudancas de habitos e
costumes que poderiam significar a vida de milhdes de animais
sacrificados diariamente.

O consumo de carne animal também deve ser visto como uma
construcdo histérico-cultural. Inicialmente era usado para saciar a fome,
mas tornou-se o prato principal. Thomas (2001) aponta o século XVII
na Inglaterra no qual o consumo de carne atingiu seu apice; comia-se
mais carne em um més, do que em toda Italia e Espanha juntas o ano
inteiro. A principio carne era um artigo de luxo; as cidades inglesas
fugiam a regra, mas, neste mesmo pais, na dieta dos camponeses havia
pouca ou quase nenhum tipo de carne; alimentavam-se com “queijo
duro, leite e raizes; apenas alguns se permitiam comer carne somente
dois dias em sete” (THOMAS 2001, p. 13). A carne era cara €
importada da Holanda, poucos tinham acesso.

Singer (2010) propfe uma dieta vegetariana, com o propdsito de
diminuir o sofrimento e agressdo aos animais ndo humanos; propde um
boicote ao consumo de carne. Argumenta que a libertacdo animal é
também uma forma de libertacdo humana.

Matar um animal €, em si, um ato perturbador.
Diz-se que, se tivéssemos que fazé-lo para obter
carne, todos seriamos vegetarianos. Muito poucos
visitam abatedouro, e o0s documentarios das
operagdes ali realizadas ndo ddo audiéncia na TV.
As pessoas podem desejar que a carne que
consomem venha de um animal morto de modo
indolor, mas ndo querem realmente saber o que
acontece. Contudo aqueles que exigem a morte
dos animais apenas porque desejam comprar a sua
carne ndo merecem ser protegido desses ou de
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outros aspectos da produgdo da mercadoria
(SINGER, 2010, p. 220).

Singer (2010) descreve a visita que realizou em um abatedouro
industrial; narra detalhes da crueldade, tortura, sofrimento, dores e
medo a que os animais de criacdo para o corte eram submetidos. A
violéncia e crueldade cotidiana dos abatedouros sdo incentivadas por
uma poderosa forga ideoldgica: a ideologia especista, que prefere ndo
discutir o assunto para ndo desagradar o paladar.

No século XI1X, Charles Darwin provoca uma reacao furiosa dos
cristdos e dos cientistas antropocéntricos com suas teorias sobre a
evolucdo das espécies (1859) e a origem do homem (1871). A partir da
ciéncia ecoldgica, se desenvolve no século XX, a concepcdo de
interdependéncia. Esta compreensdo além de superar a Visao
fragmentada produzida pela producdo do conhecimento cientifico,
procura também problematizar o antropocentrismo. No limiar do século
XXI, estamos testemunhando a forca hegemdnica da cultura
antropocéntrica sendo reciprocamente alimentada pelo espirito
capitalista, e a0 mesmo tempo, estamos presenciando o desconforto
humano causando crescimento de uma sensibilidade ecoldgica em nivel
mundial.

Atualmente, as tematicas protecionista e ética, em relacdo a
libertagdo animal, ganham visibilidade por meio da literatura, pesquisas,
publicaces cientificas, cinema, redes sociais da internet etc. Discussdes
académicas e escolares estendem-se nas redes sociais e ganham cada
vez mais adeptos. Em contra partida, empresarios da industria da carne
criam barreiras protecionistas para impedir o crescimento das
comunidades ativistas; e investem em poderosos dispositivos de
marketing para manipular a sensibilidade social, distraindo a aten¢éo
dos consumidores das reais praticas aplicadas contra os animais.

Singer (2010, p. 315) acrescenta que o consumidor ndo esta
absolvido de culpas. Ele precisa saber a procedéncia do produto,
tornando-se também responsavel: “A falta de informagdo é sempre a
linha de defesa dos especistas. No entanto ela é facilmente transpostada
[...] a ignorancia prevalece tanto tempo, porgque ninguém quer saber a
verdade. Ndo me conte, vai estragar meu jantar.”

Acreditamos que o ensino de ciéncias pode contribuir para que
haja um reconhecimento humano, ao perceber-se como um, entre 0s
milhares de espécie animais que compde 0 mesmo ecossistema; que
promova o respeito & vida em todas as formas manifestadas pelo mundo
natural; ensine a ndo subestimar ou inferiorizar a diversidade existente.
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Tratar os animais de forma coerente com seu habitat, sem valorizar uns
e explorar outros. Usar a racionalidade, com justica, ndo apenas em
beneficio humano, mas para promover a vida.

1.2. Referencial teérico/instrumentos conceituais

Para identificar a concepcdo de natureza representada nos livros
didaticos de ensino de ciéncias, usamos referéncias conceituais que nos
possibilitam identificar as caracteristicas da educagdo antropocéntrica.
Nos apropriamos de quatro categorias conceituais: o sentido de
Educacdo Natural em Rousseau (1973); a nocdo de obstaculo
epistemoldgico em Bachelard (1996); a ideia de sensibilidade ambiental
em Thomas (2001); e a ideologia especista em Singer (2010).

Em Rousseau® (1973), nos apropriamos de sua concepcdo de
natureza e de sua proposta de educacdo natural. Além de ser um dos
primeiros filésofos do iluminismo a problematizar a razdo instrumental,
propondo uma relacdo de equilibrio entre razdo e sensibilidade, ele
percebe que a corrup¢do do homem civilizado se generaliza & medida
que se afasta em demasia do mundo natural. Por isso, na educacdo de
Emilio” a natureza é uma referéncia primordial para a formacéo do
homem virtuoso. Em termos pedagdgicos, Rousseau propde uma
educacdo onde Emilio é estrategicamente colocado em situacGes de
aprendizagem, no contato direto com o ambiente natural e social; ele
desenvolveu uma sensibilidade ambiental singular e explicitou um
projeto pedagdgico radicalmente diferente da educacdo oficial e
tradicional.

Em sua obra “Emilio ou Da Educacdo”, escrita em 1762,
Rousseau (1973) explicita uma concepc¢éo de educacao na qual o mundo
natural é uma referéncia fundamental no processo educativo das
criangas. Mesmo levando-se em consideragdo que se trata de uma obra
do século XVIII, forjada no contexto da cultura européia no final do

§ Jean-Jacques Rousseau (1712-1778) foi um critico contundente do homem
civilizado de seu tempo, analisa as relagdes entre homem, natureza e sociedade.
Influente fildsofo lluminista, tedrico politico, escritor e compositor. Destacou-
se no campo da educacdo por ser precursor no conceito de infancia, segundo ele
este € 0 periodo mais importante da vida, sendo primordial uma educacéo
consistente embasada nos principios da natureza, para isso defendia a Educacéo
Natural.

" E o personagem ficticio criado por Rousseau para ser protagonista da obra
Emilio ou Da Educagéo de 1762 .
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Antigo Regime, consideramos que esta obra possui reflexfes com
potencial para contribuir significativamente para que se repense a
pratica do ensino de ciéncias, principalmente a partir da sua concepcao
de educacdo natural.

De um modo geral, Rousseau (1973) formula suas criticas a
sociedade em que vivia tendo como referéncia a vida natural das plantas
e dos animais. Contrapfe-se ao tradicional discurso do “homem
racional” e valoriza a esséncia natural dos seres humanos. Somos seres
naturais com habilidades racionais e culturais; desenvolvemo-nos
aprendendo com o meio onde vivemos e por meio das experiéncias
formamos nosso carater. No inicio da vida até a fase adulta devemos
aprender com a grande mestra da vida, a mais sabia, - a propria
natureza. Para Rousseau, a valorizacdo e 0 uso excessivo da razdo
desprovida de sensibilidade, provocaram a degeneragdo do homem, das
ciéncias e das artes. Na sua visdo, o desenvolvimento da cultura
material e artificial ndo sdo evidéncias de evolugdo e progresso, mas
expressdes da corrupcdo degenerativa que se formaram na transicdo do
homem natural para 0 homem social.

Todos o0s animais possuem exatamente as
qualidades necesséarias para se conservarem. S6 o
homem as tem supérfluas. Ndo é estranho que
esse supérfluo seja o instrumento de sua
desgraca?[...] Todo o homem que s6 quisesse
viver, viveria feliz; consequentemente seria bom,
qual vantagem em ser mau? (ROUSSEAU, 1973,
p. 64).

O conhecimento se transformou em poder, sendo usado para
manipular, dominar, ampliar e elaborar mecanismos de controle. Os
problemas sociais foram agravados, as complexidades aumentaram, a
dominacéo e manipula¢do humana sobre a natureza alcangaram indices
nunca vistos na histdria. Na sociedade moderna, a representacdo do
homem natural se revestiu de adjetivacbes de inferioridade e
animalidade. Ao perceber a soberba do homem civilizado no campo das
ciéncias e das artes, Rousseau (1973) valoriza 0 homem natural e nega o
modelo de ostentacdo que privilegia poucos e explora muitos, propondo
uma educacdo que desenvolva uma sensibilidade socioambiental mais
préxima da natureza.

Rousseau apresenta a “educagdo natural” como alternativa a
educacéo escolastica. Reconhece ser na infancia a fase mais importante
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do desenvolvimento humano. Propbe que o ensino das criancas seja
realizado ao ar livre, no contato direto com o ambiente natural, criando
situagbes para desenvolver a habilidade da observagdo e as
sensibilidades por meio de experiéncias concretas. Cabe ao adulto o
papel de criar situacBes para que a Educacdo Natural de Emilio se
desenvolva no contato com as coisas e com a natureza, evitando os
vicios artificiais da sociedade civilizada (DALBOSCO, 2009).

Suas propostas sdo aparentemente simples, mas de dificil
execucdo na dinamica artificial da vida moderna. Rousseau (1973)
orienta 0 adulto a ndo atrapalhar o processo natural de aprendizagem
gue comeca na infancia, com a curiosidade. A crianca, diferentemente
do adulto, s6 consegue se apropriar do conhecimento real no contato
direto com suas experiéncias, através das relacBes naturais e culturais:
“Nao deis a vosso aluno nenhuma espécie de licdo verbal; s6 das
experiéncias ele as deve receber.” (ROUSSEAU, 1973, p. 78).
Possibilitar a crianca reconhecer suas proprias necessidades num
convivio com a natureza, além de estimular a percepcao a partir de suas
experiéncias vivenciadas, contribui com o desenvolvimento e
aprimoramento de suas habilidades fisicas. Esta metodologia oportuniza
a crianca um amadurecimento natural e prazeroso. Dentro deste
contexto Rousseau (1973) acredita que possa haver evolugdo humana,
caso contrario a crianga corre o risco de ndo ampliar suas percepgoes,
podendo tornar-se revoltada e infelizz. Um modelo incoerente de
educacdo seria permitir que a crianca recebesse facilmente tudo o que
deseja.

Para aprender verdadeiramente, segundo Rousseau (1973), é
importante que a crianga aprenda a pensar €, para isso ela deve usar sua
natureza bioldgica, os érgdos dos sentidos: olho, boca, nariz, ouvido e
tato. Pela experiéncia e vivéncia, a crianca aprende a se apropriar do
real; aprende a enxergar para ver as coisas, a olhar para observar a
natureza e compreender as relagGes; aspirar para respirar o ar que
sustenta o corpo; cheirar para sentir as fragrancias da natureza, o
paladar para sentir gostos naturais, doce ou amargo, quente ou frio,
prazeroso ou repugnante; a audi¢do para ouvir numa escuta ativa aos
sons da natureza da cultura humana e ndo humana; e o tato para
desenvolver habilidades, que abrange a maioria dos sentidos. Segundo o
mesmo, para “aprender a pensar € preciso, portanto, exercitar nossos
membros, nossos sentidos, nossos 6rgdos, que sdo instrumentos de
nossa inteligéncia” (ROUSSEAU, 1973, p. 121).

As reflexdes roussonianas séo pertinentes e avangaram no tempo,
demonstrando que as crises humanas nas relagfes sociais e ambientais
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ndo sdo uma preocupacdo atual. Os problemas ndo s6 permaneceram
como se agravaram. No contexto social, mecanismos de controle
mascaram as desigualdades e os conflitos. J& no contexto ambiental a
indiferenca é ainda maior. Dentre as causas da crise da civilizagéo
moderna, Rousseau (1973) nos instiga a perceber o excesso de
autoconfianca e superioridade da “civilizagao desenvolvida” que julga
com indiferenga a relagcdo dos seres vivos, incluindo poucos grupos
humanos que permanecem em equilibrio com natureza.

Este pensador acredita que s sera possivel melhorar este modelo
equivocado de sociedade por meio de um projeto de formacgdo humana.
Ele propbe a superacdo da educacdo tradicional por uma educacdo
natural. Para tanto, é preciso compreender as diferencas naturais entre o
mundo do adulto e 0 mundo da crianca; evitar a intervengdo excessiva
do adulto na educagdo da crianca, ou seja, evitar a “colonizagéo adulta”
do mundo infantil. Ele discorda da educagdo tradicional por ensinar a
crianga a seguir o caminho social artificial, viciada e dissimulada,
diferentemente da pedagogia da educacdo natural, Emilio precisa
necessariamente da participacdo efetiva dos pais, mas € preciso evitar a
intervencdo autoritaria, o descompromisso antinatural e a protecéo
excessiva. A crianca deve aprender pela experiéncia sensitiva, aprender
com as coisas em seu ambiente natural e social. Na pedagogia da
educacdo natural, Emilio desenvolve suas disposi¢des naturais e resiste
aos vicios artificiais do mundo social; aprende a diferenciar as
necessidades fundamentais da vida dos desejos e fantasias
(DALBOSCO, 2009). Em sintese, a educacdo de Emilio deve
desenvolver as forcas recebidas da natureza; suprir as necessidades
fisicas e suas necessidades culturais e naturais.

Rousseau (1973) formula duras criticas a educacdo livresca e
abstrata, mas ndo menospreza o papel da educacdo nem dos livros na
construcdo de um novo contrato social. Pelo contrario, no seu projeto de
homem e sociedade, a educagdo é idealizada como um potencial
libertador. A partir do século XI1X, os paises ocidentais conferiram este
papel libertador do sistema escolar por meio da ciéncia e do método
cientifico. No Brasil, os idealizadores da Escola Nova® creditaram um
papel no método cientifico como recurso pedagdgico fundamental para
superar o ensino tradicional. Entretanto, este modelo metodoldgico de

& A Escola nova, também chamada de Escola Ativa ou Escola Progressiva, foi
um movimento de renovagdo do ensino, que surgiu no fim do século XIX e
ganhou forga na primeira metade do século XX.


http://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%A9culo_XIX
http://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%A9culo_XX
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ensino fundamentado nos principios do método cientifico se tornou
muito racional e instrumental.

Paralelo a filosofia iluminista percebe-se que a ciéncia moderna
projeta luzes e sombras em sua trajetoria histdrica. Sem duvida, a
ciéncia e 0 método cientifico trouxeram contribui¢fes valiosas para a
solugcdo de problemas cruciais da sociedade civilizada. Entretanto,
também temos que considerar os limites e problemas gerados pelos usos
e abusos do conhecimento racionalista. Bachelard® (1996, p. 18) adverte
que “O espirito cientifico proibe que tenhamos uma opinido sobre
questdes que ndo compreendemos, sobre questdes que ndo sabemos
formular com clareza” e que “Para o espirito cientifico, todo
conhecimento é resposta a uma pergunta. Se ndo ha pergunta, ndo pode
haver conhecimento cientifico. Nada é gratuito. Tudo é construido.”
Além disso:

O conhecimento adquirido pelo esforgo cientifico
pode declinar. A pergunta abstrata e fraca se
desgasta: a resposta concreta fica. A partir dai, a
atividade espiritual se inverte e se blogueia. Um
obstaculo  epistemolégico se incrusta no
conhecimento  ndo  questionado.  Habitos
intelectuais que foram Uteis e sadios podem,
como o0 tempo, entravar a pesquisa [...]
(BACHELARD, 1996, p. 19).

No &mbito da educacdo escolar, este autor nos instiga a
problematizar como as ciéncias naturais concebem e ensinam a
realidade do mundo natural. Consideramos que uma das causas da
“crise ambiental” esta relacionada com a visdo de mundo da cultura
antropocéntrica. Por isso, problematizamos o conhecimento cientifico
adaptado para o ensino de ciéncias, usando a nogdo de “obstaculo
epistemologico” de Bachelard (1996). Consideramos o conteido da
pedagogia antropocéntrica como um obstaculo epistemologico que
dificulta a compreensdo da realidade natural como um sistema
ecoldgico integrado.

’Gaston Bachelard (1884-1962) é um critico do racionalismo e um conceituado
filésofo francés, poeta e cientista, estudou profundamente as ciéncias e a
filosofia.



42

Outro instrumento conceitual usado em nossa pesquisa foi o
conceito de sensibilidade ambiental de Thomas'® (2001). Este conceito
nos instigou a perceber as diferentes sensibilidades que estdo presentes
no contexto histérico humano. Este historiador narra seus estudos a
partir de investigagBes realizadas na Inglaterra no periodo de 1500 a
1800. Ele afirma que os ingleses justificaram a superioridade do homem
alegando que a espécie humana possuia trés caracteristicas que lhes
autorizavam a dominar o mundo natural: a fala, a razdo e a religido. Ele
analisou hébitos e costumes ingleses, sob a oOtica do predominio
humano; observou que com o desenvolvimento da Histéria Natural, 0s
conhecimentos populares foram gradualmente sendo substituidos pelo
conhecimento  cientifico. Antigas supersti¢des, ignorancia e
preconceitos foram superados; e o saber acumulado das antigas
geracBes foi aproveitado e ampliado por meio dos estudos dos
naturalistas. Estes foram decisivos para a constru¢do do conhecimento
cientifico e o surgimento de uma nova sensibilidade ambiental em
relacdo a animais a plantas. Esta nova sensibilidade ambiental se
disseminou pela sociedade inglesa. Surgiu o gosto pela estilizacdo da
paisagem natural, como o plantio de arvores, hortas e jardins
ornamentais. Em relacdo aos animais desenvolveu-se um tratamento
mais humanizado. Em sintese, o predominio da atitude antropocéntrica
é visivelmente hegeménico no século XX, mas a sociedade inglesa
mudou a forma de ver e se relacionar com as espécies do mundo natural
no decorrer do periodo moderno; a arrogancia antropocéntrica foi
guestionada e contestada; o surgimento de novas sensibilidades
transformou o modo de ver e se relacionar com animais e plantas.

No século XX, a sociedade contemporanea universalizou o
ensino escolar, instituindo um sistema educacional que atinge a ampla
maioria das populacfes dos paises modernos. Pelo sistema educacional,
cada Estado difunde concepgbes de natureza por meio das diretrizes
curriculares, praticas de ensino, livros didaticos etc.

Griin (2005) aponta que posteriormente a Newton foi preciso
socializar as ideias cientificas devido a transformacdo do processo de
comercializagdo e industrializacdo sendo necessario remodelar o
curriculo escolar e democratizar este ensino para as massas; assim
ocorreu a exigéncia da presenca das ciéncias no curriculo escolar. No
entanto fazia-se necessario separar o Estado da Igreja no &mbito da

1% Keith Thomas, nascido em 1933 é um historiador britanico, que em 1983
publicou sua obra, “O homem e 0 mundo natural: mudangas de atitudes em
relacdo a plantas e aos animais (1500 -1800)”.
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educagdo para ndo interferir neste processo no qual a educacédo
contribuiria também na formacdo de méao de obra qualificada.

Desde o inicio, o sistema educacional moderno encontra-se em
estado permanente de crise e mudanca. Cada pais faz sua reforma
educacional de tempos em tempos; e no interior do sistema, ha campos
de disputas tedricas e ideoldgicas. A critica ao ensino tradicional, por
exemplo, tem uma longa trajetéria. No ocidente europeu, podemos
vislumbrar a fase inicial desta trajetoria no contexto do Renascimento e
surgimento da ciéncia moderna. No Brasil, a fase inicial desta jornada
sistematica de critica a educacdo tradicional tem seu marco de
referéncia com o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova'', em
1932. Independente das mudancas de métodos, sejam eles tradicionais,
cientificos, liberais, preservacionistas ou conservacionistas, 0 que se
percebe € que ndo houve rupturas com o antropocentrismo, o problema
ndo s6 permanece, como passa despercebido. Em decorréncia dessas
limitacGes do ensino, a pertinéncia ou ndo das criticas provenientes da
filosofia e ciéncia moderna, poucos fildsofos e educadores perceberam a
gravidade da perspectiva antropocéntrica na teoria e pratica da
pedagogia escolar.

No ambito da cultura antropocéntrica se desenvolveu o
especismo. Ao refletir sobre o dominio do homem e apresentar uma
breve histéria do especismo, Singer'? (2010, p. 268) lembra que “Para
acabar com a tirania precisamos antes de tudo entendé-la”; ¢é
fundamental conhecer a origem dos problemas. Ser correto e ético com
a natureza implica em fazer escolhas menos especistas, abrir méo das
vaidades, habitos e costumes em beneficio de outras espécies. Esta
opcdo ainda ndo sensibilizou a maioria da populagdo humana.
Entretanto, professores e pesquisadores ndo podem ficar indiferentes em
relacdo aos dispositivos da ideologia especista, que se difunde pelo
sistema escolar. Qualquer forma de violéncia deve ser questionada e
contestada.

' O Manifesto dos Pioneiros da Educacio Nova, datado de 1932, foi escrito
durante o governo de Getllio Vargas e consolidava a visdo de um segmento da
elite intelectual que, embora com diferentes posi¢des ideoldgicas, vislumbrava
a possibilidade de interferir na organizacdo da sociedade brasileira do ponto de
vista da educagéo

YPeter Singer (1946) é um filésofo australiano que reside nos Estados Unidos;
ele atua na area de ética pratica, tratando questdes de ética e bioética; é autor da
obra Liberta¢do Animal, cuja primeira edi¢éo é de 1975.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Manifesto
http://pt.wikipedia.org/wiki/Get%C3%BAlio_Vargas
http://pt.wikipedia.org/wiki/Ideologia
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Singer (2010) considera lamentavel que nenhuma mudanca
radical tenha ocorrido com os novos saberes humanos. Ao contrério, no
mundo contemporaneo a dominacao e a exploragdo animal se expandem
proporcionalmente com o desenvolvimento da inddstria capitalista. A
visdo antropocéntrica reforca a atitude que reduz a natureza a um
conjunto de “recursos naturais” disponiveis para alimentar e sustentar o
modo de vida das sociedades humanas. Ele enfatiza que sempre houve a
presenca de pensadores contrarios a dominacgdo natural, no entanto eles
foram marginalizados e esquecidos pela versdo historica das forcas
hegemonicas.

No século XVIII, Rousseau ja percebia que uma das causas da
corrupcdo dos costumes da cultura européia estava relacionada com o
grau de analfabetismo ecolégico das classes dominantes, com 0 mundo
artificial construido com a evolucéo das ciéncias e das artes. No mundo
contemporéneo, a cultura artificial e a ignorancia ambiental se
expandiram em escala global. De um modo geral, o sistema de ensino
incorporou a pedagogia antropocéntrica. Esta foi internalizada nas
diretrizes curriculares, nas préticas de ensino e nas producbes de
conhecimentos. Uma mudanca no ensino exige uma nova postura de ver
e agir no mundo natural. Abordar a provavel problematica da crise
ambiental é tdo complexo quanto deixar de se preocupar com a crise
provocada por este modelo social insustentavel. Ultrapassar as
fronteiras do individualismo egocéntrico e dominador ndo é tarefa
simples. Em tempos de “crise ambiental” e “mudangas climaticas”, a
escola ndo pode mais reproduzir a tradicional concepcdo de natureza da
tradicdo judaico-cristd e muito menos a visdo de natureza da ciéncia
moderna positivista.

Por isso, a alfabetizagio ecoldgica se faz necessaria no cotidiano
do ambiente escolar. Ela “Estimula tanto o entendimento intelectual da
ecologia como cria vinculos emocionais com a natureza” (CAPRA,
2006, p. 15). A escola ao assumir esta postura de aproximacdo das
criancas com a natureza, desperta 0 respeito e a paixdo pelo préprio
planeta. As geracdes futuras podem se desenvolver preenchendo esta
enorme lacuna existente entre a pratica humana e os sistemas da
natureza ecologicamente sustentavel.
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1.3. O livro didatico como objeto de pesquisa

O livro didatico inicialmente ndo era voltado para o publico
infantil; foi ap6s o reconhecimento social da infancia®®, principalmente
a partir do século XVIII, que houve esta preocupacdo. No principio ele
era usado como manual de ensino com o objetivo de transmitir
conhecimento e valores para a formacdo da identidade nacional. No
Brasil, o livro didatico alcancou maior relevancia durante o Estado
Novo™*, quando duas organizages ficaram responsaveis em deliberar as
condi¢cbes de producdo e importacdo, sendo elas o INL (Instituto
Nacional do Livro Didatico) criado em 1937 e a CNLD (Comisséo
Nacional do Livro didatico) em 1938. A funcéo destas duas institui¢fes
era ampliar a fiscalizacdo a producédo e distribuicdo do livro didatico.
Neste periodo o governo proibiu 0 uso de qualquer outro idioma que
ndo fosse a Lingua Portuguesa, com o objetivo de unificar a nacdo em
um Unico idioma. O Livro Didatico teve papel significativo neste
movimento, principalmente no sul onde havia maior concentracdo de
emigrantes europeus. Os professores nao escolhiam as obras,
trabalhavam com os livros enviados, 0 que causava descontentamento
aos profissionais (DEAK, KATUTA, 2008).

No final de 1970 e durante toda a década 80, pesquisas
educacionais investigaram a produgdo e circulacdo de livros didaticos.
O excesso de pesquisa promoveu um sentimento de saturacdo ao tema.
Gullich (2013, p. 23) salienta que “Esta sensacdo de exaustdo parece
concorrer para o abandono, por parte de pesquisadores, da discussdo
sobre essa temdtica”. Entretanto, 0 uso do livro didatico pelos
professores sem atitude critica ainda ¢ comum e mais forte do que
imaginam os pesquisadores. Este autor aponta que os profissionais do
ensino de ciéncias estdo cada vez mais dependentes destes manuais e
que estdo substituindo os “proprios programas de ensino” pelos
programas dos Livros Didaticos. (GULLICH, 2013).

Divergéncias sobre livros didaticos alcancaram posi¢des muitas
vezes opostas. A questdo se revela complexa podendo inclusive se

B No século XVIII Rousseau teve um importante papel em reconhecer a
infancia como uma das fases mais importantes da vida humana, foi a partir de
seus estudos que se intensificou o reconhecimento social da infancia.

! Estado Novo é o nome do regime politico brasileiro fundado por Getulio
Vargas em 10 de novembro de 1937, que durou até 29 de outubro de 1945, que
é caracterizado pela centralizagdo do poder, nacionalismo, anticomunismo e por
seu autoritarismo.
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distanciar do ensino-aprendizagem. O livro didatico ndo é um objeto de
interesse exclusivo da comunidade escolar, é também uma mercadoria
de producédo e consumo para fins lucrativos. Este recurso didatico com
propositos pedagdgicos precisos também difunde valores, ideologias,
conceitos e preconceitos. Nas Ultimas décadas muitas criticas e
desconfiancas Ihes foram atribuidas, mas o fato concreto é que no
sistema educacional o livro didatico se faz presente no cotidiano da
préatica de ensino de todas as escolas brasileiras. Bitencourt (2008, p.
13) sintetiza com precisdo esta questao:

O livro didatico é assunto polémico, pois gera
posicdes radicais entre professores, alunos e
pesquisadores dos problemas educacionais. [...]
Para uma parcela de professores, o livro didatico
é considerado um obstaculo ao aprendizado, [...]
Para outros, ele é material fundamental ao qual o
curso é totalmente subordinado. Na prética, o
livro didatico tem sido utilizado pelo professor,
independentemente de seu uso em sala de aula,
para preparacdo de “suas aulas” em todos os
niveis da escolarizagdo, [...] A escolha do livro a
ser adquirido pelo governo para as escolas tem
sido, nos ultimos anos, outro aspecto polémico e
controverso, assim como todo o processo de
avaliacdo que o MEC tem realizado por
intermédio do PNLD e, mais recentemente, do
PNLEM.

A partir de suas pesquisas, Bittencourt ajudou a consolidar o
Livro Didatico como fonte de pesquisa para a historia da educacao
brasileira. Bittencourt (2008, p. 15) salienta que "O livro pode também
criar as diferencas porque a leitura que se faz nele ou dele nunca é
Gnica”; com isso, devemos reconhecer a dificuldade em classificar ou
enquadrar o livro didatico em alguma categoria; ele pode servir de
documento histérico para o estudo do “saber escolar”; mas ndo
podemos assegurar a forma como ele é usado. Cada pratica pedagdgica
é aplicada de acordo com a ideologia formativa de cada professor e
aluno.

Proposto, em geral, para fomentar a uniformidade
de pensamento, divulgar determinadas crencas,
inculcar normas, regras de procedimentos e
valores, [..] A leitura de um livio é ato
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contraditério, e estudar seu uso é fundamental
para o historiador compreender a dimensdo desse
objeto cultural (BITTENCOUT, 2008 p. 15).

Professores e pesquisadores estiveram mais atentos as ideologias
inseridas nos contetdos e as deficiéncias didaticas de configuracao
editorial. Salles (2011) aponta que ndo foi por atraso ou falta de
percepcao que as alteracdes nos contelidos demoraram a ser analisadas
pelos pesquisadores brasileiros, mas, pelo contexto politico militar.
Durante os periodos de censura, prisdes arbitrarias, perseguicbes
cientificas, principalmente nas areas humanas, os intelectuais ampliaram
as denuncias, passaram a criticar fervorosamente as ideologias
governamentais de manipulagéo social e econémica.

Em relacdo as questdes ambientais, Griin (2005) aponta que as
mudancas definitivas surgem no Brasil durante nos anos 90, até entdo o
ambientalismo era vitima de uma concepcao estreita, considerada uma
espécie de luxo. Porém, com as evidencias mundiais apresentadas, as
preocupagdes comegaram a mudar. A ECO 1992 foi um marco no
Brasil, e hoje a situacdo é muito diferente. Este autor aponta que o
processo comegou a mudar a partir de 1979, com o fim do exilio. Os
militantes de esquerda e os intelectuais brasileiros haviam entrado em
contato com os movimentos ambientalistas da Europa e dos Estados
Unidos durante os anos setenta trazendo para o Brasil outra forma de
ver 0 mundo.

Os pesquisadores de livros didaticos também desvendaram a
ampliacdo das influéncias internacionais. Perceberam que no contexto
da Guerra Fria e da ditadura acordos entre o Ministério da Educacéo
(MEC) e a Agéncia Norte-Americana para o Desenvolvimento
Internacional (USAID) permitiu maior controle externo ao ensino
brasileiro. A criacdo da Comissdo do Livro Técnico e Livro Didatico
(COLTED) tinha como objetivo coordenar as acdes referentes a
producdo, edicdo e distribuicdo do livro didatico. A comissdo pretendia
distribuir gratuitamente 51 milhGes de livros no periodo de trés anos.
No entanto, este acordo passou por diversas criticas, educadores
brasileiros foram contra este programa, pois a0 MEC e ao SNEL
(Sindicato Nacional de Editores de Livros) caberiam apenas as
responsabilidades de execucdo e aos érgdos técnicos da USAID, todo o
controle. Todo este processo exigiu mudangas no campo politico,
econdmico e educacional quanto a producdo e distribuigdo do livro
didatico. (FREITAS, RODRIGUES, 2007)
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Inimeras foram as formas experimentadas pelos governantes
para levar o livro didatico a escola. Diversos problemas com a escolha,
a entrega e a falta de livros eram registrados. Muitas vezes, cole¢des
diferentes das escolhidas pelo professor eram entregues com atraso e
nem todos os alunos matriculados recebiam o livro. Durante 67 anos
(1929-1996) esta politica de desencontros foi praticada, s6 houve
mudanga ap6s a extingdo da FAE (Fundagdo de Assisténcia ao
Estudante). Em 1997, com a transferéncia integral da politica de
execucdo do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo (FNDE)
para o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) é que se melhorou
a producdo e distribuicdo continua de livros didaticos. O processo de
avaliacdo pedagdgica dos livros inscritos para 0 PNLD, como é aplicado
hoje, foi iniciado em 1996 e passou por varios aperfeicoamentos.
(FREITAS, RODRIGUES, 2007)

Vasconcelos (2003) ao contextualizar historicamente as
mudancas reconhecem melhorias em relacdo a producao e aquisi¢cdo dos
livros escolares. Valorizam os esforcos dos profissionais envolvidos nas
analises criticas do PNLD que vem avaliando e selecionando obras
didaticas a fim de contribuir para a escolha do livro. Mesmo assim
muitas criticas e falhas sdo encontradas, e ressaltam que é necessario
maior envolvimento da comunidade educacional e vigilancia
permanente. Neste aspecto destacam a necessidade de formacéo
continuada para que o profissional sinta-se capaz de participar,
contribuir e fazer uso adequado desse material.

O uso do livro didatico enquanto fonte historica, também tem
sido recorrente. Calado (2005, p. 2) observa que as analises de
documentos escolares aparecem na maioria das pesquisas educacionais,
podendo ser usadas em duas perspectivas: para complementar a
informacdo ou para ser o método central exclusivo, por possibilitar a
compreensdo e ampliacdo na histéria da educagdo. No entanto, somente
h& pouco tempo que o livro didatico foi reconhecido como objeto de
pesquisa. Sa-Silva (2009) lembra que os historiadores positivistas
faziam restricbes quanto ao uso de fontes ndo documentais.
Consideravam validados apenas os documentos oficiais, como fontes de
pesquisa, capazes de demonstrar credibilidade e representatividade as
suas producdes.

O proprio fato de nomear a palavra documento
aos testemunhos histéricos traduz uma concepgdo
de histéria que confunde o real com o documento
e o transforma em conhecimento histérico. Captar
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o real nessa logica cartesiana seria conhecer o0s
fatos relevantes e fundamentais que se imp®e por
si mesmos ao conhecimento do pesquisador.
Como resultado desse pensamento, s6 se
considerava relevante para o campo da histéria
aquilo que estava documentado, dando privilégios
para 0s termos e agdes da politica governamental:
acbes do governo, atuacdes e personalidades,
questdes ligadas a politica internacional, e outros
assuntos (SA-SILVA; ALMEIDA; GUINDANI,
2009 p. 7).

Ao abordar como fonte histérica o livro e as edi¢Bes didaticas,
Choppin (2004) recorda que este objeto de pesquisa ndo tinha validade
na visdo da histéria positivista; e apenas nos UGltimos trinta anos 0s
livros escolares ganharam a atencdo dos pesquisadores da histéria da
educacdo. Com isso, as pesquisas das edicBes didaticas tém se
desenvolvido em um nimero cada vez maior. A compreensdo sobre
producdo histérica e uso da metodologia documental mudou com a
intervencdo da Escola dos Annales”. Os historiadores dos Annales
ampliaram o conceito de fontes documentais. Assim, a fonte
documental passou as ser entendida como todo tipo de artefato cultural
e simbolico produzido pela cultura humana.

> A Escola dos Annales foi um movimento da historiografia iniciado na Franga
no final da década de 1920, que propunha dinamizar a histéria humana ao se
perceber que os conflitos entre as classes sociais iam além da dicotomia entre
capitalismo e socialismo. Este posicionamento se contrapunha ao positivismo e
marxismo. A historia positivista s6 reconhecia como “fonte documental” os
registros oficiais capazes de oferecer informagdes “verdadeiras”; os marxistas
questionavam esta histéria por perceber que os vencidos ndo produziam
documentos e por isso ndo apareciam na histéria. Com a critica a esta viséo
cartesiana que propunha verdades absolutas a Escola dos Annales fortalece sua
proposta em reconstruir a historiografia que havia sido descartada, a exemplo as
civilizagbes anteriores e as nacgBes indigenas que por ndo possuirem
documentos e ndo pertencerem aos movimentos sociais ndo se integravam a
historia. A partir destas concepgdes mudangas foram ampliadas, surge um novo
conceito de “documento historico” que superou os oficiais. Diversas fontes
materiais e imateriais passaram a compor as representacdes de ideias coletivas
sendo reconhecido como documentos. A intencdo desta escrita histrica ndo
propde julgamento de verdadeiro ou falso, e sim busca alternativas para
reconstruir  aproximadamente 90% da histéria humana esquecida.
(PESAVENTO, 2004).



50

Para estes historiadores o acontecer historico se
faz a partir dos homens. Dai o documento
histérico se produzir com tudo o que, pertencendo
ao homem, depende do homem, exprime o
homem, demonstra a presen¢a, a atividade, 0s
gostos e as maneira de ser do homem. Neste caso,
ao documento incorporam-se outros de natureza
diversa, tais como objetos, signos e paisagens,
etc. (VIEIRA, PEIXOTO, KHOURY, 1995,
Apud SA-SILVA, ALMEIDA e GUINDANI,
2009, p. 14).

Para a Histéria Cultural’®, o livro didatico é um tipo de fonte
documental onde se cristaliza parte da memoria educacional de uma
época. Trata-se de uma fonte histérica repleta de informacdes,
concepcdes e representacdes relacionadas com a préatica das disciplinas
escolares e as politicas educacionais do contexto em que foi editado.
Como fonte documental, o livro didatico possibilita, por exemplo, a
apreensdo das identidades pedagdgicas, dos contetidos mais valorizados,
as concepgfes humanas de natureza e ciéncia, entre VAarios outros
aspectos. Além disso, o livro didatico como lugar de memoria
transcende aos aspectos do ensino escolar, pois ele também registra
informacBes pertinentes a formacdo do pensamento social de uma
época.

E nesse sentido que acreditamos que esse
instrumento educacional deva ser cada vez mais
interrogado no intuito de se entender ndo sO a
Historia da Educagdo, mas também como a
sociedade vigente do periodo de elaboragdo do
material didatico pensava o intelectual, o livro, a
leitura e a escrita, tematicas tdo ligadas a corrente
da Nova Histéria Cultural. Assim, por uma
renovagdo tedrico-metodoldgica, aludimos com o
livro didatico como objeto e fonte de pesquisa
historica e educacional (SALES, 2011, p. 12).

18 A histéria cultural ocupa-se com a pesquisa e representacdo de determinada
cultura em dado periodo e lugar. Ela ndo se dedica diretamente a histéria
politica ou a historia oficial de paises ou regides. Na histéria cultural a
cronologia néo é tdo relevante quanto na historiografia politica.
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Estudos historiograficos em livros didaticos correspondem a uma
reconstrucdo social Gtil ao ensino. No entanto, devemos estar atentos,
pois quem produz a obra ndo é espectador de seu tempo. O autor adapta
a producdo de acordo com seus interesses, principios, vontades e
exigéncias sociais, sem perder o foco no que o consumidor gostaria de
adquirir. E importante ficar alerta que o livro ndo é um simples espelho:
“Ele modifica a realidade para educar as novas geracOes, fornecendo
uma imagem deformada, modelada, frequentemente de forma
favoravel” (CHOPPIN, 2004, p. 557).

A andlise cientifica dos contelidos é marcada por
duas grandes tendéncias: a primeira, por muito
tempo privilegiado pelos pesquisadores e que
continua ainda na atualidade, refere-se a critica
ideologica e cultural dos livros didaticos; a
segunda, mais recente, mas que tem sido cada vez
mais considerada desde o final dos anos 1970,
analisa o conteddo dos livros didaticos segundo
uma perspectiva epistemoldgica ou propriamente
didatica (CHOPPIN, 2004, p. 557).

No Brasil, as pesquisas sobre livros escolares, entre eles 0s
didaticos, mostram que este simples manual escolar tornou-se objeto de
estudos histérico e educacional; e que os livros comportam multiplos
usos e interpretagcdes. Salles (2011, p. 6) ressalta que ‘“N&o sO as
diversas ideologias presentes nos contetidos veiculados pelos livros sdo
fontes de analise pelo pesquisador, mas também a prépria forma de sua
producdo, circulacdo e recepgdo”. Nesta perspectiva ndo s6 o autor e a
escrita sdo objetos de investigacdo, mas a producéo editorial, a recep¢do
dos professores e alunos.

Depois da queda do socialismo soviético e do esmaecimento da
Guerra Fria, mudaram-se as visdes sobre os “aparelhos ideologicos” do
Estado. Ampliou-se o reconhecimento de que toda a producdo humana é
produto de uma visdo ideoldgica de mundo, de educagdo e de escola. Os
pensadores em educacdo se envolveram e defenderam criticamente as
vantagens e desvantagens na distribuicdo gratuita destes livros, e com
isso propuseram mudangas quanto & producdo, avaliacdo e aquisicao
deste material (SALLES, 2011).

No final da década de 1970, um dos percursos do estudo do livro
didatico foi analisar as marcas deste periodo. Maria de Lourdes Chagas
Deir6 Nosella se destacou com sua obra As belas mentiras: a ideologia
subjacente aos textos didaticos. Sua primeira edicdo é de 1978, sendo
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reeditado diversas vezes. Este livro foi amplamente discutido nos cursos
de licenciatura, no final da década de setenta e durante os anos oitenta.
Muitos estudantes e pesquisadores ampliaram a discussdo e produziram
pesquisas de pos-graduacdo com esta tematica. A critica a ideologia
subjacente ao livro didatico alcancou o seu apice nos anos oitenta, assim
como as criticas a uma visdo reducionista do conceito marxista de
ideologia, como destaca Meksenas (1995):

[...] sdo un&nimes em ressaltar que a ideologia
contida no Livro Didatico serve para consolidar a
hegemonia da classe dominante e, com ela, as
relacfes de produgdo. Também sdo unanimes -
apesar das diferengas de énfase - em afirmar que
o Livro Didatico, por ser ideoldgico, € alheio a
realidade, ignorando a tese de Marx de que a
realidade estd presente em negativo e de forma
deformada (verstellt) no discurso ideoldgico. Um
terceiro ponto de convergéncia é a afirmacdo de
que o livro é inadequado para a crianga carente,
por referir-se a ambientes e vivéncias de criangas
da burguesia (FREITAS et alii, 1989 apud
MEKSENAS, 1995, p. 139).

Em que pese as criticas e 0s reducionismos aplicados por Maria
de Lurdes Nosella, sua obra ainda contém reflex8es relevantes e validas.
Nela se observa, por exemplo, uma critica ambiental bem fundamentada
e perspicaz; critica que passa despercebida pela maioria dos
pesquisadores que investigam os livros didaticos, inclusive aos
pesquisadores do ensino de ciéncias, num contexto em que se reconhece
a “crise ambiental” como um dos maiores desafios para o século XXI.
Mesmo considerando o uso reducionista do conceito de ideologia,
embora seja coerente no contexto em que pesquisou e publicou, Nosella
(1978) provoca importantes reflexfes sobre os conteldos e a
configuragdo dos livros escolares. Além disso, formula sua critica tendo
como parametro analitico a realidade social brasileira, aspecto pouco
abordado por muitos pesquisadores contemporaneos.

Nosella (1978) confronta discursos e representacGes, presentes
nos livros didaticos destinados as criancas e professores das séries
iniciais, com a realidade social brasileira da década de 1970.
Problematiza as contradigdes, causas e efeitos das desigualdades, dos
problemas sociais e ambientais. Preocupa-se em trazer a reflexdo para o
ambiente escolar com o intuito de instigar um processo de libertacdo e
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conscientizagdo a cerca do papel da escola e da educacdo na construgédo
de um Brasil mais justo; problematiza os conteldos e imagens que
transmitem paisagens idealizadas e harmonicas da natureza e do meio
ambiente, ofuscando a degradacdo ambiental provocada pelas atividades
econdmicas.

A critica ambiental presente nas “belas mentiras” mostra como os
livros didaticos difundiam as representacdes de natureza no contexto da
década de 1970. Nosella (1978) observa que a natureza aparece
representada em situacGes de beleza e harmonia ambiental. A natureza,
afirma a autora (1978, p. 102) “Da forma que é geralmente descrita
pelos textos de leitura, parece ser um ambiente incontaminado, onde as
arvores sdo os elementos mais citados, seguidos pelas flores e passaros,
os rios ¢ o mar’. Além de se mostrar atualizada com as questdes
levantadas pela Primeira Conferéncia Mundial de Meio Ambiente
(1972)", Nosella (1978, p. 104) instiga uma reflexdo critica no sentido
de perceber as representacGes de natureza que obscurecem a realidade
ambiental:

A ideologia dominante, subjacente aos textos de
leitura, com mensagens singelas sobre a
necessidade da preservacgao da “arvore”, mascara
as especulacbes que determinam a devastagdo de
florestas, a contaminagdo de rios, mares do ar
pelos produtos tdxicos das industrias. Ao se
referirem as arvores, ao ambiente natural, os
textos ndo citam, nem analisam as causas do
alarme muito mais premente de todos os cientistas
do mundo, para o perigo da destruicdo do meio
ambiente, empreendida sistematicamente pelo
homem.

No livro As belas Mentiras, Nosella (1978) também analisou as
imagens que cumprem um papel pedagdgico central nos livros escalares
destinados ao publico infantil. No capitulo sobre “Capas e Ilustragdes”,
a autora dedicou um espago para as representacdes relacionadas ao meio
ambiente. Ao lado de uma das ilustracBes citadas, Nosella (1978, p.

1 A conferéncia de Estocolmo, realizada entre os dias 5 a 16 de junho de 1972
foi a primeira atitude mundial em tentar organizar as relacbes Humanas frente
ao mundo Ambiental. Na capital da Suécia, Estocolmo, a sociedade cientifica ja
detectava graves problemas futuros por razdo da poluicdo atmosférica
provocada pelas industrias.


http://pt.wikipedia.org/wiki/1972
http://pt.wikipedia.org/wiki/Su%C3%A9cia
http://pt.wikipedia.org/wiki/Estocolmo
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168) faz o seguinte comentario sobre a imagem: “As criangas vivem em
harmonia perfeita com uma natureza deslumbrante, plena do colorido
das flores, das borboletas e do arco-iris”. Numa imagem idealizada do
meio ambiente urbano, salienta a mesma (ibid, p. 169) que “A
mensagem ideoldgica deste desenho faz desaparecer num passe de
magica, os problemas urbanos e as contradi¢des sdcio-econdmicas
existentes”.

No ambito de nossa pesquisa, abordamos os livros didaticos de
ensino de ciéncias com o propésito de identificar concepgdes de homem
e natureza; perceber o tipo de sensibilidade ambiental e a tendéncia
antropocéntrica explicita ou implicita nos contedos, nas propostas de
exercicios didaticos, nas ilustracbes e na configuracdo geral de cada
obra. Mesmo considerando as diversas possibilidades de uso e
interpretacGes dos manuais didaticos, consideramos que o contetdo e a
forma destes exercem uma forte influéncia na formacéo de uma viséo de
mundo acentuadamente antropocéntrica e especista.

1.4. As tendéncias da pedagogia antropocéntrica

O conceito de “pedagogia antropocéntrica” vem sendo
desenvolvido pelo GEPHAE - Grupo de Estudo e Pesquisa em Historia
Ambiental e Educacdo — desde 2008. O GEPHAE caracteriza e
problematiza a visdo antropocéntrica como a Vvisdo que representa a
espécie humana como a espécie mais inteligente, superior e racional,
gue expressa a visdo de que o mundo foi criado para o beneficio
exclusivo da humanidade; para ser dominado e governado por esta
espécie. No campo da Histéria da Educacdo, estuda a concepcao de
homem e natureza, procurando caracterizar as tendéncias da pedagogia
antropocéntrica. Usa o termo “pedagogia” para enfatizar o aspecto
educativo do antropocentrismo no cotidiano escolar e no pensamento
educacional.

O GEPHAE atua no campo da Histéria da Educacdo com a
perspectiva da Historia Ambiental. Considera a “crise ambiental” como
um dos maiores problemas criados pela civilizagdo moderna
contemporanea; e parte da premissa basica de que o ser humano néo
nasce antropocéntrico, ele se torna pretensamente antropocéntrico no
ambiente cultural em que vivemos.

A partir dos estudos promovidos pelo grupo de pesquisa
adotamos uma modalidade de classificacdo dos livros didaticos,
reconhecendo as limitacbes e problemas quando se faz uso deste
recurso. Nossa intencdo foi caracterizar e diferenciar a concepgdo de
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natureza cristalizada nos livros didaticos analisados. A classificacdo
procura identificar a perspectiva de natureza predominante em cada
obra. Neste sentido, os livros didaticos foram classificados tendo como
referéncia cinco diferentes tendéncias pedagdgicas.

Caracterizamos cinco tendéncias da pedagogia antropocéntrica.
Identificamos a primeira tendéncia como pedagogia antropocéntrica
tradicional. Esta concepcdo explicita uma visdo de superioridade
natural dos seres humanos em relagdo as espécies ndo humanas; nao
demonstra preocupacdo em relagdo & violéncia contra animais néo
humanos e nem problematiza a degradacdo ambiental; adota a teoria
evolucionista para afirmar a superioridade evolutiva desta espécie; ou a
teoria cristd do criacionismo, que incorpora a concepc¢do do texto
biblico do génesis que fala da criacdo dos animais para o bem estar do
homem.

Identificamos uma segunda tendéncia por pedagogia
antropocéntrica cientifica — positivista e progressista. A perspectiva
positivista expressa uma visdo social conservadora, enquanto que a
progressista almeja uma transformacdo social. Em relagdo & concepcao
de natureza e sensibilidade ambiental, no entanto, ambas s&o
conservadoras. As duas correntes mostram-se impregnadas pela
ideologia do progresso e pela ideologia desenvolvimentista. A natureza
é racionalmente desvendada e descrita conforme os preceitos da razédo
iluminista e da racionalidade cientifica. Um suposto conhecimento
objetivo e racional toma o lugar das explicagfes baseadas em mitos,
supersticOes e crengas religiosas. Com base nos principios do método
cientifico, a pedagogia antropocéntrica cientifica propbe uma
metodologia de ensino ativa e inovadora. A natureza é concebida como
um conjunto infinito de recursos naturais a ser racionalmente conhecido
e explorado para 0 bem estar da sociedade humana. Nesta tendéncia, a
ciéncia e o conhecimento cientifico estdo no centro no processo
pedagdgico.

No contexto da identidade nacional e expansdo da ideologia
desenvolvimentista, também se desenvolveu uma pedagogia
antropocéntrica  liberal.  Caracterizamos como  pedagogia
antropocéntrica liberal a visdo que subordina o papel da educacdo aos
interesses da economia de mercado; é a visdo que formula preceitos
pedag6gicos com o objetivo de formar um individuo com habilidades e
competéncia para a exploracdo eficiente dos recursos naturais. Nesta
perspectiva, a natureza ¢ reduzida a um conjunto de “recursos naturais”
fundamentais para o progresso econémico do pais.
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Caracterizamos uma quarta tendéncia por pedagogia
antropocéntrica conservacionista. Esta visao explicita uma concepg¢do
pedagogica que idealiza medidas para prote¢do da natureza e exploracéo
racional dos recursos naturais com vistas a um modelo de
desenvolvimento econdmico eficiente; manifesta critica ambiental
contra atividades econdmicas que devastam “irracionalmente” florestas
e recursos naturais, comprometendo o desenvolvimento futuro da
sociedade. Esta tendéncia se fundamenta nas ciéncias naturais e nos
principios bésicos da ecologia; é antropocéntrica porque propdem
medidas de protecdo a natureza com preocupacdo de assegurar o
desenvolvimento racional presente e futuro da sociedade humana.

Como pedagogia  antropocéntrica  preservacionista,
consideramos a visdo que explicita uma preocupacgdo com a protecdo da
natureza diante dos impactos ambientais negativos provocados pelo
progresso econdmico da sociedade moderna: pelas atividades
agropecuarias, industriais, comerciais e individuais; com o
aprimoramento moral do carater humano por meio de uma relagdo de
respeito e preservacdo do mundo natural; é a visdo que valoriza o
aspecto estético e espiritual da natureza; expressa criticas contra praticas
de degradacdo ambiental, contra a violéncia animal e a exploracdo
irresponsavel, ressaltando as caracteristicas nocivas da espécie humana
em relacdo ao ambiente natural: ressalta os sentimentos humanos em
relacdo a animais domésticos e selvagens, mas o ser humano ainda esta
no centro do paradigma. De um modo geral, é a visdo que foi
“pejorativamente” caracterizada pela critica liberal e marxista como
romantica.

Nesta pesquisa consideramos os livros didaticos como um lugar
de memoria, um arquivo onde se encontra preservada uma diversidade
de conhecimentos e visfes de mundo que caracteriza as concepcoes de
homem, educac¢do, ciéncia e natureza, entre outros aspectos, de uma
época. Observamos os livros em sua totalidade e, especificamente,
analisamos os contetidos referentes a animais e plantas. Nos aspectos
gerais, procuramos identificar “pistas” e “vestigios” que informam
dados sobre a biografia do autor, sua visdo de ciéncia e educagao;
informacGes sobre a editora e suas publicagdes; sobre a legislacdo e os
orgdos governamentais que geralmente sdo mencionados nos livros
didaticos; no prefacio da cada obra, procuramos identificar os objetivos
explicitados e concepgdes de educacao e ciéncia, implicitas e explicitas.
Complementamos o quadro de informagdes com o referencial
bibliogréfico e pesquisas na internet. Nos capitulos referentes a animais
e plantas, procuramos identificar e caracterizar a concep¢do de homem e
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natureza representados nos conteldo, nas imagens e nos exercicios
didaticos.
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2.0 LUGAR DA NATUREZA NO PENSAMENTO
EDUCACIONAL

Buscamos identificar e caracterizar concepgOes e representacfes
de homem e natureza arquivados nos livros didaticos e nos programas
de ensino das disciplinas escolares; identificar as tendéncias da
pedagogia antropocéntrica nos recursos didaticos e nas praticas de
ensino do sistema escolar.

No livro didatico de ciéncias materializam-se representacfes
sobre 0s seres vivos. Os contelidos sobre plantas e animais evidenciam
diferentes concepcbes de natureza da visdo antropocéntrica. Nos livros
editados até a década de 1970, era comum a classificacdo entre 0s seres
vivos “uteis” e nocivos aos humanos.

Optamos por analisar o livro didatico como documento histérico
do ensino de ciéncias destinado as criangas do ensino primario por
reconhecer que este é um dos periodos mais importantes na formacéao
humana. Na idade infantil os livros sdo usados como recurso visual e
textual, nesta fase as criangas estdo assimilando e desenvolvendo as
primeiras no¢des da visdo de mundo. Ao chegar a escola elas recebem
uma formacdo que pode estar embasada na cultura antropocéntrica ou
ndo. De um modo geral, os livros, assim como o trabalho dos
professores, reproduzem concepcdes de natureza que pode aproximar ou
distanciar as criangas do mundo natural dependendo da forma como as
propostas de ensino sdo elaboradas.

2.1. A situacdo da educacdo brasileira

Numa breve retrospectiva, para situar as ideias e os periodos
educacionais organizamos historicamente algumas caracteristicas
pedagogicas do ensino brasileiro e sua relacdo com a concepgdo de
natureza. No entanto, por meio de uma reflexdo critica e sensivel,
buscamos apresentar qual a posicdo do ensino frente as questdes
ambientais. Antecipamos a presenca do carater antropocéntrico ao
ensino, por perceber que o distanciamento humano do mundo natural é
o reflexo da producdo cientifica descomprometida com as questdes
ambientais.

Os moldes do ensino tradicional trazidos pelos jesuitas se
mantiveram de forma prolongada na educacdo brasileira em carater
dualista, reprodutor social, diferentes a ricos e pobres. A influéncia
religiosa no ensino tradicional marcou presenca até o inicio do século
XX, onde o ensino era aplicado por professores que ao absorver as
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“verdades cientificas” transmitiam aos alunos estes conhecimentos
prontos. Este ensino também foi chamado de educacdo bancaria por
reconhecer o aluno como deposito de informagfes acriticas e
desconectadas. Com este formato de ensino antropocéntrico a
concepcao de natureza € transmitida por meio da ideologia criacionista,
por justificar direitos superiores a vida humana incentivando a
dominagdo do mundo natural.

Educadores brasileiros propuseram um ensino com novas
metodologias na tentativa de superar o ensino tradicional. Eles
acreditavam e defendiam que a educagdo seria capaz de contribuir para
modernizar e desenvolver o pais, com formato mais dindmico. Sendo
assim, apresentaram propostas de uma escola laica, publica, obrigatdria
e gratuita. Estes intelectuais enfrentaram perseguicdo e criticas dos
conservadores religiosos, mas compartilhavam com o governo ideias
nacionalistas.

Com o apoio do governo, em 1932 houve a aprovacdo do
Manifesto dos Pioneiros e o projeto da Escola Nova é langado no
cenario educacional brasileiro, a fim de superar o ensino tradicional
pelo ensino cientifico positivista e progressista, tal como os ideais
revolucionarios de 1930. A proposta de remodelar o ensino a exemplos
de paises desenvolvidos resultou num redimensionado educacional. Um
ensino novo, atrativo e envolvente foi proposto. A principal ideia era
desenvolver o conhecimento racional e cientifico. Para esta
aplicabilidade transferiu-se aos alunos a responsabilidade em construir
em seu proprio conhecimento, através de um ensino embasado nos
principios do método cientifico. A concepcdo de natureza em ambas as
metodologias ndo conseguiu superar a ideologia antropocéntrica.

Acompanhando a politica governamental, percebem-se
influéncias diretas e indiretas na educacdo. Com o liberalismo
econdmico mais fortemente promovido pelo governo a partir da década
de cinquenta, o ensino é incentivado a formar habilidades e
competéncias para promover a competitividade. Este ensino centrado na
formacdo de mao de obra qualificada se distancia do conhecimento
critico cientifico e prioriza a economia desenvolvimentista. Esta
pedagogia liberal altera a relagdo humana com a natureza: reconhecé-la
como um recurso disponivel a espécie humana, que a transforma em
potencialidades de lucro. E neste formato que a pedagogia
antropocéntrica liberal marca sua presenga.

Na década de sessenta e setenta mudancas no cendrio nacional e
internacional foram marcantes ao ensino atual. O pds Guerras e a
Guerra Fria representaram crise entre capitalismo e socialismo. O temor
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de uma terceira guerra promove reflexdes quanto a possibilidade de
destruicdo planetaria promovido pela ciéncia bélica. Cresce um
sentimento de impoténcia humana e descontentamento com esta
realidade. A ciéncia antes criticada por alguns pensadores torna-se
objeto de contestacdo alcancando popularidade no senso comum.
Movimentos como o da Contra-Cultura™® representou a sensibilidade
ingénua, que propunha mudar o modelo politico, social sem romper
com as limitagcBes condicionadas dos habitos e costumes do modelo
capitalista. Neste contexto uma proposta fragilizada de ambientalismo
tornou-se insustentavel, predominando o sentimento egoista e
antropoceéntrico.

Naquelas mesmas décadas, ocorrem no Brasil profundas
mudancas na politica, na economia e na sociedade. Os capitalistas
brasileiros preocupados em manter seu capital promoveram e apoiaram
0 Golpe Civil-Militar, marcando um retrocesso a liberdade e a
cidadania. O ensino neste periodo teve que se manter alheio a formacao
critica, sendo obrigado a seguir as ordens do governo mantenedor da
escola publica. Este impOGs o conservacionismo e 0 respeito as
hierarquias, exigindo civilidade e obediéncia disciplinar. O foco deste
ensino tinha como justificativa recuperar o desenvolvimento econémico
nos moldes do liberalismo progressista.

O projeto educacional no periodo militar tinha como objetivo
qualificar a m@o de obra e baratear o custo do servigo, para isso
incentivou o estudo em seus diversos niveis. Transformou e ampliou a
LDB de 1971, o ensino fundamental tornou-se obrigatério e gratuito.
Em relacdo ao ensino médio e superior o governo incentivou fortemente
a privatizagdo, impulsionando o ensino profissionalizante. Com a
ideologia desenvolvimentista despreocupada com 0s custos ambientais,
depositou no “ensino cientifico” fortes expectativas para ampliar as
possibilidades econdmicas e sociais. Com isto reforgou ainda mais as
caracteristicas antropocéntricas frente ao ensino.

'8 Contracultura é um movimento que teve seu auge na década de 1960 e pode
ser definida como um ideario da juventude que questiona valores centrais
vigentes e instituidos na cultura ocidental. Com o vultoso crescimento dos
meios de comunicacdo, a difusdo de normas, valores, gostos e padrdes de
comportamento se libertavam das amarras tradicionais e locais — como a
religiosa e a familiar — sendo manifestado tais mudangas pela cultura Hippie. A
contracultura desenvolveu-se na América Latina, Europa e principalmente nos
EUA onde as pessoas buscavam valores novos incluindo o ambientalismo.


http://pt.wikipedia.org/wiki/D%C3%A9cada_de_1960
http://pt.wikipedia.org/wiki/Cultura_ocidental
http://pt.wikipedia.org/wiki/Hippie
http://pt.wikipedia.org/wiki/Europa
http://pt.wikipedia.org/wiki/Estados_Unidos
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2.2. Ensino de ciéncias: seu desenvolvimento na visdo dos cientistas
brasileiros

No limiar dos anos 2000, a UNESCO desafiou um conjunto de
cientistas brasileiros a refletir sobre o papel da educacdo cientifica para
0 desenvolvimento do pais. O resultado das reflexdes foi publicado no
livro “Educacdo cientifica e desenvolvimento: o que pensam 0S
cientistas”, cuja primeira edicdo é de 2005. Na segunda edi¢do (2009),
os organizadores substituiram o termo “educag@o cientifica” por “ensino
de ciéncias”. De um modo geral, as reflexfes mostram uma refinada
sintonia com as criticas formuladas pelos idealizadores do Manifesto
dos Pioneiros da Escola Nova, de 1932. Tal como os pioneiros, 0s
cientistas contemporaneos destacam os limites pedag6gicos do ensino
baseado na logica da transmissdo e memorizagao de contetdos e uma fé
entusiasta no papel da ciéncia e do conhecimento cientifico para o
desenvolvimento do pais; problematizam o0s poucos investimentos
governamentais no ensino basico e a falta de competitividade cientifica
e tecnoldgica do Brasil em relagdo aos paises mais desenvolvidos;
apontam as deficiéncias na formacdo dos professores de ensino de
ciéncias, a desvalorizacdo salarial e as péssimas condi¢des de trabalho
dos professores que atuam no ensino fundamental e médio. Como
sugere o proprio titulo da obra, os cientistas brasileiros — cientistas
convidados pela UNESCO — desenvolveram suas reflexdes a partir dos
imperativos da ideologia desenvolvimentista. Talvez por isso, dentre 0s
24 cientistas que contribuiram com a obra, a ampla maioria nao
manifestou nenhuma preocupacdo em atribuir um papel de relevancia ao
ensino de ciéncias em relago a crise ambiental, mudancas climéticas ou
outra terminologia que problematize a devastacdo ambiental do planeta.

Teixeira Junior (2009) aborda o Ensino de Ciéncias embasado na
realidade deficitaria da educacéo brasileira onde ndo é incomum alunos
chegarem analfabetos na conclusdo do ensino fundamental; ele destaca
as deficiéncias na formagéo de professores e alunos. O quadro se agrava
com a auséncia de bons profissionais na area da educacdo que ensinem
a observar, medir e concluir, resultando no aprendizado precério.
Segundo o0 mesmo, o ensino de Ciéncias exige profissionais criativos e
reciclados que busquem conquistar espaco como o laboratério, mas nao
se limitem a eles. Além disso, argumenta que é fundamental investir na
formagdo complementar dos professores, pois ndo basta possuir um
laboratério equipado se o professor ndo esta preparado para usa-lo
adequadamente:
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Paradoxalmente, os investimentos em educagéo,
quando eficientes, demonstram contar com “altas
taxas de retorno”, 0 que deveria encorajar o poder
publico a investir mais no preparo dos
professores, reciclando-os e atualizando seus
conhecimentos bem como aprimorando suas
habilidades (TEIXEIRA JUNIOR, 2009, p. 80).

Percebemos que Teixeira Janior (2009) propde o ensino de
ciéncias a fim de superar limitacfes desta area do ensino, objetivando
contribuir para promover o desenvolvimento sécio econdmico que
beneficia apenas a espécie humana. Esta concepgdo além de negativa é
reducionista ao ensino ecoldgico, por ndo perceber que avanco
cientifico nestes moldes significa a mesma coisa que contribuir para
ampliar ainda mais a degradacdo ambiental. Ndo estamos negando com
isto o conhecimento cientifico, ao contrario estamos inclusive utilizando
este recurso como forma alternativa de resisténcia a este modelo
dominador, que passa despercebido pela a maioria dos pesquisadores e
educadores que nao percebem a pedagogia antropocéntrica como um
obstaculo ao ensino ecologico.

Pavan (2009) ressalta a importancia do ensino de ciéncias para a
superacdo dos problemas econémicos do pais. Afirma que a ineficacia
na formacédo de trabalhadores permite que o Brasil reforce sua condicao
de produtor primario; argumenta que a fragilidade econdmica em
relacdo aos paises desenvolvidos esta na desqualificacdo ou baixa
gualidade de méo de obra. Ele destaca a importancia dos poderes
publicos investirem na educacdo cientifica, possibilitando parcerias
intelectuais com os paises desenvolvidos. Aponta que historicamente o
maior progresso cientifico do Brasil deu-se nos anos 1940, 1950 e parte
dos 1960, quando recebemos apoio financeiro da Fundacdo Rockfeller e
apoio intelectual de professores de universidades dos Estados Unidos e
Europa. Este autor aponta que “O objetivo € participar da evolugdo
mundial da ciéncia avancando em setores de alta tecnologia,
considerados o combustivel da economia” (PAVAN, 2009, p. 106). Tal
como professores e pesquisadores de outros momentos historicos, ele
ressalta a importancia do papel do ensino de ciéncias para contribuir
com o desenvolvimento econdmico do pais:

Nosso pais, segundo estatisticas recentes
divulgadas pela midia, ocupa um dos Uultimos
lugares no ensino de Ciéncia no mundo, portanto,
0 saber produzido por grupos de pesquisa de
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ponta ndo esta sendo repassado pelo nosso projeto
educacional. Dentro dessa visdo sombria, 0
panorama geral indica que no conjunto
aprofundou-se o atraso tecnolégico do Brasil
diante dos paises desenvolvidos (PAVAN, 2009,
p. 105).

De um modo geral, Pavan atribui um papel de subordinacdo do
ensino de ciéncia aos imperativos do desenvolvimento econdmico.
Neste sentido torna invisivel a problematica da relacdo humana com a
natureza e deposita uma fé redentora na logica do crescimento
econdmico, como se este fosse 0 maior problema a ser solucionado pelo
modelo desenvolvimentista. Ao criticar a indUstria primaria, no entanto
ele ndo aborda o esgotamento das reservas naturais como O maior
problema; sinaliza que a preocupacdo estd na distancia da producdo
tecnologica que impede o pais de competir com as nagdes
desenvolvidas.

Ecologicamente, percebemos o equivoco em usar 0 ensino de
ciéncias para aumentar a producdo e o lucro econémico. Defendemos
um ensino fundamentado na razdo sem perder a percepcdo de natureza
da qual o ser humano faz parte. O objetivo maior deve estar centrado na
formacdo de um aluno critico capaz de fazer escolhas, que contribua
com a preservacdo ambiental, que perceba as limitagdes deste modelo
econdmico e que acima de tudo reconheca a producdo e o consumo
como responsaveis pela destruicdo natural. Estes devem ser 0s
principios basicos ndo apenas do ensino de ciéncias, mas de todas as
areas do conhecimento principalmente de todas as disciplinas escolares.

Diferentemente dos cientistas anteriores, Ab’Saber (2009) aborda
a necessidade em sintonizar a educacédo cientifica com os principios
éticos, morais e socioambientais. Exemplifica que desde a pré-histéria
0s povos tradicionais assim como os indios eram conhecedores mas nédo
destruidores da natureza. Ele acrescenta que foi a partir do
conhecimento destas populagdes tradicionais que 0s cientistas
naturalistas comecaram a compreender as diferengas basicas entre as
espécies de plantas e animais. Este autor aponta o ensino cientifico
como uma alternativa emergencial a crise ambiental.

Aos professores que assumiram a dificil tarefa de educar as
criancas e os adolescentes, Ab’Saber (2009, p. 88) sugere que se
estudem trés conceitos interdisciplinares: cultura, ecossistema e o
metabolismo urbano. No ensino fundamental, assinala que se pode e se
deve investir “caprichosamente” no conceito de cultura; no ambito das
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tematicas interdisciplinares sugere o estudo do conceito de ecossistema,
cunhado pelo boténico inglés Arthur D. Tansley em 1935, que o definiu
como “o sistema ecoldgico de um lugar”; e por meio do conceito de
metabolismo urbano, Ab’Saber (2009, p. 94) acredita que os professores
podem ensinar as criancas e aos adolescentes uma visdo mais ecoldgica
da cidade:

Baseado em bons conhecimentos sobre o
macrossistema metabolico de cidades gigantescas,
pode-se ensinar criangas, adolescentes ou adultos
com a simplicidade requerida para cada caso. Em
primeiro lugar, salientar o volume demogréfico
concentrado no sitio urbano considerado; um
breve apanhado sobre o0s compartimentos
topogréficos da area e seu entorno; um eshogo do
que teria sido a paisagem e a ecologia original da
regido. E, acima de tudo, realizar um debate sobre
os fatos relacionados com as “entradas”, os fluxos
e os descartes, forcando os eventuais alunos a
pensar sobre todos os fatos isoladamente
conhecidos. A pergunta, por exemplo, sobre o que
entra na cidade, desgarrando fluxos de gases e
particulas para o espago aéreo, obriga a falar na
tipologia dos veiculos que vém de fora, como
automéveis,  caminhonetes,  caminhdes-bad,
betoneiras, “cegonhas” carros-pipas, carretas,
“cavalos mecanicos”, puxadores de duas carretas,
caminhdes graneleiros, 6nibus e motocicletas.
Tudo isso acrescido pela entrada de energia,
alimentos, combustiveis e gente procedente das
mais distantes regides de um pais de escala
continental.

Meis (2009) traga um perfil histérico destacando as conquistas da
ciéncia moderna ao problematizar o ensino tradicional de ciéncias. Ao
abordar a diferenca na formacdo cientifica de jovens estudantes de
paises pobres em relacdo aos de paises ricos, assinala que nos paises
desenvolvidos ha poucos jovens e maior investimento em formacdo; ja
nos “[...] paises de menor desenvolvimento cientifico sdo os
responsaveis pela educagdo da maior parcela de jovens do planeta.” o
que fragiliza o ensino (MEIS, 2009, p 175). Esta dicotomia esta
relacionada diretamente aos produtores e consumidores de tecnologias.
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A centralizacdo das ciéncias em poucos paises favorece o surgimento de
tensBes econdmicas e sociais que dificultam o processo de paz.

Este autor lamenta que em meio a tantas mudangas o ensino de
ciéncias ainda permanece conteudista. Ele aponta que esta dificuldade
estd ligada ao desaparecimento da nocdo de uma educagdo basica
solida; percebe que ha poucas pesquisas sobre novas pedagogias pelo
fato de o ensino estar centrado na memorizacdo e na transmissédo de
informac0es. Ele aponta que este ensino ndo é mais condizente com as
rpidas mudancas dos tempos modernos. Meis (2009, p. 176) salienta
que “Os conceitos cientificos mudam continuamente e tornou-se muito
dificil avaliar qual serd a estrutura da sociedade em que um jovem
estudante dos dias de hoje ira vivenciar ao chegar a idade adulta.” Além
disso, ressalta que “pesquisa-se muito pouco em educacdo em todo o
planeta”; e “essa provavelmente é uma das principais causas da grande
discrepancia existente entre a producdo do saber novo e a forma de
como transmiti-lo”, argumenta o autor. Por isso, “o ensino nas escolas e
universidade é chato e deixa os estudantes sonolentos, em vez de
emociona-los e estimuld-los para o saber” (MEIS, 2009, p. 177).

Concordamos que é na educacdo basica onde ha maior caréncia
no ensino/aprendizagem sendo este o reflexo de uma educacdo
fragilizada. No entanto percebemos que o problema vai muito além do
investimento na formag&o escolar, observamos que as necessidades sao
amplas e complexas. E preciso mudar a concepcao de ensino e a forma
estrutural e curricular das escolas basicas. Na verdade precisa-se mudar
a visdo fragmentada. Ao comparar as mudangas sociais com as
permanéncias do ensino logo se conclui que muitas coisas estdo erradas.
O lamentavel é que ha poucas mudangas, e dificilmente sdo de ordem
curricular e estrutural. O acumulo de contetdos e disciplinas a serem
trabalhados num tempo reduzido por professores e alunos na dindmica
diaria escolar impossibilita a elaboracdo de novos conhecimentos. Esta
realidade é que precisa ser revista.

A distdncia da dialética entre o saber produzido histérica e
filosoficamente do ensino escolar se reflete pela pratica do consumo e
descarte inclusive de conhecimento; €& comum encontrarmos
fragilidades nas pesquisas assim como nas salas de aulas. A questdo
ambiental, por exemplo, é um assunto pertinente a qualquer area do
ensino, por este motivo o pesquisador ou professor que ndo aborda ou
ndo demonstra racionalidade critica e sensivel ao mundo natural, produz
um saber que pouco contribui para melhorar a sociedade. Pois 0 maior
problema a ser resolvido sdo os conflitos humanos criados por um
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modelo social incoerente e impossivel de manter o equilibrio necessario
a vida.*

Ao abordar o tema “Introduzindo os alunos no universo das
ciéncias”, Carvalho (2009) identifica problemas similares aos apontado
por Meis. A partir de entrevistas com profissionais liberais, a autora
mostra as deficiéncias basicas do sistema de ensino, particularmente em
relacdo ao ensino de ciéncias:

A discussdo dos resultados obtidos nas entrevistas
leva a uma critica fundamentada em relagdo a
como o contelido de Fisica é tradicionalmente
desenvolvido nas escolas. Questionamos esse
ensino em que o conteddo é transmitido de uma
forma dogmatica. Depoimentos do tipo: “... ndo
entendia nada do que o professor de Fisica falava
la na frente... era como se ele falasse outra
lingua... por mais que eu me esforgcasse... ndo
conseguia entender onde ele queria chegar com
tudo aquilo...”, mostram que o abismo entre a
acdo do professor e o entendimento dos alunos é
muito grande (CARVALHO, 2009, p, 72).

A autora afirma que ao invés de mostrar os conceitos prontos e as
leis elaboradas, deve-se levar os alunos a produzirem conhecimento
significativo; salienta que ¢ preciso ensinar os alunos a “fazer ciéncias”
e a “falar ciéncias”. Ela critica a énfase que se da a matematica como
linguagem das ciéncias, observando que “As linguagens falada e escrita
sdo o0s sistemas simbolicos mais frequentemente utilizados para
construir, descrever e apresentar os processos € argumentos cientificos”;
e sugere uma metodologia de ensino com criancgas escolares baseada na
pratica de uma experiéncia, ou seja, uma experiéncia em que as criangas
possam compreender e apreender 0s principios basicos do método
cientifico, e que também aprendam a desenvolver a linguagem (oral e
escrita) da ciéncia.

Assim, propomos problemas experimentais para
que os alunos o0s resolvam em grupos pequenos
(quatro a cinco criangas). Ao procurarem uma

9 Qualidade de vida é ter qualidade no ambiente que se vive, com boas relagées
com a comunidade viva, respeito, tolerancia, sensibilidade com principios
éticos e morais para assim qualificar a vida.
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solucdo, os alunos agem sobre 0s objetos, mas sua
acdo ndo se limita & simples manipulagédo e/ou
observacdo. Na discussdo com seus pares, eles
refletem, levantam e testam suas hipoteses.
Discutem uns com os outros explicando o que
estdo fazendo. O trabalho pratico é fundamental
para a criagdo de um sistema conceitual coerente
e proporciona, para os alunos, "o pensamento por
tras do fazer (CARVALHO, 2009, p. 74).

Carvalho Filho (2009) problematiza o futuro do Brasil no campo
cientifico e tecnoldgico. Propde que se implemente uma politica
ambiciosa de educacdo cientifica, “[...] que resulte na formacdo dos
cientistas e engenheiros necessarios para desenvolver as areas
escolhidas, todas intensivas em contetddo cientifico-tecnoldgico”
(CARVALHO FILHO, 2009, p. 98). Argumenta que na era da
tecnologia é o0 conhecimento cientifico que potencializa o
desenvolvimento de um pais; e que o0 pais que ndo superar 0
analfabetismo  cientifico-tecnoldgico ndo atingird o nivel de
desenvolvimento dos paises ricos. Ele aposta na educacdo cientifica
como forma de melhorar a qualidade de vida da populagdo em geral,
argumenta que a exposi¢do social a produtos, processos e Servicos
intensivos em conteldo cientifico-tecnolégicos possivelmente acabam
afetando a salide e 0 meio ambiente. Afirma que atualmente a educacéo
cientifica no Brasil se apresenta muito limitada e uma das causas da
caréncia de professores na area do ensino de ciéncias se da pelas “[...]
condicdes de trabalho desses profissionais, obrigados a dar aulas em
varias escolas para terem rendimentos que lhes garantam a
sobrevivéncia, e a enormes esfor¢os para se manterem atualizados”
(CARVALHO FILHO, 2009, p. 99). Afirma que ndo se pode adiar o
movimento pela educacio cientifica. E necessério priorizar este grande
projeto. Envolver todos os seguimentos — Unido, estados e municipios,
empresas, entidades de classe e organizagfes ndo governamentais — em
prol da educacdo cientifica, seria elevar a potencialidade de um
desenvolvimento nacional. Erradicar o analfabetismo cientifico-
tecnologico e criar “As condi¢des para que venhamos a formar, com
qualidade e em nimero suficiente, os profissionais que irdo transformar
o Brasil”, é 0 que propde Carvalho Filho (2009, 101).

Ao analisar os artigos dos cientistas acima, conferimos a crenca
depositada na ciéncia e no ensino de ciéncias. A maior parte dos autores
denuncia a falta investimentos na &rea do ensino, com vistas ao
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desenvolvimento econdmico e social do pais. No entanto, poucos
demonstram reconhecer a “crise ambiental” como um dos maiores
problemas da sociedade moderna contemporanea; e nenhum dos autores
abordados percebe o conhecimento cientifico antropocéntrico como um
obstaculo epistemoldgico para se compreender a natureza ecolégica do
planeta Terra.

2.3. Ensino de ciéncias: diagndsticos no passado e no presente

Durante a primeira repUblica as influéncias positivistas
propuseram a educacdo brasileira um ensino que contemplasse
conteudos de ciéncias desde o ensino infantil até a formacéo basica por
considerar fundamental esta aprendizagem. O ensino de ciéncias ganhou
destaque e o ensino cientifico pré-requisito para uma vida civilizada.
Em 1903 um projeto de lei propbe ao ensino de Ciéncias Naturais a
obrigatoriedade de laboratérios de pesquisa. No entanto esta proposicéo
ndo foi posta em pratica. Na década de 1920, discussdes sobre o ensino
se ampliaram nacionalmente com a criacdo da ABE - Associacdo
Brasileira de Educagdo. Mais tarde, com a projecdo dos pioneiros da
Escola Nova, uma nova diretriz pedagdgica para o ensino de ciéncias
foi contemplada na constituicdo de 1934. No projeto educacional o
titulo Ciéncias Naturais passou a ser reconhecido como politica
estratégica para o desenvolvimento econémico e social.

Até 1945, o ensino tecnicista abordava as ciéncias na intencédo de
formar méo de obra adequada para atuar na inddstria (ROSA, 2012). Na
década de 1950 o ensino de ciéncias permanece focado em habilitar
operarios ao trabalho industrial, mas, o incentivo em ampliar o
conhecimento tecnol6gico volta-se ao ensino médio, com o propdsito de
promover o desenvolvimento econémico nacional. O conteldo
cientifico cartesiano era inquestionavel e a transmissao ocorria por meio
de memorizacdo e exposi¢do de contelidos, mas, novas interferéncias
mudaram a caracteristica deste ensino. Neste mesmo periodo o Brasil
comegou a importar projetos de ensino de ciéncia dos Estados Unidos.
As principais caracteristicas estavam relacionadas as producbes de
textos, experimentos, treinamento de professor, atualizagdo e
valorizag¢do do contetido. Este periodo ficou reconhecido como a “era
dos projetos” (ROSA, 2012).

Neste contexto, o ensino de ciéncia refletiu a situagdo do mundo
ocidental apés a Segunda Guerra Mundial, marcado pela
industrializacdo e pelo desenvolvimento tecnoldgico e cientifico que
promovia o capitalismo. Emerge mais uma vez o discurso da inovacao
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metodoldgica na pratica do ensino de ciéncias, contrapondo-se ao
ensino tradicional, livresco, memoristico e expositivo. A proposta
importada promovia um ensino em que o aluno participasse ativamente
do processo de aquisicdo do conhecimento, com aulas préaticas
desenvolvidas no laboratério para a compreensdao de conceitos
cientificos. Através de experiéncias 0 aluno deveria ser capaz de
redescobrir o ja conhecido pela ciéncia, apropriando-se do
conhecimento cientifico por meio de uma pratica de ensino ativa e
centrada no educando. (PORTO, 2009).

Na década de 60, o contexto internacional também se refletiu no
sistema educacional brasileiro. Entretanto, o modelo norte-americano de
ensino de ciéncias comecou a perder prestigio, os projetos perderam
forca, faltavam laboratérios e equipamentos e formacgdo adequada. Em
compensacgdo, os livros didaticos foram usados em larga escala,
servindo de guias para o ensino acritico, tecnicista e limitando.

A partir do regime civil-militar de 1964, o livro didatico servia
também como mecanismo de controle social e ideoldgico; e o curriculo
escolar, envolto de entusiasmo cientifico, enfatizava o conhecimento
elaborado pelos cientistas (ROSA, 2012). O ensino cientifico era visto
como um importante instrumento para o desenvolvimento econémico.
Com a disputa cientifica e tecnoldgica da Guerra Fria, promovia-se a
valorizagdo do conhecimento cientifico como simbolo de poder e
gualidade; acreditava-se que a nagdo que mais Se apropriava do
conhecimento cientifico e tecnoldgico tinha maiores oportunidades de
poder e desenvolvimento. Para alcancar avancos econdmicos e
tecnolégicos, o governo investiu na formacdo profissional, em
programas de pés-graduagao.

Hamburger (2007) aponta que no inicio da década de setenta o
ensino fundamental tornou-se obrigatério no Brasil. Entretanto, néo
havia professores para atender a demanda criada pela nova legislagéo.
Para suprir a caréncia de docentes diminuiu-se o tempo de formacéo;
criou-se uma modalidade de ‘“licenciatura curta”, com 0 objetivo
primordial de formar e habilitar rapidamente professores para atuar no
ensino fundamental. A oferta de emprego superava a disponibilidade de
profissionais formados. Muitos se candidatavam & vaga sem ter a
formac8o basica para atuar no magistério. O problema agravou-se com
0 achatamento salarial. O mesmo ocorreu nos anos 90 com a ampliacao
do ensino médio, quando se ampliou o nimero de alunos e ndo se
investiu na qualificacdo e formagéo docente.

Os “Centros de Ciéncias” criados na década de sessenta tinham
objetivos de desenvolver materiais, recursos ao ensino cientifico,
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elaborar projetos no intuito de suprir as necessidades formativas de
profissionais para atuar na educacdo brasileira. Dentre os projetos o de
“Iniciagdo a Ciéncia” refletia uma nova faze do ensino, que
apresentava a ciéncia como um processo continuo. Nesta época o
conhecimento cientifico era considerado neutro e inquestionavel. Com a
ideologia desenvolvimentista do regime civil-miliar a educacdo
cientifica foi ganhando credito, uma vez que o projeto do governo era
transformar o Brasil em uma grande poténcia industrial e tecnolégica.

No cotidiano das salas de aula, no entanto, a inovacao
metodoldgica da pratica do ensino ndo se efetivava. No ambito da
cultura escolar, predominava a tradicional pratica do ensino livresco,
com aulas expositivas e aplicacdo de questionarios. Frente & crise
educacional brasileira, os profissionais concluem que a importacdo de
modelos externos ndo se ajusta a realidade nacional, mas reconhece-se a
necessidade de mudar o método de ensino, ainda que no ambito do
discurso (PORTO, 2009).

Na década de 70, os pesquisadores da educacdo ainda destacam a
ineficiéncia e precariedade do sistema escolar brasileiro. Intensificam-se
as criticas ao modelo de ensino tradicional. Com base na concepgéao de
aprendizagem construtivista, os pesquisadores afirmavam que o ensino
deveria superar a coOpia e reprodugdo, permitindo que o aluno fosse
autor de suas préprias ideias, para construir seu conhecimento. Este
principio parte da necessidade em abordar o contexto social. O
movimento construtivista e a valorizacdo do ensino de ciéncias
ocorreram em ambito mundial; houve questionamentos quanto ao uso
em excesso dos livros didaticos sem a contextualizacdo da realidade,
bem como as metodologias evasivas de ensino. Da forma como o ensino
de ciéncias estava posto, constatou-se que afastava ainda mais 0s
estudantes desta disciplina e, principalmente, desestimulava-os a
seguirem a carreira cientifica. A problematica relacionada ao curriculo
distante e pouco significativo interfere na motivagao aos estudos. Além
disso, as condi¢des de trabalho e deficiente qualificacdo dos professores
também contribuiram para agravar a situacdo da qualidade do ensino.

Na década de 80, ap6s o fim do regime civil-militar e a
redemocratizagdo do Brasil, inicia-se uma nova fase de critica e
reformas da educacdo. Professores e sindicatos dos trabalhadores da
educacdo reivindicam melhorias das condigdes de trabalho e salério;
denunciam as turmas lotadas, a falta de professores habilitados, a
precariedade da estrutura fisica das escolas. Enfim, com a
redemocratizagdo emerge uma avalanche reprimida de criticas,
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reivindicacdes e greves em busca de salério justo e ensino de qualidade
para todos.

No campo académico, surgem novos debates sobre concepgdes
de ensino e aprendizagem. Os seguidores da educagdo construtivista
voltam a questionar a pratica do ensino tradicional. A Pedagogia do
Oprimido e a Educagdo Bancaria formuladas por Paulo Freire, ganham
expressdo nacional. Em 1983 a Capes cria novo projeto voltado a
melhoria de ensino de ciéncias e matematica, tendo como objetivo a
formacdo qualificada de professores pesquisadores. A iniciativa resultou
em varias propostas inovadoras da pratica de ensino, porém nas salas de
aula o despreparo profissional permanecia (PORTO, 2009). PropGe-se
um projeto de renovacdo do conceito cientifico, no intuito de
transformar o ensino. Mais uma vez difunde-se a idéia de que os
professores e alunos deveriam construir a sua propria aprendizagem por
meio de pesquisas e experiéncias com fins pedagdgicos.

Apesar de trés décadas de criticas e insatisfacdo, a cultura
tradicional do ensino mostra-se vigorosamente resistente. No cotidiano
escolar, ainda predomina o ensino livresco, reprodutor, com aulas
expositivas centradas no professor. Poucos profissionais conseguem
romper com a préatica do ensino tradicional (ROSA, 2012).

Na década de noventa e, ja na primeira década do século XXI, a
situacdo da qualidade do ensino ainda permanece como algo néo
equacionado. Mesmo assim, percebem-se e se reconhecem avancos
importantes. Nos parametros curriculares, as teorias pedagégicas de
Piaget e Vigotsky tornam-se referéncias nacionais. Com a promulgacéao
da nova LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo/1996), o
Ministério da Educacdo comeca a definir os PCNs, (Pardmetros
Curriculares Nacionais), instituindo as diretrizes para 0s programas de
cada disciplina e suas respectivas competéncias, numa proposta
interdisciplinar. Os problemas histdricos foram amenizados, mas nao
resolvidos. A desvalorizagdo das licenciaturas entrou na pauta da
Agenda do século XXI. Falta de investimento, formacdo continuada,
pesquisas, novas possibilidades. Estas resultam em obstaculos ao
desenvolvimento efetivo (ROSA, 2012).

No ensino de ciéncias, professores e pesquisadores reconhecem
algumas mudancgas metodoldgicas, renovacfes de contelidos e metas.
Mesmo assim, as dificuldades em entender as teorias dificultam a
pratica do professor, que continua distante do aluno, livresca,
conteudista (PORTO, 2009).

Muitas das criticas que se fazem atualmente ao ensino de
ciéncias, ja haviam sido feitas pelos precursores da Escola Nova.
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Roberto Nardi (2005) analisa “Os multiplos olhares sobre o ensino de
ciéncias no Brasil”, no periodo de 1977 a 2004. Sua intencdo é
identificar os problemas apontados no periodo estudado; ele afirma que
nas Ultimas cinco décadas foram aumentando gradativamente o nimero
de pesquisadores no campo do ensino de ciéncias. O primeiro
pesquisador analisado por Nardi foi o professor de fisica, Antonio
Marco Moreira, da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS). Moreira criou um Grupo de Pesquisa em Ensino de Fisica na
década de 1960 e desenvolveu diversos trabalhos com o propoésito de
melhorar a pratica do ensino. Ele afirma que no final da década de
sessenta varios professores de fisica ndo se limitaram ao ensino de sala
de aula, e passaram a atuar no campo da pesquisa. Com isso idealizou-
se que com o passar do tempo a busca pelo Instituto da Pesquisa
alcancasse a totalidade dos educadores. Infelizmente isto ndo ocorreu,
pois a maioria dos professores se distanciou da pesquisa e passou a
atuar somente no ensino. Segundo Nardi (2005, p. 22), o trabalho de
Moreira menciona ainda os componentes do grupo na época e 0S
trabalhos até entdo desenvolvidos, a maioria relacionada a métodos de
ensino e construcao de recursos didaticos, em funcdo da necessidade de
atender o problema bésico: o ensino de Fisica Geral para centenas de
alunos, uma vez que o ensino tradicional mostrava-se inadequado para
enfrentar essa situacdo. Nardi afirma que atualmente a produgdo de
pesquisa vem se desenvolvendo por intermédio de varias instituicbes
educacionais, grupos de estudos, secretarias, revistas cientificas e
produgdes em geral.

Nardi (2007) pesquisou a partir da memoria dos mais influentes
cientistas e pensadores do século XX. O autor destaca que a produgdo
cientifica ampliou consideravelmente; partes significantes destes
materiais encontram-se com maior facilidade através dos recursos
tecnologicos. Os entrevistados destacaram o papel da instituicdo escolar
na disseminacdo do conhecimento cientifico, que ao longo dos anos
contribui na formacéo de novos cientistas, garantindo a continuidade ao
desenvolvimento cientifico e a integragdo com a sociedade,
possibilitando sua critica ou seu uso mais consciente. O autor aponta
uma diversidade de fatores que contribuiram para a expansdo do Ensino
de Ciéncias: leis, curriculos e normas, pesquisas, projetos vindos do
exterior, formagdes continuadas e atuagdo do CNPq e da CAPES. Além
disso, destaca a criagdo de centros de ciéncias, museus e revistas de
divulgacéo cientifica. Ele salienta que ao abordar o ensino de Ciéncias,
diversas nomenclaturas aparecem, entre as quais: Fisica, Quimica,
Geociéncias, Geologia, Educacdo Ambiental; bem como a forte
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presenca da Histéria e Filosofia da Ciéncia. Os entrevistados foram
unanimes em afirmar que as pesquisas vieram de outros paises, ndo
tendo origens nacionais e se fortaleceram no Brasil a partir dos anos 60
com incentivo do CNPq e da CAPES na a area de ensino de ciéncias, ou
seja, a pesquisa. Na década de 1970, ainda no contexto da Guerra Fria, 0
ensino de fisica ganhou impulso com o apoio da politica norte
americana voltada para a América Latina.

Hamburger (2007), ao abordar o ensino de ciéncias nas séries
iniciais, apresenta necessidades de melhorias gerais na gestdo escolar e
na formacdo de professores. Ele lembra que a ampliacdo e gratuidade
das escolas ndo foram acompanhadas com a formacdo adequada aos
profissionais especificos, afirmando a falta de qualidade. Ao
contextualizar historicamente o ensino de ciéncias escolar no Brasil,
aponta como livresco, considerado bacharelesco e voltado para
“decoreba”. O ensino de ciéncias voltado ao publico infantil, de acordo
com este autor, foi erroneamente subjugado, sendo ainda comum
considerar que criancas com menos de dez anos ndo possuem
capacidade de abstracdo necessaria para uma investigacdo cientifica.
Estas limitacGes foram cada vez mais contestadas. A partir de 2001,
convénios entre as Academias de Ciéncias do Brasil e da Franga
desenvolvem projetos na educagao infantil. Em 2007, um novo relatério
sobre 0 ensino de ciéncias nas séries iniciais nos Estados Unidos,
reforca a tese da capacidade intelectual da crianca para aprender e fazer
ciéncia. “O desafio do educador ¢ despertar a curiosidade a essa
capacidade” (HAMBURGER, 2007, p. 101)

Moraes (1998) apresenta o ensino de ciéncias e sugestdes
metodoldgicas para o trabalho docente. Pontua ndo ser fungdo do
professor e alfabetizador, transmitir o conhecimento cientifico. O que
importa ndo é falar de ciéncias, passar contelidos prontos ao aluno,
especialmente nas séries iniciais. A compreensdo e descoberta ocorrem
quando o aluno redescobre. Cabe ao educador envolve-lo na observagéo
e descricdo do seu meio com experiéncias, decisfes e investigagdes e
assim construir conceitos, habilidades de pensamentos para, como 0s
cientistas, aprender também a solucionar problemas. O mais importante
nesse processo € uma compreensao efetiva e critica em que o aluno se
perceba enquanto sujeito construtor e transformador de sua realidade.

Moraes (1998) propde levar o aluno num contato direto com a
natureza, fala do respeito e valor da diversidade das espécies, sugerindo
0 plantio, ado¢do de plantas, reflorestamento, compostagem e coleta
seletiva. Quanto aos animais sugere observacdo direta no habitat
natural, podendo haver captura para melhor observagdo, mas adverte:
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“E importante sempre que possivel, retornar os bichinhos ao seu
ambiente natural apds as observagdes”; e na conclusdo da atividade
sugere ““[...] discutir a questdo da protecdo aos animais e 0 cuidado para
a preservacao do meio em que vivem” (MORAES, 1998, p. 34).

Atualmente a tematica ambiental invadiu o ambiente escolar; e os
principios basicos da ciéncia ecoldgica estdo mais presentes nos livros
didaticos de ensinos de ciéncias e biologia. Entretanto, ainda predomina
uma concepcdo de ensino de ciéncias subordinado aos imperativos da
ideologia desenvolvimentista. Porto (2009), por exemplo, propGe um
repensar a pratica de ensino de ciéncias naturais nos anos iniciais;
destaca o significativo papel que o conhecimento cientifico proporciona
ao desenvolvimento infantil; que cabe ao professor estimular e envolver
a crianca para que ela desperte o senso critico; que aprenda a
observador, comparar e ampliar seus conhecimentos cotidianos sem se
restringir a eles, a fim de valorizar a ciéncia de maneira interdisciplinar
e transversal. Quanto a tematica ambiental, ressalta a importancia de se
ensinar principios e cuidados de preservacdo dos recursos naturais, mas
argumenta que “N&o podemos excluir os interesses econémicos que
movimentam a sociedade”:

Uma abordagem mdltipla da questdo ambiental na
qual a nocéo de uso parcimonioso e equilibrado
dos recursos naturais deve superar 0s interesses
do tempo presente e valorizar a importancia das
atitudes que devem ser tomadas em favor da
continuidade da vida na terra. Entretanto é
importante destacar que a conservacdo da
natureza nao depende Unica e exclusivamente da
consciéncia ecoldgica de cada cidaddo e que ndo
podemos excluir os interesses econdmicos que
movimentam a sociedade e suas relagdes com a
natureza — nocdo de desenvolvimento sustentavel
(PORTO, 2009, p. 24).

Ao caracterizar ecologia em multiplas abordagens, o autor aponta
como agravante o interesse econdmico. Reconhece que o atual modelo é
agressivo, destrutivo e impiedoso com o meio natural. A domesticacdo
da natureza permitiu a espécie humana a se beneficiar da exploracdo
ambiental sem responsabilidade ética com a vida de outros seres. No
uso para a subsisténcia ndo havia tantos problemas, mas, com o
capitalismo, a natureza foi transformada em produto lucrativo,
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promovendo exaustiva exploracdo que resulta na crise ambiental.
Mesmo assim, acredita na ideologia do desenvolvimento sustentavel.

Muitos pesquisadores apontam as deficiéncias curriculares na
formagdo dos professores de ensino de ciéncias. Ao abordar a atual
formacdo para o0 ensino de ciéncias naturais para séries iniciais nos
curriculos do curso de pedagogia, Ovigli (2009) admite que identificou
a ineficicia desta formacdo, embora haja reconhecimento sobre a
importancia desta disciplina. Aponta que no geral a dificuldade maior
encontra-se na limitacdo formativa deste profissional polivalente que
absorve a responsabilidade sob todas as areas. Na pratica e sem a
formacdo adequada para ensinar Ciéncias ocorre 0 ensino centrado no
livro didatico, memoristico, acritico e anti-histérico, praticado na
maioria das escolas. Para que haja mudanca no ensino de Ciéncias,
sugere maior investimento na formacdo de profissionais das séries
iniciais, por reconhecer que é neste momento que a crianga inicia e
amplia seu conhecimento cientifico.

Como podemos observar, a maioria das pesquisas relacionadas
ao ensino de ciéncias ndo percebe ou ndo reconhece a “crise ambiental”
como um dos principais problemas da civilizagdo contemporanea.
Aponta diversos problemas e obstaculos que influenciam na qualidade
do ensino de ciéncias — metodologia de ensino, questbes curriculares,
condi¢des de trabalho e baixos salarios dos professores, pouco
investimento publico na educacdo basica, entre outros problemas —, mas
ndo reconhece a educagdo antropocéntrica como um obstaculo
epistemolégico que precisa ser superado em prol de uma visdo mais
ecoldgica de mundo.

2.4. Os livros didaticos de ensino de ciéncias na visdao dos
pesquisadores da educacao

Evidenciar o estado da arte da pesquisa nas producdes cientificas,
gue abordam a tematica dos livros didaticos de ciéncias, nos aproxima
de nosso objeto de pesquisa. Neste contexto investigativo apresentamos
uma sintese dos resultados de pesquisas desenvolvidas nos Gltimos dez
anos, aproximadamente.

Em seu estudo sobre o ensino de ciéncias, Lopes (1993)
embasado na concepgdo de Gaston Bachelard, enaltece este tedrico por
lancar uma luz reflexiva sobre as limitagdes do conhecimento cientifico.
Ao problematizar os obstaculos epistemoldgicos gerados na pratica da
producdo do conhecimento, ressalta a necessidade de identificar e
superar os erros. Com este principio percebe-se que a elaboragdo do
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saber é dialética e processual. A ciéncia observa, analisa, investiga e
reconstréi 0 conhecimento a partir dos antecedentes huma permanente
busca ao desconhecido. Por isso se constata que ndo ha verdades
definitivas. Lopes (1993) salienta que Bachelard oferece ferramentas
conceituais para visualizar as representacdes mais dogmaticas do
conhecimento cientifico, transmitido pelos livros didaticos como
verdades absolutas e inquestionaveis. Assim o ensino cientifico pode ser
percebido como reflexivo, criativo e em permanente construcao.

Livros didaticos podem representar obstdculo ao ensino de
ciéncias. Megid Neto (2003) destaca problemas e solucdes,
reconhecendo dificuldade em produzir um material que alcance 0s
principios conceituais adequados & qualidade do ensino. Considera as
melhorias relevantes nos livros didaticos de ciéncias, no entanto
insuficientes, por ndo modificarem o conceito fragmentado de natureza,
estatico, antropocéntrico, sem localizacdo espago-temporal. Dentro
deste contexto o aluno torna-se passivo e depositario de informacdes
desconexas e descontextualizadas da realidade. A incoeréncia, segundo
0 autor é que, mesmo diante das limitacGes e deficiéncias dos livros
didaticos, o uso de materiais alternativos parece ndo ser estimulado.

Pavéo (2006) destaca que o ensino de ciéncias e o livro didatico
tém evoluido. Os manuais podem contribuir com a aprendizagem
criativa, mas em hipétese alguma devem ser utilizados para tornar o
ensino de ciéncias em algo simplista, com informagdes transmitidas ou
simples literatura. Perceber que o livro ndo estd imune ao erro, €
reconhecer que ele representa uma mercadoria do mundo editorial,
sujeito as influencias sociais, econdmicas, técnicas, politicas e culturais,
como qualquer outra mercadoria de producéo, distribui¢cdo e consumo;
pode despertar a criticidade provocando maior cautela na selecéo deste
recurso. Bonadiman (2006, p. 53), por sua vez, ressalta que:

Os programas, os livros didaticos, os materiais de
ensino [...] pouco mudaram nestes Gltimos anos.
Prevalecem roteiros tradicionais que se
consolidaram em livro didaticos que conservam,
em esséncia, as mesmas sequéncias lineares e
fragmentacéo de conteddos.

Delizoicov (2009) reconhece o livro didatico como o maior
referencial dos professores, e acrescenta a necessidade em superar as
insuficiéncias. Ele evidencia que as pesquisas realizadas desde a década
de setenta tem apontado as limitacGes e deficiéncias dos livros
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escolares. No entanto as criticas ndo foram desconsideradas, resultaram
em movimentos que originaram avaliacfes realizadas atualmente pelo
PNLD e na publicacéo do guia do livro didatico. Para o autore esta acao
proporciona “[...] tendéncia para eliminacdo de sérios equivocos, sobre
tudo de ordem conceitual e metodoldgica e o aparecimento de livro
didatico produzido por pesquisadores da area de ensino de ciéncias”
(DELIZOICOV, 2009, p. 37). Mesmo otimista, defende que o ensino
ndo pode ficar refém do uso exclusivo do livro, afirmando ser injusto
aos professores e alunos. O autor descreve uma lista de materiais
alternativos que devem ser utilizados no processo de ensino.

Porto (2009) alerta que é preciso reconhecer o livro didatico de
ciéncias como o resultado de um trabalho em equipe, onde profissionais
organizam multiplos saberes que sdo embalados na forma de uma
mercadoria. Entretanto, o livro didatico ndo representa uma proposta
fechada em si mesmo, com um unico saber definitivo. A escolha do
Livro Didatico é extremamente importante, pois 0 material
acompanhara a dindmica escolar em trés anos consecutivos. Por isso, é
preciso relacionar com o projeto politico-pedagdgico para que possa
representar oportunidades a alunos e professores, servindo como
instrumento de apoio e mediacdo ao conhecimento. O préprio livro
didatico deve apresentar outros recursos, ele ndo pode e ndo deve ser
encarado como a Unica fonte de conhecimento. Escolher o livro didético
exige responsabilidade, ressalta o autor.

Quesado (2012), ao discutir os livros didaticos de ciéncias,
reconhece como positivas as reformulagfes nas obras didaticas
realizadas nos dltimos anos e avaliadas pelo Programa Nacional de
Livros Didaticos (PNLD). Ela aponta que os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNSs) introduzidos nas obras resultaram em melhorias
significativas. Temas importantes, como a educagdo ambiental, foram
melhores abordados pelos livros escolares. Outra contribuicdo citada
pela autora sdo as contextualizagdes historicas e filosoficas nas relagdes
sociais, que fundamentam o conhecimento cientifico. No entanto a
pesquisadora alerta, que a qualidade do livro didatico depende
fundamentalmente da forma como a obra é abordada e interpretada pelo
professor na dindmica do ensino.

Ao acompanhar as siglas podemos perceber superficialmente as
mudancgas conceituais dos estudos sobre a ciéncia. Anteriormente o
prestigio da pesquisa era atribuido a ciéncias e tecnologias (CT),
posteriormente acrescentou-se a sociedade (CTS), e por ultimo a
natureza (CTSA). Esta mudancga indica reconhecimento de falhas e
tentativas em superar erros cometidos. Cada vez mais estes
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conhecimentos estdo sendo transmitidos nos livros didaticos.
Reconhecer a sociedade e a natureza como partes sustentadoras da
ciéncia e tecnologia elevou as possibilidades de ampliar dialogos
reflexivos quanto ao desenvolvimento cientifico ético e responsavel.

Por mais que se reconhecam avancos e melhorias na qualidade
dos livros didaticos, ha sempre algo a mais a ser melhorado. Giillich
(2013, p. 26) questiona a auséncia de discussdo na formacdo inicial ou
continuada de professores em relagdo ao uso do livro didatico;
problematiza o despreparo para fazer tal reflexdo, devido a tradicdo
pedag6gica quanto ao uso deste material. Ele adverte que de algum
modo este assunto seja “[...] explicitado em contexto formativo na
intencdo de sensibilizar professores a (re) discutirem qual o papel que o
Livro Didatico pode ocupar em suas aulas”.

Em suas pesquisas no ambiente escolar, Gillich (2013) constatou
o forte enraizamento da cultura do livro didatico na préatica do ensino; e
a valorizacdo e incentivo do MEC-PNLD em relagdo as vantagens e
importancia do uso do livro didatico no processo de ensino. Segundo o
mesmo, o professor vai se moldando de acordo com as configuragGes do
livro didatico. No cotidiano do ensino, ele facilita o trabalho docente,
mas aprisiona o professor, tornando-o gradativamente dependente. Ele
defende a necessidade em romper com a relacdo de dependéncia
exclusiva com os manuais escolares. Caso contrario, o professor perde o
controle do ensino, se colocando em uma iluséria zona de conforto. Ao
usar o livro didatico como ferramenta de trabalho exclusiva ou
prioritaria, perde autonomia, e com isso torna-se reprodutor; nao propde
novo curriculo e nem reflete sobre outras possibilidades pedagogicas;
nao aprimora e muito menos se motiva a preparar suas aulas; perde sua
capacidade de iniciativa para pesquisar e buscar novos conhecimentos e
outras abordagens.

Gullich (2013) concorda que é necessario colocar em dudvida
certos deuses criados pelo ensino tradicional, entre eles o Livro
Didatico. Este ¢ um dos elementos mais poderosos e mantenedores
deste modelo, que aprisiona o professor em seus contelidos
programados. Como pesquisador e educador, o autor reconhece e
vivencia a angustia do profissional em educagdo. As condi¢Bes de
trabalho praticamente inviabilizam tais superagdes. E preciso pensar
outra forma de organizacdo educacional, questionar, reavaliar, propor
mudangas. Com base em Arroyo (2001), Gillich (2013, p. 168) salienta
que:

Através de nossa autoimagem refletida a partir
dos nossos proprios pares, podemos perceber a
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profissdo docente, seus dilemas, dores, sabores,
entraves e expectativas que vdo sendo
explicitadas e facilitando a compreensdo no
contexto reflexivo-formativo.

Gullich (2013) critica as experiéncias cientificas sugeridas pelo
Livro Didatico e as caracteriza como problemas ao ensino. Para este
autor a pratica experimental quando ndo contextualizada torna-se
mecanica, simples repeticdes; e pouco contribui para uma boa formacao
escolar. As experiéncias cientificas ilustram muito bem este cenério,
podendo ser produtivas ou destrutivas. Ao observar os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs, 2010-2011), Giillich (2013 p. 95)
percebe “um discurso que recontextualiza” e reforca visdes sobre
concepcoes de Ciéncia e Tecnologia:

Os avancos cientificos nos proporcionam um
dominio cada vez maior sobre a natureza. Somos
capazes de modificar o codigo genético de seres
vivos, de erradicar doengas [...] ndo podemos
esquecer, porém que o conhecimento cientifico
também foi usado para produzir, por exemplo,
armas nucleares.

Gullich (2013) provoca um repensar sobre o livro didatico de
ciéncias. Aborda em sua pesquisa a relagdo do professor com este
recurso de ensino. Propde como desafio, reconhecer os problemas para
melhorar a pratica do ensino de ciéncias. Romper com a dependéncia do
livro € uma discussdo central de sua pesquisa. Para este autor, o livro
didatico é quem dita o curriculo, a tendéncia do ensino, a programacéo
diaria, incluindo muitas vezes as atividades. Segundo 0 mesmo, ao invés
do professor adotar o livro ocorre o contrario, o livro é que adota o
professor. Superar esta relacdo de dependéncia exige reflexdo
permanente, conhecimento tedrico e didlogos entre pares em espagos de
formagdo. Glllich (2013) acrescenta, ndo apenas a questdo de como
ensinar, mas também o qué e porqué ensinar ciéncias; destaca que o
ensino de ciéncia ndo visa formar pequenos cientistas, e sim contribuir
para uma alfabetizacdo cientifica diante das necessidades e condi¢des
criadas pela realidade da sociedade moderna contemporanea.

Nessa perspectiva, 0 ensino de ciéncias ndo para
dar ao aluno conhecimento do mundo ou
melhorar sua forma de conhecé-lo, mas para



80

acrescentar, adicionar uma outra forma de
interpretd-lo . Forma essa que ao longo da
histdria tornou-se hegeménica, assumiu uma aura
de sacralidade, imunidade social e por isso
agregou poder em torno de e de quem domina
seus codigos. Sdo estes codigos que precisamos
tornar acessiveis as novas geragdes para que ndo
se constituam consumidores cegos dos bens
tecnoldgicos produzidos pelas Ciéncias, mas que,
compreendendo seus mecanismos de dominagéo e
persuasdo, possam rejeita-los, quando estiverem
em contradi¢do com seus valores éticos, estéticos
e politicos (CHAVES, 2007, apud GULLICH ,
2013 p. 159).

Um dos maiores problemas dos livros didaticos de ciéncias é
guando o conhecimento € transmitido de forma simplista,
descontextualizado, descritivo e acritico. O livro didatico que apresenta
a ciéncia e o conhecimento cientifico destituidos de uma vis&o critica,
reforcando uma visdo ingénua e, em certo sentido, mistica aos alunos. O
livro impregnado de uma dose excessiva de cargas ideoldgicas, entre as
guais a ideologia do progresso e do desenvolvimentismo, pode estar
reforcando uma percepcdo de mundo reducionista. Uma dose excessiva
de visdo antropocéntrica também gera um grande obstaculo
epistemoldgico. Os livros escolares que se fundamentam na tradicional
concepcdo do homem racional, animais irracionais, além de estar
alimentando a arrogéncia antropocéntrica também estdo criando
obstaculos para uma visdo mais ecoldgica da realidade.

Alids, a critica ambiental é um componente ausente na maioria
das pesquisas relacionadas aos livros escolares; é relevante observar que
entre tantas criticas ao livro didatico — formatag&o, linguagem, imagens,
conteldos, atividades, metodologia e outros aspectos — poucos
educadores-pesquisadores problematizam a visdo antropocéntrica como
um obstéaculo epistemoldgico. Nos livros de ensino de ciéncias ainda é
recorrente a tradicional orientacdo didatica que propde experiéncias
com animais; ainda predomina a concepcdo baconiana que preconiza a
experiéncia do conhecer para explorar e dominar.

De um modo geral, os pesquisadores da area do ensino de
ciéncias ainda ndo reconhecem a ideologia antropocéntrica e especista
como um problema a ser superado. Destacam o progresso cientifico e
ndo problematizam as concepgBes de ciéncias que estimulam e
legitimam a exploracdo obsessiva do mundo natural; reforcam a visao
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desenvolvimentista e ndo demonstram interesse em propor um ensino de
ciéncias que ensine as criancas escolares a compreender o mundo
natural ndo com o intuito de explora-lo, mas de respeito e preservacao
de todas as formas de vida do planeta.

Superar a visdo antropocéntrica presente nos livros didaticos
pode contribuir para uma reaproximagdo da humanidade com o mundo
natural. Refletir sobre a I6gica de um sistema econdmico que alimenta
um processo constante de producéo e consumo de recursos naturais, é
uma forma de mostrar a sua face antiecoldgica. Os livros de ensino de
ciéncias podem e devem ser pautados pelos principios da ciéncia
ecoldgica.
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3. 0S ANIMAIS E AS PLANTAS NOS LIVROS DIDATICOS DO
ENSINO DE CIENCIAS

As concepcdes de natureza, registradas nos livros didaticos, séo
absorvidas por diferentes leitores, entre eles a equipe que organiza as
obras, que seleciona ideias, imagens e atividades. Este conjunto de
informacges é sistematizado a partir do conhecimento cientifico sendo
interpretado e adaptado para os manuais didaticos.

Independente de posicionamento quanto ao uso do livro didatico
se evidencia que este recurso é recorrente no cotidiano escolar; vem
sendo utilizado a centenas de anos e continua direta ou indiretamente a
auxiliar de forma intensa o ensino. Na sociedade moderna
contemporanea, todos os profissionais que passam pela escola, entre 0s
guais o escritor, 0 médico, o engenheiro, o professor, o jornalista, o
advogado, dentre diversos outros profissionais, se familiarizam com o0s
conhecimentos disciplinares por meio dos livros didaticos. Praticamente
toda a populacgdo escolar teve ou tera uma relacdo de proximidade com
este material. Por este motivo reconhecemos que o livro didatico além
de ser influente instrumento de ensino, é também um difusor de ideias e
conhecimento produzidos em um contexto histérico. Desta forma, cada
livro torna-se um lugar de memoria das concepg¢des de homem, ciéncia
e natureza de uma determinada época.

A intencdo principal ndo é discutir as mdltiplas formas de
apropriacdo quanto ao uso dos livros didaticos. O objetivo é observar e
analisar os contetdos dos livros como um documento histérico, um
lugar de memoéria onde podemos encontrar vestigios de uma
determinada cultura educacional. Nossa motivacdo inicial é o
reconhecimento de que a “crise ambiental” torne-se um dos principais,
se ndo o principal, problema da civilizagdo moderna contemporanea.
Buscamos encontrar indicios nos livros didaticos de ciéncias nas
décadas de 1960 a 1970, representagdes sobre a relagdo humana com
animais e plantas no processo de ensino. Evidenciamos que a pedagogia
antropocéntrica cristalizada nos livros tem contribuido para reproduzir o
especismo humano frente ao mundo natural.

3.1. Os objetivos dos livros didaticos explicitados nos prefacios e
apresentacoes

Apresentamos uma parcial do que os autores defendem quanto ao
ensino da disciplina de ciéncias e a forma como apresentam a
metodologia proposta pelo livro a professores e alunos frente ao uso
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deste material. Obtivemos as informag6es descritas nos proprios livros
didaticos, por meio de apresentac@es, introdugdes, prefacio e mensagens
destinadas aos educando e educadores. Nestes textos evidenciamos uma
hegemonia na preocupagdo dos autores em propor por meio do livro
didatico um auxilio para facilitar o processo de ensino aprendizagem.
No entanto, sabemos que o processo de aprendizagem é lento gradual e
continuo. Logo quando os livros didaticos assumem a proposta de
facilitar a complexidade do ensino/aprendizagem, ocorre subtracdo de
conceitos necessarios para a formacéo do pensar critico e criativo capaz
de elaborar o raciocinio e conhecimento.

Bethlem (1970, p. 16) problematiza as falhas no ensino primario
por usar nesta disciplina vocabularios cientificos distantes da
compreensdo das criangas. Esta autora aponta que “[...] muitas palavras
tem sentido técnico, ndo tem significado algum [...]” para a crianga; por
este motivo alerta que o ensino dindmico real com experiéncias
vivenciadas, pode oferecer capacidade para a crianga entender o mundo
gue a rodeia. Esta autora defende o ensino primario cientifico e
problematiza: “A ciéncia hoje afeta de modo constante nosso viver
cotidiano. Como podemos formar cidaddos esclarecidos, equilibrados,
possuidores de espirito cientifico se desperdicarmos sua fase mais
maravilhosa para aprender, que é a infancia?” (BETHLEM, 1970, p.
7-8). A autora afirma que o ensino de ciéncias tem sido relegado ao
esquecimento, todos estdo conscientes de que é necessario ensinar
ciéncias, mas ao mesmo tempo 0s professores se sentem inseguros.

O motivo do distanciamento do ensino de ciéncias para Bethlem
(1970) é a falta de material informativo, especialmente sobre as mais
recentes aplicagbes das ciéncias. S80 poucos 0s programas que
incentivam e 0s objetivos ndo sdo especificos e claros. Para ela o
resultado é que quase ndo se estudam as ciéncias fisicas e biologicas, e
muito menos as geociéncias na escola primaria.

Chegamos a nos perguntar, muitas vezes, se todos
aqueles envolvidos no processo educativo estardo
conscientes de que nosso pais ira parando aos
poucos, se Ndo comegarmas ja, Como uma energia
nunca vista antes, a levar nossos garotinhos de
escola priméaria a investigar, observar e
experimentar, formular hip6teses, errar por si,
acertar e concluir, a fim de entenderem o mundo
em que vivem, exercitando-se desde cedo nos
métodos cientificos (BETHLEM, 1970 p. 9-10).
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Ao tratar do ensino de ciéncias na escola primaria, Bethlem
(1970, p. 16-17) explicita os objetivos principais de sua obra:

Ajudar a crianga a entender o mundo que o cerca;
levar a adquirir conhecimentos e formar conceitos
sobre as forcas e os fendmenos da natureza, suas
inter-relagdes, as aplicacOes da ciéncia e da vida
diaria e os efeitos que a ciéncia e a tecnologia tém
sobre a cultura; Procurar formar na crianga um
comportamento cientifico através do emprego dos
métodos e instrumentos de investigacdo e
pesquisa; Oferecer a crianca oportunidades de
adquirir e desenvolver uma serie de atitudes e
habitos que contribuam para a formagdo do
cidaddo feliz e atil a comunidade capaz de
influencia-la de forma inteligente.

Em outra obra do mesmo ano é direcionada aos alunos da terceira
série. A autora aponta que o livro surge pela convicgdo de que as
criancas devem desde cedo entender e interpretar o mundo que vivem. E
“Vem preencher uma grande lacuna no setor do livro didatico”
(BETHLEM, 1970, p. 4). Na mensagem aos mestres, a autora afirma
gue este livro foi escrito com o objetivo de contribuir com a
aprendizagem das ciéncias.

O processo de aprendizagem é estimulado quando
o aluno participa ativamente do trabalho escolar,
exercitando sua iniciativa e sua independéncia de
acdo. Os jovens neste nivel tém um espirito
naturalista profundo, embora inconsciente, que 0s
conduz a indagar sobre o dinamismo dos seres
(BETHLEM, 1970, p. 5).

Souza (1967) explicita uma visdo entusiasmada sobre o
progresso da sociedade civilizada e das ciéncias. A concepgdo de
progresso estabelece uma no¢do de evolugdo positiva entre passado e
presente. Assim, fala-se do passado do “homem troglodita" como um
passado em que a vida era mais dificil e ardua; afirma-se que naquele
tempo "O homem despendia grande energia” para conseguir seus
recursos naturais para a sobrevivéncia; que o trabalho para satisfazer
suas necessidades basicas era "extenuante"; e com o0 progresso da
sociedade, o homem inventou a agricultura e a pecuaria, comegou a



85

fabricar suas roupas e construir suas casas. Com o progresso da Ciéncia,
ressaltam os autores, a sociedade "[...] avangou e permitiu ao homem
explorar 0 meio em que vivia e aproveitar algumas forcas que a
Natureza oferece". (SOUZA, 1967, p. 8)

A fé depositada no progresso da ciéncia é visivelmente um dos
aspectos norteadores da concepcdo pedagogica dos autores. Apela-se
para que o Brasil entre nos trilhos da modernidade. Levando-se em
consideragdo que 0s autores estdo no contexto da década de 1950/1960:

Nas condi¢des atuais em que nos encontramos, ha
necessidade urgente de que os milhGes de
habitantes que povoam a nossa Terra conhegam
as vantagens trazidas pelo avan¢o da Ciéncia, que
o arado primitivo seja substituido pelo
mecanizado, que a estrada ocupe os irregulares
caminhos, que a tecelagem doméstica dé lugar
aos grandes teares, que o carro de boi desapareca
diante dos velozes caminhfes e que a energia
elétrica, iluminando os lares ou movimentando as
maquinas, demonstre a diferenga entre o passado
e 0 presente (SOUZA, 1967, p. 9).

Além do entusiasmo ao ensino de ciéncias, 0 autor também
procura destacar a importancia do ensino de Ciéncias Naturais no
espaco escolar. Argumenta que "O conhecimento da natureza, dos
fendbmenos que nos cercam, a vida dos animais e vegetais que nos
rodeiam, tornam-nos mais humanos e mais apegados ao meio em que
vivemos" (SOUZA, 1967, p. 10). Mais humano no sentido
antropocéntrico, pois os autores defendem a ciéncia como meio de
conhecer para melhor explorar os recursos naturais.

Outro livro analisado foi “Ciéncias Fisicas e Naturais - 700
experiéncias compiladas pela UNESCO”, difundido pelo Ministério de
Educacdo (1965); foi traduzido para o portugués e para varias outras
linguas. Trata-se de uma parceria com a agéncia norte americana
USAID?. No prefacio o autor afirma: “O mundo em que vivemos é tio

20 Agéncia dos Estados Unidos para o Desenvolvimento Internacional (USAID)
€ um 0rgdo norte americano responsavel por programas de assisténcia
econbmica e humanitaria. Em 1966 - Um acordo entre o Ministério da
Educacdo (MEC) e a Agéncia Norte-Americana para o Desenvolvimento
Internacional (Usaid) criam a Comissdo do Livro Técnico e Livro Didatico
(Colted), com o objetivo de coordenar as agdes referentes a produgdo, edi¢éo e



86

interessante como 0 dos nossos antepassados e gragas as modernas
invengdes talvez seja ainda muito mais” (BRASIL, 1965, p. 7). Mas,
lembra que os grandes “descobridores” da ciéncia, como Isaac Newton,
Arquimedes, Charles Darwin ndo dispunham de aparelhos modernos,
nem de livros como hoje, mas partiram de coisas simples para criar suas
teorias. Assim convida os jovens estudantes, para que desenvolvam
experimentos simples com coisas encontradas na cozinha ou na
garagem de suas casas. Descrevendo que este livro foi preparado para
ajudar o desenvolvimento do ensino com base nos principios do método
cientifico e assim estabelecer um modelo ou padrdo, planejado e
preparado de tal modo que possa ser adaptado ao ensino das ciéncias,
nos varios paises do mundo. (BRASIL, 1965)

Em Tacla (1975) percebe-se uma visdo pedagdgica articulada
com o conhecimento cientifico; o ensino com base nos principios do
método cientifico. Conteldos, imagens e atividades apresentam uma
concepcdo de natureza que pode ser desvendada pela racionalidade
humana. O autor fala de ciéncias como area de possibilidades para o
conhecimento, experiéncias e habilidades na qual o “[...] educando
desenvolva atitudes e capacidades harmonicas entre si, tornando-se
capaz de explicar 0 meio préximo e remoto que 0 cerca e atuar sobre
ele”. Ressalta que o livro propicia ao aluno “O desenvolvimento do
pensamento 16gico e a vivéncia do método cientifico”. Informa que a
obra foi escrita e organizada de acordo com as diretrizes da Lei
5692/1971 (TACLA, 1975 p. 6).

No livro “Metodologia do Ensino Primario”, Amaral Fontoura
(1961) dedica sua obra as professoras do estado do Rio Grande do Sul,
com os seguintes dizeres: “As professoras do Rio Grande do Sul, a cujo
espirito progressista se devem tantas incitativas interessantes, que
fizeram desse valoroso Estado um dos lideres da Educacdo Renovada
no Brasil”. O livro contem as matérias dos 2° e 3° anos do curso normal,
com orientagdo para os professores de metodologia e os professores das
disciplinas especificas. O autor afirma que “Ensinar metodologia
teoricamente € um contrasenso tdo grande quanto ensinar a nadar fora
d’agua”; argumenta que “Nenhum ensino deve ser um conjunto de
regras para se decorar, porque decorar ndo € aprender”; destaca que a
diminuicdo das aulas teoricas representa uma pequena revolucdo na

distribuicdo do livro didatico. O acordo assegurou ao MEC recursos suficientes
para a distribui¢do gratuita de 51 milhdes de livros no periodo de trés anos. Ao
garantir o financiamento do governo a partir de verbas publicas, o programa
adquiriu continuidade. (Portal do FNDE, 2013)
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metodologia, e que estas se fazem necessarias sim, mas somente como
uma primeira abordagem do assunto. Apds a exposicdo do assunto pelo
mestre o trabalho deve ser dindmico.

Mesmo de forma resumida, apresentamos uma amostragem do
pensamento dos autores em relagcdo as suas obras. Tais apontamentos
foram unanimes em caracterizar o0 ensino de ciéncias como uma
disciplina capaz de contribuir para o progresso do pais. O que era uma
exigéncia no contexto politico e uma crenca social otimista da
comunidade cientifica da época.

3.2. As tendéncias da pedagogia antropocéntrica nos livros
didaticos de ensino de ciéncias

Nos livros didaticos investigamos as concepgbes de homem e
natureza nos contetidos referentes a animais e plantas. A delimitacéo se
fez necessaria em funcdo da diversidade de conteldos e do nivel de
abrangéncia. Analisamos 16 livros didaticos de ensino de ciéncias,
sendo 10 direcionados a alunos das séries iniciais e 6 para formagéo de
professores. Nos livros identificamos cinco (05) tendéncias da
pedagogia antropocéntrica proposta pelo GEPHAE, sendo elas:
Pedagogia antropocéntrica cientifica, antropocéntrica tradicional,
antropocéntrica  liberal,  antropocéntrica  preservacionista e
antropocéntrica conservacionista.

Para apresentar o resultado, selecionamos cinco das dezesseis
obras analisadas que elucidaram as diferentes tendéncias da pedagogia
antropocéntrica, destacamos fragmentos textuais, imagens e atividades
gue comprovam estes resultados.

4.2.1 Pedagogia antropocéntrica tradicional

Os livros didaticos que apresentam predominancia da
pedagogia antropocéntrica tradicional sdo aqueles que apresentam o
pensamento pedagogico que concebe e valoriza a ideologia do “Homem
racional”; atitude pedagdgica que acredita na superioridade natural dos
seres humanos em relagdo as espécies ndo humanas; pratica pedagogica
utilitarista que estimula a exploracdo do mundo natural em beneficio
dos seres humanos; que ndo demonstra preocupacgao ou sensibilidade
em relagdo & violéncia contra animais ndo humanos e com a degradagéo
ambiental; adota a teoria crista do criacionismo e incorpora a concepg¢édo
do texto biblico dos géneses, que fala da criagdo dos animais para o bem
estar do homem.
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Um exemplo da pedagogia antropocéntrica tradicional é o
livro “Vamos Estudar”, de Theobaldo Miranda Santos, editado em
1973. De acordo com Almeida Filho (2008) Theobaldo Miranda Santos
(1904 — 1971) foi um influente professor brasileiro que atuou na
formacdo docente, na politica educacional e na producdo de livros
didaticos; publicou cerca de 150 titulos para o0 ensino primario,
secundario, normal e superior. Iniciou sua formagdo educacional em
Campos, Rio de Janeiro, no Linceu de Humanidades e na Escola
Oficial, onde realizou o curso priméario e secundario concluindo-o em
1920. Transferiu-se para Minas Gerais sendo professor na Escola
Normal. Por volta de 1928 retorna ao Rio de Janeiro para ministrar
aulas de Fisica, Quimica, Histdria Natural e da Civilizagdo, tornando-se
professor catedratico na Escola Superior de Agricultura e Veterinaria
ministrando aulas de Histdria Natural.

Em 1938 transferiu-se para Niter6i onde lecionou Histéria
Natural no Instituto de Educagdo do Rio de Janeiro. Neste mesmo
periodo foi nomeado professor da antiga Universidade do Distrito
Federal (Rio de Janeiro) onde ocupou a catedra de Pratica de Ensino.
Em 1941 foi nomeado diretor Técnico Profissional e, em 1942, ocupou
o cargo de Diretor Geral do Departamento de Educacdo primaria da
prefeitura do Rio de Janeiro. Em 1944 ao ser aprovado no concurso
assume o ensino de Filosofia da Educacéo no Instituto de Educacéo. Por
convite politico exerceu duas vezes a funcdo de Secretario Geral da
Educacdo e cultura desta mesma cidade, aposentou-se em 1958 e
dedicou-se exclusivamente a producdo de livros para uso de alunos em
diferentes niveis de ensino até seu falecimento aos 66 anos de idade.
(ALMEIDA FILHO, 2008, p. 7)
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Figura 1 - capa do livro
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Fonte: SANTOS, 1973.

Theobaldo Miranda dos Santos fazia parte de um grupo de
educadores que tinham como estratégia a valorizacdo do modelo
catélico como projeto politico educacional brasileiro. As colegdes
didaticas deste autor estavam inseridas num contexto de disputa entre 0s
pensadores da Escola Nova que defendiam o ensino laico e os catélicos
gue queriam manter a influencia religiosa como base ao ensino escolar
(ALMEIDA FILHO, 2008).

O 4° livro da colegdo “Vamos Estudar?”, destinado a iniciacdo da
crianca do ensino primério, foi editado pela Livraria Agir Editora do
Rio de Janeiro. A obra foi organizada em seis unidades: Linguagem,
Historia do Brasil, Geografia do Brasil, Ciéncias Naturais e Higiene,
Matemética e Educacdo Moral e Civica. Os conteldos foram
distribuidos em 233 péginas, com textos, ilustracfes e atividades.

No preféacio do livro, o autor informa que os “[...] conhecimentos
gerais de matemética foram dosados rigorosamente, de acordo com o
nivel mental e capacidade de aprendizagem da crianca” e que “Os
principios de educacdo moral e civica forma elaborados de acordo com
0 programa basico organizado pela Comissdo Nacional de Moral e
Civismo”. Ja a reunido de todas as disciplinas no mesmo livro, “[...] ttm
0 intuito de atender a maioria absoluta dos alunos, que ndo tem recurso
para adquirir mais de um livro didatico”. Em destaque a editora mostra
que o livro é autorizado pelo Ministério da Educacdo e Cultura, pelo
Registro n® 2340, e afirma que cole¢do tem por objetivo “[...] oferecer
as criancas brasileiras um livro didatico baseado na pedagogia moderna
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e nas condicBes sociais, econdmicas e culturais do Brasil” (SANTOS,
1973, p. 9).

O mundo animal e vegetal aparece representado em todas as
unidades. Na wunidade de “Leitura”, encontram-se 0s temas
“Embarca¢des da AmazoOnia; Herdis indigenas; Cachoeira de Paulo
Afonso; Cenas da Rocga; Feira de gado; Ferro de Minas Gerais;
Riquezas de Sao Paulo; Historias de bandeirantes...”. Na unidade de
“Ciéncias e Higiene” se encontram os conteudos sobre “O homem e o
corpo humano; Animais vertebrados e invertebrados; Vegetais, 6rgdos e
funcbes; Fontes, pogos e abastecimento de agua”. Na unidade de
Geografia do Brasil, ha os temas sobre a geografia fisica do territdrio
brasileiro; Riquezas do Brasil (indUstria, agropecuéaria, minérios); Rios,
meios de transporte, etc.

O texto “Cenas, de Roga” de autoria de Rodolfo V. lhering traz a
classica visdo brasileira entre a agricultura caipira do Jeca Tatu e a
agricultura moderna. A narrativa textual mostra um dialogo entre dois
personagens que discutem a modernizacdo da agricola contrapondo-se
ao atraso do produtor caipira. O agricultor moderno é aquele que usa
arado, maquinas e adubos para recuperacao do solo; o agricultor caipira
é representado como aquele que derruba a mata, coloca fogo, cultiva e
procura outra mata para derrubar depois do esgotamento do solo. Usa-se
uma imagem para ilustrar uma tipica cena do homem da roca, ndo para
evidenciar o crime do desmatamento como nos dias atuais, mas para
ilustrar uma cena do atraso cultural do Brasil caipira (In: SANTOS,
1973 p. 46, 47).
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Figura 2 - Cenas da roga

Fonte SANTOS (1973 . 46)

A modernidade é representada como a salvagdo do campo, capaz
de combater o atraso caipira, propor facilidade ao trabalho, melhorando
a vida no campo. Hoje em dia, a imagem choca por apresentar a
destruicdo e o impacto ambiental, porém de acordo com o texto esta ndo
era a idéia que o livro queria transmitir. Neste contexto a imagem
representa a dificuldade do trabalhador rual, o corte de arvores aparece
como uma necessidade para ampliar a agricultura e afastar os perigos da
selva. Os trabalhadores sdo reconhecidos como deshravadores e a
vegetagdo como oponente que deve ser eliminado. Um exemplo
recorrente e claro desta bravura encontra-se presente na cronica da Feira
do Gado, que enaltece o imigrante e desconcidera a habilidade dos
nativos em viver em equilibrio com a natureza.
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P

Fonte: SANTOS, 1973, p. 49.

O texto “Feira de Gado”, de Elza Coelho de Sousa, fala das
oportunidades econdmicas e sociais que movimentam as cidades
nordestinas e que promovem o comércio. O gado aparece como a
principal mercadoria, mas fala-se também dos burros, carneiros, cabras,
porcos produtos da terra, artesanatos e doces também sdo vendidos,
assim como cestas, esteiras, roupas, chapéus de couro, luvas e chibatas.
A autora finaliza afirmando que este amontoado de ofertas promove
também uma pitoresca desordem (SANTOS, 1973, p. 49).

A comercializacdo de animais e produtos diversificados
representa lucro e oportunidades que compensam a desordem. A
imagem ilustrativa retrata comerciantes bem vestidos, vaqueiros e um
amontoado de gado. Os animais sdo representados como meros objetos
de consumo e comércio.

O texto “Riquezas de Sdo Paulo”, de Olavo Bilac e Manoel
Bonfim enaltece o progresso paulistano. O bandeirante é representado
como um homem corajoso, um desbravador que conquistou os sertdes e
abriu os caminhos para o desenvolvimento do Brasil. “Ah! esses
bandeirantes!”, destaca-se. Pena que “Ainda ndo nasceu no Brasil um
poeta capaz de compor a definitiva epopéia sertanista” realizada por
aqueles homens que realmente “criaram o Brasil”; homens que criaram
0s primeiros ndcleos da civilizagdo brasileira, “Essas peregrinagdes
formaram pequenas aldeias, pequenos nucleos de civilizagdo: e assim
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nasceram as cidades, hoje admiraveis, cheias de vida, burburinhantes de
trabalho e espléndida fecundidade...” ( SANTOS, 1973, p. 64).

Mas, voltando no que dizia: Sdo Paulo tem hoje
todas as lavouras e todas as indistrias. Ha aqui
toda a variedade de terrenos: ha serras, matas,
campos, zonas secas, zonas alagadicas, mangue,
areais; de modo que todas as culturas tém sido
experimentadas e adaptadas: abundancia de arroz,
de todos os cereais, de cana, de fumo de
cacau.(..) E o progresso moral é também
extraordinario: a instrugdo primaria, 0 ensino
profissional s&o o orgulho de S&o Paulo (In:
SANTOS, 1973, p. 64).

No texto e na imagem, o progresso transformou a vegetagdo
nativa em lavoras ou em industrias, a vida e a exuberéncia antes da
exploragdo foi desvalorizada. Ao observar a imagem percebe-se a
extingdo da mata para a expansdao da monocultura, o campo todo
aparece cultivado, a Unica divisdo é uma estrada. Para a pedagogia
tradicional a natureza transformada e cultivada €é sindénimo de
desenvolvimento e de civilizagao.

Flgura 3 - llustracéo riquezas de S&o Paulo

Fonte: SANTOS (1973 p64)'
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Na unidade de Ciéncias Naturais o livro apresenta 0s seres vivos
em trés grupos: os homens, 0s animais e 0s vegetais. No capitulo sobre
“os homens”, encontram-se 0s contetdos referentes a higiene; o corpo
humano, os sistemas digestivo e circulatério sdo abordados. Sobre os
animais, a maior énfase foi dada aos animais vertebrados e Uteis, dos
quais o homem faz parte e se utiliza. J& em relacdo aos vegetais, divide
as plantas em partes como: raiz, caule, folhas, flor e frutos como se
houvesse separagdo (SANTOS, 1973, p. 157- 158).

Figura 4 - Animais Uteis e nocivos

. A aramha & um
invertebrado nocivo

O boi é um mamifero
util

Fonte: SANTOS (1973, p. 157-158)

A pedagogia antropocéntrica tradicional de ensino naturaliza a
dominacéo animal. Este ensino ndo mostra a relacdo do ciclo vital dos
seres vivos e dificulta a compreensdo de natureza interligada,
mantenedora da vida no planeta. Ao abordar a visdo fragmentada e
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utilitarista rompe a valorizacdo da diversidade das espécies que
possibilitam o equilibrio ambiental.

O livro ¢ apresentado como uma “nova edi¢do” por trazer além
das cinco disciplinas, um complemento que “Contém o programa basico
de Educacdo Moral e Civica elaborado pela comissdao Nacional de
Moral e Civismo” (SANTOS, 1973, p. 9). Esta disciplina criada no
Estado Novo foi amplamente utilizada durante o Regime Militar,
intencionalmente para moldar a sociedade. Os textos oportunizaram
reflexBes criticas por usar a religiosidade, o patriotismo e a ordem
disciplinar como elementos ideoldgicos de progresso.

Os titulos anunciam o que é reforcado no texto. Sendo eles
“Deus e o Homem; A religido e a vida; O espirito e a matéria; Os
valores e a civilizacdo; O carater e a educacdo; A familia e a escola; A
comunidade e a patria; A democracia e 0 governo; A constituicdo e 0s
poderes; Direitos e garantias individuais” (SANTOS, 1973, p. 225-233).

No texto “Deus e 0o Homem”, ensina-se a teoria criacionista:

Tudo o que existe é obra de Deus. A terra, 0
homem, os animais, as plantas, o céu e as estrelas,
em suma todas as coisas foram criadas por Deus.
Sem a inteligéncia divina, ndo poderiamos
explicar, como vimos a origem do mundo
(In:SANTOS, 1973, p. 225).

Ja 0 texto “A religido e a Vida” descreve a importancia da
unidade da espécie humana.

Deus é infinitamente sabio, infinitamente bom e
infinitamente justo. Ele criou 0 mundo e tudo que
nele existe para a felicidade e alegria do homem.
Mas para isso, é preciso que, de acordo com a
vontade divina, os homens vivam como irmaos
(SANTOQOS, 1973, p. 225, grifo do autor).

O texto o "Espirito e a matéria" caracteriza a imortalidade
humana.

O homem é composto de um corpo e uma alma e
gracas a sua alma racional, o homem é capaz de
criar ideias, e ter linguagem articulada, progresso,
cultura e civilizagdo o que ndo acontece com 0s
animais irracionais (SANTOS, 1973, p. 226).
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Na pedagogia antropocéntrica tradicional, a visdo cat6lica de
mundo € a perspectiva mediadora da educacdo que se prople. Para Peter
Singer o surgimento das ideias cristds reforcou o pensamento de
singularidade humana devido a existéncia da alma: “Aos humanos — s6
a eles, entre todos 0s seres vivos na Terra — estava destinada a vida apds
a morte do corpo. Esta no¢do introduziu a ideia cristd do carater sagrado
a vida humana” (SINGER, 2010, p. 278). Este ensinamento foi e
continua sendo transmitido sem ser visto como problema. Porém, a
qualificacdo da espécie humana como ser superior que justifica e
permite a dominacdo ao mundo natural tem provocado grandes
problemas ambientais.

No texto, “Os valores e a civilizagdo brasileira”, ensina-se a
importancia de seguir a "hierarquia natural” da vida.

A obediéncia a hierarquia natural dos valores, a
subordinacdo dos valores sociais, politicos e
econdmicos aos valores morais e religiosos € uma
das grandes conquistas do homem civilizado e o
fundamento das sociedades bem organizadas [...]
O povo brasileiro cujos elementos formadores - o
indio o branco e o preto - tiveram sua vida
inspirada em tradicGes e ideal religioso, possui
recursos espirituais para construir a grande
civilizacdo democratica, na qual vivemos. Quanto
a escola ela fortalece o nosso corpo, cultiva a
nossa inteligéncia e forma o nosso carater
(SANTOS 1973, p. 227).

O processo civilizatorio é apresentado como mecanismo de
controle politico e econdmico. A religido é um instrumento civilizatdrio
para organizar a “hierarquia natural” entre os seres. A obediéncia deve
ser ensinada na escola com objetivo de civilizar. Ao relacionar esta
ideologia como natural, percebe-se que o conceito de natureza é pautado
na superioridade dos fortes sobre os fracos, e consequentemente dos
humanos sobre os outros seres.

Outro texto que chama atengdo ¢ intitulado “O carater e a
educagio”.

Educacdo é a formacdo e o desenvolvimento,
completos e harmoniosos, do homem, no seu
aspecto fisico, intelectual, afetivo, social, civico,
moral e religioso. O homem educado é aquele que
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cuida do seu corpo (pela préatica de higiene), da
sua inteligéncia (pela aquisigdo de conhecimentos
e habilidades) [...] do seu civismo (pelo amor a
Patria e o cumprimento de seus deveres de
cidaddo).

A formacdo do cardter, que € um dos
fundamentos da boa educacdo, necessita de uma
vontade forte, de um sélido espirito de disciplina,
de uma grande dedicagdo a sua familia e a sua
Pétria e de um amor ilimitado a Deus. Homem de
carater é aquele que, além dessas virtudes, possui
também capacidade de renuncia e espirito de
sacrificio (SANTOS, 1973, p. 228, grifo do
autor).

Nos livros didaticos em que predomina a pedagogia
antropocéntrica tradicional, a singularidade estd no uso do discurso
religioso para justificar e abengoar a conquista e dominagdo do mundo
natural. Os livros mostram uma maior indiferenga em relacdo a
degradacdo ambiental e violéncia contra 0s animais e destacam a
evolugdo humana e o progresso civilizatério da sociedade.

4,22 A pedagogia antropocéntrica cientifica (positivista e
progressista)

Nos livros analisados, esta tendéncia antropocéntrica, foi a que
predominou. Tudo indica que o contexto da Guerra Fria e 0 entusiasmo
pela politica desenvolvimentista contribuiram para a valorizagdo da
ciéncia e tecnologia no Brasil. De um modo geral, percebe-se que os
livros didaticos de ensino de ciéncias, editados nas décadas de 1960 e
1970, destacam a importancia da articulagdo do conhecimento cientifico
com 0 ensino escolar. Observa-se também uma preocupacdo em
articular a formacdo curricular da populagdo escolar com o
desenvolvimento econémico do pais. Com este propdsito, 0 Ministério
da Educacdo estimulou e autorizou a traducéo de livros estrangeiros,
dos Estados Unidos principalmente, para qualificar o ensino escolar
brasileiro.

Percebemos nestas obras a preocupagdo em articular os
conteldos do ensino de ciéncias com o desenvolvimento econdémico e
social do Brasil. S8 obras que evidenciam uma preocupagdo em
oferecer um conteldo para o ensino de ciéncias, sem demonstrar
responsabilidade ambiental.
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Para exemplificar esta tendéncia, apresentamos a colecao
“Ciéncias” para a primeira série do “ensino de primeiro grau”, de
autoria de Almenor Tacla® (1975), publicado pela editora do
Brasil/MEC/Fundacdo Nacional de Material Escolar, dentro do
Programa do Livro Didatico para o ensino fundamental. O livro faz
parte de uma colecdo editada especialmente para o ensino primario.

Figura 5 — Capa da colecéo analisada
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Fonte: TACLA (1975)

Como ilustra a figura acima, nas capas dos quatro volumes (12 a
42 série) observa-se a imagem que simboliza o campo de estudo da
biologia celular. A linguagem textual foi especialmente adaptada para
as criangas do ensino primario; frases curtas e muitas imagens
relacionadas ao mundo fisico e natural. Um dos objetivos principais da
colecdo é ensinar a&s criangas a ver e compreender 0 mundo na
perspectiva da racionalidade cientifica. Na apresentacdo do 12 volume,
informa-se que “O livro € farto em imagens e outras solicitacdes que
despertam a curiosidade do aluno, levando-o a observar e investigar,
desenvolvendo seu espirito critico, iniciativa e criatividade”; é um livro
que se propde a ensinar a criangca a ‘“redescobrir as leis e fatos
cientificos”. Desta forma, “temos a certeza de possibilitar ao educando
‘0 desenvolvimento do pensamento logico e a vivéncia do método
cientifico’ e, portanto, estamos indo ao encontro do que objetiva a Lei
5.692/71” (TACLA, 1975, Apresentacao).

As atividades pedagogicas foram organizadas com base nos
principios do método cientifico. De um modo geral, propdem-se

2t Almenor Tacla graduou-se (licenciatura e bacharelado) em Ciéncias
Bioldgicas pela Universidade de Sdo Paulo (USP) e foi professor e coordenador
do ensino de ciéncias do Colégio Santa Cruz (SP).
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atividades para estimular e aprimorar a curiosidade investigativa, a
observacdo analitica e experiéncias que motivam atitudes de
manipulacdo da vida animal. Em uma das atividades retirada do livro da
primeira série, por exemplo, o livro sugere uma experiéncia com
girinos:

Vocé sabia que filhotes dos sapos e das ras vivem
dentro da agua? Eles sdo chamados de girinos.
Tente apanhar alguns girinos e cria-los em um
vidro grande.

Como eles Vivem? Vocé vai criar girinos durante
muitas semanas. Escreva aqui as coisas que forem
acontecendo com os girinos (TACLA 1975, p. 51-
52).

O texto propde uma atividade interessante, sugere saida a campo
para observacdo a natureza e aproximagdo com o meio onde a escola
esta inserida, tornando o ensino atraente e ativo para as criancas. Este
tipo de atividade é uma das caracteristicas tradicionais da pedagogia
antropocéntrica cientifica. Desde o ensino primario, procura-se incutir
nas criancas habilidades e competéncias para dominar e conhecer o
mundo natural. O que as criancas aprendem com atividades pedagogicas
gue sugerem a capturara e experiéncias com espécies de animais nao
humanos? Esta modalidade de atividade de ensino com criancas
escolares, em que se reforca a visdo que inferioriza o animal e o
submete a experiéncia, é um dos rituais pedagdgicos de iniciacdo a
cultura antropocéntrica.

Na “Educagao Natural” proposta por Rousseau no século XVIII,
vemos uma proposta pedagdgica diferente. Em Rousseau, a “natureza” é
uma referéncia fundamental para a educacdo de um novo homem. Para
este filosofo, o educador deve criar situacfes para que as criangas
aprendam com a natureza, sem explora¢do ou dominacdo, exercitando e
aprimorando todos seus 6rgdos do sentido: observando, saboreando,
cheirando, ouvindo e sentindo. Para Rousseau (1973), a aprendizagem
significativa deve servir as necessidades vitais, distanciando-se das
superficialidades que tornam o ser humano miseravel e dependente.

O ensino antropocéntrico reforca atitudes de prepoténcia da
espécie humana em relacdo a outros seres vivos. Ao incentivar
experiéncias com seres vivos, principalmente aquelas que causam morte
ou sofrimento dos animais, algumas perguntas se fazem necessarias:
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Qual a importancia deste conhecimento? O que realmente esta pratica
de ensino esté ensinando?

Singer (2010) argumenta que O pensamento cartesiano
desenvolvido do século XVII, mesmo diante das criticas e rupturas
realizadas no século XX, ainda esta longe de ser superado. Lembra que
as experiéncias cientificas com animais séo realizadas desde o inicio da
Idade Moderna, reforgadas e legitimadas pela concepcdo cartesiana que
formulou a teoria que racionaliza o sentido de alma, consciéncia como
algo exclusivo da espécie humana. Descartes, afirma Singer (2010, p.
291), afirmava que os animais eram “meras maquinas ¢ automatos”, que
ndo sentiam “prazer, nem dor, nem nada”. Teoricamente a ciéncia
contemporanea ja superou 0 modelo cartesiano, mas na realidade do
mundo animal do século XXI a racionalidade cartesiana estd mais viva
do que nunca.

O livro didatico é um arquivo de memoria da cultura escolar.
Quando se visita este arquivo, constatamos que o ensino escolar ignora
a vida e o sentimento animal; constatamos que 0s manuais didaticos que
sugerem experiéncias com animais vivos, mortos ou em cativeiro, sdo
também manuais de formacgoes e educacdo do homem antropocéntrico.
No cotidiano do ensino escolar, percebemos que experiéncias com
animais ainda sao recorrentes nos dias atuais.

A pratica da pedagogia antropocéntrica contém um curriculo
oculto ignorado pela grande maioria dos professores e pesquisadores da
educacdo. O problema é que ndo se percebe ou ndo se considera a visdo
antropocéntrica como obstaculo epistemoldgico, um obstaculo que
obscurece a compreensdo da realidade ecoldgica e sistémica da
natureza. A escola ndo pode mais ficar alheia ou cimplice de um ensino
gue considera apenas o bem estar humano ignorando que o futuro do
planeta depende da sobrevivéncia de todas as espécies de seres vivos.

Na colecdo didatica de Almenor Tacla, constatamos a tradicional
visdo que classifica 0 mundo animal em espécies Uteis e nocivas. Estas
comparacgdes servem para ensinar as criancas a diferenciar os animais
de acordo com a visdo utilitarista e economicista, sem reconhecer a
importancia da diversidade ambiental.
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Figura 6 — Animais manipulados e em cativeiros
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Fonte: TACLA (1975, imagens do 1° volume, 12 Série)

O livro da primeira série é o mais ilustrado, e muitas das imagens
retratam o0 antropocentrismo; elas naturalizam o cativeiro e a
manipulacdo humana. O objetivo das imagens é ilustrar as atividades de
observacéo e classificacdo. O livro sugere atividades pedagdgicas para
descrever, desenhar, coletar e trazer animais para sala de aula, para
assim ampliar os estudos, experiéncias e analises. Desde as primeiras
séries do ensino escolar, as criancas sdo alimentadas pela racionalidade
cientifica que naturaliza o poder de dominagdo dos humanos e ignora o
sofrimento e o direito & vida de todas as espécies animais.
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Fonte: TACLA, (1975, imagens do 1° volume, 12 Série)

Aves, porcos, bois e cavalos sdo 0s principais seres vivos que a
cultura humana transformou em propriedade particular e produto de
consumo. Justifica-se a exploracdo e morte dos animais pela utilidade
na alimentagdo, no trabalho e na producdo de objetos de interesse
humano. No ambito do mercado capitalista, os animais representam
oportunidade de lucro.

Os “animais uteis” ao homem s3o submetidos a todo tipo de
exploragdo e manipulacdo. Para a cultura antropocéntrica hegeménica,
0s animais s8o meros objetos de consumo. Os criadouros no qual sdo
submetidos provocam sofrimento e explora¢do. Nos livros didaticos de
ensino de ciéncias, usam-se imagens ilustrativas que naturalizam os
animais em cativeiros.

No livro para a 22 série (TACLA, 1977%, p. 57-58), o professor é
orientado a fazer uma experiéncia pedagdgica com galinhas. A
atividade “vocé pode criar facilmente galinhas” ensina o ciclo vital
deste animal, ensina as criangas a observarem o0 crescimento e 0s

22 Os exemplares da 22, 32 e 42 série foram editados em 1977 apenas o livro da
12 série é de 1975.
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cuidados com alimentacdo e agua. Sugere-se que “a gaiola pode ser
parecida com a da foto ao lado”; e destaca: “vocé precisa cuidar da
alimentacdo das aves e da limpeza do galinheiro”, estes cuidados
servem para manter a sadde e o crescimento da ave.

Figura 8 — Como criar galinhas em cativeiro?

TN 3
Fonte: TACLA, 1977, p. 56 , imagens do 2° volume, 22 Série

Ao sugerir uma experiéncia pedago6gica com criacdo de galinhas,
o livro didéatico de ensino de ciéncias de Tacla segue alguns dos
principios basicos da Escola Nova. Sugere atividades ativas. Entretanto,
além de naturalizar os animais em cativeiro, apresenta a imagem de
gaiolas incompativel com a vida saudével das aves.®

Na década de 1970, na Europa e nos Estados Unidos amplia-se a
critica contra a exploracdo e violéncia aos animais; denuncia-se o alto
indice de stress, os maus tratos e 0 uso de produtos quimicos para
alterar o metabolismo natural dos animais. Na obra ‘“Libertacdo
Animal”, cuja primeira edi¢do é de 1975, Peter Singer denuncia a
tortura nos cativeiros e abatedouros industriais. Ele mostra o processo
de modernizacao da industria da alimentagdo animal:

O primeiro animal a ser removido das condicbes
relativamente naturais da fazenda tradicional foi a

% Na década de 1970, o agronegdcio j& estava em expanséo no Brasil rural e o
governo apoia tais empreendimentos.
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galinha. Os seres humanos usam-na de duas
maneiras: para obter carne e para obter ovos. [...]
O passo essencial para transformar a galinha em
itens  manufaturados foi confind-las em
galinheiros  fechados.[...] alguns produtores
utilizam gaiolas empilhadas com vistas a criar um
nimero maior de aves no mesmo galpdo.[...]
(SINGER, 2010, p. 145).

No final da Segunda Guerra Mundial, frangos ainda eram
relativamente raros a mesa, sendo usados apenas 0os machos descartados
da producdo de ovos. Logo ap0s este periodo houve a promocdo do
agronegocio, sendo reconhecido como um grande sucesso na histéria da
agropecuaria. Para aumentar o lucro, atrocidades foram sendo
promovidas contra o animal submetido aos interesses humanos.
Pesquisas foram promovidas para qualificar e quantificar a produgdo.
Singer (2010, p. 145-146) descreve com detalnes o uso do
conhecimento cientifico para tornar a exploragdo comercial das aves um
setor econdmico mais eficiente e produtivo:

A iluminagdo é ajustada de acordo com o0s
conselhos dos pesquisadores [...] quando as aves
tiverem crescido tanto que o espago comega a
ficar apertado as luzes sdo mantidas bem
fraquinhas, para reduzir a agressividade causada
pela superlotacéo.[...] Cada uma ainda dispora do
exiguo espago de 30 centimetros quadrados —
menos que a area de uma folha de papel oficio,
para um frango que pesa dois quilos. Nessas
condi¢bes, quando ha luz normal, o estresse
provocado pela superlotagdo e auséncia de
escapes naturais para energia das aves leva a
deflagracédo de brigas, nas quais os frangos bicam
as penas uns dos outros e, as vezes, matam-se e
comem uns aos outros. Descobriu-se que, quando
as luzes estdo bem fracas, este comportamento
diminui; assim, as aves estdo condenadas a viver
as Ultimas semanas de vida na escuriddo
(SINGER, 2010, p. 145- 146)

No livro didatico para a 32 série — Tacla (1977) — os animais e as
plantas séo classificados como consumidores e produtores. Os
produtores sdo aqueles que produzem seu préprio alimento; os
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consumidores sdo aqueles que ndo possuem as condi¢des bioldgicas
para a producgdo de alimentos, por isso eles sdo consumidores. O homem
é representado como consumidor e produtor. As imagens usadas como
ilustragdes naturalizam o habito humano de comer carne animal. O
manual didatico apresenta a dieta da alimentagdo carnivora — carne,
ovos e leite — como produtos importantes para uma vida saudavel; e
ensina 0 homem-consumidor a cuidar da higiene na preparacdo dos
alimentos (TACLA, 1977b, p. 43-51). O conjunto de imagens como
aparece no livro, instiga as criancas a identificarem os produtores e os
consumidores:

Figura 9 - Consumo de carne

Fonte: TACLA (1977, p. 44 livro da 3¢ s¢

Singer (2010) aponta que os estudos sobre nutricdo reconhecem a
dieta vegetariana como a mais saudavel e ecologicamente mais correta.
A alimentacdo vegetariana causa menor impacto ambiental e ainda
contribui para a preservacdo dos animais. Singer (2010, p. 313)
argumenta que “E comum ouvir que, ao tomar conhecimento de que
animais sdo mortos para fornecer carne, as criangas se recusem a come-
la”. Em seu depoimento pessoal, este autor explicita o que o fez mudar
seus habitos e se tornar um vegetariano;
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O vegetarianismo implica uma nova relagdo com
os alimentos, as plantas e a natureza. A carne
mancha nossas refeicbes. Por mais que
disfarcemos, permanece o fato de que o prato
principal chegou-nos de um abatedouro
encharcado de sangue. Ndo tratada e néo
refrigerada, a carne logo se deteriora e exala um
mau cheiro. Quando a comemos, ela pesa no
estbmago,  bloqueando  nossos  processos
digestivos [...]. Quando ingerimos alimentos de
origem vegetal, a refeicdo ganha uma qualidade
diferente, retiramos da terra alimentos prontos
para 0 consumo e que ndo lutam contra nés
(SINGER, 2010, p. 261) .

O livro destinado a 22 série do ensino primario também esta
repleto de sugestdes com experiéncia com animais e plantas. Nas
imagens abaixo, observa-se o uso de palitos de fosforos para indicar o
tamanho real das sementes. O texto fala sobre qualidades de gréos e
explica como ocorre a dispersdo, germinacdo e o plantio final. Sugere-
se que a crianga aprenda a manipular sementes por meio das
experiéncias escolares.

Figura 10 - Sementes, germinacéo e plantio.

i3

No capitulo sobre “as sementes” sugere-Se experiéncia com
coleta e manuseio de vegetais. Formulam-se mdltiplas hipéteses para
que as criancas observem o fendmeno da germinacdo; que observe o
comportamento das sementes em situagfes distintas: na terra, na agua,
no claro, no escuro, no frio, no calor, com e sem agua, cortando ou nao
as folhas, entre outras. Como pode se observar nos trechos abaixo, as
experiéncias sugeridas seguem a l6gica do método cientifico:
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Figura 11- Experiéncias com germinagéo
Faca esta experiéncia e observe o que val acontecer

Deixe 5 feijdes dentro da dgua durante 1 dia.

Coloque 4gua fervida em um vidro pequeno, até a metade.
Despeje um pouco de 6leo de cozinha em cima da dgua.
Deixe a 4gua esfriar e depois jogue os 5 feijoes

no vidro com agua e 6leo.

Observe as sementes durante uma semana e depois escreva aqui o que
aconteceu com elas.

Experimente.

Com 3 latinhas faga vasos da seguinte maneira:
No primeiro coloque terra de jardim.
No segundo coloque areia.

No terceiro coloque barro vermelho ou barro de modelagem.

Plante 4 feijoes em cada vaso.

Regue os 3 vasos todos os dias com a mesma quantidade de &gua-

Em que lata os feijoes nascem primeiro?
.

’

Em que vasos as plantas sdo maiores?

Fonte: TACLA, (1977a, p. 8 e 24)

As atividades com sementes podem propiciar uma boa aula para
alfabetizacao ecoldgica, pois aproxima a crianga do plantio desde a mais
tenra idade. Proporcionar saberes que fortalecam a relagdo com a terra
na producdo de alimentos saudaveis ao consumo é uma Otima
alternativa. Atividades simples, como a germinacdo de sementes, como
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as sugeridas pela pedagogia cientifica, podem contribuir
significativamente para a formacdo de atitudes e sensibilidades
ambientais de preservagdo. Entretanto, mesmo nas experiéncias
“simples” com sementes, pode-se também incutir desde cedo a pratica
da manipulacdo genética para fins comerciais ou interesses exclusivos
da cultura humana. Atualmente a produgdo de grdos transgénicos, que
tem preocupado a populacdo, inclusive a comunidade cientifica, tem
provocado incertezas e segurangas quanto as consequéncias deste tipo
de manipulacéo.

Os manuais didaticos de Tacla estdo repletos de sugestbes de
experiéncias pedagogicas que pssibilitam o contato direto das criangas
com o mundo natural, realidade bastante distante das escolas atuais. O
livro ressalta a importancia das plantas e do plantio para a sociedade.
Ensina que “A terra necessita de cuidados. E nela que o homem planta
0s vegetais que ele come [...] E nela que ele também planta os vegetais
que servem de alimentos para outros animais como: a vaca, 0 carneiro,
o porco e a galinha” (TACLA, 1977a, p. 27).

A agricultura é uma das atividade fundamentais da sociedade
civilizada. O ensino da arte do plantio e o conhecimento da botéanica
deveriam fazer parte do curriculo obrigatdrio das escolas. No codidiano
escolar, os professores também podem ensinar € mostrar 0s impactos
socioambientais da agricultura moderna, e que muitos destes impactos
sdo viabilizados por nossa cultura alimentar. Nas década de 1970,
Singer (2010) ja refletia sobre a relagdo entre a dieta alimentar e 0s
danos socioambientais da agricultura norte-americana:

[...] Se os norte americanos reduzissem o
consumo de carne 10 por cento por um ano, isso
liberaria no minimo 12 milhdes de toneladas de
gréos para o consumo humano — ou o suficiente
para alimentar 60 milhGes de pessoas. [..] Os
alimentos desperdicados pela producdo animal
nas nagdes afluentes seriam suficientes, se
distribuidos de modo apropriado, para acabar com
a fome e a desnutri¢do em todo o mundo.

[...] Mais de um terco da América do Norte €
ocupado por pastagens, mais de metade das terras
cultivadas nos Estados Unidos sdo usadas para
plantacGes destinadas a alimentar os animais de
criagdo e mais de metade de toda a &gua
consumida daquele pais vai para eles. Com
relacdo a todos estes aspectos, os alimentos de
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origem vegetal consomem muito menos recursos
e agridem bem menos o meio ambiente (SINGER
2010, p. 244, 245).

No livro da quarta série usa-se um conjunto de imagens para
ilustrar a erosdo do solo. O livro descreve os fatores naturais e sociais
da erosdo. Ensina que o desmatamento € uma das causas da erosdo,
além das chuvas e do gelo:

Vocé viu que uma das principais causas de erosao
é a agua: as chuvas, as enxurradas. O plantio feito
de modo correto diminui muito a eroséo.

Em terrenos com declive, o agricultor planta em
nivel ou em terracos. Quando o homem destroi as
matas pela derrubada ou pelo fogo ele retira a
protecdo do solo. O desmatamento também é
responsavel pela erosdo.

Mas além de todas essas causas da erosdo,
existem outras. O gelo por exemplo, nas regides
onde o inverno é muito rigoroso (TACLA, 1977c,
p. 43).

No texto a agua aparece como a principal responsavel, pela
erosdo, mas, as imagens mostram que apenas os terrenos desmatados
sofreram deslizamentos. Mesmo reconhecendo a a¢do humana como
responsavel pela erosdo, o livro ndo cogita a possibilidade do
reflorestamento; sugere técnicas para recuperacdo do solo e contengéo
da forca da &gua.
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Figura 12 - Controle do homem sobre a natureza

O homem consegue controlar cada vez mais a natureza.

Fonte: TACLA, Almenor, 1977c, p. 41.

De modo geral, os livros didaticos em que predomina a tendéncia
antropocéntrica cientifica, demonstram fé entusiasmada no poder
cientifico e tecnoldgico. Cada vez mais barragens sdo construidas para
abastecer cidades e os rios transformados em valas poluidas com os
lixos. As técnicas artificiais rompem os ciclos naturais e ignoram-se as
consequéncias danosas da destruicdo de ecossistemas. Ao assistimos
noticiarios sobre as “catastrofes naturais” percebemos que a forga da
natureza é superior e incontrolavel. A prepoténcia humana em sentir-se
superior a natureza tem garantido diversos desastres ambientais:
deslizamentos, enchentes sdo cada vez mais frequentes.

A colecdo didatica organizada por Almenor Tacla se fundamenta
em uma concepcdo de ensino baseada em alguns dos principios
metodoldgicos defendidos pelos pensadores da Escola Nova; prope um
ensino ativo orientado pelo método cientifico e centrado nas criancas; é
uma colecdo que procura fornecer instrumentos metodolégicos para
superar 0 ensino tradicional. Do ponto de vista ecolégico, no entanto, é
uma colecdo didatica configurada para a educacdo e formacdo do
homem antropocéntrico.
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4.2.3 Pedagogia antropocéntrica liberal

Dos livros analisados dois (02) demonstram a predominancia da
pedagogia antropocéntrica liberal. Neste ensino a concepgéo de natureza
é representada como um recurso que deve ser racionalmente explorado
para promover o desenvolvimento econdmico. O conhecer para
empreender tem como objetivo qualificar a mao de obra, incentivar
habilidades e competéncias na intencdo de contribuir com o progresso
do pais. O mundo natural é transformado através do trabalho visando
beneficiar exclusivamente a espécie humana.

O livro de Joanita Souza®* (1979) demonstra a predominancia da
pedagogia antropocéntrica liberal. Nele o conhecimento enaltece a
producdo industrial e tecnolégica que promove maior conforto e
qualidade a vida humana.

Figura 13: capa do livro
I JOANITA SOUZA §

Com o titulo, “Ainda Brincando: Estudos Sociais e Ciéncias” a
obra é destinada a alunos da 42 série, publicada em 1979 pela Editora do
Brasil, em S&o Paulo. Sem conter informagfes quanto o nimero das
edicBes anteriores a obra é apresentada como uma versao atualizada. A
capa num tom azul celeste e com imagens coloridas traz elementos
naturais e culturais, entre eles: indigenas, colonizador, igreja barroca,
artes sacras, borboleta, passaro, abelha, galhos de arvore e 0 mar, junto
das criancas; a ideia principal enaltecida no titulo: a ludicidade frente ao

? Nao encontramos informagao sobre esta autora.
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estudo cientifico. A ilustracdo da capa é criativa e explicita a mensagem
principal, o conhecimento centrado nas descobertas infantis por meio de
experiéncias e de estudos em livros escolares. Este apelo visual, além de
atrativo ao publico infantil, é também um recurso usado para
demonstrar a funcéo do livro.

Na apresentacdo, a autora descreve o livro como parte de um
projeto maior, envolvendo as cole¢Bes "Brincando com as palavras” e
"Brincando com os numeros." E lembra que esta obra tem por objetivo
levar conhecimentos de nocGes gerais de "Estudos Sociais e Ciéncias".
Ela afirma: “O professor encontrara, na colecdo, valiosos recursos
didaticos, que servirdo ao objetivo maior: o mais rapido aprendizado
dos seus alunos” (SOUZA, 1979 apresentacao).

Com o total de 184 paginas, o livro foi dividido em duas
disciplinas: “Estudos Sociais” (com seis unidades) e “Ciéncias” (com
trés unidades); os textos sdo curtos, ilustrados e seguidos de atividades
de fixacéo.

No capitulo intitulado “A nossa Vegetagdo” léem-se frases como:
“Os campos sdo aproveitados pelo homem para a criagdo de gados”;
“Nas florestas e matas o homem encontra uma grande fonte de riqueza”
— cita como exemplo “o jacaranda, peroba, jatobd, seringueira, etc.”; diz
gue a floresta tem grande importancia, pois protege rios e solos e
fornece oxigénio & vida do homem, fala da importancia do
reflorestamento e plantio de novas arvores para a formacao de florestas.
Reforca que o replantio é necessario para que as florestas néo se
acabem. Por este motivo a autora aponta a importdncia em “‘saber
explorar a natureza” (SOUZA, 1979, p. 38-39).

A pedagogia antropocéntrica liberal aparece em titulos e textos,
este ensino reforca a ideia de lucro e aborda a natureza como
propriedade humana, como recursos disponiveis a serem manipulados e
transformados em produtos lucrativos. O reflorestamento é proposto
intencionalmente para manter o desenvolvimento, objetivando assegurar
0 progresso.

No texto “A Natureza”, destacamos frases que reforcam o
utilitarismo.

A &gua, o ar, o solo, e o sol sdo elementos muito
importantes na natureza, porque contribuem para
a conservacdo, protecdo e o desenvolvimento da
vida na Terra. Esses elementos sdo chamados de
recursos naturais. Os recursos naturais sdo todos
os elementos produzidos pela natureza; sdo os
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elementos que a natureza nos da, sem precisar do
trabalho humano (SOUZA, 1979, p. 153).

A citacdo acima induz a uma interpretacdo reducionista do
mundo natural, mesmo ao reconhecer a promog¢édo de vida de diversas
espécies na terra, transforma o meio ambiente em elementos
denominados de “recursos naturais” dos quais a espécie humana pode
se beneficiar sem problemas, como se estes estivessem ali para este fim.

Ja no texto “Como o homem aproveita os recursos da natureza” a
visdo liberal é proposta por relacionar a racionalidade humana como
justificativa de dominacéo.

O homem procura viver cada vez melhor e esta
sempre buscando descobrir meios que lhes dé
mais conforto. H& muitos e muitos anos que o
homem vem aproveitando o0s recursos da
natureza.Com sua inteligéncia, o0 homem
aprendeu a usar as coisas que a natureza lhe da,
aproveitando o solo, inventando maquinas e
aparelhos capazes de aproveitar a forga do vento e
da dgua (SOUZA, 1979 p. 155).

Historicamente o homem aproveita a natureza para obter
conforto. Novas técnicas surgiram ou foram ampliadas superando os
préprios limites aumentando a producdo. Este ciclo utilitarista ampliou
significativamente o sistema econémico, 0 excesso de produgdo
movimentou 0 comércio e incentivou 0 consumo, regras basicas a
insustentabilidade. A pedagogia antropocéntrica liberal reforca o
entusiasmo em substituir ou facilitar o trabalho humano pelo uso de
maquinas, aparelhos ou produtos que racionalmente foram elaborados
para oportunizar o aumento de beneficios e a exploracdo intensa do
mundo natural, no entanto os prejuizos ambientais séo desconsiderados.
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Figura 14 — Aproveitamento do Solo

0 solo é bem aproveitado pelo ho-
mem para o cultivo da agriculturs.

Do solo 0 homem retira grande parte
dos seus alimentos.

£ do solo também que 0 homem re-
tira muitas riquezas minerais como 0
ouro, @ prata, o ferro e outras.

Fonte: SOUZA, 1979 p. 155.

Sobre a terra ha a seguinte narrativa: “O solo é bem aproveitado
pelo homem para o cultivo da agricultura. Do solo o homem retira
grande parte dos seus alimentos. E do solo também que o homem retira
muitas riquezas minerais, como 0 ouro, a prata, o ferro e outras”
(SOUZA, 1979, p. 155). A maior importancia da terra é oferecer aos
humanos, vantagens nutritivas e econdémicas. Na ilustracdo o uso de
agrotoxico, no texto a exploracdo do solo com a producédo agricola. Em
nenhum momento se problematiza os maleficios destas acGes.

De acordo com o Ministério do Meio Ambiente sobre seguranca
guimica, o processo da Revolucdo Verde iniciado em 1950 promoveu
mudancas na agricultura tradicional, novas técnicas como 0 uso
extencivo de agrotoxicos foram intoduzidas, tendo como finalidade
controlar doencas e pragas para aumentar a produtividade na
agricultura. Esta pratica é considerada relevante ao desenvolvimento
agrério no pais colocando o Brasil como o maior consumidor de
agrotéxico no mundo. O uso € amparado legalmente. O referencial mais
importante é a lei n® 7802/89, que rege o processo de registro de um
produto agrotoxico, regulamentada pelo decreto n® 4074/02 (BRASIL,
2013).

A exploragdo e a degradacdo ambiental é justificada pelos
beneficios econdmicos. O livro de Souza (1979) ilustra o uso de
agrotéxico sem restringdo, por ser uma pratica comum aos agricultores
que se estende aos dias atuais. Este ensino liberal e antropocéntrico
distante de reflexdes criticas, contribui para a permanéncia destes
raciocinios.
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Nas atividades encontramos questdes de completar, relacionar,
assinalar e responder de acordo com o texto. Mesmo em questdes mais
abertas com alternativas pessoais, sugere a visdo utilitarista.

Figura 15 — Atividades sobre o uso da dgua
— Pense bem e responda:

Qual o mais importante aproveitamento da &gua?

....................................................................................

Fonte: SOUZA, 1979 p. 156.

De acordo com a atividade acima, a funcdo mais importante no
aproveitamento da agua ¢ “a produgdo de eletricidade nas usinas
hidrelétricas” porque “a eletricidade movimenta méquinas e indudstrias”.
Este raciocinio provoca incoeréncia por desassociar a agua como
elemento primordial a vida de todas as espécies. O livro demonstra
valorizar a producdo industrial visando o desenvolvimento.

Ao finalizarmos a analise deste livro percebemos que a
pedagogia antropocéntrica liberal desperta a capacidade, habilidade e
competéncia humana, para ampliar o conhecimento técnico sobre o
mundo natural beneficiando apenas a espécie humana, principalmente
os empreendedores industriais. Neste livro foi facil notar as vantagens
da industria e da tecnologia para a comunidade humana.

4.2.4 Pedagogia antropocéntrica preservacionista

Para caracterizar a predominancia da pedagogia antropocéntrica
conservacionista, apresentamos o livro “Explorando as ciéncias nas
escolas primarias”. Nesta obra a concepgao de ensino sugere preservar o
mundo natural ou os “recursos naturais” visando o desenvolvimento da
civilizagdo humana. Nele conseguimos identificar medidas para
“protecdo da natureza” e exploracdo racional dos recursos naturais com
vistas a um modelo de desenvolvimento econdmico eficiente; manifesta
critica ambiental contra atividades econdmicas que devastam
“irracionalmente” florestas e recursos naturais, comprometendo o
desenvolvimento futuro da sociedade.



116

Para representar nossa andlise, utilizamos o livro de Bethlem
(1970) “Explorando as ciéncias nas escolas primarias” destinado a
formacdo de professores. A autora propde que o0s professores
contribuam para formacéo de novos conceitos que valorizem a natureza.

Figura 16- capa do livro

[sxPLORANDO AS CIENCIAS
NA ESCOLA PRIMARIA

LIVRARIA JOSE OLYMPIO EDITORA

Fonte: BETHLEM 1970

A editora Livraria José Olimpo, apresenta a autora Nilda
Bethlem como professora e pesquisadora, responsavel pela orientacéo
da Colecdo Didatica Dinamica, série material do aluno, destinada ao 1°
grau, com seis livros em circulacéo e outros exemplares em preparo. A
autora é enaltecida por este trabalho. Ela afirma ser este a “soma de
experiéncia e muita pesquisa”. Paralelo ao ensino de ciéncias nas séries
primarias, ela se dedica ao ensino secundario e a didatica. A editora
utiliza o pensamento dela para enfatizar o ensino de ciéncias transmitido
pelo livro, na mensagem aos mestres e professorando:

O importante é crer; é olhar e ver que o
laboratdrio ndo estd mais dentro da escola ou
da universidade. Estd em toda a parte. “A
ciéncia, hoje” afeta de modo constante nosso
viver cotidiano. Como podemos formar
cidad&os esclarecidos, equilibrados,
possuidores de espirito  cientifico se
desperdicarmos sua fase mais maravilhosa para
aprender, que é a infancia? (BETHLEM, 1970,
p. 7-8).
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A autora ndo s6 defende o ensino de ciéncia como atribui a ele a
responsabilidade na formacdo do cidaddos. O conhecimento deve ser
despertado ndo sé na escola, mas em todos os lugares, pois a atuacdo
destes alunos é na sociedade externa, por este motivo instiga a perceber
gue ndo apenas a sala de aula ou laboratério de ciéncias séo locais de
aprendizagem; todos os locais podem servir para se aprender, cabe ao
professor explorar estes espagos.

Este livro foi direcionado a formacdo de professores de séries
iniciais. Com 86 paginas, o contetdo ficou organizado e distribuido em
quatro capitulos: “O ensino de ciéncias na escola primaria”; “Objetivo
do ensino de ciéncias”; “Como ensinar ciéncias” e “Avaliagdo”. O
terceiro capitulo é o mais extenso, com 65 paginas, direcionadas
especificamente ao ensino desta disciplina.

A autora relata que em sua pesquisa os professores, orientadores
e diretores entrevistados afirmam que o ensino de ciéncias tem sido
relegado ao esquecimento, mesmo havendo consciéncia da necessidade
em ensinar ciéncias. Ha inseguranca quanto ao ensino; o motivo se da
pela falta de materiais e formacao continuada. Bethlem (1970) acredita
gue a auséncia deste processo educativo faz com que o pais pare aos
poucos.

Ao explicar a metodologia de ensino de ciéncias a autora
demonstra sensibilidade ambiental por descrever que aprendizagem
significativa s6 pode ser conquistada pela crianca por meio de suas
experiéncias com o mundo natural, por este motivo lembra o quanto é
importante o ensino desta area para a formacao do cidad&o.

Quando uma crianga pesquisa, quando formula
hip6teses, observa, experimenta; quando aprende
a deixar a natureza falar permitindo-lhe responder
com simplicidade as suas perguntas simples,
comeca a entender as relagGes entre 0 meio e 0
ser vivo, aprendendo a ser mais paciente, mais
humilde, mais tolerante, mais responsavel e
também mais capaz em aprender (BETHLEM,
1970, p. 11).

O principio de aprendizagem embasado na relacdo com a
natureza, utilizado pela autora, aproxima-se da ideia de Educacdo
Natural proposta por Rousseau. Capaz de proporcionar aprendizagem
significativa que recupere o sentimento humano em pertencer &
natureza. Pois tal distanciamento tem resultado em crises ambientais
cada vez mais graves e frequentes.
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No livro, o método de ensino propde o despertar do
conhecimento através da observacdo da natureza, seja ela direta ou
indireta, pela criagcdo de hipdtese e experimentacfes. Para esta autora a
aproximacdo do aluno com o meio ambiente vai ao encontro da
formagdo de um ser mais envolvido com a conservacdo do meio
ambiente. Bethlem (1970, p. 11) acrescenta:

Quando levamos nossos alunos a observar a
natureza, a respeita-la e a aprender a
importancia das florestas e dos recursos
naturais na vida da humanidade, a descobrir a
interdependéncia existente entre 0s seres,
estamos ajudando-os a desenvolver uma atitude
cientifica, bons habitos sociais e civicos.

Na interpretagdo do trecho acima, percebemos que faz parte do
curriculo oculto “aprender para dominar”, reconhecer a importancia dos
“recursos naturais” para a humanidade significa explorar a natureza de
forma racional garantindo a futuras geracGes a mesma possibilidade em
manter-se.

Ao abordar ensino na escola primaria a autora destaca trés
objetivos como os mais importantes: “Ajudar a crianga a entender o
mundo que a cerca, levando-a a adquirir conhecimentos e formar
conceitos”; “Formar na crianga um comportamento cientifico”;
“Desenvolver atitudes e habitos que contribuam para a formagdo do
cidaddo feliz e atil a comunidade capaz de influencia-la de forma
inteligente” (BETHLEM 1970, p. 15 -16).

Estes objetivos representam beneficios apenas a espécie humana,
pois propde compreender o mundo natural, explora-lo cientificamente
para que haja felicidade e através do ensino se amplie a capacidade de
interferir inteligentemente e com responsabilidade nos recursos naturais.

A autora aponta que 0s conceitos cientificos ndo sdo formados
aleatoriamente e sim pelas experiéncias vivenciadas. O ensino deve
partir da realidade da crianca. O professor deve motivar as falas na
intencdo de perceber 0 que a crianga sabe, para poder atuar se houver
erro ou contribuir se estiver no caminho certo, ampliando ainda mais os
conceitos. Bethlem (1970, p. 17) cita um exemplo:

Uma crianga, a vista de um sapo levado para a
sala de aula, pode ter nojo, outra pode ter medo,
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até. As experiéncias anteriores dessas criangas
foram, sem dudvida, negativas.

De posse de conceitos errados, serd lenta a
transicdo para formar um novo conceito de que o
sapo é um animal Gtil ao homem, que devemos
cuidar e proteger.

Nesta citacdo, fica evidente a manipulacdo do animal frente as
experiéncias em sala de aula; a proposta em formar novos conceitos tem
como intengdo garantir a vida do animal por ser ele “util ao homem”. O
habitat natural do sapo ndo é a sala de aula, submeté-lo representa
violéncia a este animal. A dificuldade em reconhecer que esta proposta
de ensino é antropocéntrica significa obstaculo epistemol6gico a
educacdo ambiental .

No texto, Bethlem (1970) propde uma reflexdo importante e
fundamental para o ensino de ciéncias; ela propbe perceber as falhas
conceituais e supera-las. Bachelard (1996) problematiza o
conhecimento cristalizado e extremamente cientifico; ele sugere que um
novo espirito cientifico seja aplicado, capaz de reconstruir saberes, num
processo dialético, permanente de superacdo e transformacdo dos
conhecimentos. Para isso o conhecimento concreto e abstrato deve ser
compreendido por meio da razdo e da emocdo; superar obstaculos
epistemolégicos significa corrigir erros produzidos pela ciéncia, no
entanto esta superacdo se dd por meio de conhecimento critico e
sensivel.

No entanto, esta pesquisa destaca as ‘“sombras” do
antropocentrismo presentes em textos de livros didaticos do ensino de
ciéncias. Nos textos de Bethelem (1970) encontram-se a presenca da
pedagogia antropocéntrica conservacionista, por ndo ser percebido e
problematizado. Este tema move nossa pesquisa: 0 antropocentrismo
frente a crise ambiental. A prepoténcia humana pautada no conhecer
para dominar é algo que precisa ser revisto.

O ensino de ciéncias, assim como as demais 4areas, deve
contribuir para retificar equivocos culturais produzidos pelo
antropocentrismo cientifico. Acreditamos que o ensino educacional
comprometido com a vida no planeta pode ser transformador, capaz de
interferir em hébitos e costumes e principalmente por reconhecer o
direito a vida para todas as espécies.

Bethelem (1970) sugere o uso de outros livros e leituras para
ampliar as discussdes. Ela apresenta um resumo informativo do texto
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“A Floresta ¢ Vida” de José Mariano Filho, que aborda assuntos sobre
conscientizacdo e preservacdo ambiental.

A queimada é o morticinio global, a chacina
inconsciente e cruel das arvores que compde a
floresta. Destruindo todo o elemento vegetal,
sacrifica inutilmente as mais preciosas esséncias
em vida e em crescimento, destr6i o solo,
abandona o humos a agdo das enxurradas que
reduzem a terra a esterilidade; degrada o padrao
floristico; transfigura a paisagem; afugenta as
aves e animais silvestres e aniquila a flora
microbiana (BETHELEM, 1970, p. 38).

Mesmo tendo predominancia da pedagogia conservacionista
Bethlem (1970) demonstra compartilhar com as ideias de sensibilidade
e preservacdo ambiental de José Mariano. A diferenca entre
conservagdo e preservacdo ambiental se deve ao fato de conservar para
garantir a natureza para o beneficio humano, ja a preservacdo vai além
da vida humana e valoriza a vida de outras espécies, mas, a vida
humana permanece sendo a mais importante.

No livro de Bethlem (1970) a presenca de textos e autores com
propostas de ensino preservacionista e ecoldgico demonstra que tais
conceitos estdo em circulagdo na educacéo brasileira desde a década de
1970. E importante reconhecer que este livro é destinado a formag&o de
professores e que ele propde um ensino preocupado com a manutencao
da vida de todas as espécies no planeta, mesmo que por interesse
antropoceéntrico.

Paralelo as discussdes conservacionistas, encontramos atividades
de ensino que reforgcam o antropocentrismo. A autora recomenda a
prética de experimentagbes como suporte ao ensino, e sugere organizar
com os alunos uma pequena colecdo de animais (BETHLEM, 1970, p.
33-34).

Durante o estudo de animais, vegetais e rochas, o
professor pode iniciar o Museu de Ciéncias ou
orientar seus alunos na organizagdo de uma
pequena colecdo. Muitos animais servem para
formar uma colegéo: varios insetos, sapos, ras, e
camaledes, alguns crustaceos, estrelas-do-mar,
corais etc. SO deve ser coletado animais que nédo
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oferecem perigo. Se a colecéo for de insetos deve-
se proceder da seguinte maneira:

coletd-los com uma rede [...]

segura-los por fora com uma das méaos e retira-
los com a outra.

coloca-los em frascos de boca larga contendo um
pouco de algoddo embebido em éter [...]

O animal é anestesiado e morre ao fim de um dia,
aproximadamente. Espeta-los ao meio com um
alfinete (de preferéncia alfinetes adequados
chamados entomolégicos) para prende-los no
mostrudrio (o alfinete deve atravessar o tdrax um
pouco acima da linha mediana).

Em meio ao texto, a ilustracdo explica visualmente como deve

ficar o animal.

Figura 17- colecdo de animais

Fonte: BETHLEM, 1979, p. 34.

Ela segue a explicagdo:

Alguns animais e vegetais podem ser conservados
em meio liquido. Se ha a desvantagem de
perderem com o tempo a cor natural, por outro
lado seus tecidos moles sdo conservados (sapos,
rds, e camaledes, por exemplo) [...] Neste caso
logo depois de mortos devem ser lavados numa
solucdo bicarbonatada e mergulhados no liquido
conservador (alcool 70 graus ou solugdo de
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formol a 10%;para os animais marinhos convém
preparar a solugdo de formol com &gua do mar)
(BETHLEM, 1970, p. 35).

Experiéncias com animais € o apce do antropocentrismo. Além
de promover sofrimento e morte os experimentos distanciam a
compaixdo das criancas com a vida de outros seres. A perda da
sensibilidade ambiental desperta o sentimento de superioridade e
dominagdo. No entanto dificilmente esta falha é caracterizada. De
acordo com Bachelard (1996), para romper com o0s obstaculos
epstemoldgicos é preciso “ficar vigilante”.

Por este motivo é necessario identificar o antropocentrismo como
obstaculo a um ensino ecoldgico, superar este problema pode contribuir
na promogdo de respeito humano para com a diversidade de espécies
animais e vegetais.

Singer (2010) denomina “especismo” atitudes de exploracdo e o
dominio humano. Ele afirma que para combater esta acdo destrutiva é
preciso reconhecer suas origens.

Para acabar com a tirania precisamos, antes de
tudo, entende-la. O dominio dos animais humano
sobre outros animais se expressa na prética, [...]
procedimento congéneres, como 0 assassinato de
animais selvagens por esporte ou para lhe tirar a
pele. Essas praticas ndo devem ser vistas como
aberragOes isoladas. Podem ser apropriadamente
compreendidas como manifestagdo da ideologia
de nossa espécie, isto €, como atitudes que nés
animais dominantes, temos em relagdo a outros
animais (SINGER, 2010, p. 269).

Ao discorrer sobre 0 dominio do homem ocidental, Singer (2010)
percorre brevemente a histéria do pensamento especista. Ele passa por
trés periodos historicos, entre eles 0 “pré-cristdo”, o “cristdio” e o
“iluminismo”. No periodo “Pré-cristdo” a teoria criacionista defende
que o mundo foi criado para o homem, com permissdo divina para
dominar todos os seres viventes da terra, dos mares e ares. J& no
pensamento “Cristdo” o que diferencia 0s humanos dos animais sdo a
alma e a fé na ressurreicdo, que tem principio na racionalidade,
linguagem e religiosidade. Tais caracteristicas representam capacidade
em dominar todas as espécies julgadas inferiores. Mais adiante

alcangando 0s pensamentos atuais o “Iluminismo” apresenta o
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conhecimento como poder a todas as coisas, 0 saber cientifico torna o
homem apto a explorar e dominar 0 mundo. Mas, no decorrer do texto
afirma a existéncia de pensadores contrarios ao especismo, € mesmo
sendo eles a minoria foram fundamentais para fortalecer o0 movimento
em defesa animal (SINGER, 2010).

No livro “Explorando ciéncias na escola primaria” percebemos
gue ha um reconhecimento quanto a importancia da vida de outras
espécies para a manutencdo do equilibrio ambiental, que sustenta a
sociedade humana, motivo este que torna o ensino de ciéncias tdo
importante de acordo com autora.

Bethlem (1970, p. 56) propfe despertar novos conceitos de
natureza, na intengdo de superar certas supersti¢des e informagdes falsas
sobre animais. Ela sugere a ampliacdo do conhecimento envolvendo o
aluno a “aprender sobre a utilidade dos sapos nas hortas e jardins,
embora chame a atencdo da crianca sobre a existéncia de sapo
venenoso”.

No texto a autora utiliza as tradicionais classificagdes “lteis e
nocivos” e “recursos naturais”; estes termos reducionistas transformam
a natureza em propriedade humana. O interesse em conservar a natureza
tem como objetivo maior, manter os privilégios da vida humana.

Ao abordar o tema “conceitos ¢ conhecimentos” Bethlem (1970)
adverte sobre a importancia em saber usar os “recursos naturais”, por
serem 0s humanos os controladores e modificadores da natureza. Para
melhorar a qualidade ela sugere como objetivo aos professores:

Despertar nos alunos o gosto pela cultura de
vegetais e respeito pela natureza; Permitir que
possam observar diretamente a origem 0
crescimento e o desenvolvimento de alguns
vegetais bem como a utilidade e nocividade de
alguns animais (Bethlem, 1970, p. 65-66).

Como sugestdo a este ensino a autora recomenda formar “o clube
agricola”. E orienta os objetivos, a organizacao e o planejamento.

a) divisdo dos subgrupos segundo os interesses
(jardim, horta, pomar);

b) como véo trabalhar;

C) 0 que necessitam e como conseguir;

d) em que lugar trabalharéo;

e) tracar o regulamento do clube com os diversos
cargos, deveres e direitos;
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f) aplicacdo dos resultados (vendendo-os ou
oferecendo-os a escola).
(BETHLEM, 1970, p. 66).

Ao propor aulas alternativas e trabalho direto com a terra
Bethlem (1970, p. 66) sugere: “Vamos fazer uma horta” e explica o que
€ mais apropriado, como fazer, qual o local, quais ferramentas, algumas
hortalicas, sugestdo de cultivo, preparo dos canteiros, manutencdo do
plantio e recomenda: “Regue todos os dias pela manh e a tarde. Capine
sempre que necessario. As mudas precisam desenvolver-se sem a
concorréncia de ervas daninhas”. Para evitar problemas com a plantagdo
a autora descreve:

Evite as pragas e doengas. Para combater doencas
e pragas das hortalicas, sem maiores
preocupagdes técnicas, arrancam-se as plantas
doentes e pulveriza-se preventivamente, de
quinze em quinze dias, com uma pequena bomba
manual. Contra as manchas das folhas, usa-se 0
p6 bordalés; contra as lagartas que comem as
folhas, arseniato de chumbo, e, contra pulgdes,
sulfato de nicotina. Cuidado! Esses produtos sdo
venenosos! (BETHELEM, 1970, p. 66).

O texto ensina a fazer uma horta e finaliza enfatizando a
importancia em usar agrotéxicos. Atitude comum na década de setenta e
que se estende até os dias atuais, reconhecida como solucgdo cientifica
para um pais agrario. Este texto exemplifica os equivocos das
descobertas cientificas, na qual o ensino deve ficar atento. A proposta
da autora em fazer uma horta é boa, mas naturalizar o uso de venenos
sem problematizar criticamente significa fragilizar o ensino. O uso de
inseticidas interfere na vida de muitas espécies sendo prejudicial
inclusive aos humanos.

De acordo com Bachelard (1996), o conhecimento cientifico
pode causar obstaculo epistemoldgico sendo preciso desconstruir certas
verdades que impedem o novo espirito cientifico de emergir, superar o
mito de um saber concluido, Unico e correto, dando margens para novas
descobertas, capazes de superar equivocos tais como os “beneficios dos
agrotoxicos”. Por este motivo o ensino critico possibilita perceber falhas
no processo de elaboracdo do conhecimento, possibilitando corrigir os
erros.
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Ao finalizar a andlise deste livro percebemos que nao basta
sensibilidade ambiental se o antropocentrismo ndo for superado, pois
este interfere na transmissdo de um ensino ético e responsavel com a
vida de outros seres. Por mais que a autora tenha demonstrado um
pensamento conservacionista, de reconhecimento as diversidades, da
importancia das interrelagfes entre 0s seres vivos, ela ndo conseguiu
perceber ou superar a presenga do antropocentrismo como um
problema. O ensino transmitido pelo livro é antropocéntrico por garantir
vantagens apenas a vida humana.

Reconhecemos que 0 antropocentrismo esta arraigado na cultura
humana desde os primérdios e o quanto é dificultoso mudar hébitos e
atitudes. Concordamos com Bethlem (1970, p. 17) quando ela afirma
que “[...] de posse de conceitos errados, serd lenta a transicdo para
formar um novo conceito”, porém, se quisermos compartilhar do
equilibrio existente na natureza precisamos comegar mudando nossa
visdo de mundo. Para isso é imprescindivel superar o antropocentrismo.

4.2.5 Pedagogia antropocéntrica conservacionista

Este pensamento pedagdgico procura superar a visdo utilitarista e
economicista da cultura humana em rela¢do & natureza; explicita uma
preocupagdo com a protecdo da natureza diante dos impactos ambientais
negativos provocados pelo progresso econdémico da sociedade moderna:
pelas atividades agropecuarias, industriais, comerciais e individuais;
sensibilidade pedag6gica que acredita no aprimoramento moral do
carater humano por meio do conhecimento ecoldgico e valor estético e
espiritual da natureza; pratica pedagogica que acredita no valor
intrinseco da natureza, sem os tradicionais condicionantes dos interesses
materialistas; que ressalta a importancia do ensino dos principios
basicos da ciéncia ecoldgica; expressa criticas contra praticas de
degradacdo ambiental, contra a violéncia animal e valoriza os
sentimentos humanos em relacdo a animais domeésticos e selvagens, mas
0 ser humano ainda esta no centro do paradigma.

Para demonstrar a predominéncia da pedagogia antropocéntrica
preservacionista apresentamos o livro “Como ensinar ciéncias” de
Blough (1965). Este é uma traducdo adaptada para o Brasil do livro
“Elementary-School Science and How to Teach It”, de Glenn O.
Blough, Julius Schwartz e Albert J. Huggett. A edicdo brasileira é da
versdo original de 1958 e foi viabilizada pela Missdo Norte-Americana
de Cooperacdo Econémica e Técnica no Brasil (USAID), em “[...] prol
da Alianga para o Progresso”.
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Figura 18 - Folha de rosto (livro sem capa)
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Fonte: BLOUGH 1965

Sobre os autores: Glenn Blough (1904-1995) nasceu em Edmore,
estado de Michigan (EUA). Nos Estados Unidos, publicou mais de 40
livros, a maioria voltada para o ensino de ciéncias e tematicas
relacionadas ao meio ambiente, animais e plantas. Suas obras para
jovens e criancas estdo configuradas pela pedagogia preservacionista.
Blough foi membro da Associacdo Nacional de Educacdo, da
Associacdo Nacional de Professores de Ciéncias e do Conselho
Nacional de Ciéncia Elementar Internacional.

Julius Schwartz (1915-2004) nasceu no Bronx, Nova York; foi
um influente escritor e editor de histoérias em quadrinhos na area de
ficcdo cientifica e super herdis; participou da criacdo dos cléssicos
Lanterna Verde, Super Homem, Liga da Justiga, entre outros.

Albert J. Huggett. — sem informacg6es na internet.

O livro contém 673 paginas e foi organizado em quatro partes, 47
capitulos e centenas de tdpicos tematicos. Na Primeira Parte — O ensino
de ciéncias na Escola Elementar — explicita-se os objetivos e principios
possiveis de serem alcangados na pratica do ensino de ciéncias. Na
Parte Il — A terra e 0 Universo — apresentam-se oito capitulos de
conteldos e atividades sobre a superficie terrestre, o0 sol e 0s planetas, as
constelacdes e as galdxias, o ar e o tempo. A Parte Ill contém 12
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capitulos sobre os Seres Vivos, sendo que dois se referem a
“conservagdo de nossos recursos”. Na Parte IV percebe-se a influéncia
do desenvolvimento cientifico e tecnoldgico dos Estados Unidos no
ensino de ciéncias. A parte que trata da “matéria e energia” é a que
contém o maior nimero de capitulos (18). Nesta parte aborda-se a
natureza das coisas, o0 fogo e sua prevengdo, o calor e sua utilizagdo, a
energia atbmica e suas aplicagBes, as maquinas, magnetismo e
eletricidade, o som e sua utilizacdo, a luz e sua utilizacdo, e a viagem
espacial. Na parte da bibliografia, o livro apresenta um conjunto de
referéncias complementares e material didatico, por unidade e capitulos,
para professores e estudantes normalistas, como por exemplo:
publicagbes especializadas para professores, livros bésicos para
criancas, boletins e revistas “Ateis ao ensino de ciéncias”, catadlogos de
filmes, livros de experiéncias para criancas etc.

No prefacio de 1958, assinado por Glenn Blough e Julius
Schwartz, informa-se que o livro é destinado “[...] aos cursos que
combinam métodos de ensino de Ciéncias com um estudo do contetido
da matéria e aos normalistas que se preparam para exercer sua fungdo”;
Os autores salientam seu desejo de que o livro “[...] seja um pratico de
ensino e se torne Util ao normalista, durante seu curso por toda sua
carreira;” e ainda informa que “[...] as atividades didaticas propostas
foram planejadas de modo que o professor e os alunos possam
facilmente organizar os materiais e equipamentos em casa ou na
escola”; que os “[...] desenhos simples que ilustram o texto procuram
convencer o professore de que as experiéncias nao apresentam
dificuldade e que, at¢ mesmo sem pratica, ele podera fazé-las com
confianga”; informa-se que a inclusdo de duas novas se¢fes (na edi¢do
de 1958, EUA — Procure descobrir e Procure conhecer) “[...] tém por
objetivo tornar significativos os conceitos de Ciéncias, sugerindo ao
leitor meios de fazer investigagdes sobre Ciéncias em seu ambiente”; e
orientagBes detalhadas sobre excursdes, atividades e uso de recursos
audiovisuais.

Oliveira (2011, p. 44) ao pesquisar "A transposicao didatica e o
livro didatico de ciéncias" afirma que o livro de Blough (1965) foi
"Um dos livros didaticos pioneiros destinado a escola normal”. Usado
para a formacédo de professores do ensino primario, este livro socializou
ideias reflexivas sobre a ideologia preservacionista, que aponta a
necessidade de reconhecer a diversidade natural como mantenedora da
vida de todas as espécies.

O livro é apresentado pelos autores de forma modesta,
reconhecendo ser apenas mais um material entre tantos outros que o



128

professor pode e deve usar. Ele propde metodologias, atividades e
textos para aprender e ensinar a disciplina de ciéncias. Aponta ser na
infancia o melhor periodo para a aprendizagem. Ao professor incentiva
autonomia para elaboracdo de novos saberes, enaltece a desenvoltura do
improviso que busca superar as dificuldades de ensino.

Fazer uma experiéncia para resolver
um problema, registrar os dados ¢
extrair conclusdes que serdo verifica-
das posteriormente — é&sses aspectos
do método cientifico estdo envolvidos
nesta experiéncia realizada por alunos.
Os cartazes indicam a data, a quanti-
dade de &gua colocada na terra, a
agua recolhida e a quantidade de solo
carregado pela dagua em cada situagdo.

Fonte: BLOUGH 1965, p. 396

Levando-se em consideracdo que na década de 1950, nos
Estados Unidos e na década de 1960 no Brasil, a maioria das escolas
ainda estava envolta em um ambiente natural onde se tinha contato
direto com matas, arvores, animais, insetos etc., 0s autores organizaram
0s capitulos propondo um ensino de Ciéncias no contato direto com o
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meio natural.”® Os textos tematicos explicam nogdes bésicas sobre as
diferentes espécies do reino animal e vegetal, estimulam os leitores a
observar atentamente a natureza, sugerem roteiros de planejamento para
experiéncia e saida de campo. Na secdo “Procure Descobrir”, por
exemplo, propde-se: “Visitem uma estufa e descubra com as plantas
[...]; Visite uma flora para conhecer novos tipos de fertilizantes [...];
Organize uma cole¢do de plantas [...]; Visite um orquidario ou um
viveiro para descobrir [...]; Colecione seis espécies diferentes de insetos
e observe [...]; Observe um mamifero, um réptil, uma ave, um peixe ou
um batraquio [...]; Colecione ovos de rds e observe seu
desenvolvimento; Observe a existéncia de vida animal e vegetal
diretamente em um lago, terreno baldio, pantano, gramado, floresta, rio,
praia, campo [...]” (BLOUGH et. all, 1965, p. 242-243).

As atividades sugeridas proporcionam aproximar as criangas do
mundo natural e assim reconhecer as especies vivas e a diversidade
existente, no entanto, interferéncias e manipulacdo animal também
fazem parte destas sugestbes, representando assim a presenca da
pedagogia antropocéntrica. O conhecer para dominar se mantem.

Figura 20 — observando ao meio natural

s

S A : ;
Fonte: BLOUGH 1965, p. 393
Pedagogicamente, “Como ensinar Ciéncias” é um livro que se
propde a superar o ensino tradicional, aquele ensino que se restringe ao
livro didatico e “aprisiona” as criancas em uma sala de aula. Propde um

% Hoje em dia, diante da realidade do processo de urbanizagdo e modernizagdo
das cidades, a maioria das atividades propostas seria enviaveis, embora seja
pedagogicamente fundamental para enfrentar o analfabetismo ecoldgico das
novas geracdes.
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ensino de ciéncias onde se desenvolvem conceitos com atividades
praticas de observacdo direta do mundo natural. Entretanto, no conjunto
predomina uma visdo fragmentada da natureza. Os conteidos sobre 0s
seres vivos seguem a forma classica da ciéncia biolégica moderna;
identificam as espécies de animais e plantas, descrevem-se as suas
respectivas caracteristicas e particularidades; fala-se das classificagdes,
dos géneros, das familias, do comportamento, dos habitos. As atividades
de observacdo e experiéncia tém sempre o propdsito do descobrir e
conhecer.

O livro traz entre outros assuntos, a importancia dos
pesquisadores “taxonomistas” cientistas que nomeiam e enumeram as
espécies vegetais e animais. “O reino vegetal é composto pelas plantas
comumente conhecidas como também por muitas outras estranhas e
desconhecidas da maioria das pessoas” e sobre animais acrescenta “Até
agora o grupo dos insetos inclui 0 maior nimero de espécies, sendo que
setecentas mil ja foram identificadas. Em cada ano tém sido
descobertas cerca de duas mil novas espécies de insetos.” O texto utiliza
nomes cientificos destas classificacbes e resumidamente apresenta as
caracteristicas de cada grupo (BLOUGH 1965 p. 224).

Os textos foram escritos e organizados de acordo com as
classificacbes e denominacfes dos cientistas. Em uma proposta de
esclarecimento, buscamos entender esta acdo para compreende-la
melhor.

Thomas (2001, p. 85) acrescenta que o agricultor inglés tinha um
amplo vocabulario para nomear plantas e animais, e “coitado do homem
que ndo conseguisse diferenciar um falcdo de uma garg¢a”. No entanto,
este saber popular foi desqualificado pelo fato de existirem indmeros
nomes para um mesmo animal. Porém, “Na Inglaterra do comego da era
moderna, a taxonomia popular das plantas, passaros, animais e peixes
era mais elaborada dos que requeriam as denominag0es utilitaristas; e
boa parte delas tinha valor emocional ou simbdlico”. Porém, 0 saber
pratico popular ndo era suficiente, os cacadores de animais
incentivavam ampliar o conhecimento para explorar. Da mesma forma
agia o conhecimento popular quanto ao uso pratico das plantas. Mas,
foram estes saberes que impulsionaram os primeiros passos da histdria
natural. (THOMAS, 2001).

Percebemos 0 quanto sdo significativas as classificacbes dos
seres vivos para a cultura antropocéntrica. Logo ap@s categorizar e
nomear as espécies, elas sdo enquadradas como Uteis e nocivas,
podendo ser valorizadas ou desvalorizadas. Vale ressaltar que por este
motivo os cientistas continuam pesquisando, e sempre com maior
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intensidade, no intuito de ampliar ainda mais a dominacdo frente ao
mundo natural.

Entre os inimeros tipos de animais, dois grupos distintos foram
classificados: “os vertebrados e invertebrados”. Os textos relatam as
principais caracteristicas de cada grupo. Ao finalizar o contetudo sobre
vegetais e animais, Blough (1965 p. 231) acrescenta:

Ressaltamos a importancia econémica que tem
para o homem as diversas formas de vida. Ao
fazer isso, ndo queremos deixar a impressdo de
que as diferentes espécies de plantas e animais
tenham se desenvolvido coma a Unica finalidade
de servir ao homem ou que eles devam ser
analisados sob esse aspecto. Todos sdo seres
vivos, desde a bactéria até o homem. O homem
ndo é mais que um dentre uma multiddo de seres
vivos deste planeta.

Vale ressaltar que o livro demonstra sensibilidade ecoldgica,
valoriza a infinita diversidade de seres vivos que comp®e o planeta, no
entanto, mesmo reconhecendo o interesse humano, o texto nega a
superioridade desta espécie, apresentando-a apenas como uma entre as
milhares de vidas.

Por este motivo caracterizamos, nesta obra, a predominancia da
pedagogia preservacionista, mas a ideia conservacionista aparece em
alguns textos. O uso de termos “Conservacdo de Nossos Recursos”
animais ‘““Uteis e mnocivos” caracterizam O conservacionismo por
denominar a natureza como beneficio a espécie humana.

Os autores denunciam a civilizagdo humana ocidental
parcialmente culpada e responsavel pela crise ecoldgica; seu poder de
destruicdo da natureza reflete a insustentabilidade. Eles tecem uma
comparacdo ao modelo de vida sustentavel dos nativos americanos
devido aos habitos equilibrados com a terra, a dgua e os alimentos,
onde a riqueza do solo néo era explorada.

Os indios eram os Unicos habitantes da vasta
regido. Eles raramente destruiam 0s recursos
naturais. SO matavam o0s animais quando
necessitavam de alimento. Sé cortavam as arvores
quando havia necessidade de combustivel ou
guando precisavam de uma pequena area para
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plantacdo. E o solo naturalmente ndo era usado
(BLOUGH, 1965, p. 372).

A narrativa denuncia que a interferéncia promovida pelo
processo de colonizacdo na América destruiu as caracteristicas de
equilibrio ambiental. Os nativos foram mortos ou aculturados. O
excesso da exploracdo das arvores resultou em campos de mata nativa
devastados. A monocultura excluiu a diversidade de cultivo. Os animais
passaram a ser mortos em grande escala para o proveito das peles e da
carne. O livro segue relatando a destruicdo e chama a atencdo para a
preservacdo e conservacao.

Evidentemente conservacdo ndo significa que
nunca se possam matar animais da floresta,
comestiveis ou de pele aproveitavel, aves e
peixes. Se ndo eliminasse 0 excesso, Muitos
morreriam de fome, ou eles se tornariam téo
numerosos que destruiriam as plantagdes. A
utilizacdo dos animais deve ser feita com
sensibilidade, como de qualquer outro recurso
(BLOUGH, 1965, p. 373-374).

Ao enaltecer as comunidades primitivas pelo equilibrio
ambiental, Blough (1965) aponta ser este o melhor modelo de
conservagdo a ser seguido. Capra (2006, p. 13) também faz a mesma
defesa:

A chave para essa defini¢do operacional, e a boa
nova para quem esta empenhado na
sustentabilidade, € a compreensdo de que ndo
temos que criar comunidades humanas
sustentaveis a partir do zero. Podemos aprender
com as sociedade que se sustentaram durante
séculos.

Esta sensibilidade ambiental de preservacdo e conservagdo, de
acordo com Thomas (2001), é percebida a partir dos estudos dos
naturalistas do século XIV que ao produzir conhecimento cientifico
obrigatoriamente tinham que produzir conhecimento empirico imparcial
frente aos pensamentos individuais, porém ndo foram todos os
pesquisadores naturalistas que interpretavam o mundo natural desta
maneira, 0s mais sensiveis se apaixonaram pelas relacdes e equilibrio
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natural, estes se posicionaram a favor da natureza e contra a exploragdo
humana. No entanto, a rigidez no método cientifico s6 caracterizava
como pesquisas as producdes neutras de sentimentalismo, fato este que
exigia dos cientistas indiferengas e insensibilidade, era necessario negar
a natureza e dela distanciar-se, pois a vida natural era vista como
inferior e selvagem, para promover a civilidade humana era necessario
superar a natureza.
No texto, Blough (1965, p. 374) destaca as “interrelagdes” como
chave para a preservacao.
Antes de decidir adotar medidas que eliminariam
uma planta ou um animal, antes de decidir colocar
numa regido um novo vegetal ou animal, antes de
decidir drenar um péantano, antes de decidir
pulverizar inseticida numa determinada area,
antes de decidir construir uma represa devemos
perguntar-nos: quais as consequéncias? Que
influencia terd o nosso ato sobre a cadeia de
plantas e animais em seu ambiente? A alteragdo
dessa cadeia pode afetar, para melhor ou pior, a
prépria existéncia do homem.

Ao apresentar as interrelagdes como esséncia, o livro se aproxima
das ideias ecoldgicas, mas a preocupacdo é perceber os efeitos negativos
desta crise aos humanos, caracterizando o antropocentrismo. Ao
problematizar as a¢Ges humanas frente as consequéncias, chama a
atencdo para o ato de fazer escolhas propondo o menor impacto
possivel. Lembra que através do raciocinio 0 homem consegue manter o
equilibrio ambiental.

Os campos podem continuar a produzir boas
colheitas anuais se ele mantiver e aumentar a
fertilidade do solo”. As florestas devem receber
um tratamento  que assegure uma continua
producdo de madeira, um curso regular de agua é
uma constante fonte de prazer. Pode-se ajudar a
renovacdo da vida animal, para que continue a
desempenhar seu papel na teia da vida
(BLOUGH, 1965, p. 375).

O texto relata os problemas ambientais e responsabiliza 0 homem
por causar desequilibrio natural. A imagem também expdem esta
denlncia.
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Em condigBes naturais, o solo, as plantas que o
cobrem e a quantidade de a4gua tendem a manter-
se em equilibrio. Quando o homem prejudica este
tipo de equilibrio destruindo, por ignorancia ou
por falta de cuidado, a cobertura vegetal, surgem
0s perigos, resultando frequentemente, em
tempestades de areia, desertos e vales arruinados,
falta d’agua, rios poluidos e enchentes
devastadoras (BLOUGH, 1965, p. 388).

Figura 21 — desequilibrio ambiental.

Lama e destrogos estéo acumulados diante das lojas da rua principal de
North Topeka, Kansas, depois que recuaram as aguas do rio Kaw
Fonte: BLOUGH 1965, p. 387

No texto “inimigos da floresta”, 0 homem ¢ descrito como
principal responsavel pela destruicdo. As florestas sdo reconhecidas e
valorizadas pelo autor por protegerem o solo a agua e 0s animais que
nelas constroem suas moradias, elas também podem servir de
recreacbes para os humanos e fornecer madeira. Ele critica a
exploracdo, a degradagdo e os desequilibrios, mas aponta a existéncia de
outros inimigos: o fogo, as tempestades, a proliferacdo de animais e as
doengas.
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O homem ja abateu mais de trés quartos das
florestas dos Estados Unidos da América do
Norte. Atualmente o nimero de arvores cortadas
é muito maior do que o de plantadas. E preciso
reduzir os nimeros de cortes ou aumentar a
producdo de reflorestamento (BLOUGH, 1965,
p. 380).

O texto ndo sé denuncia a espécie humana, como chama a
atencgdo para a mudanca de habitos. Aponta que o reflorestamento é uma
necessidade ndo suprida e que o desmatamento permanece e pouco se
preocupa com a redu¢do do consumo.

Figura 22 — uso racional quanto ao corte de arvores.

Comparamos aqui uma chamada floresta natural com uma outra de onde foram
cuidadosamente retiradas algumas &rvores. Arvores altas e eretas sdo
necessarias a produgdo de boa madeira. Analise o desenho superior e vocé
verd porque muitas arvores sdo indteis a producéo de madeira. O esquema
inferior mostra o resultado do corte cuidadosamente planejado.

Fonte: BLOUGH 1965, p. 382

O texto defende a vida dos animais: “Por que conservar
animais?”. Descreve a beleza e alegria que eles proporcionam ao prazer
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em Vvé-los em seu habitat natural, como as arvores e as flores, eles sdo
partes integrantes da natureza.

Devemos, também, usar a inteligéncia para
deixar-lhes espago suficiente. Existem areas
extensas que ndo devem ser utilizadas para a
agricultura ou fins industriais. Nestes pontos 0s
animais poderdo viver — se forem protegidos
(BLOUGH, 1965, p. 385)

A proposta de preservagdo da flora e da fauna leva em conta a
racionalidade humana, capaz de garantir espacos ambientais intocaveis,
na intencdo de garantir a vida e o desenvolvimento de diversas espécies.
Agir de maneira ética e sensivel: humanos podem viver em maior
harmonia com outros seres.

Figura 23 — extincdo de animais

A galinha do mato é uma das aves americanas extintas. O Gltimo
espécimen vivo foi visto em 1932.

Fonte: BLOUGH 1965, p. 385

Animais como o bisdo (bufalo) foram mortos por
causa da pele, de sua lingua, de sabor apreciado,
ou apenas por esporte. Sacrificam-se pombos e
perus simplesmente por distragdo. Como
resultado desses ataques incontidos do homem, a
vida animal ficou muito reduzida ou, em alguns
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casos, virtualmente extinta. Os pombos-cor-
reinos, estdo extintos, os bulfalos estavam quase
extintos quando houve o cuidado em conserva-los
nos jardins zooldgico e limitar sua caga. Muitas
outras espécies de animais sdo raras atualmente
(BLOUGH 1965, p. 372).

A culpabilidade humana em reduzir ou até mesmo dizimar
algumas espécies é denunciada. A maldade em matar animais indefesos
apenas para saborear pequenas partes do corpo ou até mesmo por
diverséo é tratada no texto como ataques humanos. O texto tras algumas
ressalvas quanto a se preservarem espécies em zooldgicos, o que ndo é

adequado.

Blough (1965) descreve que muitas das interrelacBes existentes
na natureza sdo desconhecidas:

Neste

A mais simples criatura da floresta pode ter
importancia na nossa existéncia. Lembremo-nos
disso quando alguém nos pergunta: qual a
utilidade deste animal? Quem pergunta isto
considera, geralmente, que o animal s6 é util
quando satisfaz diretamente as necessidades do
homem; caso contrario, sua existéncia ndo é
importante. Além de ser mesquinha, do ponto de
vista do egoismo do homem, essa atitude pode ser
desafiada pelas bases éticas e filosoficas
(BLOUGH, 1965, p. 385).

texto o autor reconhece a domina¢do humana

(antropocentrismo) como problema que sugere reflexdes significativas.
Na sequéncia ele afirma os problemas que poderiam causar se alguns

animais fossem extintos.

Sem as aves sofreriamos certamente mais danos
causados pelos insetos nas plantagdes do que
atualmente. Muitas aves se alimentam de insetos
e assim ajudam a controlar seu nimero. Alguns
dos insetos nocivos comidos pelas aves sdo o
bicho da batata, larvas de borboletas, percevejos,
besouros, o bicho do algodéo, etc[...]. Diz que
algumas aves fazem mal ao homem. Os gavifes
sd0 considerados nocivos porque matam
pintinhos. Algumas espécies de gavides realmente



138

matam pintinhos, mas também matam ratos, que
estragam as plantacdes de milho e destroem
outras colheitas. Muitas espécies de gavides
alimentam-se mais de ratos do que de pintos.
Acredita-se que talvez eles sejam mais Uteis do
que nocivos (BLOUGH, 1965, p. 385-386).

Com estas descricdes mesmo envoltas pelo antropocentrismo, o
livro disponibiliza uma concepc¢édo de natureza mais consciente e propde
um ensino escolar que valorize as relagdes de vida no ambiente natural,
no qual o ser humano é uma entre milhares de espécies.

N&o é importante que as criangas, saibam, por
exemplo, classificar flores silvestres que néo
devem ser retiradas durante os passeios de
domingo e, no entanto as arranquem pelas raizes.
De nada vale que a crianga saiba que existem aves
Uteis e outras daninhas se ela destruir
indiscriminadamente os ovos. O ensino da
conservagdo deve ser feito com qual habilidade
que deixe impressfes marcantes inspiradoras de
uma acdo sensivel por parte dos alunos. Este tipo
de ensino exige nossos melhores esforgos
(BLOUGH, 1965 p. 392).

O texto informa aos professores que de nada adianta a teoria sem
a pratica. A sugestdo para 0 ensino conservacionista é aproximar a
crianca da natureza despertando a sensibilidade, melhorando o
relacionamento com o0 meio ambiente. Somente conhecendo as
interrelacdes do mundo natural e sentindo-se parte dele é que ocorre a
valorizagdo.

Em outra parte deste mesmo livio na unidade “Matéria e
Energia” o enfoque ¢ diferente, parece que a obra abandona o discurso
preservacionista/conservacionista e incorpora 0 entusiasmo com o
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico. Enfatiza apenas o
conhecimento técnico e evitam-se discussdes de carater ético e politico.
Em parte desta unidade o tema abordado ¢é sobre a “Energia Atomica”,
gue contém um conjunto de informagdes sobre a energia nuclear e suas
aplicacdes. Da forma como foi configurado legitimo o desenvolvimento
cientifico da bomba atdmica. Embora os autores salientem que a energia
atbmica pode ser usada para 0 bem ou para o mal, nota-se claramente
uma visdo que procura mostrar um sentimento de “orgulho americano”
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pelo pioneirismo neste campo da ciéncia, como se pode observar na
citacdo abaixo:

Entre a descoberta das possiveis reacBes em
cadeia (1940) e o jeito da primeira bomba
atbmica (1945), houve um periodo em que os
sonhos se tornaram realidade [grifo nosso]. A
primeira etapa das pesquisas, entre 1940 e 1942,
resultou na construgdo de uma maquina atbmica
antecessora de modernas usinas pacificas. Em
1942, o principal objetivo dos cientistas do
exército americano era a produgdo de uma bomba
atbmica (BLOUGH et. all, 1965, p. 475).

Tudo indica que a visdo otimista em relacdo a era atbmica,
contida no livro “Como ensinar ciéncias” para as criangas da escola
fundamental, foi influenciadapelo contexto historico da Guerra Fria. A
primeira edigdo do livro organizado por Glenn Blough foi publicada no
final da Segunda Guerra Mundial, num momento em que a populacéo
estadunidense ainda festejava os feitos “gloriosos” de seu pais no
desfecho final da guerra. Os dois capitulos dedicados a “era atdmica”
contém explicacGes textuais sobre os diversos usos da energia nuclear,
ilustradas didaticamente com fotografias, desenhos e graficos. O
conteldo estd organizado de um modo a estimular o leitor a
compreender algumas nogdes basicas sobre a natureza dos atomos e a
producdo da energia nuclear. O livro levanta algumas preocupacdes da
populacdo, mas ndo com o objetivo de problematizar os riscos da
energia nuclear. Pelo contrério, destacam-se as vantagens e minimizam-
se os riscos. Cita-se, por exemplo um longo trecho do relatério do
Departamento de Guerra dos Estados Unidos, referente ao primeiro
teste com a bomba atdmica realizado em 16 de julho de 1945, onde se
constatava mais uma vez uma visdo otimista e ufanista sobre o sucesso
da experiéncia nuclear americana:

A bem sucedida transi¢do da humanidade para
uma nova época — a era atdbmica — teve inicio em
16 de julho de 1945, ante os olhos de um
emocionado grupo de cientistas famosos e
militares [grifo nosso], reunidos no deserto do
Novo Meéxico, para testemunhar os primeiros
resultados finais de um empreendimento que
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consumiu dois bilhdes de délares (BLOUGH et.
all, 1965, p. 477).

Hiroshima e Nagasaki sdo mencionadas apenas de forma geral
e informativa no Ultimo paragrafo do topico sobre a bomba atémica.
Apos a citacdo do relatério do Departamento de Guerra, afirma-se que a
Era Atdmica havia se iniciado, “para o bem ou para o mal”; e que trés
semanas apos os testes no Novo México, em “6 de agosto de 1945, foi
despejada uma bomba atémica sobre Hiroshima e, trés dias mais tarde,
outra sobre Nagasaki, ambas com terriveis e devastadores efeitos”
(BLOUGH et. all, 1965, p. 477).

Ao finalizarmos a analise deste livro, percebemos fortes
contradicdes entre as unidades e capitulos. Ao tratar dos “Seres Vivos”
o livro enfatizou a conservagdo dos recursos naturais valorizando a
vida de todas as espécies, criticando o dominio humano que causa
degradagdo ambiental. Ja a unidade que aborda a “Matéria e Energia”
valoriza os avangos cientificos sem problematizar os danos e os efeitos
negativos causados pela aplicabilidade deste progresso destrutivo no
caso das bombas atdmicas frente a vida de todas as espécies.

Acreditamos que o fato de ser uma extensa obra produzida por
diversos autores, tenha resultado estas dicotomias na apresentacdo dos
contetidos. Mas o que chama a atencdo no livro é o contexto em que foi
produzido. Percebemos que, paralela a euforia norte americana com as
descobertas cientificas e pelo lucro bélico, é aflorada a sensibilidade
ambiental em escala mundial. Torna-se evidente a intencdo de
popularizar ideias de preservagdo e conservacao. O livro didatico é uma
prova deste ideal. Compreendemos que a consequéncia do pds-guerra
tenha contribuido para socializar o obstaculo epistemol6gico do
antropocentrismo caracterizado pela arrogancia humana. Griin (2005)
cita Worster 1992 que aponta que apés o dia 6 de agosto o mundo nédo
seria mais 0 mesmo. lIronicamente, a bomba plantava as primeiras
sementes do ambientalismo contemporaneo. Estavamos entrando na
“idade ecoldgica” (GRUN 2005, p. 16).

Independente das contradi¢cbes textuais, concluimos que a
pedagogia antropocéntrica preservacionista fazia parte do ensino escolar
ja na década de 50, com a proposta de manter o equilibrio ambiental.
Nos textos e imagens o dominio humano é denunciado e percebido
como obstaculo, no entanto o autor ndo consegue dele se distanciar. No
capitulo “Conservacdo de Nossos Recursos” ocorrem diversas
denlncias, mas a visao utilitarista e antropocéntrica é explicita no titulo
que caracteriza o mundo natural como propriedade humana.



141

Teoricamente o livro preocupou-se em apresentar as interrelagdes e as
diversidades ambientais como essénciais a vida de todas as espécies,
porém ¢é aos humanos que interessa esta relagcdo conservacionista; frases
como: “A alteragdo dessa cadeia pode afetar, para melhor ou pior, a
propria existéncia do homem” (BLOUGH, 1965 p. 374) narra a
intencdo antropocéntrica em manter 0 mundo natural para garantir os
beneficios que sustentem os habitos e 0s costumes culturais da espécie
civilizada.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A ideologia antropocéntrica estd presente nos hébitos e
costumes e é sdo transmitida inclusive pelas instituicdes de ensino que
ndo percebem a prepoténcia desta ideologia. Constatamos o
antropocentrismo presente nos livros didaticos que ensinam
conhecimento sobre o mundo natural. As propostas de atividades
pedagdgicas representam 0s animais e vegetais como recursos a serem
explorados. Apresentam imagens de animais em cativeiro, sugerem
experiéncias com seres vivos, destacam a utilidade econémica e
domeéstica, reduzindo-os a matéria prima ou recurso para 0 consumo
humano. No contexto pedagdgico dos livros didaticos a natureza é
representada como algo a ser conhecido e explorado para beneficio
exclusivo da sociedade humana.

Atualmente a crise ambiental representa um dos maiores
desafios a humanidade. Uma breve retrospectiva histérico-cultural
demonstra que o distanciamento humano da natureza reflete o
movimento de inferiorizar outras espécies. Mostra uma trajetoria
humana marcada pelo dominio, manipulacdo e domesticacdo da
natureza, provocando desequilibrios ecolégicos que chegam aos nossos
dias.

Acreditarmos num outro modelo de educacdo, capaz de
contribuir na formacdo de cidaddos ecoldgicos, responsaveis e éticos
com a sociedade e com o mundo. Por este motivo denunciamos a
“pedagogia antropocéntrica”, por reproduzir fragilidades ao ensino
ecoldgico. Para comprovar as argumentacdes o livro didatico foi
utilizado como um documento histérico da educagdo. Por meio deste
documento buscamos identificar nas entrelinhas as diferentes
pedagogias antropocéntricas aplicadas e difundidas na educacdo
brasileira.

Problematizamos o antropocentrismo enguanto “obstaculo
epistemolégico” que inviabiliza a compreensdo da dindmica da
interrelagdo entre os seres vivos do Planeta Terra. Interpretamos textos,
imagens e atividades, em diferentes livros didaticos dos quais
identificamos cinco tendéncias da pedagogia antropocéntrica:
tradicional, cientifica  (progressiva e  progressista), liberal,
preservacionista e conservacionista. Em cada concepcdo a natureza é
apresentada diferentemente.

Reconhecemos que a pedagogia preservacionista e a
conservacionista representam avangos importantes para a construcdo de
uma nova visdo de mundo, uma visdo mais ecoldgica e mais apropriada
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para o entendimento da crise da civilizagdo moderna. Mas até o periodo
pesquisado, ambas estavam aprisionadas pela ideologia especista da
cultura antropocéntrica.

Salientamos, no entanto, que a epistemologia antropocéntrica
ndo estd presente apenas nos livros didaticos de décadas passadas, ela
permanece invisibilizada no ensino atual. A maioria dos pesquisadores
recentes ndo percebe ou ndo reconhece 0 antropocentrismo como um
dos principais problemas da crise ambiental. E necessario reconhecer
gue o homem ndo nasce configurado pela ideologia antropocéntrica,
mas adquire esta caracteristica através das relagcBes sociais e nas
diversas formas de educacdo, inclusive pela escola. Sabemos que o
processo de leitura e apropriagdo dos contetdos dos livros didaticos nao
ocorre de forma linear e automatica; mas também percebemos que os
manuais didaticos sdo lugares de memoria e instrumentos de difusdo e
formag&o de visdes de mundo; alguns livros sdo exemplares tipicos de
manuais de educacdo para a formacdo da conduta antropocéntrica do
homem civilizado.

Vale ressaltar que algumas pesquisas no campo da educagdo ja
problematizam o antropocentrismo como um problema a ser superado.
No entanto, elas ainda permanecem incipientes no campo tedrico e
dificilmente alcancam as préaticas de ensino em sala de aula. Poucos
professores e pesquisadores reconhecem o0s obstaculos criados pela
pratica da pedagogia antropocéntrica. Dificilmente se percebe o quanto
esta pedagogia impossibilita o desenvolvimento de um ensino ético e
responsavel com o mundo natural.

A cultura naturalizou a superioridade humana frente a exploracéo
animal e vegetal. As pessoas sdo especistas e ndo percebem; um
exemplo simples é o consumo desnecessério de produtos de origem
animal que causam dor, sofrimento e morte a diversos seres vivos que,
ao serem escolhidos pelos humanos, tém sua vida subtraida. O
consumismo distante da responsabilidade ética faz com que o
antropocentrismo seja silenciado.

Mesmo frente a educacdo ambiental poucas propostas superam a
visdo antropocéntrica. Atualmente percebemos uma consciéncia
ambiental difundida na sociedade; reconhecemos a importancia da
natureza, dos ecossistemas, a diversidade bidtica e o equilibrio
ambiental. No entanto, temos grandes dificuldades em mudar habitos e
costumes em relagdo ao mundo natural. Pois nosso estilo de vida é
excessivamente antropocéntrico.

Nossa pesquisa comprovou a forte presenca da pedagogia
antropocéntrica nos livros didaticos investigados. No periodo deste
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estudo (1960 — 1970), o pensamento ecoldgico e a critica ambiental ja
se faziam presentes na realidade brasileira. Mesmo assim, de modo
geral, a escola, os professores e 0s editores brasileiros permaneceram
presos a ideologia antropocéntrica e indiferentes as questdes ambientais
e ecoldgicas. Por outro lado, também constatamos uma sensibilidade
ambiental presente em algumas obras, o que significa que ja havia uma
semente ambiental sendo difundida naquele contexto.
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