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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo principal verificar o uso dos materiais
pedagdgicos nas instituicoes infantis publicas da rede municipal de Criciuma,
analisando de que maneira essa pratica ocorre. Além deste objetivo, foi questionado
se ha um planejamento, se existe a media¢ao durante a pratica pedagdgica e no uso
dos materiais pedagdgicos, e se as professoras sentem falta de algum material em
sua sala de aula, além de verificar se os materiais estdo em bom estado, se ficam
disponiveis para as criancas e quais estdo presentes dentro da instituicdo. Foram
utilizados trés instrumentos para a coleta de dados que sao: o Inventario, para
levantamento da quantidade de materiais pedagdégicos disponiveis nas instituicoes;
Roteiro de observacao e Roteiro de entrevista com as professoras selecionadas. Os
resultados alcancados foram de certa forma positiva, pois através da pesquisa foi
possivel compreender que ha bons materiais pedagdgicos a disposicdo nas
instituicdes, porém seu uso pode ser melhorado.

Palavras-chave: Educacado Infantil. Material Pedagdgico. Brinquedos. Acéo
Pedagdgica.
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1 INTRODUCAO

A escolha deste tema deu-se por meio dos estagios realizados durante o
curso de pedagogia, onde percebendo a importancia dos materiais pedagdgicos na
pratica docente e sabendo da importancia dos mesmos para que a pratica ocorra
com qualidade é que surgiu o problema desta pesquisa: Como ocorre 0 uso dos
materiais pedagdgicos nas instituicoes de educacgao infantil?

A partir deste questionamento formularam-se as seguintes questbes
norteadoras: Como é feito o uso do material pedagégico na Educacéo Infantil (EI)?
Ha um planejamento para o uso dos materiais pedagogicos? Existe a mediacao das
professoras na utilizacdo do material pedagogico? Os materiais estdo em bom
estado e ficam ao alcance das criangas? Quais sdo os materiais pedagdogicos
disponiveis nas instituicoes observadas? As professoras sentem falta de algum outro
material pedago6gico? A pesquisa, como objetivo geral buscou analisar de que
maneira essa pratica ocorre dentro das instituicdes infantis da rede publica de
ensino de Criciuma. Como objetivos especificos procuraram observar como é feito o
uso do material pedagdgico na El, se eles sdo usados livremente; perceber se ha
uma rotina e um planejamento para o uso dos materiais pedagdgicos, como essa
rotina é feita e se é seguida; identificar se existe a mediagdo das pedagogas na
utilizacdo do material pedagdgico, ou se as criancas apenas brincam sem um
propésito; analisar se os materiais estdo em bom estado e se ficam ao alcance das
criangas; pesquisar quais sao os materiais pedagoégicos disponiveis nas instituicoes;
verificar quais os materiais as professoras gostariam de ter disponivel para o seu
trabalho e que ainda ndo estéo disponiveis.

Para tanto se apresentam na fundamentagéo teérica os seguintes temas:
Concepcao de infancia na Educacéao Infantil; Organizacao da rotina e do espaco na
Educacao Infantil; Brinquedos e materiais pedagdgicos na Educacao Infantil;
Aprendizagem e materiais pedagdgicos. Posteriormente descreve-se a metodologia
e os instrumentos utilizados na pesquisa. A seguir a analise e interpretacao dos
dados e suas respectivas categorias. Finaliza-se com as conclusées que foram
possiveis de serem evidenciadas buscando articular fundamentacao teérica e os

resultados da pesquisa.



2 CONCEPCAO DE INFANCIA E DE EDUCACAO INFANTIL

A concepcao de infancia foi sendo construida ao longo da histéria da
humanidade. Na Idade Média nao existia o conceito de infancia, a crianca era vista
como um adulto em miniatura, ou seja, participavam dos mesmos jogos, misturados
com os adultos e usavam as mesmas roupas. As criancas eram amadas, mas nao
existia um mundo para elas, nem direitos e prioridades perante 0 mundo adulto.

Com relacdo a educacao, ndo importava a idade, os alunos mais novos
estudavam com os mais velhos, essa questdo ndo era importante, o que importava
era que a criangas aprendessem. Além disso, elas eram enviadas para outras
familias e na préatica aprendiam os afazeres domésticos. Segundo Aranha (1989, p.
97): “[...] dos sete até os catorze ou dezoito anos, a crianca aprendia pela pratica,
mergulhada nos afazeres cotidianos [...]".

Nesta época também, era muito comum a mortalidade das criangas, por
isso, este acontecimento era tdo natural para os pais, que 0S mesmos nao
apresentavam nenhum tipo de expressao sentimental quando perdiam seus filhos. A
transformacdo do conceito de infancia na histéria da humanidade pode ser
percebida por meio das pinturas, onde a crian¢ca comeca a ser distinguida do adulto
por suas particularidades infantis e assim ela passa a ser valorizada.

Dois aspectos contribuem para o surgimento desse novo conceito: o
primeiro foi 0 alto indice de mortalidade, ja citado; e o segundo, é o surgimento dos
dois sentimentos, 0 da “paparicacdo”, neste a criangca € vista como inocente e
ingénua; e o da “moralizagdo”, onde a crianca é vista como um ser imperfeito que
precisa da educacéo feita por um adulto. (KRAMER, 1984, p. 17-18).

Sabe-se que a educacao infantil colabora com a construcdo da autonomia
da crianga, pois € a partir das instituicées infantis que as criancas aprendem a se
pronunciar e reivindicar seus direitos, sendo assim pode-se perceber que a
educacao infantil & muito importante, pois a crianca aprende a reconhecer os direitos
que o poder publico e a sociedade tém compromisso.

Na concepcao atual de infancia, segundo Kramer (1984, p.18): “O
sentimento de infancia resulta, pois, numa dupla atitude com relagdo a crianga:
preserva-la da corrupgcdo do meio, mantendo sua inocéncia, e fortalecé-la,

desenvolvendo seu carater e sua razao”.
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O compromisso de zelar pela crianca, ndo é somente dos pais, envolve
muito mais; a escola e o governo também fazem parte na construcao social, cultural
e pessoal das criancas de hoje. Porém, as instituicoes infantis tém a funcdo de
complementar a educacao da crianga e nao de substituir a familia, &€ importante que
tanto a familia como as instituicbes tenham esse conceito formado. Portanto, juntos
pais e escola, conseguirdo formar cidadaos criticos - reflexivos e poderao oferecer
para as criangas um bom desenvolvimento. Porém, sabe-se que a realidade de cada
crianga é diferente uma da outra, como afirma Dallabona e Mendes (2004, p.109):

Boa parte das criangas brasileiras enfrenta um cotidiano bastante adverso
que a conduz desde muito cedo a precarias condi¢des de vida, ao trabalho
infantil, ao abuso e exploragao por parte de adultos. Outras criangas sao
protegidas de todas as maneiras, recebendo de suas familias e da
sociedade em geral cuidados necessérios ao seu desenvolvimento.

Cada crianca tem formas diferentes de interacdo com o mundo de acordo
com seu contexto familiar e social. Para a pedagogia tradicional, a crianca tem a
imagem de um ser fraco e incompleto que depende do adulto, de acordo com
Kramer (1984, p.22): “Para a pedagogia tradicional, a natureza da crianca é
originalmente corrompida; a tarefa da educagédo é disciplina-las e inculcar-lhes
regras, através da intervencado de um adulto”.

Sendo assim, a criancga era totalmente dependente do adulto, pois vinha
deles, das suas experiéncias o0 modelo de educacéao, regras e crencas, além de tudo
mais que necessitava para ter uma qualidade de vida melhor naquela época.

Na pedagogia nova, a educacao busca proteger a pureza da infancia,
privando a crianga da corrupcao, e de tudo aquilo que possa Ilhe corromper. Se antes
a crianca nao tinha seu lugar, sua valorizacdo na familia e nos ambientes sociais,
hoje, a crianga tem seu espaco na escola, nas lojas, nos supermercados € em
qualquer lugar que ela frequente. A crianca de hoje, ja sabe o que quer e ja tem suas
opinides formadas de acordo com sua cultura, cabe a educacao, estar despertando
nas criangas a curiosidade e o respeito pelas diferentes culturas, para que assim ela
possa também respeitar aos seus semelhantes. Pois a crianca de hoje, tem a
oportunidade de frequentar lugares de socializacdo, sendo eles as instituicdes de
Educacgéo Infantil, festas de aniversarios, cinemas, entre outros. A educagdo atual
vai apenas “moldar” essas opinides formadas, para que elas estejam de acordo com

as regras da sociedade, facilitando assim uma boa convivéncia com o préximo.
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A Concepgéao de Educagdo Infantil relaciona-se com o surgimento das
escolas de Educacéo Infantil. As escolas de Educacao Infantil nasceram na Franca,
no século XVIII, em resposta as situagcdes de pobreza, abandono e maus tratos
vivenciado pelas criangas pequenas. Sendo assim, as instituigcdes infantis incluindo
as brasileiras, foram pautadas por praticas assistencialistas, priorizando o cuidado
das criangcas e sua higiene. Do mesmo modo a concep¢ao educacional dessas
escolas era marcada também por caracteristicas assistencialistas.

No Brasil, a partir da década de 1980, as instituicées infantis passaram e
ser repensadas, e a elas foi atribuido o papel de educar e cuidar das criancas de
zero a seis anos. Na constituicdo de 1988 (art. 208, inciso IV): “As criancas passam
a ter direito ao atendimento a infancia”.

O surgimento da Instituicao ocorreu por varios motivos entre eles, o
desenvolvimento urbano, o ingresso da mulher para o mundo do trabalho e o
namero consideravel de acidentes domésticos. Sendo assim, as maes nao tinham
com quem deixar seus filhos e acabavam deixando com outras maes que cuidavam
das criancas das maes que precisavam trabalhar e cobravam por este servigo.

Segundo Rizzo (2003, p.31):

Criou-se uma nova oferta de emprego para as mulheres, mas aumentaram
os riscos de maus tratos as criangas, reunidas em maior ndmero, aos
cuidados de uma Unica, pobre e despreparada mulher. Tudo isso, aliado a
pouca comida e higiene, gerou um quadro cadtico de confusdo, que
terminou no aumento de castigos e muita pancadaria, a fim de tornar as
criangas mais sossegadas e passivas.

De acordo com esses problemas apresentados, € que as pessoas com 0
maior poder aquisitivo resolveram que as criangas deveriam ser atendidas em outros

ambientes com profissionais especializados. Segundo Didonet (2001, p.13):

Enquanto para as familias mais abastadas pagavam uma baba, as pobres
se viam na contingéncia de deixar os filhos sozinhos ou coloca-los numa
instituicdo que deles cuidasse. Para os filhos das mulheres trabalhadoras, a
creche tinha que ser de tempo integral; para os filhos de operarios de baixa
renda, tinha que ser gratuita ou cobrar muito pouco; ou para cuidar da
crianga enquanto a méae estava trabalhando fora de casa, tinha que zelar
pela saude, ensinar habitos de higiene e alimentar a crianga. A educacéo
permanecia assunto de familia. Essa origem determinou a associacédo
creche, crianca pobre e o carater assistencial da creche.

Essas mudancgas representam uma conquista muito importante para a
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sociedade brasileira. As instituicdes publicas de Educacdo Infantil no Brasil sdo
gratuitas, laicas e apoliticas. As instituicbes privadas sado classificadas em
categorias: particulares, comunitarias, confessionais e filantropicas. Sao destinadas
as criancas, brasileiras ou estrangeiras, sem distincdo de género, cor, etnia,
proveniéncia social, credo politico ou religioso, com ou sem necessidades especiais.
(BRASIL, 2006, p.27).

Portanto, nenhuma crianca pode ser discriminada dentro da Instituicao
Infantil, por professores, diretores, colegas, ou quem quer que seja. Todas tém que
ser respeitadas de acordo com suas crengas, culturas e cor, sem haver qualquer
indicio de preconceito.

Com esse aumento de trabalho para as mulheres, o surgimento das
instituicdes infantis, e a industrializagdo crescendo, os donos de fébricas resolvem
implantar as “creches”, com o intuito de facilitar a vida das mé&es. Segundo Oliveira
(1992, p.18):

Os donos das fabricas, por seu lado, procurando diminuir a forca dos
movimentos operarios, foram concedendo certos beneficios sociais e
propondo novas formas de disciplinar seus trabalhadores. Eles buscavam o
controle do comportamento dos operarios, dentro e fora da fabrica. Para
tanto, vao sendo criadas vilas operarias, clubes esportivos e também
creches e escolas maternais para os filhos dos operarios. O fato dos filhos
das operarias estarem sendo atendidos em creches, escolas maternais e
jardins de infancia, montadas pelas fabricas, passou a ser reconhecido por
alguns empresdrios como vantajoso, pois mais satisfeitas, as maes
operarias produziam melhor.

Pois com a certeza de que seus filhos estavam sendo bem cuidados, elas
tinham a tranquilidade para trabalhar e desenvolver bem seus objetivos dentro da
fabrica, trazendo melhorias para todos. As operarias trabalhavam mais e os patroes
ficavam ainda mais satisfeitos.

De acordo com Faria (1999, p. 9): “A base do cuidado humano é
compreender como ajudar o outro a desenvolver-se como ser humano.” As
instituicbes eram também de utilidade para as maes solteiras, que queriam ficar
livres dos filhos.

Pensar sobre a educacao infantil remete ndo apenas para o conceito de
que a crianga € um sujeito conhecedor, que se desenvolve por sua prépria iniciativa
e capacidade de acao e é sujeito de sua prépria cultura e crengas, mas também para
a questao de um ser tdo pequenino, e tdo cheio de vida, que ja é capaz de construir
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sua propria histéria.

As criangas buscam a participacao nas relagdes sociais, apropriam-se de
valores e comportamentos préprios, de seu tempo e lugar, porque essas relacoes
sao partes de suas vidas e de seu desenvolvimento. Portanto é preciso que a
crianga descubra o mundo por suas proprias experiéncias.

A educacao infantil tem um papel muito importante no desenvolvimento
das criangas, & preciso que os profissionais da educacgao infantil, em especial as
pedagogas possam dar continuidade a sua formacao ap6s a graduacao, buscando
diversas maneiras para o auxilio do seu trabalho no dia a dia, segundo Kramer e
Leite (2007, p.79)“ O papel do adulto que interage com a crianca no cotidiano do
espaco da educacéo infantil € fundamental para garantir essa almejada qualidade de
atendimento”.

E preciso que as professoras fagcam cursos de capacitacdo (de
qualidade), e que estejam sempre relacionando teoria e pratica, pois a
aprendizagem é algo que acontece permanentemente.

As criangas aprendem por meio do afeto, dos limites e dos obstaculos,
tudo é visto como momentos de desenvolvimento, por este motivo a crianca precisa

de professoras qualificadas.
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3 ORGANIZACAO DA ROTINA E DO ESPACO NA EDUCACAO INFANTIL

O espaco fisico na instituicdo deve contribuir para o desenvolvimento das
criangas, pois elas sao singulares e cada uma tem o seu tempo de aprendizagem.
Segundo Criciuma (2008, p.41): “Desta forma, o respeito as diferencas é
fundamental para se garantir uma educacao de qualidade para todos”.

Além do espaco fisico, toda instituicdo infantil atual possui uma rotina,
onde se inserem: a hora do lanche, da higiene, das atividades e das brincadeiras. O
projeto pedagdgico que for desenvolvido deve estar de acordo com as necessidades
das criancas e com a concepcao da aprendizagem além de propiciar articulacdo
entre o cuidar e educar. Segundo Brasil (1998, p.55): “Estas estruturas didaticas
contém multiplas estratégias que sao organizadas em funcdo das intencdes
educativas expressas no projeto educativo, constituindo-se em um instrumento para
o planejamento do professor”.

Nesse contexto entende-se a rotina como estruturante e ndo como um ato
mecanico. Segundo Proenca (2010) rotina estruturante € como uma “ancora do dia-
a-dia, capaz de estruturar o cotidiano por representar para a crianga e para 0S
professores uma fonte de seguranca e de previsdo do que vai acontecer.” Ainda
segundo a autora, a rotina estruturante organiza e orienta o cotidiano das criangas
na instituicdo, diminuindo a ansiedade a respeito do que é imprevisivel ou
desconhecido e otimizando o tempo disponivel do grupo.

E um exercicio disciplinar a construcdo da rotina do grupo, que envolve
prioridades, opg¢des, adequacdes as necessidades e dosagem das
atividades. A associacao da palavra ancora ao conceito de rotina pretende
representar a base sobre a qual o professor se alicerca para poder
prosseguir com o trabalho pedagdgico. (PROENCA, 2010)

A rotina deve ser contextualizada, e ter como preferéncia as necessidades
das criancas, respeitando suas diferencas e priorizando a capacidade de
desenvolvimento de cada uma, para que as mesmas tornem-se mais seguras €
confiantes no tempo em que permanecem dentro da instituicdo infantil, a professora
pode usufruir de tudo que a escola possui para tornar a rotina da criangca mais
prazerosa. De acordo com Barbosa (2007, p. 144):
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As rotinas podem variar sua duragao no tempo, isto &, sua periodicidade.
Existem rotinas nas instituicdes educativas que sdo anuais, como as datas
comemorativas, o periodo inicial da adaptacdo, os periodos de entrega de
avaliagdes, as férias, etc. Além dessas atividades anuais, podem ser
encontradas atividades que acontecem de acordo com as estagbes do ano,
como o uso da piscina, os horarios de uso do patio, a aprendizagem de
cangdes e os conteudos sociais que variam durante o ano.

Lembrando sempre que os planejamentos devem ser flexiveis para que
possam suprir a caréncia dessas criangas, € comum a preocupagdo com estes
planejamentos na Educacéao Infantil, com criangcas de todas as idades como afirma
Ostetto (2000, p.175):

Tal preocupacdo pode ser relacionada ao fato de que, mais a mais, a
educagao infantil dirigida as criangas de zero a seis anos ganha estatuto de
direito, colocando-se como etapa inicial da educacdo basica que devem
receber as criangas brasileiras, respeitando os preceitos constitucionais.

Dentro da Educagéao Infantil € onde a crianga construira sua autonomia,
sua autoestima e sua capacidade de superar os problemas que virdo como reafirma
a Cerisara (2004, p.91 apud CRICIUMA, 2008, p.33):

[...] espago para a vivéncia de afetos - alegrias e tristezas — [...] para os
conflitos e encontros, para ampliagdo do repertério vivencial e cultural das
criangas a partir de um compromisso dos adultos que se responsabilizam
por organizar o estar das criangas em instituigbes educativas que lhes
permitam construir sentimentos de respeito, troca, compreenséao, alegria,
apoio, amor, confianca, solidariedade, entre tantos outros. Que lhes ajudem
a acreditar em si mesmos e no seu direito de viver de forma digna e
prazerosa.

As professoras devem organizar os tempos e 0s espagos na educacao
infantil para tornar um lugar aconchegante, tranquilo onde as criancas sintam-se
confortaveis, seguras e possam interagir em todos os ambientes e com todos os
materiais disponiveis.

O espaco onde sera trabalhado com as criancas deve ser amplo e
organizado, sem brinquedos espalhados pela sala, para que ela possa movimentar-
Se com seguranga, as criancas devem ter desde pequenos a consciéncia de que 0s
materiais pedagogicos sao de uso coletivo e que devem ser bem cuidados, sendo
assim, logo ap6s a utilizacdo dos mesmos, eles devem ser guardados. Segundo
Kramer (2002, p. 75):
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[...] a sala é dividida em areas, facilitadoras e orientadoras do trabalho
infantil, a saber: Area movimentada — onde as criangas podem atuar
diretamente sobre os objetos (blocos, agua, areia, etc.) [...]; Area
semimovimentada — aqui, as criangas desenham, vivenciam atividades de
artes plasticas [..], brincam com quebra-cabegas, dominods, jogos de
palavras, etc. [...]; Area tranquila [sic] — onde as crian¢cas podem manusear
livros, jornais e revistas, e desenvolver seus conhecimentos [...].

Seria importante que todas as instituicoes tivessem essas trés areas, pois
sdo essenciais para o desenvolvimento das criangas, facilitando a interacdo e as
relacdes sociais além de contribuir com a observagdo pela professora, o que ira
colaborar na avaliacdo do trabalho. A organizagdo do tempo também é muito
importante, pois entre a rotina diaria, ha os momentos de atividades orientadas ou
livres.

As atividades desenvolvidas em sala de aula além de exigirem um
planejamento podem ser ampliadas para a area externa da instituicdo. Segundo
Brasil (1998, p. 58) “[...] a pracinha, o supermercado, a feira, o circo, o zooldgico, a
biblioteca, a padaria, etc. sdo mais do que locais para simples passeio, podendo
enriquecer e potencializar as aprendizagens”.

Todos os ambientes podem ser explorados pelas professoras para ampliar
o conhecimento das criangas, utilizando-os como materiais pedagdgicos e
respeitando a faixa etaria das mesmas.

Além de ter uma organizacdo na rotina e no espaco da instituicao, é
preciso que ao trabalhar com criangcas o ambiente deva ser calmo, tranquilo e cheio
de alegria. Segundo Lima (1989, p.13, apud BARBOSA, 2007, p. 121):

O espago é o elemento material pelo qual a crianga experimenta o calor, 0
frio, a luz, a cor, 0 som e, em uma medida, a seguranga. [...] € em um
espaco fisico que a crianca estabelece a relagdo com o mundo e com as
pessoas; e, ao fazé-lo, esse espago material se qualifica.

z

E nesse espago que a crianga vai permanecer em todo o momento dentro
da instituicao infantil, e por este motivo ele deve ser bem estruturado para suprir as
necessidades das criancas, as professoras podem organizar seu planejamento para
gue as criangas participem e conhegcam todo o espago escolar durante as atividades.
Quanto melhor o espaco estiver definido, melhor ele auxiliard no desenvolvimento da
autonomia dessa crianca. O espaco diz muito da instituicdo, segundo Barbosa
(2007, p. 134):
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Os espacgos sao utilizados de acordo com as rotinas propostas. Muitas
vezes, as criangas ficam durante todo o dia em um Unico espago, que
apenas se transforma ao longo do dia pela organizagdo do tempo. Em
outras instituicbes, a rotina, para se desenvolver, utiliza-se de diferentes
ambientes, como refeitdrio, patio, biblioteca, sala de artes (ateliés) e outros,
estruturando-se com maior referéncia nas diferentes formas de ocupagéo do
espaco.

Por isso, a questdo do espaco esta interligada a rotina, pois dependendo
da pratica pedagdgica da professora, ela transforma um Unico espago em varias
situacdes de aprendizagem, ou inclui, outros lugares da instituicdo no seu momento

pedagogico. Como afirma Barbosa (2007, p. 135):

[...] o espaco fisico opera favorecendo ou nédo a construcdo das estruturas
cognitivas e subjetivas das criangas. Ao mesmo tempo, impoém limites ou
abre espaco para imaginagdo dos adultos que criam ambientes (com o
auxilio das criancas), ricos e desafiantes, onde todos tenham a
possibilidade de ter vivéncias e experiéncias diferenciadas, ampliando suas
capacidades de aprender, de expressar seus sentimentos e pensamentos. A
disponibilidade de ambientes variados e a variagdo dentro de um mesmo
ambiente ampliam o universo cultural e conceitual das criangas. As rotinas
diversificam-se em espagos mais complexos.

As criangas precisam ser ouvidas, respeitadas e ajudadas, de maneira
que seja desenvolvido o seu poder de escolha e autonomia. Ao frequentar as
creches em um ambiente aconchegante e propicio para seu desenvolvimento, a
crianca sente-se mais confiante e capaz de expor suas necessidades,
aprendizagens e satisfacoes.

E preciso muita criatividade e dindmica para manter o interesse das
criangas, pois elas sdo muito ativas e trocam com facilidade os seus interesses e
desejos, principalmente se estas atividades se tornam repetitivas e cansativas. Para
isso é preciso que, segundo Kramer (2002, p. 85): “[...] as formas de agir dos
professores precisam estar pautadas por firmeza, seguranca e uma relacao afetiva
forte com as criangas”.

Assim, a professora sabera identificar o que seus alunos precisam
naquele momento e compartilhar com eles aprendizagens, pois aonde existe uma

relacao afetiva, existe a cumplicidade, o respeito, € o carinho entre todas as partes.
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4 BRINQUEDOS E MATERIAIS PEDAGOGICOS NA EDUCACAO INFANTIL

As brincadeiras eram vistas apenas como uma maneira de descarregar
energia, hoje elas fazem parte do desenvolvimento de cada crianca, pois cada uma
tem o seu tempo para tal desenvolvimento, desde bebés elas brincam e neste
momento tao ludico acabam aprendendo com essas brincadeiras. Segundo Lima
(1992, p.19):

A crianga brinca para conhecer-se a si proprio e aos outros em suas
relagdes reciprocas, para aprender as normas sociais de comportamento,
os habitos determinados pela cultura; para conhecer os objetos em seu
contexto, ou seja, 0 uso cultural dos objetos; para desenvolver a linguagem
e a narrativa; para trabalhar com o imaginario; para conhecer os eventos e
fendmenos; que ocorrem a sua volta.

As brincadeiras ndo sao apenas para as criancas, muitos adultos ainda
brincam; porém é na fase da infancia que elas predominam e é onde as criancas
mais aprendem. A brincadeira é universal, em todos os lugares podemos ver
criangas brincando a sua maneira, de acordo com sua cultura, suas crengas e
regras.

Naturalmente cada crianca é conhecedor de uma brincadeira que a outra
nao conhece e é neste momento que elas socializam para conhecer 0 novo, pois 0
desconhecido € o que desperta ainda mais a curiosidade das criangas. Interagindo
entre si, elas vao aprendendo sobre a cultura do outro e assim participando das
brincadeiras. Segundo Dallabona e Mendes (2004, p.108):

Brincando o sujeito aumenta sua independéncia, estimula sua sensibilidade
visual e auditiva, valoriza sua cultura popular, desenvolve habilidades
motoras, exercita sua imaginag¢ao, sua criatividade, socializa-se, interage,

reequilibra-se, recicla suas emocgdes, sua necessidade de reconhecer e
inventar e, assim, constréi seus conhecimentos.

As criangas por meio das brincadeiras satisfazem seus desejos e suas
vontades. Ela brinca por que a brincadeira para a crianga é uma necessidade bésica,
assim como a higiene, a saude, entre tantos fatos importantes. Segundo Lima (1992,
p.24): “Brincar é fonte de lazer, mas €, simultaneamente, fonte de conhecimento; é

esta dupla natureza que nos leva a considerar o brincar parte integrante da atividade
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educativa”.
Entende-se com isto que brincar é uma aprendizagem que ocorre por

meio da imaginagao, do ludico. Segundo Fantin (2000, p.83):

A crianga tem o potencial imaginativo e aprende a brincar brincando, e esse
brincar é aprendido por meio de varios fatores: através das relagdes
interpessoais que dependem basicamente de afeto e emocdo; através da
linguagem e através do uso de objetos mediadores.

E importante que os educadores estejam atentos aos materiais
pedagogicos que irdo utilizar, oferecer um brinquedo para além da faixa etaria da
crianga pode provocar reagdes adversas em quem brinca e em quem observa a

brincadeira, como retrata Zatz; Zatz e Halaban (2007, p. 23):

Os especialistas acreditam que, como regra geral, € melhor oferecer
brinquedos que nao excedam muito a capacidade da crianga. Brinquedos ou
jogos dificeis demais vao provocar frustragao na crianga, que vai se sentir
desapontada consigo mesma. Os préprios pais podem se frustrar pelo fato
de o filho ndo corresponder as expectativas.

Se o brinquedo néo satisfaz a necessidade da crianga, é importante
segundo Zatz; Zatz e Halaban (2007 p. 29-30): “Se a crianga apresenta alguma
dificuldade com os brinquedos da idade apontada, ndo exite em priorizar a crianca e
nao o rétulo”. O que importa é prestar atencao nas criancas, pois faz parte da
aprendizagem tentar superar os obstaculos durante a brincadeira, ao invés de
simplesmente guardar o brinquedo e pegar outro. Como afirma Zatz; Zatz e Halaban
(2007, p. 70):

Se a crianca ndo parece perceber como determinado brinquedo funciona,
tente resistir a vontade de interferir e lhe mostrar exatamente como ele
deveria ser usado. Se vocé deixar a crianga descobrir por conta prépria
como lidar com aquele novo objeto, estara permitindo que ela desenvolva
um raciocinio dedutivo e também lhe dara a satisfacéo de dizer: eu consegui
sozinha!

O adulto que esta brincando com as criangcas pode ajudar se as criancas
lhe pedirem ajuda, e for brincando com a crianga de acordo com a velocidade que
ela brinca, sem ultrapassar seus movimentos. E preciso que o adulto tenha
consciéncia de que ele apenas faz parte da brincadeira, mas quem comanda é a
crianga. Como afirma Kishimoto (1997, p. 23 apud TESSARO 2007, p.4)
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A crianca deve explorar livremente o brinquedo, mesmo que néo seja da
maneira que esperavamos. [...] A participagao do adulto deve ser em ouvir,
motiva-la a falar, pensar e inventar. O brinquedo entendido como objeto,
suporte da brincadeira, supde relagao intima com a crianga, seu nivel de
desenvolvimento, indeterminacdo quanto ao uso, ou seja, a auséncia de um
sistema de regras que organize sua utilizacao.

Desta forma, os brinquedos sdo suportes da brincadeira, e, portanto
dinamizadores da ludicidade. Um mesmo objeto/brinquedo pode assumir dois
significados de acordo com o contexto em que for utilizado. Para compreender
melhor o conceito de brinquedo e material pedagdgico nesta pesquisa, buscou-se
nos estudos de Fantin (2000, p.81-82) a seguinte definicéo:

Se os brinquedos sdo sempre suportes de brincadeira, sua utilizagdo
deveria criar momentos ludicos de livre exploragdo, em que prevalece a
incerteza do ato e ndo visam resultados. Mas se os mesmos objetos servem
como auxiliares da acéo do professor na busca de resultados em relagédo a
aprendizagem [...] o brinquedo nao realiza sua fungao ludica, deixa de ser
brinquedo para tornar-se material pedagégico.

Tudo o que o adulto faz durante o dia, como as atividades da casa, ele
pode estar inserindo as criangas no seu cotidiano e estimulando a imaginagao das
mesmas. Uma opgao bem interessante que Zatz ; Zatz e Halaban (2007, p. 76) é:

Reciclar os brinquedos que foram deixados de lado pode ser uma opgéao
interessante quando o armario ou o0 bad comega a ficar muito cheio. Tire-os
de circulagcdo por um tempo suficiente para que seu filho realmente esqueca
deles. Reintroduza-os mais tarde, e eles parecerdo novos aos olhos das
criangas.

E importante que os adultos e ou quem estejam com a crianga percebam
se 0s brinquedos estdo em um lugar onde as criancas alcancem, também é
importante trabalhar com a crianca para que guardem seus brinquedos desde cedo.
Pode-se guardar por meio de uma simples classificacdo, outra opg¢do € o que tras
Zatz; Zatz e Halaban (2007, p. 77):

Outra coisa interessante é organizar os brinquedos por tipos, em caixas de
plasticos empilhaveis. Cole etiquetas de identificacdo nas laterais para que
elas sejam facilmente localizadas (elas podem armazenar, por exemplo,
carrinhos, bonecos, bichos, miniaturas). As caixas podem ser guardadas
dentro de armarios ou simplesmente empilhadas num canto do quarto.
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E muito comum ouvir das meninas que ndo brincam com este ou aquele
brinquedo porque é de menino, ou vice-versa. Os proprios pais despertam nos filhos
esse preconceito que vém de varias décadas, por isso 0 meio em que ela vive
influencia nas suas decisdes, mas a genética também possibilita que a crianca opte
pelos brinquedos de acordo com o seu sexo. De acordo com Ribeiro (2006, p. 154):

Assim, teoricamente, as meninas aprendem e reproduzem entre si que
menina ndo anda, nem brinca com menino, pois sdo dois modos de ser
incompativeis na convivéncia cotidiana, ainda que muitas n&o concretizem
essa idealizacdo dos adultos.

O mesmo acontece com os meninos, sendo que eles sao ainda mais
pressionados pelos pais e pela sociedade a terem uma postura mais firme quando
se trata de brincadeiras de meninas, quantas vezes eles escutam dos pais que
homem que é homem nao chora, despertando assim um conceito machista de se

relacionar. Segundo Ribeiro (2006, p. 154):

Por outro lado, aos meninos é recomendado o distanciamento das meninas,
através de uma pressao social que os estigmatiza como 'boiolas’, 'viados' ou
'osados', caso tenham maior interesse em brincar ou ficar no meio das
meninas.

Os meninos sdo mais cobrados que as meninas neste sentido, pois eles
tém que demonstrar masculinidade, ndo demonstrando suas emocdes e nao se
deixando dominar pelas meninas. O preconceito parte das préprias criangas quando
0 amigo deixa de jogar bola, ou praticar um esporte “masculino”, para estar no meio
das meninas, ele passa a ser estigmatizado, apenas por ter uma opinidao e ou gosto
diferente dos amigos. Segundo Ribeiro (2006, p. 162): “Para esses meninos,
nervosismo, preocupacao e atencao especial para com os estudos é coisa de
menina, motivo para gozacao com os alunos aplicados”.

Muitos pais estdo esquecendo que os brinquedos sdo essenciais para o
desenvolvimento dos filhos e na hora de cortar gastos, acabam tirando os
brinquedos, achando que sado desnecessarios e que sé ocupam lugar dentro de
casa. O que os pais nao sabem segundo Ferreira e Lazzeri (2010): “Quanto mais
seu filho brincar com vérios tipos de brinquedos, mais habilidades ele vai
desenvolver”.

Com relagdo aos momentos de brincadeira, eles sdo muito importantes
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também no ambito familiar, pois é neste momento que os pais podem estar
estreitando os lacos afetivos com seus filhos e que devem ser muito bem
aproveitados, pois sao Unicos, neste momento os pais podem transformar tudo o que
possuem em casa como brinquedos, desde um cobertor para fazer uma cabana,
como cadeiras podem se tornar obstaculos para uma corrida, como afirma Zatz; Zatz
e Halaban (2007, p.14):

Alem disso, a brincadeira, de maneira geral, € um momento em que os pais
podem estar com seus filhos. E uma oportunidade Unica de desfrutar
momentos agradaveis, proporcionados por este universo. Brincar junto
refor¢a os lagos afetivos e faz a crianga se sentir amada e prestigiada. A
presenca de adultos queridos na brincadeira por vezes introduz também um
desafio, provocando um desejo de ir mais além.

Quanto ao momento da troca dos brinquedos que fatalmente ird acontecer
independente se a crianca tem irmaos ou ndo, os pais dever estar conscientes do
quanto sera saudavel para o filho este momento, como afirmam Ferreira e Lazzeri
(2010):

Para eles é sé um brinquedo que pode ser mais legal do que os que eles
tém. Se vocé tem dois ou trés filhos, fatalmente eles vao fazer a troca mais
cedo do que a crianga que é filha Unica. Para ela, essa experiéncia vai
acontecer na escola. Isso é saudavel e os pais devem estar preparados

Os brinquedos acabam sendo substituidos por roupas e outras coisas de
uso pessoal, porém essa substituicdo pode afetar a crianga, pois uma roupa nao
consegue despertar na crianga momentos de afeto e de criatividade.
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5 APRENDIZAGEM E MATERIAIS PEDAGOGICOS

A escola é de suma importancia para o desenvolvimento e crescimento
das criangas, pois é neste ambiente que ela passa a maior parte do seu tempo, em
contato com as outras criancas. Neste ambiente € que deve ser proporcionado o
confronto de diferentes ideias, pois é neste local que possui as diferentes racas,
religides, crengas, entre outros.

A educacéo infantil possui um papel fundamental na infancia, pois é nela
que as oportunidades ludicas podem ser vivenciadas, segundo Martinez (2002,
2003, 2006 apud TESSARO 2007, p.2): “No processo de Educacao Infantil o papel
do professor é essencialmente importante, pois € ele quem cria 0s espacos,
disponibiliza materiais, participa das brincadeiras, ou seja, faz a mediacdo da
construgdo do conhecimento”. Dallabona e Mendes (2004, p.107) reafirmam estes
pontos de vistas:

O lddico permite um desenvolvimento global e uma visdo de mundo mais
real. Por meio das descobertas e da criatividade, a crianca pode se
expressar, analisar, criticar e transformar a realidade. Se bem aplicada e
compreendida, a educagdo ludica podera contribuir para a melhoria do
ensino, quer na qualificacao ou formagao critica do educando, quer redefinir
valores e para melhorar o relacionamento das pessoas na sociedade.

As criangas na idade pré-escolar tém varias maneiras de brincar, porém
suas brincadeiras voltam-se muito para o teatro, desenho, representacdo do
cotidiano e o faz de conta. Repetindo continuamente tudo o que observa,
desenvolvendo sua fala; a criancga brinca inclusive enquanto esta observando. Nesta
fase as criancas brigam muito, mas sao discussdes passageiras e logo ja estdo
brincando novamente, elas possuem uma maior concentragdo e nao desistem
facilmente das brincadeiras, demonstrando assim mais persisténcia. Segundo Lima
(1992, p.22): “Embora se fale muito da espontaneidade da crianga, a complexidade
do brincar de faz de conta depende, na verdade, das experiéncias pelas quais ela
passa que enriguecem seu repertério e nutrem seu imaginario”.

A crianga gosta de desafios, de enfrentar barreiras, de conseguir vencer
os obstaculos. As atividades ludicas e o tempo que o material pedagdgico deve ser
utilizado devem estar de acordo com a atengcédo que a crianga esta dedicando a ela,
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pois a partir do momento que a crianga nao quer mais fazer aquela atividade e/ou
usar aquele material, € 0 momento de comecar o uso de um novo material. Segundo
Lima (1992, p.29):

E importante que a agdo do educador se oriente no sentido de ampliar o
repertdrio das criangas, ndo s6 do ponto de vista linglistico, como também
do cultural. Cabe ao educador alimentar o imaginério infantil, de forma que
as atividades das criangas se enriqgue¢am, tornando-se mais complexas
(pelas acoes que se vao estabelecendo).

O faz de conta pode estar no meio da brincadeira de uma, duas ou mais
criangas, neste momento elas vao além da imaginacao, pois se tornam pessoas,

objetos, animais. De acordo com Salomao e Martini (2007, p.12):

Quando utilizam a linguagem do faz-de-conta, as criangas enriquecem sua
identidade, porque podem experimentar outras formas de ser e pensar,
ampliando suas concepgdes sobre as coisas e pessoas ao desempenharem
varios papéis sociais ou personagens.

Durante 0 momento em que a crianga permanece na instituicdo, é
necessario que ela tenha disponivel tudo o que precisa, pois assim ela tera

possibilidades de escolha.

Espago fisico, materiais, brinquedos, instrumentos sonoros e mobilidrios nao
devem ser vistos como elementos passivos. Mas como componentes ativos
do processo educacional que refletem a concep¢do de educacao assumida
pela instituicao. (BRASIL, 1998, p.68).

Neste momento, todo material pedagdgico deve estar ao alcance das
criangas. Sao entendidos como materiais pedagdgicos: “[...] espelhos, brinquedos,
livros, lapis, papéis, tesouras, cola, massa de modelar, argila, jogos os mais
diversos, blocos para construcdes, material de sucata, roupas e panos para brincar
etc. [...]°. (BRASIL, 1998, p. 69).

Sao estes materiais pedagoégicos que auxiliam a professora durante todo
o seu trabalho. Esses objetos é que fardao parte do dia-a-dia das criancas, e elas os
transformardo em diversas outras coisas de acordo com sua imaginagao.

Percebe-se isso no cotidiano, uma cadeira pode ser usada para sentar e
fazer atividades; ou ser um trem; ou ser uma cabana; ou apenas servir de apoio para

aquela crianga que comeca a andar. Um uUnico objeto transforma-se em varios
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brinquedos, e ainda ela consegue brincar sem a presenca de objetos, pois seu faz-
de-conta, a permite imaginar toda e qualquer situacado de acordo com a necessidade
de cada crianca. “E preciso que em todas as salas, existam mobiliarios adequados
ao tamanho das criangas para que estas disponham permanentemente de materiais
para seu uso espontaneo ou em atividades dirigidas”. (BRASIL, 1998, p. 71),
Devemos sempre estar observando se o0s materiais sdo de alta
seguranca, para nao expor as criancas a algum perigo. As criancas tém a
necessidade de estar sempre criando, imaginando, e neste momento a brincadeira é

imprescindivel.

Compreender a brincadeira como mais um eixo organizador do trabalho é
de fundamental importancia, pois € através dela que se estabelece o vinculo
ou o elo entre o imaginario e o real. E através da brincadeira (faz-de-conta)
que a crianga tem a possibilidade de trabalhar com a imaginagdo: a
realidade se constrdi pela fantasia e a fantasia constréi a realidade. (SANTA
CATARINA, 1998, p.30).

Em alguns momentos, o uso do material pedagégico é livre, onde as
criancas brincam e fazem atividades interagindo e socializando com as outras; e em

outros momentos, as atividades sdo mediadas e orientadas pelas professoras.

E necessario que nos centros de educacéo infantil e na pré-escola seja
oferecida a possibilidade da brincadeira ou de jogos simbdlicos que em
alguns momentos sdo organizados e dirigidos e, em outros momentos,
organizados pelo educador, porém de livre opgao das criancas (SANTA
CATARINA, 1998, p. 30).

A crianga, por estar num processo de desenvolvimento intenso, aprende
com facilidade tudo a sua volta, por isso, ela precisa ter varios materiais didaticos de
qualidade ao seu dispor e ser incentivada a usa-los. De acordo com Romera (2007,
p.140):

[...] que o brinquedo ndo pode perder sua magia enquanto exerce fungao
educativa, pois, a partir do momento em que deixa de provocar prazer e
alegria em detrimento da aprendizagem, deixa de ser brinquedo e passa a
ser tdo - somente material pedagogico.

E extremamente importante que exista na educacdo infantil, os dois
momentos na hora do uso do material pedagogico; o momento da socializagdo, onde

as criancas ficam livres para brincar, para interagir uns com o0s outros; e 0 momento
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didatico onde ocorre a mediacdo das professoras. E importante que as criancas
estejam presentes na hora da escolha das atividades e que sejam ouvidas sempre.
Segundo Brasil (1998, p.30):

A intervencdo do professor é necessaria para que, na instituicdo de
educacéo infantil, as criancas possam, em situagdes de interacdo social ou
sozinha, ampliar suas capacidades de ampliagdo dos conceitos, dos
cbdigos sociais e das diferentes linguagens, por meio da expressao e
comunicacao de sentimentos e idéias, da experimentagéo, da reflexao, da
elaboracdo de perguntas e respostas, da construcdo de objetos e
brinquedos, etc.

E por meio do material pedagégico de qualidade que teremos
brincadeiras de qualidade o que € essencial para as criancas e 0 seu
desenvolvimento integral. Material pedagdgico de qualidade nao precisa ser 0 mais
caro, mas precisa ser aquele onde a crianca ter4d acesso a ele, podendo ainda
participar de sua confeccgao.

Um material muito importante para se trabalhar com as criangas, é o
reciclavel; as criangas possuem uma imaginacao e criatividade espléndida, capaz de
nos surpreender. Elas sdo capazes de transformar tudo o que vé na sua frente em
brinquedos e materiais utilizaveis pelas pedagogas. Segundo Salomao e Martini
(2007, p. 3):

As atividades em artes plasticas que envolvem os mais diferentes tipos de
matérias indicam as criangas as possibilidades de transformacéo, de
reutilizacdo e de construcdo de novos elementos, formas texturas etc. A
relagdo que a crianga pequena estabelece com os diferentes materiais se
da, no inicio, por meio da exploragdo sensorial e da utilizagdo em diversas
brincadeiras.

Os materiais de sucata devem estar limpos e organizados, e ainda, nao
expor perigo algum para a crianca. Pode-se pedir para as criangcas confeccionarem
fantoches, trazer roupas de casa da méae ou do pai para montar um teatro, fazer
varios brinquedos com sucata, como por exemplo, bilooqué, peteca, 6nibus,
inclusive fazer sofas para as criangas, mesinha, entre tantas outras coisas, basta
usar a criatividade. Segundo a autora Machado (1994, p. 17): “[...] para propiciar um
bom comeco a atividade ludica e criatividade das criangas, o brincar livre e
espontaneo € mais importante do que o brinquedo. O brincar extrapola o brinquedo”.

Por isso, as criangcas devem participar ndo apenas de forma passiva, mas
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sim de forma ativa na construcao desses materiais com a mediacao das professoras,
guanto mais ativa a criancga estiver neste momento de construcédo, mais ela estara se
desenvolvendo e estimulando a sua capacidade de reciclar e cuidar de cada material
pedagdgico que Ihe for proposto.

E preciso que as criangas tenham atividades orientadas, ndo apenas
brincadeiras durante o periodo em que se encontra na instituicdo; porém as
professoras devem estar sempre atentas na hora de oferecer o auxilio, para que ela
nao decida por eles o qué fazer.

A professora tem um papel essencial na vida dessas criancas, ela deve
estar ali para suprir as necessidades das criancas, mas sempre fazendo com que 0s
pequenos pensem, reflitam sobre o que estd acontecendo, pois elas tém uma
relagdo direta com o desenvolvimento da autonomia, do respeito e do carater de
cada pequenino.

No momento em que as professoras mediam as brincadeiras e jogos, as
criangas aprendem a respeitar limites e regras, aprendem a lidar com perdas e
ganhos, e a enfrentar e superar os obstaculos. Segundo, Cunha (2001, p. 14 apud
TESSARO 2007 p.14):

Brincando a crianga desenvolve seu senso de companheirismo. Jogando
com amigos aprende a conviver, ganhando ou perdendo, procurando
aprender regras e conseguir uma participacdo satisfatéria nas brincadeiras.
No jogo, ela aprende a aceitar regras, esperar sua vez, aceitar o resultado,
lidar com frustracdes e elevar o nivel de motivacao. Nas dramatizagdes, a
crianga vive personagens diferentes, ampliando sua compreensdo sobre os
diferentes papéis e relacionamentos humanos.

Durante as brincadeiras, os jogos e 0 uso dos materiais pedagdégicos, ha
uma grande troca de experiéncias e simultaneamente de culturas entre as criancas.
Segundo Lima (1992, p.18):

A brincadeira e 0 jogo sdo processos que envolvem o individuo e sua
cultura, adquirindo especificidades de acordo com cada grupo. Eles tém um
significado cultural muito marcante, pois é através do brincar que a crianga
vai conhecer aprender e se constituir como um ser pertencente ao grupo, ou
seja, 0 jogo e a brincadeira sdo meios para a construgdo de sua identidade
cultural.

Para que os materiais pedagdgicos sejam utilizados de maneira que
contemplem as expectativas do trabalho pedagdgico e desenvolva as caracteristicas
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de cada crianga, precisamos ter um curriculo onde teoria e préatica sejam

indissociaveis, assim como confirma a autora Kramer (2002, p.14):

Entendemos o curriculo como uma obra que esta a meio caminho entre o
texto puramente tedrico e o manual de atividades, configurando-se como
um instrumento de apoio a organizagdo da acdo escolar, e, sobretudo, a
atuagao dos professores.

O curriculo deve levar em consideracdo as fases do desenvolvimento
infantil bem como a realidade histérica e cultural das criancas, pois é de suma
importancia que isso seja respeitado. O conteudo e o material a ser trabalhado,
devem surgir de acordo com as necessidades das criangcas e com o projeto da
escola. Ele deve ser formulado com organizacdo de acordo com o0 que a escola
possui seus materiais, brinquedos, sua rotina; neste momento tudo deve estar

disponivel para o desenvolvimento das atividades com as criangas.
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6 METODOLOGIA

O desenvolvimento da pesquisa foi conduzido numa perspectiva quali-
quantitativa, para melhor analise do problema. Entende-se por pesquisa quali-
quantitativa, segundo Minayo (2004, p. 22): “[...] o primeiro termo seria o lugar da
'intuicéo’, da 'exploracao' e do 'subjetivismo'; e o segundo representaria o espago do
cientifico, porque traduzido 'objetivamente' e em 'dados matematicos'.”

O trabalho foi realizado por meio da pesquisa de campo, desenvolvida
em trés escolas da Rede Municipal de Cricidma, identificadas como Escola A e
Escola B (publicas) e Escola C (filantrépica), as Escolas foram escolhidas porque é
onde os discursos sobre a auséncia e ou escassez de materiais pedagdgicos sao
mais recorrentes nas falas das professoras do que nas escolas particulares. De
acordo com Minayo (2004, p. 26):

[...] o trabalho de campo que consiste no recorte empirico da construgéo
tedrica elaborada no momento. Essa etapa combina entrevistas,
observagbes, levantamento de material documentado, bibliografico,
instrucional etc. Ela realiza um momento relacional e pratico de fundamental
importancia exploratéria, de confirmagdo ou refutacdo de hipdteses e
construcao de teorias.

A pesquisa foi realizada em trés momentos distintos por meio dos
seguintes instrumentos: Inventario quantitativo (APENDICE A); Roteiro de
Observacao (APENDICE B); e Roteiro de Entrevista Semi Estruturado (APENDICE
C).

O instrumento Inventario possibilitou realizar o levantamento quantitativo
dos materiais disponiveis nas turmas selecionadas para a pesquisa. O mesmo
constituiu de uma tabela adaptada de Kishimoto (2001, p. 234-240).

A observacao foi de forma indireta, pois ndo houve participacdo da
pesquisadora nas atividades das professoras durante o momento em que
permaneceu na instituicio. Como confirma Minayo (2004, p. 60): “...]
distanciamento total de participacdo da vida do grupo, tendo como prioridade
somente a observagao”.

A observacao foi feita em uma sala por escola, com a faixa etaria de
quatro a cinco anos. A faixa etaria foi escolhida aleatoriamente, a observacao foi
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colocada em pratica durante uma tarde por escola, onde a pesquisadora seguiu um
roteiro de observacdo (APENDICE C).

As entrevistas com as professoras das salas observadas ocorreram por
meio de um roteiro semi estruturado, segundo Minayo (2004, p. 58): “[...] bem como
com as estruturadas que pressupbde perguntas previamente formuladas”. —As
entrevistas foram feitas primeiramente com a entrega do termo de consentimento a
instituicao (APENDICE D) e ap6s, o termo para as professoras (APENDICE E).
Onde ficou esclarecido que nao seriam identificadas as escolas e os nomes das
professoras entrevistadas.

Resolvemos nao identificar ambas as partes, para que nao surgisse
nenhum constrangimento durante a aplicagdo da pesquisa, inibindo assim qualquer
informagdo mais importante. As entrevistas foram realizadas nas instituicbes das
respectivas professoras e foram realizadas pela pesquisadora e transcritas em
tempo real a partir das falas das mesmas.
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7 APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

Apresenta-se a andlise dos dados a partir da interpretagdo dos trés
instrumentos de pesquisa utilizados e organizados em categorias que sao: Analise

do levantamento dos materiais; Andlise da observacéo; e Analise das entrevistas.

7.1 Analise do levantamento de materiais:

As escolas participantes desta pesquisa situam-se no municipio de
Criciuma e serao identificadas aqui como Escola A e Escola B (Publicas) e Escola C
(Filantropica).

Ao analisar as trés escolas tendo como referéncia, os materiais
pedagdgicos a partir do instrumento denominado Inventario (APENDICE A), percebi
que as mesmas tem pontos positivos, pois, possuem 0s recursos necessarios para
uma pratica docente de qualidade. Porém, no computo geral, a Escola A se destaca
na quantidade de materiais por crianca, o que nao desqualifica as demais.

Os materiais que mais aparecem nas escolas dentro da sala sédo: quebra-
cabeca; jogos de encaixe/legos; livro de estéria; revistas/jornais; gibis; brinquedos
que reproduzem o mundo adulto; jogos de regras, e brinquedos de sucata; sendo
considerado como materiais os itens de 1 a 29, no Inventario. Os demais
brinquedos, ou sdo de uso coletivo como os brinquedos de parque, ou ndo aparece
em algumas das escolas.

Os brinquedos de areia e o tanque de areia esses estdo presentes na
Escola A e Escola C, na Escola B estdo sendo providenciados pela diretora da
instituicdo conforme afirma a Professora entrevistada. Apenas a Escola A apresenta
0 gira-gira, que faz parte do parque.

7.2 Analise da observacao:
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Com relagéao a disposicao dos materiais para as criangcas percebi que na
Escola A e as criancas tém livre acesso aos materiais, eles ficam num armario com
altura compativel a das criangas.

Na Escola C, as criangas visualizam os materiais, porém elas néao
possuem acesso aos mesmos, pois eles ficam guardados em um armario de altura
médio, onde as criancas alcangam, mas ndo mexem por ordem da Professora.

Na Escola B os materiais ndo ficam a disposicdo das criancas, sendo
assim as mesmas também n&o tem livre acesso a eles.

Quanto ao uso livre dos materiais pedagogicos, foi possivel observar que
neste dia apenas as criangas da Escola A demonstraram ter essa liberdade, sendo
que a Escola B e C, nao disponibilizam os materiais diretamente para que as
criangas tenham acesso, assim as mesmas nao tém uso livre, 0 que nao significa
afirmar que ndo ocorre momentos de uso livre destes materiais.

Em todas as Escolas analisadas, as professoras realizam atividades com
o uso de diferentes materiais com maior interagéo das criangas na Escola A, e com
menor interagdo e maior comando das professoras nas Escola B e C.

Devido a Escola B trabalhar com um projeto que ocorre de 15 em 15 dias,
onde as criangas levam brinquedos de sucata para casa, tive a informacao de que
0s mesmos sao construidos pelas professoras desta escola. Na Escola A e na
escola C, quem constrdi os brinquedos de sucata sdo a criancas com a mediacao
das professoras.

Em todas as escolas, percebi que os brinquedos nao sao separados entre
meninas e meninos, eles ficam juntos; em uma uUnica caixa, 0 que entendo ser
favoravel a uma orientagdo de género ndo excludente. Tanto meninas como meninos
podem brincar com ambos 0s materiais conforme seus interesses e necessidades.

Na Escola A, os materiais sdo usados com freqiiéncia pelo menos durante
todo o periodo observado, pois a professora possui uma rotina que € seguida e cada
material tem o seu momento de ser utilizado. Na escola B, com o tempo de
observacéo feito, percebi que os materiais utilizados foram aqueles que a professora
estava usando para fazer a atividade direcionada. Na Escola C, os materiais usados
durante a observacéao foram os programados pela professora para aquele momento;
pode-se inferir com isto que na Escola B e C os materiais utilizados com maior
freqiéncia sao aqueles previstos no planejamento, o que demonstra pouca
flexibilidade.



33

Mesmo nao utilizando os materiais livremente nas escolas B e C, as
criangas de todas as escolas tem o cuidado de guardar aqueles materiais que lhes
sao proporcionados, colocando no lugar devido, sem mistura-los uns com os outros.

Percebi que somente na Escola A, onde as criangas tém livre acesso, que
0s materiais que estas mais gostam sdo os brinquedos (bola, boneca, jogos de
montar), pois sdo eles, os mais procurados no momento de diversdo. Também
observei que os materiais pedagdgicos que a professora da Escola A mais usa, sdo
aqueles que as criancas mais gostam e que com isto, auxiliam a sua pratica
pedagogica. Percebi ainda que na Escola A, durante as brincadeiras livres, nao
existe a interacdo da professora com seus alunos, contrariando a hora da atividade,
onde os alunos interagem com a professora.

Pude perceber na Escola B, durante o periodo observado que as criancas
brincaram com massinhas (que foi mais utilizada como um “fica quieto” para as
criangas, pois as mesmas eram ameagadas de ficar sem a massinha caso
conversassem). Em momento algum houve atividades com brinquedos, segundo as
professoras elas sdo muito cobradas sobre as atividades (papel, para expor na sala,
forma de producdo das criancas) o que acaba diminuindo as possibilidades das
criangas brincarem mais livremente.

Na Escola C, a professora fez varias atividades, houve bastante interacédo
entre as criangas e entre estas e a professora, ela utilizou diversos recursos para
trabalhar a atencéo das criancas de forma prazerosa.

Algo que chamou bastante minha atengdo em todas as Escolas foi a
opcao destas em trabalhar com materiais reciclaveis e brinquedos de sucata, o que
possibilita ir construindo conceitos sobre sustentabilidade, a importancia de reciclar e
cuidar do meio ambiente desde a infancia. De uma maneira ou de outra, as criangas

aprendem que quase tudo que vai fora pode ter um outro destino.

7.3 Analise das entrevistas:

Em momentos diferentes, foram entrevistadas trés professoras, que terao
suas identidades preservadas e assim serdo representadas por professora A,
professora B e professora C, sendo a professora A da Escola A e assim
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sucessivamente com as demais.

Com relagdo ao que €& material pedagdgico, todas as professoras
entendem que 0 mesmo € um meio para auxiliar na pratica pedagodgica, usado para
atingir os objetivos da aprendizagem, como podemos perceber na fala da professora
A: “E tudo aquilo que eu posso usar para atingir meus objetivos”.

Ao questionar sobre 0 uso dos materiais pedagdgicos na sua acao
pedagdgica com as criancas a professora A diz que as criancas tém livre acesso aos
materiais, porém as atividades de alfabetizacao sao dirigidas, e a rotina seguida de
forma flexivel. A professora B, acredita que depende do material e da atividade, e
segundo suas préprias palavras: “Geralmente elas (criancas) ndo tem acesso aos
materiais, pois ficam no depédsito. Os brinquedos na sala tém acesso”. Porém na
hora da observagao percebi que parte da resposta ndo tem veracidade, pois 0s
brinquedos e jogos ficam guardados em caixas no armario alto; onde as criangas
nao alcancam. Tanto os brinquedos, como também os livros de estéria. Ja a
professora C, diz que todas as atividades sdo orientadas, inclusive na hora do
brinquedo.

Todas as professoras entrevistadas possuem um planejamento para a
utilizacdo dos materiais pedagdgicos, a professora A, utiliza-se de projetos, que séo
feitos mais ou menos de dois em dois meses; a professora B faz planejamentos
semanais, sendo os mesmos, flexiveis. E a professora C, também opta por
planejamentos semanais, porém, segundo suas palavras: “o planejamento é seguido
a risca”. O que corrobora com a observacéo feita.

Os materiais mais utilizados pela professora A, sdo jogos educativos,
roupas para vestir as bonecas, entre outros, que sao utilizados no meio de outras
opc¢des, pois ela acredita que todo material tem 0 seu momento e seu tempo durante
o periodo. A professora B, utiliza-se de papel sulfite, guache, palitos, giz de cera, etc.
Segundo a entrevistada, tem poucos jogos didaticos, mas € usado. Esses sdo o que
ela mais utiliza, porque é o que ela usa para fazer as atividades com eles. Na
observacéo feita por mim, naquele dia, percebi que as criangas ndo usaram nada de
diferente, além do guache e da massinha. Ja a professora C, utiliza folhas, guache,
lapis, jogos pedagogicos. Segundo ela: “Todos s&o usados diariamente, mais ou
menos cinco atividades por dia e todas orientadas. Porque as criangcas tém uma
grande dificuldade de limites, e ndo podem ficar paradas.”

Ao questionar sobre a falta de materiais na sala, as professoras A e C



35

disseram que estao satisfeitas e que nao sentem falta de nenhum material, pois tudo
que € pedido a diretora providencia. Ja4 a professora B, diz que deveria ter na sua
sala: “Televisdao, som, fantoches, fantasias e mais jogos didaticos, pois nem sempre
0s que sao de uso coletivo estdo disponiveis”.

Com relacdo aos materiais pedagoégicos utilizados ou recomendados
durante a formacdo de cada uma, a professora A, faz relagdo ao andar com um pé
s, para trabalhar o equilibrio, aos sons das letras, e ainda acrescenta que: “Acredito
que na graduacao deveria ter uma disciplina sé para nos ensinar quais sao 0s
materiais que podemos usar na Educacéo Infantil e como utiliza-los”. A professora B,
diz que esta satisfeita com a sua graduacao, pois conseguiu aprender muitas coisas
para trabalhar com as criancas, como jogos (trabalhar o ludico), confeccdo de
brinquedos, teatro. A professora C sobre sua formacéao e as contribuicdes quanto ao
uso de materiais citou as sucatas, metodologias de trabalhos produzidos pelas
criangas, hora do conto.

Com relacao a entrevista, achei importante questionar com a professora
B, a questao do uso de um depdsito para guardar os materiais da escola; a mesma
respondeu que: “Acredito que por um lado o depédsito € bom, porque, por exemplo,
nao precisamos ficar com todos aqueles guaches guardados e virados na sala, mas
por outro lado é ruim, pois cada uma deveria ter suas coisas na sala, o que facilitaria
uma maior organizacao, cada uma cuidaria das suas coisas”.

Outra questao que foi bem destacada aos meus olhos, foi o fato de a
professora B, ter aprendido varias maneiras de trabalhar com o ludico das criancas e
naquele dia, observei o contrdrio, onde as criancas ndo tiveram momentos de

brincadeiras.
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8 CONCLUSAO

Ao concluir este trabalho de pesquisa, verifico a importancia da reflexao e
analise sobre esta tematica, visto que os materiais para o trabalho do pedagogo
fazem parte do seu fazer diariamente. Muito pouco tempo é destinado para pensar
sobre 0s mesmos, sobre seus usos, sua importancia e resultados no
desenvolvimento e aprendizagem das criangas.

Por outro lado, esta pesquisa e o trabalho realizados acerca do assunto
escolhido, possibilitaram ampliar meus conhecimentos, pois considero que em
grande parte, as questées norteadoras bem como o problema foram respondidos.
Isto ndo significa que toda a totalidade deste tema foi contemplada, ao contrario,
novas pesquisas serao necessarias para investigar, por exemplo, que acbes 0s
educadores (as) devem exercer para melhorar o uso dos materiais pedagoégicos.

Com relacao a este aspecto, por meio dos levantamentos feitos durante a
pesquisa, foi possivel analisar como os materiais pedagdgicos sao utilizados dentro
das instituicées infantis da rede publica de Criciuma, ora livremente pela crianca, ora
direcionado pelas professoras.

Durante o desenvolvimento da pesquisa percebi que é feito um
planejamento para o uso desses materiais, sendo eles flexiveis ou seguidos a risca o
que € planejado. Quanto a mediagdo das professoras, ela estd presente mais nas
horas de atividades planejadas do que nas horas de brincadeiras livres, mas esta
nao deixa de aparecer. O que se pode inferir € que a hora da brincadeira ainda nao é
vista ou interpretada como momento de construcdo e/ou de elaboracdo emocional e
cognitiva. Com isto da-se pouca importancia e ndo se percebe que sdo esses
momentos espontaneos que contribuem para que a professora de educacao infantil
observe o desenvolvimento da crianca de forma mais ampla e significativa para a
crianga.

Pude concluir que todos os materiais estdo em bom estado, porém nem
todas as instituigbes deixam os materiais ao alcance das criangas, alguns ficam em
lugares mais altos. Os materiais pedagdgicos disponiveis nas instituicbes sao
aqueles que estdo no Inventario (Apéndice A), sendo que bem poucos deixam de
aparecer em alguma instituicao.

Segundo as entrevistas e observacoes feitas durante o periodo
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estipulado, ficou claro que apenas uma das professoras sente falta de materiais
pedagdgicos, as demais se sentem satisfeitas com o que possuem dentro da sala.
Este dado mostra que os discursos sobre a falta de materiais nas instituicbes de
educacao infantil devem ser mais bem interpretados. Também constatei que todas
as escolas valorizam e trabalham com materiais reciclaveis, o que colabora com a
formacao de uma consciéncia sobre 0 meio ambiente e sua sustentabilidade.

Com base na pesquisa realizada, pude perceber o quanto ela foi
significativa para meu desenvolvimento pessoal, e principalmente profissional, pois
pude compreender e analisar a importancia de como é feito o uso dos materiais
pedagdgicos, e 0 quanto a maneira como eles sao utilizados pode influenciar no

desenvolvimento das criangas e de sua autonomia.
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Inventario Qualitativo:

Material Pedagégico

Sim

Uso
coletivo

Por
sala

N. por
crianca

1. Quebra — cabeca
(confeccionado e normal)

2. Fantoches

3. Roupas para dramatizacao
(confeccionadas e prontas)

Jogos de encaixe

Bolas

Bonecas

Bambolé EF

o N o o »

Corda de pular

9. DVD

10.Televisao

11.Livre de estéria

12.Livro para pintar

13.Revistas/Jornais

14.Gibis

15. Escorregador (parque)

16.Gangorra (parque)

17.Balanco (parque)

18.Gira-Gira (parque)

19.Tanque de areia (parque)

20. Estrutura para subir (parque)

21.Casinha miniatura (parque)

22.Recorte/Colagem (as
criangas fazem)

23.Palitos (picolé/ espetinho)

24.Quadro negro

25.Aparelho de som

26.Brinquedos que reproduzem
0 mundo

27.Jogos de regras
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28.Brinquedos de sucata

29.Brinquedos de areia

30.Guache

31.Lé&pis de cor/ Giz de cera

32.Cola/ Tenaz

33.Papel oficio

34.Papel Cartao

35.Papel EVA

36.Massinha

37.Materiais em bom estado

38.Materiais separados
(meninos/meninas)

(Adaptado da tabela de Kishimoto, 2001, p. 234-240)
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TABELA DE OBSERVAGAO

MEDIACAO/RELACAO DAS CRIANCAS COM OS MATERIAIS PEDAGOGICOS

CRITERIO DE OBSERVACAO

SIM

NAO

AS
VEZES

Os materiais estao disponiveis para as criancgas.

As criancas tém livre acesso aos materiais.

As criancas usam os materiais de forma livre.

As atividades sao direcionadas pelas
professoras

Os brinquedos de sucata sao construidos pelas
criancas.

Os materiais sdo separados (meninos e
meninas).

Os materiais sdo usados com frequiéncia
durante o dia.

As criangas organizam/guardam os materiais
apos 0 uso

Quais os materiais que as criangcas mais gostam

Quais os materiais que a professora mais usa
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ROTEIRO DE ENTREVISTA

Pesquisa: O uso dos materiais pedagdgicos na Educacao Infantil.

Identificacdo:

Nome:

ldade:

Formacéo:

Tempo de atuacgao:
Nome da instituicao:

Perguntas da entrevista:

1) Pra vocé, o que é material pedagdgico?

2) Como vocé usa os materiais pedagdgicos na sua acao pedagdgica com as
criangas?

3) Ha& um planejamento para o uso desses materiais? Como € feito esse
planejamento?

4) Quais os materiais sdo mais utilizados? Por qué?

5) Vocé acha que deveria ter algum material em sua sala que nao tem? Qual?

6) Durante a sua formacdo, que materiais pedagdgicos foram utilizados e/ou

recomendados para trabalhar na Educagéao Infantil?
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UNIVERSIDADE DO EXTREMO SUL CATARINENSE - UNESC
CURSO DE PEDAGOGIA - LICENCIATURA PLENA

Termo de consentimento da Direcao/Coordenacao

Pelo presente instrumento, declaro que fui informado, de forma clara e
detalhado, dos objetivos e da justificativa do projeto de pesquisa intitulado O
USO DOS MATERIAIS PEDAGOGICOS NA EDUCAGAO INFANTIL.

Tenho o conhecimento de que receberei resposta a qualquer duvida
sobre os procedimentos e outros assuntos relacionados com esta pesquisa.
Entendo que o CEI nao sera identificado e que se mantera o carater confidencial
das informagdes registradas.

Concordo em participar deste estudo, bem como autorizo para fins
exclusivamente desta pesquisa as informacdes coletadas.

A pesquisadora responsavel por este projeto de pesquisa € a
académica Andreza dos Santos Silva, que podera ser contatada pelo Tel.: (48)
9938-5998.

Data: / |/

Direcao/Coordenacao contatada
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UNIVERSIDADE DO EXTREMO SUL CATARINENSE - UNESC
CURSO DE PEDAGOGIA - LICENCIATURA PLENA

Termo de consentimento de entrevista Educadora

Pelo presente instrumento, declaro que fui informado, de forma clara e

detalhado, dos objetivos e da justificativa do projeto de pesquisa intitulado 0 USO
DOS MATERIAIS PEDAGOGICOS NA EDUCACAO INFANTIL.

Tenho o conhecimento de que receberei resposta a qualquer duvida
sobre os procedimentos e outros assuntos relacionados com esta pesquisa.
Entendo que néo serei identificado e que se mantera o carater confidencial das

informacdes registradas com a minha privacidade.

Concordo em participar deste estudo, bem como autorizo para fins

exclusivamente desta pesquisa as informacdes coletadas.

A pesquisadora responsavel por este projeto de pesquisa € a
académica Andreza dos Santos Silva, que podera ser contatada pelo Tel.: (48)
9938-5998.

Data: / /

Educadora (a) entrevistada



