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nao por causa daqueles que fazem o mal,
mas sim, por causa daqueles que observam
e deixam o mal acontecer.”

Albert Einstein



RESUMO

O presente trabalho traz uma revisdo literaria sobre o tema violéncia sexual,
educacéao infantil e a influéncia do professor nesse processo. A violéncia sexual
infantil € um fato que marca o desenvolvimento das criangas que sao vitimadas e o
dano emocional e psicolégico, em longo prazo, decorrente dessas experiéncias pode
ser devastador. O professor no processo de identificacdo para a prevencao e
combate ao abuso €, na maioria das vezes, essencial, visto que ele tem contato
direto com a vitima. O tema definido para a pesquisa intitula-se: “Violéncia Sexual
Infantil: dificuldades e possibilidades no trabalho do professor”, tendo como objetivo
compreender como as professoras da educacao infantil trabalham com as situacoes
de violéncia sexual vivenciadas pelas criangas, se conhecem a legislagdo no que diz
respeito a violéncia domeéstica e sexual contra criangas; os sinais apresentados por
uma crianga sexualmente abusada e dos procedimentos e acdes adotados perante
um caso de abuso sexual. Pesquisou-se durante o trabalho o resgate histérico da
infancia, a influéncia do professor na Educacgao Infantil, a importancia da observacao
e do registro do professor em sala de aula, a violéncia sexual infantil e se a escola
atua no combate e prevencdo ao abuso sexual infantil. A pesquisa foi enriquecida
com uma pesquisa de campo, com questionario a 04 professoras da Educacgao
Infantil da Rede Municipal de Forquilhinha. As informacdes obtidas foram analisadas
e corroboraram com as hipéteses levantadas inicialmente, que a maioria das
educadoras possui informacgdes insuficientes acerca do tema e adotam, muitas
vezes, procedimentos inadequados diante dos casos de criancas que sofreram
abusos sexuais. O professor tem um papel extremamente importante no processo
para a prevencdao e combate ao abuso sexual infantil, porém nao esta preparado
para lidar com esse problema, pois ha deficiéncia em sua formacao inicial e
continuada.

Palavras-chave: Infancia. Violéncia Sexual. Trabalho Docente.
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1 INTRODUGAO

Cada dia € mais comum, casos de violéncia sexual infantil, estampados
em paginas de jornal, revistas e noticiario de televisdo, casos esses geralmente de
indignagdo nacional, sem solugdo real. E necessario um estudo mais aprofundado
para que se tenha conhecimento de como é possivel, acabar, ou pelo menos
diminuir a incidéncias desses fatos lamentaveis.

As criangas trazem consigo todo o sofrimento dos maus tratos para dentro
da escola, e € o professor um dos personagens mais importantes nessas historias.
O professor €, muitas vezes, a pessoa que a crianga confia seus segredos e com ele
aprende e ensina. Por esse motivo o professor precisa atuar no combate e
prevencdo do abuso sexual infantil. Entretanto faz-se necessario estar preparado
para esta situagao.

A formacdo dos professores na conjuntura atual com relagdo as
transformacdes da sociedade esta defasada e ndo consegue acompanhar os novos
problemas que surgem. Faz-se necessario uma melhor preparagao dos professores
para esses novos problemas.

Neste sentido, a pesquisa busca compreender melhor a formacédo dos
professores com relagédo ao abuso sexual infantil e mostrar a importancia de um
olhar atento as criangas da Educacao Infantil, pois as mesmas, na maioria das
vezes, apresentam problemas relacionados a violéncia e s&o taxadas de agressivas,
mal educadas, mimadas etc., e na verdade, isto poderia ser identificado como
consequéncia do abuso se os professores tivessem mais preparagao para trabalhar
com essas criangas.

O tema do trabalho foi Violéncia Sexual Infantil: dificuldades e
possibilidades do professor e teve como questdes norteadoras da pesquisa: quais 0s
encaminhamentos dados pelas professoras em casos de violéncia sexual? Existe
um trabalho integrado entre as professoras da educacgao infantii e o Conselho
Tutelar? O tema violéncia sexual faz parte dos programas de educagdo continuada
oferecidos a professoras da educacao infantil? O que elas entendem por violéncia
sexual infantil? A importancia de estudar o tema se da, principalmente, pela falta de
preparo dos profissionais da educagédo que acabam rotulando essas criangas como

invasivas, hostis, mais sério ainda, se calam pelo medo de serem expostos e



ameacados em caso de denuncia.

O problema intitulado foi: quais as dificuldades e possibilidades no
trabalho do professor em relagdo ao abuso sexual infantil? Com o objetivo geral:
compreender as dificuldades e possibilidades no trabalho do professor em relagéo
ao abuso sexual infantil. Como objetivos especificos: compreender o que as
professoras entendem por violéncia sexual infantil; identificar os encaminhamentos
dados por elas em casos de violéncia sexual; verificar se existe um trabalho
integrado entre professoras da educacgao infantil e o conselho tutelar; analisar o uso
do tema violéncia sexual fazendo parte dos programas de educagédo continuada
oferecidos a professoras de educacgao infantil.

O trabalho foi dividido em trés capitulos direcionado ao tema, o primeiro
intitula-se: Infancia, etapa significativa para o ser humano que tem como
subcapitulos, a infancia e seu contexto historico e a importéncia da brincadeira na
infancia.

No segundo capitulo buscou-se perceber a importancia da formagao do
professor: dificuldades e possibilidades no trabalho pedagégico e como
subcapitulos, o trabalho do profissional na educagédo infantil e o registro: uma
possibilidade no trabalho pedagadgico.

O ultimo capitulo aborda reflexdes sobre violéncia sexual infantil que
subdivide-se em abuso sexual na infancia e um breve histérico do combate a
violéncia sexual infantil.

Apos o referencial tedrico apresenta-se a metodologia seguida da analise
de dados acerca das respostas obtidas por meio do questionario e analisados a luz

do referencial teédrico. E, por ultimo a concluséo, as referéncias e apéndices.
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2 INFANCIA, ETAPA SIGNIFICATIVA PARA O SER HUMANO

A infancia é uma etapa significativa para o desenvolvimento do ser
humano, assim faz-se necessario compreender as diferentes concepgdes de
infancia descritas ao longo dos séculos, pois teceram visdes distintas sobre infancia
que, de uma forma, ou de outra, permanecem no contexto atual. Dessa forma, o
entendimento de tais concepgdes possibilita uma melhor compreensao da realidade
contemporanea, de criangas em situacdo de risco, pessoal e social, que vivenciam
as varias formas de violéncia.

Nesse capitulo apresentar-se-a um breve contexto histérico da infancia e

a importancia da brincadeira para o desenvolvimento infantil.

2.1 A Infancia e seu contexto historico

Por muito tempo a crianga viveu como se fosse adulto em miniatura e
para Ariés (1981) até a ldade Média, a crianga era vista e assim submetida a vida
adulta. Com o passar do tempo nasceu um novo olhar sobre infancia, iniciado pelas
familias nobres e burguesas demarcando as diferencas de tratamento entre as
criangas, oriundas das classes: média e alta, e aqueles das classes de baixo poder
aquisitivo. Esse novo olhar era visivel pela diferenciagao das roupas.

Segundo Soares (2009) por causa das mas condi¢gdes sanitarias, os
adultos ndo se importavam muito com as criangas, pois acreditavam que suas vidas
eram curtas; que logo morreriam por alguma doenga. No entanto, muitas
sobreviviam, porém o falecimento das criangas era visto de forma natural.

De acordo com Aries (1981), pode-se perceber, por meio das artes
medievais do século Xll, que ndo existia a diferenciagao entre o mundo adulto e
infantil. A diferengca se dava apenas pelo tamanho; a crianga era um ser inexistente,
sem importancia “...] ndo existem criangas caracterizadas por uma expresséo
particular, e sim, homens em tamanho reduzidos.” (ARIES, 1981, p. 51).

Para Arieés (1981), a partir do século XV a infancia comeca a diferenciar-

se da vida adulta; até os sete anos, a crianga devia aproveitar para brincar, apos
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essa idade ela era matriculada na escola e comecgava a trabalhar, sendo
considerada adulta.

No século XVII, entretanto, a crianga, ou ao menos a crianga de boa familia,
quer fosse nobre ou burguesa, ndo era mais vestida como os adultos. Ela
agora tinha um traje reservado a sua idade, que a distinguia dos adultos.
Esse fato essencial aparece logo ao primeiro olhar langado as numerosas
representagdes de crianga do inicio do século XVII. ( ARIES, 1981, p. 33 ).

Nesse periodo houve maior afetividade dentro das familias e preocupacao
em relagdo a educacao dos pequenos; o comportamento dos adultos torna-se mais
carinhoso e a crianga fonte de relaxamento e distragdo. Diante disso surge “o
primeiro sentimento de infancia”, meio familiar, “caracterizado pela paparicagao”.
(ARIES, 1981, p. 163).

De acordo com Oliveira (2002) nesta época, nasceu a preocupagao com
as regras e uma educagao com mais limites e organizagdo, pois os adultos
mimavam as criangas. Partindo desse contexto comegaram a criar escolas para que
essas colocassem regras e ordem as criangas, dando-lhes disciplinas e assim,
corrigindo-as; porém a idéia de escola vem da Idade Antiga com os gregos e 0s
hebreus que utilizavam as academias e sinagogas como instituicbes de ensino para
formar criancgas.

Conforme Soares (2009), a escola se encarregava da educacgéao escrita e
da etiqueta e a igreja da educagdo moral e ética.

No século XIX, no Brasil, relata Oliveira (2002), a crianga era educada
para ser décil e moldavel. Nesse mesmo século surgem iniciativas de protecao a
crianga, criando creches com a finalidade de cuidar dos menores pobres para
diminuir a mortalidade infantil e proteger os filhos de escravos e os menores
abandonados. No Rio de Janeiro, em 1875, foram criados os primeiros jardins de
infancia para cuidar dos filhos da elite; e em 1877, em Sao Paulo, utilizavam a
pedagogia de Froebel, favorecendo, assim, a criagdo de escolas diferenciadas para
criangas das camadas populares. Em 1889 foram entdo criadas as creches, para
atender a demanda dos filhos das trabalhadoras das industrias, vindas das
transformagdes econdmicas e politicas. (OLIVEIRA, 2002).

De acordo com Oliveira (2002) as creches eram mantidas pelo Estado
como caridade para atender as criangas pobres e essas eram desnutridas e

descriminadas. O Estado acreditava que as creches eram um favor aos menores
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desfavorecidos, tendo carater assistencialista e compensatorio.

Em 1922, a preocupagao com a educagado moral e a higiene das criangas
que frequentam essas creches aumentam, elas eram montadas ao lado das fabricas
onde suas maes trabalhavam e eram mantidas pelos donos das fabricas. Entretanto,
somente deveriam atender aos filhos dos operarios e das operarias de boa conduta,
as bem casadas. (OLIVEIRA, 2002).

Arroyo (1995, p. 88) afirma que existe diferenga entre a crianga que vive
no campo e na cidade, o cotidiano de ambas é muito distinto, “no mundo rural a
infancia € muito curta. A crianga entra mais rapidamente para o mundo do trabalho,
que é o mundo do adulto. Na cidade, o tempo se prolonga. A crianga né&o
acompanha o pai ou a mée para o trabalho”.

Partindo desse pressuposto percebe-se que a concepgao de crianga esta
em constante construcdo e varia no seu tempo e espaco. Pode afirmar que a
infancia foi entendida de diversas maneiras ao longo da historia, o que as distingue &
0 meio social em que elas estao inseridas. (ARROYO, 1995).

A educacgao infantil ndo € mais vista como assistencialista ou ato de
caridade as familias pobres; as criangas nao sédo ‘adultos em miniaturas’ que podem
exercer uma profissdo. A crianga na sociedade atual é concebida como um ser em
constante transformacdo e merece uma educacido de qualidade, visto que ela tem
seus direitos e deveres prescritos em leis. (OLIVEIRA, 2002).

Neste sentido, a educacéo infantil muda seu foco, o de cuidar da saude e
bem estar das criangas para uma educagao aplicada a sua formacgao integral, em
qgue o cognitivo, afetivo e motor sdo trabalhados para a construgdo do conhecimento
da crianca. (ARIES, 1981).

Discutir conceito de infancia e seus desafios para a educagao infantil é
refletir sobre o significado de atuar do professor, e assumir que a crianga é um
sujeito ativo no seu processo de construgédo. Pois estas possuem sua singularidade
que as caracterizam como seres que sentem, pensam o mundo de um jeito muito
préprio.

Assim, é imprescindivel trabalhar com a crianga na educacgdo infantil
respeitando seu espago, seu conhecimento e, principalmente, trabalhando com
alguns eixos norteadores, o faz-de-conta, a brincadeira, a interagdo, a organizagao

do espacgo, a imitagao, etc.
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2.2 A importancia da brincadeira na infancia

No seu processo de construgao do conhecimento, as criangas, usam as
mais variadas formas de linguagens para conhecer o desconhecido e a mais usada
€ a brincadeira.

Pela brincadeira a crianga consegue reviver situagcdes de alegria, medo,
tristeza, raiva e ansiedade, ela pode nesta brincadeira, expressar e trabalhar as
fortes emogdes, como descreve Oliveira (2002, p. 58), “[...] ela revive no faz-de-
conta a situacao traumatica, podendo explora-la com um certo distanciamento que

Ihe permite trabalhar as emocgdes dificeis que sentiu naquele momento”. Vamos que:

Normalmente o enredo dessas brincadeiras estava relacionado ao mundo
do faz-de-conta, incluindo bruxas e lobos maus. Mas também brincavam de
carrinho, de cantar “Parabéns”, de falar ao telefone, de casinha, de fazer
bolo, de fantoches, de bonecas, de bonecos, de cavalinho, com areia, de
fazer bolinha de sabao, de pular, de pintar, de boi-de-maméao... Gostavam
de contar e ouvir histérias. De dangar e cantar. De estar e brincar no
parque, no trenzinho. Gostavam, enfim, de tudo aquilo que envolve o ter e o
viver a infancia em sua plenitude, cujo ingrediente principal é a brincadeira
partilhada, nas interagdes e na construgdo de significados. (OSTETTO,
2008, p. 49-50).

Brincando a crianga desenvolve suas potencialidades, assim como a
atencdo, a memoria; aprende ser autbnoma, resolver problemas, se socializa com
outras criangcas e com os adultos; aguga sua curiosidade e desenvolve sua
imaginacéao; se torna personagem principal no seu processo de aprendizagem. Para
Vygotsky (1998, p. 124), a crianga cresce por meio de suas brincadeiras. “A crianga
imagina-se como mae da boneca e a boneca como criangca e dessa forma, deve
obedecer as regras do comportamento maternal’”.

No processo da brincadeira, ela consegue se ver no mundo dos adultos,
com conteudos diferentes, mas com caracteristicas comuns. Brincando ela
consegue uma elaboragdo de mundo em que desenvolve, também, a linguagem,
compreendendo melhor a si mesma e ao outro. Segundo Vygotsky (1998, p. 129)
“ao reproduzir o comportamento social do adulto em seus jogos a crianga esta
combinando situagdes reais com elementos de sua agao fantasiosa”.

Nesse contexto, a escola precisa possibilitar o espago educacional e o
professor mediar as interagées das criangas com os objetos de conhecimento e
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compreender como fundamental o respeito as brincadeiras que trazem de casa e
sua organizagdo, assim tera possibilidades de conhecer, um pouco mais, o0 mundo
social e afetivo da crianga e, principalmente, se a crianga sofre algum tipo de
violéncia.

O professor necessita trabalhar o espacgo fisico escolar juntamente com
as criangas transformando-o a partir com a realidade das mesmas; organizado de
forma diferenciada para instigar a curiosidade, novas idéias, projetos... espagos que
a crianga vivencia durante o dia-a-dia. Nestes espacos ela representa o que vive em
casa, momentos bons ou ruins, e é importante que o professor observe e registre
suas falas, gestos, emogdes para identificar suas dificuldades e seus problemas e

poder ajuda-lo na medida do possivel.

A estruturacéo do espaco fisico, a forma como os materiais sdo dispostos e
organizados influenciam os processos de ensino e de aprendizagem e
auxiliam a construgdo da autonomia, da estabilidade e da seguranga
emocional da crianga. Para bem desenvolver sua identidade, é fundamental
que ela sinta-se protegida e esteja inserida em um universo estavel,
conhecido e acolhedor. Os espagos sao concebidos como componentes
ativos do processo educacional e neles estdo refletidas as concepgdes de
educacgao assumidas pelo educador e pela escola. (FRISON, 2008, p. 169).

Conforme Batista (1998) é pelas experiéncias vivenciadas, descobertas,
que as criangas se desenvolvem, criando, recriando, montando, desmontando;
mexendo, usando todos os sentidos, repetindo, muitas vezes, a mesma coisa;
ressignificando o mundo; elas vivenciam papéis distintos na mesma brincadeira, pai,
mae, filhinho, médico, professor... assim vivem em seu mundo lado a lado com o
mundo dos adultos, sem se importarem com a hora e o lugar.

Conforme Lima (2002) brincando a crianga expde sua compreensao da
vida humana. Evidencia para o adulto o que sabe; como entende e como esta vendo
as coisas. Na brincadeira ela demonstra situagdes do cotidiano, da vida em familia;
sua compreensao dos papeéis sociais e sua interacdo entre os membros da
comunidade onde convive.

“O brincar é uma atividade de exceléncia na Educacgao Infantil. Brincando,
a crianga nao apenas se diverte, mas cria e interpreta o0 mundo em que vive,
relacionando-se com ele”. (FRISON, 2008, p. 178).

Para Alves (apud FRISON, 2008), é na brincadeira que a crianga entende

o mundo e adquire aos poucos confianca em si mesma; desenvolve suas
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capacidades e conhece seus limites, e elabora sua auto-imagem. Brincando e

jogando as criangas se preparam para um aprendizado posterior.

[...] a brincadeira abre espago para a crianga se colocar, organizar seu
pensamento, suas emogdes, desenvolver a criatividade e a capacidade de
resolver problemas. Através do brincar a crianga experimenta o mundo, os
movimentos e suas reagdes, tendo, assim, elementos para desenvolver
atividades mais elaboradas no futuro. (ALVES apud FRISON, 2008, p. 178).

A aprendizagem acontece em todos os momentos do cotidiano. A crianga
€ vista como um ser que interage e que faz. Segundo Ostetto (2008, p. 83), “a
participagcdo da crianga na organizacdo dessa rotina € possivel dada sua
flexibilidade”. O professor precisa ser mais flexivel que seus préprios alunos para
que esses o tenham como alguém seguro e apto as suas aventuras de aprender.

Para Craidy e Kaercher (2001), e na perspectiva teorica do historico
cultural que o papel do adulto no desenvolvimento infantil ganha destaque, pois ele
proporciona experiéncias diversas que enriquecem o dia a dia das criangas,
fortalecendo a autoestima e desenvolvendo as suas capacidades cognitivas e
emocionais. Compreende-se, neste sentido, a importancia do trabalho do professor

na Educacéo Infantil.
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3 FORMAGAO DO PROFESSOR: DIFICULDADES E POSSIBILIDADES

Professor & o profissional responsavel pelo processo de ensino
aprendizagem, deve ter como objetivo a mediagdo de conhecimentos. O professor é
o principal agente dos propdsitos da educagéo.

Atualmente, muito se comenta sobre a ma formacgao dos professores, no
seu fazer pedagdgico, com relagao aos problemas encontrados no ambiente escolar.
O professor ndo pode trabalhar, somente, o cognitivo das criangas e necessario ter
um leque amplo de conhecimento, pois sdo inumeros os casos problematicos

encontrados nas salas de aula.

[...] contribuir para a formacdo da sensibilidade significa incentivar a criar
oportunidades para que elas se expressem com vivacidade e possam
desenvolver; ampliar e enriquecer suas experiéncias sensiveis, aumentando
as redes de entendimento e de significagdo do mundo. (DIAS, 1999, p. 177).

Atualmente, todo professor deve ter como principio a formagao integral de
seus alunos; devem prepara-los para enfrentar os muitos desafios que no mundo
vao encontrar. Para a Delors (2003), a educagao deve trabalhar, de forma macica e
eficaz, os saberes e praticas e saber fazer evolutivos, adequados a civilizagao
cognitiva, pois sao as bases das competéncias do futuro.

Para Delors (2003) a educagao precisa organizar-se envolta de quatro
pilares da educacéao, que ao longo da vida do ser humano, sera muito valioso sabé-
lo. S&o eles: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver juntos e
aprender a ser. Segue abaixo uma breve sintese conforme DELORS (2003):

a) Aprender a conhecer: essa aprendizagem néao visa tanto a aquisigao
de conhecimento, mas o dominio dos conhecimentos que se tem, a fim de utiliza-los
da melhor forma. Seu fundamento € o prazer de conhecer, compreender, de
descobrir. Para Delors (2003, p. 92-93), “a educagao primaria pode ser considerada
bem-sucedida se conseguir mostrar as pessoas o impulso e as bases que fagam
com que continuem aprender ao longo de toda vida, no trabalho, mas também fora
dele”.

b) Aprender a fazer: DELORS (2003) afirma que, essas duas primeiras

aprendizagens sao basicamente inseparaveis. No entanto aprender a fazer esta
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mais ligada a formacgao profissional. As pessoas devem saber colocar na pratica
todo conhecimento que possuem. Existem trabalhadores que tem conhecimento
para determinada profissdo, no entanto, ndo possuem competéncia e ai esta o

grande problema dessa aprendizagem.

Aprender a fazer ndo pode, pois, continuar a ter o significado simples de
preparar alguém para uma tarefa material bem determinada, para fazé-lo
participar no fabrico de alguma coisa. Como consequéncia, as
aprendizagens devem evoluir e ndo podem mais ser consideradas como
simples transmissdo de praticas mais ou menos rotineiras, embora estas
continuem a ter um valor formativo que nado é de desprezar. (DELORS,
2003, p. 93).

c) Aprender a viver junto, aprender a viver com os outros: Vemos que
DELORS (2003), para a educagao atual esse € um dos maiores desafios. Nas
escolas 0 que mais acontece sao intrigas e desentendimento entre alunos, alunos e
professores, escola em geral. Os alunos na sua maioria ndo conseguem resolver
nem seus proprios conflitos e levam tudo isso para a escola, criando novos e, muitas
vezes, mais complexos. Sabe-se que colocar em debate idéias diferentes soé
aumenta a competicdo e a discordia. “[...] se este contato se fizer num contexto
igualitario, e se existirem objetivos e projetos comuns os preconceitos e a hostilidade
latente podem desaparecer e dar lugar a uma cooperagdo mais serena e até a
amizade”. (DELORS, 2003, p. 97);

d) Aprender a ser: Segundo DELORS (2003), a educagao deve visar o
desenvolvimento global do ser humano e deve-se iniciar por si préprio. Se o aluno
nao consegue distinguir seus reais desejos e anseios, como sabera todo o resto?
Como estara pronto para aprender? O professor pode preparar o aluno para
enfrentar tanto as vitérias, quanto as frustragdes que tera na vida. Na escola deve-se
trabalhar, principalmente, a criatividade e a imaginagdo, o que desenvolvera nos
alunos uma autonomia em tudo o que fizerem dentro e fora da escola.

O desenvolvimento do homem precisa ser integral na complexidade de
suas emocoes e expressoes; individuo que mora em sociedade, inventor e criador
de sonhos. “Este desenvolvimento do ser humano, que se desenrola desde o
nascimento até sua morte, € um processo dialético que comega pelo conhecimento
de si mesmo para se abrir, em seguida, a relagdo com o outro”. (DELORS, 2003, p.
101).

O professor encontra em sua sala de aula criangas com mundos e

vivéncias distintas; ter embasamento tedrico para trabalhar esses mundos e
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encontrar neles diferengas e semelhangas a fim de integrar as criangas entre elas e
com elas é essencial para o aprender a ser.

Conforme Ostetto (2008), para perceber-se integrante de um grupo, deve-
se vivencia-lo integralmente, participando das trocas, conflitos e percepcdes. E no
decorrer desse processo que os envolvidos criam vinculos e fortalecem suas

identidades, tanto individual como coletiva, e se fazem presente no grupo.

E no encontro com o grupo que nos defrontamos com as diferengas. E no
grupo que aprendemos esse dificil processo de conviver com as
divergéncias. Os conflitos, as diferengas. Isso tudo envolve e significa
processo de construgao de conhecimento, significa processo de apropriagao
do saber de cada um para deflagrar o que ainda ndo se conhece. (FREIRE,
1993, p. 162).

O cotidiano do professor € rico em experiéncias, no entanto € necessario
que ele as defronte com outras realidades, por isso € tdo importante a formagao
inicial e continuada e a interacdo com outros professores.

E preciso ser perceptivel aos movimentos e linguagens que as criangas
trazem no dia a dia; “[...] acionar esferas diferenciadas de conhecimento, mexer com
o corpo e alma, diluindo falsas dicotomias entre corpo e mente, ciéncia e arte,
afetividade e cognicao, realidade e fantasia”. (LEITE; OSTETTO, 2004, p. 12). A
formacao do professor deve proporcionar a ampliagdo do olhar que este tem sobre

educacao infantil.

[...] na jornada de formagdo é preciso [...], abrir espago para que o0 novo,
envolto na incerteza e na indefinicdo, possa habitar a vida do professor.
Tomar contato com o outro lado do ser adulto, entrar em contato com a
crianga interna, radicalmente novidade e mistério, pode ser um caminho.
(OSTETTO, 2006, p. 186).

Conforme Ostetto (2004) tudo inicia e termina pelas maos do professor,
pois e ele quem organiza o dia a dia da escola, tornando-o prazeroso, alegre,
criativo, lugar de danga, brincadeira, de musica, movimento e interrelagdes. A
maneira como ele vé a escola e as possibilidades que dispora aos alunos teréo
papel fundamental na vida dos educandos, abrindo o leque da diversidade cultural
que esse tera.

Segundo Leite e Ostetto (2004) a sensibilizagdo do olhar do professor

beneficiara inclusive a ele mesmo, pois o tornara mais aberto e intrapessoal,
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aprendera a perceber mais o outro. Essa nova pratica proporcionara uma postura
mais criativa, autoral e significativa.

Gandini e Edwards (2002) relatam que, observando e escutando as
criangas pode-se conhecé-las melhor, facilitando o entendimento do aprendizado
das mesmas. Fazendo parte da vida da crianca aprende-se a respeita-las pelo que
sao entendendo, realmente, o que querem dizer. Sabe-se que a crianga comega a

falar muito antes de utilizar a linguagem oral.

O adulto que nao percebe o caminho do conhecimento sendo construido
pelas criangas — na dindmica de um ir-e-vir constante, na euforia de suas
descobertas, na experimentagao, reveladas com o corpo inteiro, imenso,
todos os sentidos — facilmente qualificara de bagunga esse processo
poeticamente vivido. (OSTETTO, 2007, p. 39).

Diante dessas afirmag¢des se faz necessario muito mais que estudo para o
professor, sua praxis deve ser constante e ser um pesquisador é fundamental. Para
Ostetto (2008, p. 128). “H4, no reino da pratica pedagdgica e da formacado de
professores, muito mais que dominio tedrico, competéncia técnica e compromisso
politico. La estdo histérias de vida, crencas, valores, afetividade, enfim, a
subjetividade dos sujeitos implicados”. O professor precisa conhecer as teorias de
aprendizagem, seus conceitos e procedimentos, e também, na sala de aula, mais
que alunos, ele encontrara histérias de vidas diversas, em que muito se sabe e

muito se quer aprender.

A formacgao dos professores e das professoras devia insistir na constituicdo
deste saber necessario e que me faz certo desta coisa 6bvia, que é a
importancia inegavel que tem sobre ndés o contorno ecoldgico, social e
econdmico que vivemos. E ao saber tedrico desta influéncia teriamos que
juntar o saber tedrico-pratico da realidade concreta em que os professores
trabalham. Ja sei, ndo ha duvida, que as condicbes materiais em que e sob
vivem os educandos lhes condicionam a compreensao do proprio mundo,
sua capacidade de aprender, de responder aos desafios. (FREIRE, 1996, p.
137).

Conforme Forest (2007) a formagao do educador deve estar embasada
nas concepgoes atuais de infancia, buscando superar idéias como a assisténcia na
educacéo infantil. Escola infantil deixou de ser depdsito de crianga ha muito tempo.
Deve ter a consciéncia que a escola pode cuidar e educar.

A formacdo € um direito de todo profissional da educacéo, o que auxilia

na melhora da sua profissionalizagdo. Para Garcia (apud FOREST, 2007, p. 7)
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“‘Diferentes niveis e estratégias de formagdo devem ser geradores de
profissionalizagdo, tanto em termos de avanco na escolaridade, quanto no que se
refere a progressao na carreira”.

Para Ferro (2002), o professor continua a ser tratado de modo genérico e
abstrato, ndo se levando em conta as circunstancias reais que delimitam sua esfera
de vida e profissdo. Para esse autor, a formacao do profissional de educacéao, tanto
a académica, quanto as feitas no decorrer da carreira, devem tomar como principio o
interesse do proprio professor. E nesse processo educacional devem estar todos

envolvidos.

As grandes interrogacdes na formagao docente estdo na inadequacdo da
integracdo da relagdo teoria e pratica; na insuficiéncia do processo de
formagao, em matéria de duragao, conteudos e acgdes; na massificacdo do
processo de formagdo que nao permite a personalizagdo e o
desenvolvimento de uma ética de profissionalismo; na precaria rentabilidade
dos custos da formacdo (e do investimento na educagcdo em geral); a
disfuncionalidade dos modelos e tipos de formacgao, relativamente a
especificidades dos niveis de ensino (diplomas e certificados). (ALVES apud
FERRO, 2002, p. 65).

Conforme Ferro (2002) a formacgao de professores recebeu durante todos
esses anos muitos nomes: reciclagem, treinamento, capacitagao, aperfeicoamento e
atualmente o nome mais usado é formagao continuada. O problema é que
mudaram-se 0S nomes, mas a esséncia continua, praticamente, a mesma. A
formacdo continuada ndo parte, na maioria das vezes, da necessidade dos
professores € imposto por quem coordena e se encontra fora da sala de aula.

Conforme Enricone (2006), aceitar que o aluno € uma mala cheia de
conteudos e aprendizado € uma tarefa ardua, principalmente quando o professor
tem que apropriar os conteudos dos curriculos com os muitos assuntos abordados
pelos alunos. A construcdo do conhecimento do aluno € uma mistura do que ele
sabe, do que ele quer aprender e do que o professor conseguira ensinar; esse
aprendizado resultara na visao que tera da sociedade e sua atuacgao nela.

A aprendizagem né&o se da unilateralmente, pois o professor e os demais
alunos serao agentes diretos na colaboragdo da elaboracdo deste processo, isso
ocorrera por meio de debates, troca de idéias, questionamentos, construcao e
desconstrucédo de hipoteses, mediacdo, etc. O professor, portanto, se torna
personagem importante nessa historia e precisa refletir sobre sua pratica, buscando

novos conhecimentos, pesquisando constantemente para trabalhar com as
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diferentes linguagem, com os diferentes sujeitos. (VYGOTSKY, 1998).

Neste sentido, Ostetto (2008) argumenta que o professor tera mais
condigdes de reconhece os problemas de sua classe, tendo, também, as
observagdes e registros como suporte de pesquisa, possibilitando a percepgao de

problemas que os alunos passam dentro e fora da escola.

3.1 O trabalho do professor na educagao infantil

Quando um professor se propde trabalhar com criangas tera de conhecer
um pouco da histéria de cada uma delas, seu convivio com a familia e
caracteristicas da sua faixa etaria, portanto € imprescindivel que o educar e o cuidar
estejam juntos nesta etapa da vida escolar da crianga para proporcionar um
desenvolvimento cognitivo e emocional mais efetivo.

A crianga tem sua prépria singularidade, seu jeito proprio de pensar e ver
o0 mundo, por isto, € tdo importante conhecer as criangas que estao inseridas no
grupo trabalhado, pois cada uma delas traz consigo saberes que o professor tem

que conhecer para trabalhar com as mesmas e respeitar.

[...] compreender, conhecer e reconhecer o jeito particular das criangas
serem e estarem no mundo é o grande desafio da educagéo infantil e de
seus profissionais. Embora os conhecimentos derivados da psicologia,
antropologia, sociologia, medicina, etc. possam ser de grande valia para
desvelar o universo infantil apontando algumas caracteristicas comuns do
ser das criangas, elas permanecem unicas em suas individualidades e
diferengas (BRASIL, 1998, p. 22).

O professor precisa compreender que as experiéncias das criangas, suas
brincadeiras proporcionam um grande momento de interagdo entre o grupo e uma
enorme possibilidade no trabalho pedagdgico. As brincadeiras imaginativas criadas
por elas mesmas podem acionar seus pensamentos para a resolu¢cao de problemas
que |he sdo importantes e significativos. “Propiciando a brincadeira, portanto, cria-se
um espago no qual as criangcas podem experimentar o mundo e internalizar uma
compreensado particular sobre as pessoas, os sentimentos e os diversos
conhecimentos. (BRASIL, 1998, p. 28).

E brincando que a crianca se organiza enquanto grupo, elemento
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essencial, pois a crianca se constitui como ser humano, pelas relagcbes que
estabelece com o meio e com outras pessoas. “E no grupo que ela tem a liberdade
de exercitar suas polaridades e descobrir-se por meio do contato com as diferengas
do seu semelhante”. (OSTETTO, 2008, p. 82).

O cuidar na educacéo infantil € uma das possibilidades de aprendizagem
na educagdo da crianga, pois mesmo no momento da alimentag&o, higienizagéo e
outros cuidados, proporciona-se um novo conhecimento, uma nova maneira de ver a

realidade que vivenciam.

As atitudes e procedimentos de cuidado sao influenciados por crengas e
valores em torno da saude, da educagao e do desenvolvimento infantil.
Embora as necessidades humanas basicas sejam comuns, como
alimentarem-se, proteger-se etc. as formas de identifica-las, valoriza-las e
atendé-las é construido socialmente. As necessidades basicas podem ser
modificadas e acrescidas de outras de acordo com o contexto sociocultural.
(BRASIL, 1998, p. 24).

Nao esquecendo, também, que o educador tem que saber interpretar
todos os tipos de comunicagdo expressada pelas criangas, de modo que consiga
produzir melhor o seu trabalho. Por isto € importante observar, ouvir, respeitar para
poder analisar as diversas linguagens expressas pelas criangas. Para que com esse
conhecimento o educador consiga ajudar a crianga a se conhecer melhor e assim
construir um conhecimento.

Uma das tarefas da pratica pedagogica critica € propiciar condicbes em
que os educandos em suas relacbes uns com os outros e como o professor
experimentam experiéncias profundas de assumir-se. Para Freire (1996, p. 41),
“Assumir-se como ser social e histérico como um ser pensante, comunicante,
transformador, criador, realizador de sonhos, capaz de ter raiva porque capaz de
amar’.

Segundo Freire (1996). “O professor precisa ter uma pratica pedagdgica a
favor da liberdade, da democracia. Ser professor € ser contra qualquer forma de
discriminagao, seja ela, social, racial, etc.; € construir oportunidade para os alunos
serem criticos, sonhadores, autbnomos; ser educador é buscar sempre mais
conhecimento para a sua pratica pedagogica € ter sempre esperanga que a
educacao e o seu papel serdao sempre melhor a cada dia”.

Freire (1996, p. 38), a tarefa coerente do educador €&, exercer “como ser

humano a irrecusavel pratica de inteligir, desafiar o educando com quem se
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comunica produzir sua compreensao do que vem sendo comunicado”.

Professor é aquele que ousa fazer diferente em suas acgdes. Barreto
(1998, p. 59) lembra as sabias palavras de Paulo Freire, quando este afirma, “a
educacao nada mais é do que a teoria do conhecimento colocada na pratica”, ainda
enfatiza “a visdo do conhecimento que o educador tem repercute diretamente na sua
pratica pedagogica”.

O ensinar torna-se algo significativo quando o professor consegue
compartilhar com seus alunos, grande parte de seu conhecimento e, assim,
conquistar a sua confianga. Para Freire (1996, p. 23) “quem ensina aprende e quem
aprende ensina ao aprender. Quem ensina, ensina alguma coisa a alguém." [...] “do
ponto de vista gramatical o verbo ensinar € um verbo transitivo-relativo. Verbo que

pode objeto direto — alguma coisa — e um objeto indireto — a alguém”.

O mais importante, no cuidado humano, é compreender como ajudar o outro
a se desenvolver como ser humano. Cuidar significa valorizar e ajudar a
desenvolver capacidades. O cuidado € um ato em relagdo ao outro € a si
préprio, que possui uma dimensao expressiva e implica em procedimentos
especificos. (SIGNORETTE apud FOREST, 2007, p. 4).

Cuidar e educar envolve estudo, dedicacao, cooperagao, cumplicidade e,
principalmente, amor de todos os responsaveis pelo processo, que se mostra
dindmico e em constante construgdo. Segundo Barreto (1998, p. 68) “a competéncia
cientifica necessaria, indispensavel ao ato de ensinar, jamais € entendida pelo
professor progressista como algo neutro. Temos de nos indagar a favor de quem e
de que se acha nossa competéncia cientifica e técnica”.

Conforme a Proposta Curricular para Educagao Infantil (1998). “entende-
se por cuidar, na educacéao infantil, nAo somente promoc¢éo a saude, mas ter como
principal objetivo desenvolver as capacidades humanas, com procedimento baseado
em conhecimentos especificos sobre desenvolvimento biolégico, emocional e

intelectual das criancas que vivem em diferentes realidades sociais”.

As agdes relativas, por sua vez, sdo apresentadas de forma a ressaltar o
desenvolvimento integral da crianga, envolvendo aspectos afetivos,
relacionais, bioldgicos, alimentares e concernentes a saude. O contexto
sociocultural aparece como determinante nas constru¢des humanas e nas
necessidades béasicas de sobrevivéncia, diferente em cada cultura, com
isso, fica claro, no papel designado ao cuidar, a necessidade de
envolvimento e comprometimento do professor com a crianga em todos os
seus aspectos, e a compreensao sobre o que ela sente e pensa, o que traz
consigo, a sua histdria e seus desejos. (FOREST, 2007, p. 4).
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E imprescindivel, ao professor que optar em trabalhar com a educacéo
infantil, uma visdo ampla dos conteudos diversos que abrange desde conhecimentos
especificos até cuidados basicos com a saude. Essa polivaléncia dar-se-a com uma
formacgao adequada e competéncia profissional. (BRASIL, 1988).

Refletindo diariamente sobre sua pratica, fazendo observagdes, registro
do cotidiano da sala de aula, interagindo com os colegas, tendo contato direto com a

familia e a comunidade que atua, qualificara ainda mais seu trabalho.

3.2 O Registro: uma possibilidade no trabalho pedagégico

No reconhecimento diario do professor com sua turma se faz necessario o
registro das atividades e o desenrolar delas em sala de aula. As agbes de observar e
registrar, segundo Ostetto (2008, p. 58) “sdo muito importantes para o processo de
reflexdo/avaliagcdo daquilo que o grupo estd experimentando/vivenciando em seu
dia-a-dia, contribuindo, dessa forma, para um planejamento mais articulado as
descobertas das criangas”.

Assim, o professor conhecera melhor os alunos, seus sentimentos e suas
reagdes as atitudes vivenciadas em casa e na escola, possibilitando, também, uma

avaliagao mais adequada do aprendizado dos mesmos.

Avaliagao, assim, é investigacdo e observacao da histéria e das conquistas
de cada crianga e do grupo. E ela que nos ajuda a ampliar o olhar sobre o
universo dos meninos e meninas, suas idéias, estratégias de acao, reagoes,
interacbes. SO observando poderemos revelar aquela crianga positiva,
capaz, de que estamos falando. (OSTETTO, 2008, p. 58).

Para essa autora, o observar do professor deve ser sutil, captando as
interacdes, as experiéncias, e o que ha por detras das brincadeiras das criangas.
Esse observar deve buscar constantemente qualificar as vivéncias dessas criangas
e assim, dar a devida atencao ao fazer dela.

Para Souza (apud OSTETTO, 2008), documentar é papel indispensavel
ao educador, pois lhe permite ler e perceber os movimentos de cada crianga e do
grupo como um todo. Dessa forma, a documentacdo deve tornar-se uma pratica

diaria como instrumento de reflexao do cotidiano.
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Magalhdes e Marincek (apud OSTETTO, 2008) afirmam que o diario e o
relatorio sdo materiais que ajudam na organizacdo e orientacdo das aulas
preparadas do professor. E uma maneira de o professor elaborar seu trabalho
baseando-se nesses registros, refletindo sobre o que aconteceu na aula e que sera
interessante para seus alunos, buscando respostas e maneira de incentiva-los a

novas indagacoes.

O registro do cotidiano passou a figurar, juntamente com o planejamento e a
avaliagdo, como pratica diferencial para um trabalho qualitativo; assumido
como instrumento metodolégico, ele passou a fazer parte do conteido
programatico da formacgao de professores, pelo menos da educacgao infantil,
assim como o planejamento e a avaliagdo ja o faziam. (OSTETTO, 2008, p.
18).

Para Ostetto (2008), “é no registro dos acontecimentos do cotidiano que o
professor consegue visualizar o grupo que trabalha e cada um individualmente,
entendo-as como criangas em busca da infancia, num tempo Unico para cada uma
delas; como interagem com os adultos, como constroem seus préprios
conhecimentos.”

Compreende-se que o ato educativo, na Educacéo Infantil, requer um
trabalho intencional e de qualidade, em que cuidar e educar sido funcdes
indissociaveis, sendo este, um trabalho complexo. Partindo desse pressuposto,
entende-se que a escola mostra-se como local ideal para deteccédo e intervengao
junto aos casos de violéncia ou abuso sexual.

Segundo Brino e Willians (2003), se os profissionais envolvidos com a
crianca estivessem preparados, com formacdo continuada sobre o tema, a
identificacdo de vitimas, possivelmente, tornar-se-ia mais facil. Considerando que a
escola necessita ter como objetivo garantir a qualidade de vida, bem como promover
a cidadania de seus alunos, urge proporcionar informagdes aos professores para

enfrentarem a dificil questao do abuso sexual infantil.



26

4 VIOLENCIA/ABUSO SEXUAL INFANTIL

Neste capitulo discute-se a questao da violéncia e abuso sexual praticado
contra criancas e adolescentes. O mesmo esta dividido em quatro subcapitulos,
sendo que o primeiro aborda um breve historico do combate a violéncia sexual
infantil, trazendo um panorama geral dos acontecimentos e eventos; o segundo
apresenta-se os tipos de violéncia existentes contra as criangas e as consequéncias
fisicas e psicolégicas dos abusados, o terceiro traz a garantia da Lei perante a
violéncia sexual infantii e o quarto proporciona uma reflexdo com relacédo a

Violéncia/abuso sexual contra a crianga: responsabilidade de todos.

4.1 Breve historico do combate a violéncia sexual infantil

A violéncia sexual praticada contra criangas e adolescentes se faz
presente em todas as regides do pais, e na maioria das vezes, 0s seus agressores
sao os proprios familiares, o que torna mais dificil descobrir o crime e avaliar os
traumas sofridos das vitimas. Para uma melhor compreensao do assunto faz-se
necessario uma breve apresentacao histérica do combate a violéncia sexual infantil.

A violéncia sexual infantil ndo € um fato novo. Segundo Azevedo (1997
apud SANTA CATARINA, 1999) numa pesquisa bibliografica, cobrindo 90 anos do
nosso século e abrangendo trabalhos de natureza cientifica foram identificados

somente 33 com referéncia ao tema de Infancia e Violéncia Doméstica no Brasil.

A violéncia doméstica e/ou intrafamiliar contra criangas e adolescentes nao
é um fendbmeno da contemporaneidade. Relatos de filicidios, de maus
tratos, de negligéncias, de abandonos, de abusos sexuais, sdo encontrados
na mitologia ocidental, em passagens biblicas, em rituais de iniciagdo ou de
passagem para a idade adulta, fazendo parte da histéria cultural da
humanidade. (RASCOVSKY; AZEVEDO apud SILVA, 2002, p. 27).

Para muitos professores e pais, a crianga deve ser submissa a eles e/ou
aos adultos, submissdo essa que chegou juntamente com os jesuitas. E visivel

ainda nos dias de hoje, professores e pais adeptos a “tapinha no bumbum que
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educa”. “Essa forma de disciplinamento corporal € defendida e “legitimada” sob a
alegacédo de que e trata de uma intervengdo preventiva, saudavel, “para o proprio
bem de criangas e adolescentes”. (AZEVEDO apud SANTA CATARINA, 1999, p. 20).

De acordo com Dourado e Fernandez (apud SILVA, 2002) foi com os
jesuitas na época da colonizagdo que se iniciou os castigos contra as criangas,
anteriormente a populagao nativa tratava suas criangas acolhendo-as e protegendo-
as. Entretanto, com o intuito de disciplinar e educar a populagao indigena ensinou-a
a aplicar castigos fisicos e psicolégicos em suas criangas. Na Europa o primeiro
estudo cientifico que se tem conhecimento foi de um médico legista francés
chamado A. Tardie, em 1860 que descreveu em sua publicacdo varios tipos de
ferimentos a criangas por seus respectivos pais, responsaveis e professores, usando
pela primeira vez o conceito de crianga maltratada.

Segundo Brasil (2004) a primeira instituicdo no mundo a combater os
maus tratos em criangas que se tem noticia € a New York Society for the Prevention
of Cruelty to Children criada em 1894.

A histéria desta instituicdo registra que para remover a menina chamada
Mary Ellen, de 9 anos de idade, da casa dos pais adotivos, que a estavam
maltratando severamente, o promotor responsavel pelo caso teve de
solicitar a Sociedade de Prevencédo a Crueldade aos Animais de Nova York.
Como na época nao existiam leis que dessem as autoridades o poder de
retirar a guarda dos pais, filhos que fossem maltratados, o promotor foi
obrigado a apelar para o fato de a menina também pertencer ao “reino
animal”’, conforme relatam os fundadores da instituicdo. Toda essa acéao
resultou na retirada da menina da casa dos pais adotivos, na colocacao de
Mary Ellen em um abrigo e na criagdo da Sociedade de Prevencado a
crueldade contra as Criangas de Nova York — NYSPCC. (BRASIL, 2004, p.
12).

O Seminario sobre a Exploragcao Sexual de Criancas e Adolescentes nas
Américas ganhou grande destaque no ano de 1996. Algumas organiza¢des recebem
apoio financeiro de o6rgdos mundiais para continuar a luta contra o abuso e a
violéncia sexual da infancia e adolescéncia, destacando o Fundo das Nagdes Unidas
para a Infancia — UNICEF, a Organizagcao Internacional do Trabalho — OIT e a
Agéncia Americana para o Desenvolvimento Internacional — USAID. (BRASIL 2004).

Segundo Silva (2002) foi na década de 80 que comegaram a criar 0s
primeiros espagos, em S&o Paulo, objetivando o recebimento de denuncias e
encaminhamentos dos casos de violéncia praticada por pais ou responsaveis contra

criangas.
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O assunto tem sido debatido em muitas conferéncias em ambito mundial
devido a importancia da protecdo dos direitos das criangas e dos adolescentes.
Esses direitos ao longo da construgao social ganharam uma enorme amplitude, pois
se faz necessario a protecdo a essas criangas e adolescentes que nao detém a

capacidade para defenderem-se sozinho.

4.2 Consequéncias de violéncia/abuso sexual contra criangas

A violéncia/abuso sexual como enfoque do trabalho consiste no fato de
provocar os piores prejuizos psicolégicos para a vitima, podendo ser dificuldades de
adaptacao interpessoal, sexual e afetiva. O abuso sexual é considerado uma
violéncia doméstica contra a crianca, na medida em que além das praticas sexuais
propriamente ditas pode implicar agressao fisica e abuso emocional. (AZEVEDO,;
GUERRA, 1997 apud BRINO; WILLIANS, 2003).

Faleiros (1997 apud SANTA CATARINA, 1999) cita algumas
consequéncias fisicas como: hematomas, confusdes, fraturas, queimaduras de
cigarro, que sao usadas para amedrontar o abusado como para controla-lo e/ou
domina-lo. Nas lesbes genitais a mais encontrada é a ruptura do saco vaginal. Nas
lesdes anais, a laceracdo da mucosa anal é a mais frequente. As lesbes ainda
podem infectar e causar abscessos perianais e a crianga e/ou adolescente ter a
perda involuntaria das fezes. Outro caso gravissimo da violéncia sexual é a
gestacédo, tendo muitas vezes, complicagbes organicas levando por isso uma maior
morbidade e mortalidade materna e fetal. Além dos muitos problemas citados, as
doencas sexualmente transmissiveis e disfungbes sexuais sdo outras

consequéncias da violéncia sexual infantil.

O abuso sexual tem duas facetas, a dos direitos da crianca (aspectos legais
e de punigdo ao agressor) e a questado psicolégica que lida com os danos
emocionais causados por este abuso. Ambas precisam ser trabalhadas
juntas, porém nao podem ser confundidas, citando como o exemplo o fator
culpa, no aspecto legal somente o progenitor abusador é o culpado, mas no
aspecto emocional ambos podem sentir-se culpados. Integra-las, para que
se possa fazer um trabalho mais completo, ndo significa que uma ocorra em
fungdo da outra, ou seja, que o abuso sexual sé é abuso quando leva a um
dano emocional, pois segundo a literatura nem todas as criangas que
sofreram abuso sexual ficam com dano emocional, apesar de todas ficarem
confusas com a experiéncia. (SANTA CATARINA, 1999, p. 40).
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Os tipos de violéncia existentes contra as criangas e/ou adolescentes s&o:
fisica e psicologica. Tanto uma quanto a outra tem grande impacto na vida de quem
sofre.

Violéncia Fisica: de acordo com Deslandes (1994 apud SANTA
CATARINA, 1999, p. 20) é:

Caracterizada por qualquer agdo unica ou repetida, ndo acidental (ou
intencional), perpetrada por um agente agressor adulto ou mais velho, que
provoque dano fisico a crianga ou adolescente, este dano causado pelo ato
abusivo pode variar de lesao leve a conseqliéncias extremas como a morte.

As consequéncias desse tipo de violéncia podem ser organicas e
psicolégicas. Organicas sao: “lesdes abdominais, oculares, de fraturas dos membros
inferiores e superiores e/ou cranio, de queimaduras, ferimentos diversos, enfim que
poderdo causar invalidez permanente (como lesdes neuroldgicas irreversiveis) ou
temporaria” (SANTA CATARINA, 1999, p. 22); as psicologicas s&o inumeras:

[...] sentimentos de raiva, de medo quanto ao agressor; quadros de
dificuldades escolares; dificuldade quanto a confiar nos outros; autoritarismo
(a dor fisica e o abuso originados da disciplina sdo progenitores
consistentes do autoritarismo...); autoconceito negativo e autoestima
negativa; comportamento agressivo; dificuldades de relacionamento;
infelicidade generalizada. (SANTA CATARINA, 1999, p. 22).

Violéncia Psicolégica: para Santa Catarina (1999) uma das formas mais
comum de violéncia contra criangas e adolescentes € a violéncia psicoldgica, ferindo
seus direitos. Entretanto; esse tipo de violéncia pode ser facilmente diagnosticado
por um profissional especializado, pois € visivel nas criangas e/ou adolescentes que

a sofrem, sendo muitas vezes, mascarada por excesso de zelo e superprotecao.

Outro aspecto muito importante a ser considerado e que € muitas vezes
negligenciado, é que a violéncia psicoldgica, embora também ocorra de
forma isolada, esta sempre presente em todo e qualquer caso envolvendo
outras formas de violéncia como a fisica e a sexual, no sentido de que
nessas situagdes havera sempre o sofrimento psiquico para a crianga ou
adolescente. (SANTA CATARINA, 1999, p. 44).

Conforme Santa Catarina (1999) existem outras formas de violéncia
psicoldégica que ndo sado tdo comentadas como as perceptiveis facilmente. A

auséncia de limites por parte dos pais para com seus filhos; a corrupcao de
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menores, tanto para a prostituicdo, como para o trafico ou outro tipo de crime;
quando um adulto produz expectativas além do limite da crianca, muitas vezes,
pressionando-a a ser o(a) melhor na escola, no esporte, etc. Negligéncia afetiva,
quando o pai, a mae ou responsavel deixa de ser cuidadoso e atencioso com a
crianga e/ou adolescente; a superprotecdo, quando o adulto isola a crianga e/ou

adolescente impedindo-o de fazer ou manter amigos.

Uma pitada de agressividade aqui, uma dose de isolamento acola, um
desenho diferente ali. Nem sé hematomas e outros sinais concretos
evidenciam que uma crianga sofre maus-tratos. Alteragbes de
comportamento podem ser indicadores de que algo ndo vai bem. E esses
detalhes, se identificados precocemente, fazem toda a diferenga na hora de
interromper esse sofrimento. (FOLGATO, 2007, p. 2).

Deslandes (apud SANTA CATARINA, 1999, p. 50), afirma que existem
pistas para identificar a violéncia psicoldgica nas criangas e/ou adolescentes:

Indicadores fisicos — problemas de saude: obesidade, afec¢des na pele,
problemas de tartamudez comportamento infantil, urinar na roupa ou na cama,
chupar o dedo.

Comportamento - problemas de aprendizagem, comportamentos
externos de agressividade ou timidez, destrutivos ou autodestrutivos, problemas com
sono, baixo conceito de si mesmo, depressivo, apatico, tendéncia suicida.

Caracteristicas da familia — tem expectativas irreais sobre a crianga,
rejeita, aterroriza, ignora, isola, exige em demasia, corrompe, descreve a crianga
como ma, diferente das demais.

Assim, questiona-se, em que medida a escola pode auxiliar na
identificacado precoce da violéncia sexual infantil?

Como se sabe este assunto é novo para muitos educadores porque, na
maioria das vezes, ndo apresenta nenhuma sinal fisico nas criangas que sofrem a
violéncia. Assim, compreende-se a necessidade da formacdo continuada para
identificar criangas violentadas.

Para Bezerra (2006) quando a escola ndo é agradavel para o aluno, o
social do mesmo fica comprometido, juntamente com sua aprendizagem. Para a
crianga e/ou adolescente sexualmente abusado o caso se agrava, visto que a
crianga nao conseguira interagir com os demais integrantes do grupo escolar, receia

em falar qualquer coisa com os outros e desconfia de tudo e de todos. E visivel o
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comportamento da crianga abusada, seus sintomas comportamentais, tanto fisicos,
quanto psicoldgicos séo perceptiveis.

Conforme Folgato (2007), uma crianga violentada sexualmente apresenta
varios disturbios no comportamento com mudangas repentinas, torna-se uma
crianga isolada, depressiva, abatida, triste, tem dificuldades no aprendizado ou
convivéncia com os colegas, desconfia das pessoas entre outras situacdes. A
dificuldade na identificacdo se da pela falta de preparo dos profissionais ou porque,
fazem “vista grossa” para nao terem problemas com a familia. E quem mais sofre
com estas atitudes sdo as criangcas e por medo nao revelam o que estdo

vivenciando.

Altos niveis de ansiedade; baixa auto-estima; disturbios no sono e na
alimentagéo; problemas no aprendizado e dificuldades de concentragao;
mudangas extremas, subitas e inexplicadas alteragdes no comportamento
da crianga/adolescente; comportamento muito agressivo ou apatico/isolado;
regressdo a um comportamento muito infantil; tristeza e abatimento
profundo; comportamento sexualmente explicito ou presenca de
conhecimentos inapropriados para a idade; masturbagao visivel e continua;
brincadeiras sexuais agressivas; relutdncia em voltar para casa; faltar
frequentemente a escola e ter poucos amigos (ABRAPIA, 1997, p. 28).

Segundo Bezerra (2006) abuso sexual é caracterizado por um ato de
violéncia de alguém que utiliza uma crianga ou adolescente para sentir ou promover
prazer; entendendo que essa ndo € capaz ou hao possui idade para compreender,
ocasionando sentimento de culpa, problemas com sua sexualidade, dificuldade em
construir posteriormente relagdes duradouras, baixa estima em si e nas pessoas que
convive.

Essa situacdo € mais comum do que se imagina, diz Bezerra (2006), é
considerado violéncia, mesmo quando quem pratica o abuso nao se utiliza de forca
fisica para o ato, visto que o abusado é totalmente influenciavel pelo adulto. A
crianga sofre durante o abuso e pode ter danos ao longo de sua vida, sendo crucial
a intervencdo o0 mais cedo possivel, pois os efeitos apresentar-se-d0 no
desenvolvimento e crescimento da crianca.

E de conhecimento publico que o nimero de denuncias é muito menor
que o de casos reais de maus-tratos e acredita-se que professores e funcionarios da
escola em que a crianga estuda podem ajudar a mudar essa realidade.

Conforme Folgato (2007), o professor que estiver preparado pode

facilmente identificar o problema e leva-lo a conhecimento dos 6rgaos de protecgéo,
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pois é obrigatorio por lei. Acreditando nessa afirmacéo a prefeitura de Ribeirdo
Preto, no estado de S&o Paulo criou um projeto de formagdo continuada aos
professores da rede para reconhecer os indicios de maus-tratos e fazer os

encaminhamentos pedagdgicos e legais necessarios.

4.3 Os direitos assegurados na legislagao a criancga e adolescente

Com a Aprovacgédo da Lei Federal 8.069/90, Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA), o Brasil foi o pioneiro na implantagdo de uma legislagédo
reconhecida internacionalmente como uma das mais avangadas em termos de
protecdo integral da crianga e do adolescente. A lei ndo foi dirigida apenas ao
abandono e aos menores em conflito com a lei, mas principalmente aquelas criangas
e adolescentes em situagdo de risco, na medida em que violados seus direitos a
vida, a saude e ao bem estar fisico e psicoldgico.

Além dos inumeros dispositivos que tratam dos direitos resguardados aos
menores, o Estatuto da Crianga e do Adolescente (1991) tras no seu bojo no art.1°
uma disciplina maior, ou seja, um principio que rege todos os assuntos que
envolvem a infancia e a adolescéncia que € o chamado Principio da Protegéo
Integral.

Esse principio tem como ponto de partida o reconhecimento de todos os
direitos das criangas e dos adolescentes, com sua consequente implementagéo pelo
Estado, pela familia e pela sociedade. Apesar de todos os direitos resguardados as
criangas e aos adolescentes brasileiros, o que se verifica na realidade € uma gama
de agressdes a esses direitos assegurados tanto na Constituicdo Federal quando no
Estatuto da Crianca e do Adolescente.

Folgato (2007, p. 2-3) traz alguns indices interessantes: “em 61,5% das
denuncias de abuso contra criangas e adolescentes no Brasil, a vitima é do sexo
feminino”. “Segundo o UNICEF, Fundo das Nagbes Unidas para a Infancia,
acidentes e agressdes sdo a primeira causa de morte de criangas de 1 a 6 anos no
Brasil”.

Ainda, segundo o autor (2007, p. 3), “em média 18 mil criancas sao

vitimas de violéncia doméstica por dia no Brasil. [...] com o aumento da violéncia
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urbana, acredita-se que esse numero deva ter aumentado”.

No artigo 5 afirma que “nenhuma crianga ou adolescente sera objeto de
qualquer forma de negligéncia, discriminagcédo, exploragdo, violéncia, crueldade e
opressao, punido na forma da lei, por acdo ou omissdo, aos seus direitos
fundamentais”. (BRASIL, 1991, p. 12)

Assim, em seu o artigo 18 o ECA (BRASIL, 1991, p. 15), dispde: “E dever
de todos velar pela dignidade da crianga e do adolescente, pondo-os a salvo de
qualquer tratamento desumano, violento, aterrorizante, vexatério ou constrangedor”.

E no artigo 245 o ECA (1991, p. 81), comenta sobre a omiss&o:

Deixar o médico, professor ou responsavel por estabelecimento de atengao
a saude e de Ensino Fundamental, pré-escola ou creche, de comunicar a
autoridade competente os casos de que tenha conhecimento, envolvendo
suspeita ou confirmagdo de maus tratos contra crianga ou adolescente
incorre em multa de 3 a 20 salarios de referéncia, aplicando-se o dobro em
caso de reincidéncia.

A infancia tem sido alvo de violéncia doméstica ao longo dos tempos e em
varios contextos sociais. Sua importancia € relevante, principalmente, sob os
aspectos do sofrimento indescritivel que imputa suas vitimas, que sofrem, muitas
vezes, silenciosamente e sob a negligéncia precoce, o abuso sexual que podem
impedir um bom desenvolvimento fisico e mental de suas vitimas, neste sentido a
legislagdo veio para inibir esses acontecimentos.

Acredita-se que uma criangca com seus direitos violados, futuramente, tera
dificuldade para superar seus traumas e agir de forma apropriada na sociedade.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), por ser uma lei especifica
trata dos direitos das criangas e dos adolescentes em varios preceitos ao longo do
seu texto e todos de acordo com os principios constitucionais e reitera como sendo

dever de todos a protecdo as criancas e adolescentes.

4.4 Violéncialabuso sexual contra a crianga: responsabilidade de todos

A maior diferenga entre violéncia e abuso sexual € que o abuso é mais

dificil de ser identificado por ndo apresentar, na maioria dos casos, marcas fisicas.
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O abuso sexual pode ser definido, como “qualquer interagdo, contato ou
envolvimento da criangca em atividades sexuais que ela ndo compreende, nao
consente, violando assim as regras sociais e legais da sociedade” (PIRES, 1999
apud BRINO; WILLIANS, 2003, p. 114).

A sexualidade humana em sua complexidade € um campo importante na
vida de todo ser humano, tendo envolvimento direto nos aspectos culturais,
psicolégicos e bioldgicos; os conflitos e valores relacionados ao exercicio da
sexualidade acompanham o homem do inicio ao final da vida.

Segundo Kuptas (1997) a sexualidade foi uma area que sofreu muitas
mudangas nos decorrer dos tempos. O que ha duas geragbes atras era
extremamente proibido, hoje em dia, é fato cotidiano. Esses fatos sdo comparados
facilmente quando se assiste a um filme, ouve-se uma musica ou um programa de
televisdo antigo e um atual. Essas mudangas se devem a revolugado sexual que se

deu nos anos 60, proporcionando uma transformacao nos conceitos de certo e bom.

Pensa-se na crianga como um ser inserido no seu meio familiar do qual
derivam, de forma natural e espontanea, todas as atencgbes, afetivas e
materiais de que necessitam para o seu desenvolvimento normal. Todavia,
ha ocasides em que este mesmo nucleo familiar se torna hostil para a
crianga, resultando, as vezes, no abandono, nos maus tratos, no abuso
sexual e na morte da vitima. (SILVA, 2002, p. 63).

E complicado descrever sobre abuso sexual, pois esse assunto interfere
diretamente na area de profissionais afins. A sexualidade, ainda, € um tabu, portanto
tras consigo muitas crendices, preconceitos e esteredtipos. Neste sentido, é preciso
ter de cuidado para nao passar a idéia de que qualquer carinho entre pais e filhos

esta carregado de sexualidade abusiva.

O vinculo primario da crianga pequena com seus pais, necessario ao seu
desenvolvimento, se estabelece através de contatos fisicos (entre outras
formas) como toques, beijos, caricias. Por esta raz&o, é muito dificil para os
profissionais distinguirem a conduta afetuosa da conduta sexualmente
abusiva. A distincdo entre sexualidade e sexo é importantissima no
entendimento do abuso sexual. A sexualidade hoje € entendida em seu
contexto mais amplo de prazer, a crianga pode sentir excitagcdo nesses
contatos recebidos de seus pais, ndo significando com isto que exista o
desejo para a realizagdo do sexo. (FARINATTI apud SANTA CATARINA,
1999, p. 29).

As criangas tém necessidades de atencao e nao de sexo; enquanto elas

pedem amor e carinhos muitos adultos lhe oferecem sexo.
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Segundo Azevedo e Guerra (1995 apud SANTA CATARINA, 1999)
violéncia sexual infantil € qualquer relagao heterossexual ou homossexual entre um
adulto ou mais e um menor de 18 anos, objetivando estimular sexualmente o
seduzido ou usa-lo para estimular um adulto ou outra pessoa.

Na maioria dos casos, a violéncia sexual infantil, acontece dentro da
familia ou por conhecidos dela. Conforme Faleiros (1997 apud SANTA CATARINA,
1999) aponta alguns aspectos, que precisam estar claros, quanto a dimenséo da
violéncia sexual intra-familiar:

O primeiro € quanto ao segredo familiar, visto que esse tipo de violéncia
estda envolta em segredo devido ao envolvidos no caso, ou seja, relagédo
consanguinea, e muitas vezes, com complacéncia de outros membros da familia.

O segundo aspecto é o da reincidéncia, pois os abusadores geralmente
nao abusam apenas de uma pessoa. A repeticdo € o terceiro aspecto; os abusados
quando criancas tendem a repetir a violéncia com outras pessoas posteriormente. O
quarto aspecto representa a presencga de violéncia em todas as classes sociais, néo
sendo a pobreza um fato auxiliador nesses casos. As criangas e adolescentes séo
abusadas em todas as idades, entretanto a fase mais afetada € dos 8 aos 12 anos, o
que diferencia € as relagdes e os traumas e como os abusados agem em relagéo a
agressao, ou seja, se contam, resistem, e do apoio que recebem quando o fazem.

Outro aspecto importante € quando ha impunidade do abusador e quando
as criangas e/ou adolescente decidem fugir de casa, se transformando em menino
e/ou menina de rua. O ultimo aspecto citado € a necessidade de terapia e
acompanhamento de forma multiprofissional ou interdisciplinar com todos os

envolvidos no caso.

A violéncia sexual doméstica faz uma vitima em 3 a 4 menina, até a idade
de 18 anos; de seis a dez meninos, um sera vitimizado sexualmente até os
dezoito anos; mais de 1/3 das notificagcbes de violéncia sexual envolve
criangas de 5 anos ou menores; embora vitimas de 0-18 anos, a idade mais
frequente varia de 8-12 anos; 85-95% dos agressores sdo pessoas
conhecidas das criangas; a maioria dos agressores sao homens
(especialmente pai/padrasto). (AZEVEDO; GUERRA apud SANTA
CATARINA, 1999, p. 31-32).

O abuso sexual € uma questio delicada visto que coloca a crianga numa
posicao especial diante dos outros membros da familia, pois ela foi a escolhida entre

toda da familia, colocando em conflito os sentimentos de prazer e medo.
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Para Farinatti (1993 apud SANTA CATARINA, 1999, p. 34), “a gratificagéo
secundaria através de subornos e recompensas pode ter efeitos extremamente
corruptores”. Muitas criangas que apresentam comportamentos tortuosos tiveram
relacionamentos baseado em recompensa, tanto material quanto psicolégica. “[...] o
abuso sexual pode levar a um papel de pseudo parceria que ela pode querer
manter, mesmo ao custo de confuséo e perturbagdo emocional’.

Esses relacionamentos envolvem forte apego da vitima em relagéo a
pessoa que abusa; levando muitas criangas a confundirem sentimentos, e nao
acabar com esse relacionamento, porém ha consequéncias no abuso sexual podem

ser devastadoras:

As criangas e adolescentes que sofrem abuso sexual possuem: depressao,
descontrole, anorexia, dificuldades nos estudos, isolamento social,
problemas de concentragdo, problemas digestivos, fobias, ansiedades,
hiperatividade, disturbios no sono, pesadelos, sensagao de estar sujo, entre
outros. (FALEIROS, 1997 apud SANTA CATARINA, 1999, p. 37).

Segundo Folgato (2007) o professor que detecta sinais de violéncia ou
maus tratos deve aproximar-se da crianga e tentar averiguar seu relacionamento
com os familiares e vizinhos; comunicar diretamente a direcao. A direcdo por sua
vez fara contato com o Conselho Tutelar ou Delegacia de protegcao a crianga do
municipio e esse tomara as medidas cabiveis.

Segundo Santa Catarina (1999) existem alguns cuidados necessarios
durante o processo de diagndstico de abuso sexual infantil. Quando o profissional
aborda a crianca vitimizada deve proporcionar entre ambos um ambiente de
confianga, nunca antecipando a revelagdo do abuso, dando o tempo para a crianga

expor sua dor e acreditar em sua palavra.

A crianga nunca, ou quase nunca, € capaz de fantasiar um ato sexual, é
mais provavel que esta venha a mentir, apés a revelagédo, sobre a nao
ocorréncia abuso devido as consequéncias advindas dessa, carregando
sozinho a verdade e ainda sendo culpabilizada pela “mentira”. “Assim, ela
conservando apés anulagdo de seu testemunho para si o terrivel segredo,
perdera a confianga em suas proprias palavras, ficara isolada, sem resposta
ao apelo que nao foi ouvido. Isto engendrara um traumatismo suplementar
com repercussdes negativas para o resto da vida’. (FARINATTI apud
SANTA CATARINA, 1999, p. 35).

Conforme Santa Catarina (1999), o profissional deve também se manter

neutro ao investigar os dados, preservar a identidade e imagens da crianga nunca a
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submetendo a situagbes vergonhosas ou que criem constrangimento durante o
diagnostico e por fim, ao escolher uma equipe multiprofissional ter o cuidado do
sigilo e adequacgao.

Para Brino e Willians (2008) a questdo de abuso sexual infantil tem
alcangado uma visibilidade tdo grande que a discussdo se voltou agora para a
prevencdo. O reconhecimento, a denuncia e a investigagdo e confirmacdo de
suspeitas ainda é um fato pouco difundido, mas que estdo em ascensao. No Brasil,
inclusive existe uma apostila pouco conhecida nas escolas, mas que deve ser
divulgada, sobre como identificar os sinais de abuso, trata-se do Guia Escolar para a
identificacado de sinais de abuso e exploracao sexual.

Esse quadro parece se dever a um descaso dos 6rgdos publicos no
enfrentamento do problema, agravado pela falta de capacitacdo dos
profissionais envolvidos com a questdo do abuso sexual, 0 que promove um
“jogo de empurra” entre os profissionais e as instituicbes ao se depararem
com uma suspeita de abuso sexual. (ARAUJO apud BRINO; WILLIANS,
2002, p. 210).

E muito dificil encontrar educadores com capacitagdo sobre abuso sexual
infantil. Conforme Brino e Willians (2008, p. 214), “planejar, realizar e avaliar um
programa com as estratégias apontadas pelos estudos anteriores parece ser um
caminho possivel para se verificar a eficacia de se capacitar profissionais e criangas
para evitarem a ocorréncia do abuso sexual’.

Santa Catarina (1999, p 36) traz um quadro de pistas que auxiliam os
profissionais que trabalham com criancas e adolescentes a identificar a violéncia
sexual:

Indicadores fisicos da criancga: dificuldade de caminhar; infeccbes
urindrias; secreg¢des vaginais ou penianas; baixo controle dos esfincteres; pode
apresentar DSTs, enfermidades psicossomaticas, roupas rasgadas ou com manchas
de sangue; dor ou coceira na area genital ou na garganta (amigdalite gonococica);
dificuldade para urinar ou deglutir; edema e sangramento da genitalia externa,
regides vaginal ou anal; cérvice, vulva, perineo, pénis ou reto edemaciados ou
hiperemiados; intréito vaginal alargado; sémen ao redor da boca, dos genitais ou nas
roupas; odor vaginal ou corrimento.

Comportamento: vergonha excessiva; autoflagelagdo; comportamento
sexual inadequado para sua idade; regressao a estados de desenvolvimento

anterior; tendéncias suicidas; fugas constantes de casa; mostra interesse nao usual
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por assuntos sexuais e usa terminologia inapropriada para sua idade; masturba-se
excessivamente; desenha oOrgdos genitais além de sua capacidade etaria;
alternancia de humor — retraida x extrovertida; resiste a participar de atividades
fisicas; relata avancgos sexuais de adultos; resiste a se desvestir ou a ser desvestida;
resiste a voltar para casa apos a aula; mostra medo de lugares fechados; tenta
mostrar-se “boazinha”; auséncia escolar, por motivos insubsistentes; papel de méae;
conduta muito sexualizada.

Caracteristicas da familia: muito possessivo com a crianga, negando-lhe
contatos sociais normais; acusa a crianga de promiscuidade ou seducido sexual; o
agressor pode ter sofrido esse abuso na sua infancia; acredita que a crianga tenha
atividade sexual fora de casa; cré que o contato sexual € uma forma de amor
familiar; paradoxalmente dominador e fraco; pode abusar de alcool ou drogas;
sugere ou indica discordia conjugal ou dificuldade de se relacionar com adultos;
indica isolamento social ou a condicao de familia mono parental; mostra conduta
impulsiva e imatura; tende a culpar os outros por dificuldades da vida; tenta
minimizar a seriedade da situacao; estimula a crianca a se envolver em condutas ou
atos sexuais.

Folgato (2007, p. 3), “afirma a importancia dos professores na deteccao
do problema de violéncia na infancia, pois € na escola que os alunos demonstram
grande parte dessa agressdo e o professor com o conhecimento necessario
percebera os sinais e graus da violéncia”.

A violéncia domeéstica é um assunto pouco debatido em cursos de
formacgao, porém, atualmente, os casos tém acontecido com mais frequéncia. Por
isso € necessario uma melhor preparacao dos professores para que possam debater
e saber como agir em determinadas situagdes, compreendendo que a denuncia sem
fundamento causa tantos problemas, como o descaso quando se tem conhecimento.

E importante ressaltar a falta investimento na formac&o continuada dos
educadores com relagao a esse assunto que vem destruindo o sonho de milhares de
criangas e que a cada dia aumenta o numero de vitimas.

Entretanto, para delinear um programa que possa dar competéncia aos
profissionais da educacao, € necessario conhecer, primeiramente, qual o universo
de informacéao que os professores detém acerca dos conhecimentos basicos sobre o
abuso sexual e se conhecem a legislagdo que envolve o tema e os direitos da

crianga.
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5 METODOLOGIA, APRESENTAGAO E ANALISE DOS DADOS

A pesquisa de campo do presente trabalho foi realizada em duas escolas
da Rede Municipal de Educacdo de Forquilhninha e conforme relatado da
comunidade, com certo indice de violéncia. Foram aplicados a 04 professoras
composto por 02 (duas) de casa escola. Os questionarios aplicados foram entregues
em maos pela pesquisadora e recolhidos da mesma forma. As entrevistadas tiveram
um prazo de 10 (dez) dias para responder as questdes.

O instrumento para coleta de dados foi um questionario estruturado com
os seguintes tépicos: 1. formacgéo (grau de escolaridade, cursos de atualizagéo); 2.
tempo de atuacdo no magistério (tempo na profissdo e na escola atual); 3.
conhecimentos sobre abuso sexual (sintomas que uma crianga apresenta quando
sofre abuso sexual, principalmente relacionados a sala de aula; atitudes a serem
tomadas diante de um caso dessa natureza e apoio a essas criangas). 4.
informacgdes sobre a legislacdo (conhecimentos gerais e, mais especificamente no
que diz respeito a violéncia doméstica contra criangas e adolescentes);

Fez-se um pedido de autorizagédo as diretoras solicitando a pesquisa na
escola, colocando-as a par do objetivo do trabalho e das questbes norteadoras, e
um termo de consentimento as professoras para utilizagdo das informagdes
realizadas nos questionarios. O Termo de Consentimento havia informagdes acerca
do estudo, seus objetivos, qual a finalidade da pesquisa, o nome e telefone do
responsavel, para contato. Foi realizado em seguida, um agendamento para a
entrega dos questionarios com cada professora. Sendo que todas as pesquisadas
autorizaram a utilizacao das informacodes coletadas.

Entretanto na entrega dos questionarios sentiu-se uma pequena
resisténcia, pois as pesquisadas tinham preferéncia por perguntas objetivas, para
que as respostas pudessem ser dadas com mais rapidez.

A pesquisa realizada foi bibliografica e de campo; classificada como
qualitativa. Segundo Gil (1999, p. 65), “a pesquisa bibliografica € desenvolvida a
partir de material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos
cientificos”. E para Creswell (2007, p. 46), “na pesquisa qualitativa, os investigadores
usam a literatura de maneira consistente com as suposi¢bes de aprendizado do

participante, e ndo para prescrever as questdes que precisam ser respondidas sob o
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ponto de vista do pesquisador”.

E a pesquisa de campo pode permitir um conhecimento mais completo e
adequado da realidade. Assim, o alvo é atingido mais eficientemente.

A elaboragdo dos questionarios foi baseada nas questdes norteadoras
desta pesquisa. E por fim, os dados coletados foram analisados a partir do
referencial tedrico construido durante a pesquisa.

O nome das professoras ndo sera divulgado, por ser uma questao ética.
Serao titulados como professora A, B, e C. Sendo que a professora D n&do entregou
o questionario. Na sequéncia apresentam-se os resultados dos dados coletados.

Inicialmente pergunta-se sobre a formagao das professoras e seu tempo
de atuagdo na Educacéao Infantil e na escola onde trabalham. As entrevistadas que
entregaram os questionarios sao todas especialistas na area de educagao, e no que
diz respeito a experiéncia profissional na Educagéo Infantil; duas das professoras
trabalham de 06 a 10 anos e uma mais de 21 anos. Com relagdo ao tempo em que
as professoras trabalham na escola atual, duas responderam de 01 a 05 e uma mais
de 06 anos de experiéncia profissional. Pelo tempo de experiéncia no magistério e
local onde trabalham, talvez, possam ter trabalhado com alunos vitimizados de
violéncia/abuso sexual.

Na primeira questdo aberta perguntou-se sobre sua compreenséo a
respeito da violéncia sexual infantil. Com o intuito de saber o conhecimento das
pesquisadas sobre o tema. Todas as pesquisadas demonstraram com suas
respostas ter compreensao da violéncia sexual infantil, pois relatam que “qualquer
ato de natureza sexual praticada com criangas”; “agressdo e abuso sexual a

menores”. Percebe-se que as respostas acima sao coerentes com o assunto, pois:

Violéncia sexual consiste ndo s6 numa violagao a liberdade sexual do outro,
mas também numa violagdo dos direitos humanos da criangca e do
adolescente. E praticada sem o consentimento da pessoa vitimizada.
Quando cometida contra a crianga, constitui crime ainda mais grave. Pode
ser classificada como intrafamiliar, extrafamiliar e exploragdo comercial
sexual. (BRASIL, 2004, p. 36).

Quando questionadas sobre sintomas (ou caracteristicas) indicariam que
uma crianga estaria passando por situacdes de violéncia sexual, a professora A citou
“falta de concentracdo nas aulas, isolamento, rea¢des dela com outras criancas”. A

professora B relatou “aspecto triste, abatido, o siléncio absoluto, ndo se socializa
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com a turma, com outros colegas, ndo se alimenta na escola, ndo participa de
recreagdes, chora com frequéncia se fala da familia ou ndo quer falar”. E por fim a
professora C descreveu agressividade, gritos, desobediéncia, fuga, temperamento
dificil da crianca.

De qualquer maneira, apenas citar alguns sintomas parece n&o ser
suficiente para identificar ocorréncia de abuso sexual. E necessario estudo e
pesquisa para que a professora saiba identificar um conjunto de sintomas, além de
avaliar o contexto da crianga, como: quando comegaram a ocorrer tais sintomas, se
foi um processo, se foi de repente...

Porém de modo geral, parece ser possivel apontar, com base nas
respostas, que a maioria das educadoras sao capazes de informar sobre
comportamentos que uma crianga sexualmente abusada apresenta.

Corroborando com Ostetto (2008), é necessario o professor documentar
os acontecimentos, pois Ihe permite ler e perceber os movimentos de cada criancga e
do grupo como um todo. Dessa forma, o registro € fundamental para a pratica diaria,
como instrumento de reflexdo do cotidiano, e enquanto documento necessario para
planejamento de a¢des pedagdgicas ou de denuncia.

Na questdo a seguir teve-se a intengdo de verificar o conhecimento das
professoras com relacdo as agdes pedagdgicas e aos encaminhamentos legais
quando suspeita de violéncia/abuso sexual. Questionadas sobre os procedimentos
da escola e do professor com relagdo a casos de desconfianga de violéncia sexual
infantil; As respostas obtidas foram: a professora A “procuraria ajuda profissional”,
entretanto ndo cita que tipo de profissional seria 0 mais adequado. A professora B
“procuraria a legislagdo, o conselho tutelar, a familia ou acompanhamento de
psicologo”. A professora C “faria uma verificagdo da situagdo com crianga, com
familiares para confirmar suas suspeitas”.

Na resposta da professora B e C dizem que procurariam a familia, €
importante ressaltar, relembrando o que foi explanado no referencial deste trabalho,
muitas vezes, o agressor € um membro da familia, pai, padrasto... e quando a
professora decide conversar com a familia deve ter o cuidado de n&o agravar a
situagao da crianga.

No que se refere a procedimentos e agbes perante um caso de abuso
sexual, as participantes, ndao tem muita certeza sobre o como proceder, cabe aqui

lembrar que, muitas vezes, ha uma diferenga expressiva entre o que se afirma sobre
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algo e o que realmente se faz.

Dentre as que afirmaram que fariam algo perante um caso de abuso
sexual, apenas uma envolveria a denuncia do caso, (procuraria a legislagcéo, o
conselho tutelar) demonstrando que apenas uma pequena porcentagem da amostra
faria o que o Estatuto da Crianga e do Adolescente estabelece. As outras
professoras tomariam outra atitude que ndo a denuncia, atitudes consideradas
inadequadas, tais como conversar com a familia, tentar ajudar a crianga em sala
sem comunicar o ocorrido a diregdo e ao conselho tutelar, o que demonstra certo
despreparo e falta de informacao a respeito do que um professor deve fazer ao
identificar um caso de abuso sexual, podendo até, em certos casos, prejudicar a
crianga vitimada e/ou colocar a sua propria seguranga em risco.

Conforme Folgato (2007) cabe mencionar o perigo de exposi¢cao a pais
que podem ser violentos e ameagadores, que podem infligir danos tanto ao
professor como a crianga. Além disso, a recusa de procurar auxilio ou ajuda
especializada e a tentativa de ajudar a crianga, conversando com ela, faz com que o
problema do abuso se perpetue, expondo a crianga a um risco extremo. Finalmente,
se a propria crianca revelar o abuso ao professor e este nada fazer, a omissao
passara a crianga a mensagem de que o abuso pode nao ter sido grave ou que o
professor acredite que a crianga esteja mentindo.

Com relagao a pergunta, se o professor pode ajudar uma crianga que é
suspeita de violéncia sexual infantil; a professora A afirma que “o professor deve
conversar e fazer incentivos”. A professora B relata que “deve ter muita cautela,
fazendo suas observagdes e registros, pesquisando o historico dessa crianga, ou
adolescente, tentando sutilmente se aproximar dela como um educador amigo que
quer vé-la bem, nao forgando-a a confessar... mas conquistando-a e convencendo-a

que precisa de ajuda...”. A professora C “ira fazer perguntas relacionadas a

convivéncia da crianga: na escola, em casa e no bairro e depois encaminha-la ao
conselho tutelar”.

Confirmando o que as professoras relataram; em especial a professora B,
Brasil (2004, p. 95) afirma:

O educador pode ser a pessoa da confianga da crianca e do adolescente.
Isso significa estar na condicdo de ouvinte atento para detectar certos
sofrimentos. A crianga/adolescente ndo partilhard seus segredos se néao
estiver totalmente segura de que essa pessoa pode lhe oferecer algum tipo
de ajuda. Para tanto, o educador deve criar um ambiente propicio a
revelagao, [...] propiciando condigdes de juntamente com os alunos,
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preparar criticamente a consciéncia. A conscientizagao ndao se dara como
produto padronizado de aprendizagem académica, mas sera desencadeada
por um processo de dialogo, cooperagao, unido, organizagdo, com cada
aluno, para encontrar solugdes comuns para os problemas.

E preciso ser compreensivel as oscilacdes das criancas no dia a dia, e
essa verificagdo sera possivel na andlise dos registros. Conforme Leite e Ostetto
(2004), a concepcéo de infancia do professor podera auxilia-lo na ampliacdo do seu
olhar sobre educacdo infantil tendo conhecimento do que €& proprio de seu
desenvolvimento ou atitudes que merecem uma atencao especial.

Folgato (2007) remete a importancia do conhecimento necessario, ao
professor, para perceber os sinais e graus da violéncia, pois € na escola que os
alunos demonstram grande parte dessa agressdo. Se detectado, rapidamente, o
problema de violéncia na infancia, maiores serdao as chances de recuperacao fisica e
psicoldgica da crianga.

A questdo sobre legislagdo relacionada a tematica, auxiliou para
identificar se os pesquisados conheciam o Estatuto da Crianga e do Adolescente e o
Guia Escolar: Métodos para Identificagdo de Sinais de Abuso e Exploragdo Sexual
de Criangas e Adolescentes que a Secretaria Especial dos Direitos Humanos do
Ministério da Educagao langou em 2004, ou ainda algum tipo de legislagdo sobre o
assunto. Pode-se inferir que € evidente a falta de conhecimento com relagdo a
legislacao.

A professora A responde que nao tem nenhum conhecimento sobre
legislagao referente a infancia. A professora B néo cita nenhuma legislacdo, mas
remete-se ao conselho tutelar e abre discussdo do tema em reuniées de pais. A
professora C diz conhecer o Guia e o Estatuto da Crianca e do Adolescente, porém
nao faz nenhuma alusao ao conteudo e sua utilidade para o trabalho do professor.

Tais dados sugerem que grande parte das professoras nao dispbe de
informagdes suficientes sobre o Estatuto da Crianga e do Adolescente. A lacuna em
sua formagao dificulta agbes pedagogicas apropriadas no combate ao abuso sexual
e sobre os meios corretos de proceder diante desse grave problema.

Neste sentido, falta a compreensédo desses educadores, pois “identificar
os casos de violéncia contra a crianga e o adolescente sdo obrigagcdes dos
profissionais que trabalham com criancas e adolescentes e, em especial, do
professor’” (ABRAPIA, 1997, p. 6,).
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Neste sentido, pergunta-se como o professor pode orientar a crianga se
nao conhece a lei que a protege? Diante da gravidade que envolve a violéncia
sexual infantil e, considerando que a escola deve ter como objetivo garantir a
qualidade de vida dos mesmos, bem como promover a cidadania, urge a
necessidade de conhecer as concepg¢des dos profissionais da educacdo sobre o
fenbmeno, bem como suas atitudes frente a suspeita ou confirmagao de casos de
violéncia sexual envolvendo as criangas. (BRASIL, 2004).

Outro aspecto a ser destacado refere-se as afirmagdes das educadoras
sobre procedimentos que adotariam diante dos casos de abuso sexual infantil. Ao
afirmar que fariam algo nesses casos, é possivel que as educadoras tenham
pretendido dar respostas socialmente aceitaveis. Em contraste, merecedor de maior
énfase, destaca-se o baixo numero de participantes que faria uma denuncia, tal
como exige a legislagdo. O ndo envolvimento de denuncia nas respostas das
participantes da pesquisa pode estar relacionado a trés hipoteses: a.
desconhecimento do ECA, que n&o s6 coloca a denuncia como obrigatéria, como
também prevé pena ao professor que se omite da denuncia; b. medo de represalias
dos pais ou responsaveis pela crianga; c. crencas inadequadas sobre o papel do
professor, relativas ao envolvimento em problemas familiares dos alunos.

Segundo Brino e Willians (2008), os profissionais da educagdo tém o
compromisso ético e legal de notificar as autoridades competentes de casos
suspeitos ou confirmados de maus-tratos ou de violéncia/abuso sexual contra
criangas e adolescentes.

Quando abordado se o tema violéncia sexual foi estudado na sua
formacao inicial ou continuada, duas professoras alegaram que nao, em nenhum
momento de sua carreira profissional abordaram especificamente o tema, ou seja,
nunca estudaram sobre violéncia/abuso sexual infantil. E uma relatou que teve
formacéo sobre o tema, entretanto foi apenas superficial, ndo tendo aprofundado o
assunto.

Como sugestao para minimizar essa falta de conhecimento sobre o tema,
os profissionais da educacao infantil deveria estudar do Guia Escolar: métodos para
identificacdo de sinais de abuso e exploragcao sexual de criangas e adolescentes
(BRASIL, 2004) visto que o mesmo é rico em informagdes, sendo um material
necessario dentro de todas as entidades de ensino. O conhecimento do Guia por

parte dos professores auxiliaria na compreensao com relagdo ao reconhecimento do
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problema da crianga e as possibilidades do trabalho do professor. Todos os
professores deveriam ter conhecimento do Guia, assim teriam subsidios para
trabalhar os casos de violéncia sexual infantil, difundindo o conhecimento tanto do
combate, quanto a prevengao.

Para compreender as dificuldades no trabalho dos professores com
relagdo a tematica: a violéncia sexual infantil, foi solicitado que respondessem essa
questdo. Descrevem sobre a falta de conhecimento para tratar com fatores
psicolégicos ou emocionais das criangas que sofrem o abuso. Para a professora A:
“seus comportamentos sdo alterados e isso vai interferir na sua vida intelectual e
moral” e as professora B e C “que a crianga nao vai aprender, pois fica perturbada e
perde a auto-estima”.

Sobre a utilizagdo da observacdo e do registro dentro da pratica
pedagogica; e o auxilio do registro na identificagdo da violéncia sexual infantil nos
alunos todos os professores responderam que fazem a observacéo e registro.

Quando questionados sobre que em medidas esses instrumentos podem
auxilia-los na identificagao, a professora A responde que “é pelo comportamento da
crianga”; a professora B acredita que “quando se observa a conduta do aluno e
percebe a mudanga no aluno no seu comportamento pode-se fazer o
encaminhamento legal e considera o registro prova legal para tal encaminhamento”
e a professora C alega que “através do registro vocé pode observar os pontos que
indicam a violéncia sexual e ficar em alerta para procurar verificar se € mesmo o que
esta acontecendo sendo criterioso para evitar erros avaliativos e chegar a concluséo
que deseja’. No entanto, analisando as respostas se pode perceber a
superficialidade das mesmas, pois nenhuma das entrevistadas aprofunda o assunto.

Em relagado a avaliagao e registro Magalhaes e Marincek (apud OSTETTO
2008, p. 15) afirmam:

O diario e o relatério de atividades s&o instrumentos que auxiliam,
organizam e orientam a ag¢ao do professor. Sdo espagos de sistematizagao
de agdo pedagodgica onde o professor organiza seu trabalho através de
registros, a partir das reflexdes que tece diante das inquietagdes presentes
no seu cotidiano, das perguntas que se faz, das respostas que busca, das
hipéteses que estabelece e de suas duvidas.

Questionadas sobre a relagao direta da violéncia sexual e aprendizado no

aluno, as professoras A e C acreditam que ha relacdo, entretanto a professora B
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afirma que nao. A professora A acredita que todo problema reflete na aprendizagem.
A professora C diz que: “a violéncia sexual deixa a crianga incapaz de aprender, pois
seu pensamento esta ligado ao abuso”. A professora B entende que a crianga se
isola, se distancia do educador, e que o professor precisa ter um olhar mais
profundo dessa crianga, observando, investigando o histoérico da crianga. Na
resposta da professora B, € perceptivel que apesar dela afirmar que nio interfere na
aprendizagem, sua justificativa a contradiz, sua resposta explica a interferéncia
quando relata que a crianga se isola e se distancia de todos.

Quando solicitadas que sugerissem formas para que a escola viesse a
trabalhar mais efetivamente com relagao a violéncia sexual infantil; as professoras A
e C acreditam que necessitam de mais especializagbes sobre o assunto. A
professora B relata que “promovendo palestras, exposi¢oes, projetos que envolvam
a familia e a escola, articulando o tema proposto a uma chamada de
conscientizagdo, alerta dentro das vigéncias legais, que protege o menor,
relacionado ao processo ensino-aprendizagem dos educandos”.

Conforme Brasil (2004, p. 122):

O desafio dos educadores é de possibilitar uma agcado pedagdgica na qual a
escola possa compreender a diversidade dos sujeitos que a frequenta e, a
partir dai, possibilitar a efetivagdo do direito de aprender de todos os
sujeitos. Compreender o educando em sua diversidade, para que a escola
cumpra seu objetivo de ensinar, contribuindo assim para o desenvolvimento
integral de alunos e alunas. Trata-se da insergéo propositiva da escola num
conjunto das instituigdes que tem buscado garantir os direitos das criancas
e adolescentes.

Conforme Brino e Willians (2008), encontrar educadores com capacitagao
sobre abuso sexual infantil é dificil, porém acredita-se que profissionais com essa
formacao especifica podera auxiliar criancas/adolescentes para evitar a ocorréncia

do abuso sexual.
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6 CONCLUSAO

Por meio da fundamentagao tedrica e analise das categorias utilizadas na
descricdo dos resultados, podem ser destacados diversos aspectos referentes ao
universo de informacgdes das educadoras, concernentes a questao do abuso sexual
infantil.

Compreende-se que o professor pode ser um instrumento de grande valia
no combate ao abuso sexual infantil. A crianga quando abusadas, possui e
demonstra caracteristicas proprias e por meio de suas observagdes e registros em
sala de aula, ele pode identificar se uma crianga estd sendo vitima de
violéncia/abuso sexual infantil.

A formacdo do professor, em especial os que trabalham com a primeira
infancia, ndo deve se limitar a sua formacao inicial. Constantemente, ele deve
procurar novos conhecimentos para, assim, melhorar seu fazer pedagogico. Neste
sentido, entende-se que a formacao continuada é fundamental, principalmente, no
estudo de temas que gerar sofrimento fisico ou psicoldgico as criangas. Quando um
professor se prepara intelectualmente e emocionalmente, no momento que surgir um
problema tera mais possibilidades de identifica-lo, de saber como agir e tomar as
providéncias necessarias.

O desenvolvimento da crianga pode ter influéncia direta do professor.
Quanto mais oportunidades de expressar-se e vivenciar fatos novos, mais a crianga
se desenvolve intelectual e emocionalmente. A criangca que € reprimida em casa, e
na escola pode inibir seus sentimentos e habilidades demonstrando, as vezes,
dificuldades na aprendizagem.

No decorrer da pesquisa foi possivel perceber que as professoras
pesquisadas nao tiveram contato com nenhuma situagao real de violéncia sexual na
infancia, visto que suas respostas foram superficiais. Sobre o0s possiveis
encaminhamentos em caso de violéncia sexual, as entrevistadas relataram que
comunicariam os 6rgéos responsaveis, entretanto as mesmas nao citaram contato
direto com o Conselho Tutelar, dando a entender de que esse 6rgao ndao possui um
trabalho integrado com a escola.

Sobre o tema violéncia sexual fazer parte dos programas de educagao

inicial ou continuada, pode-se perceber a inexistente dessa tematica nas formacgdes.
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Os professores revelam estarem despreparados para uma acgédo pedagogica
adequada ou mesmo na postura para os encaminhamentos cabiveis.

Contudo, ¢é valido lembrar que o professor, quando bem informado e bem
preparado é um grande aliado no combate e na prevencgao ao Abuso Sexual Infantil.

A escola mostra-se como lugar ideal para detecgdo e intervengdo em
casos de abuso sexual infantil, uma vez que o principal agressor geralmente
encontra-se na familia. Porém compreende-se a necessidade de formacgao sobre o
tema aos professores.

Seja qual for o numero de abusos sexuais em criangas que se vé nas
estatisticas, seja quantos milhares forem, deve-se ter em mente que, de fato, esse
numero pode ser bem maior. A maioria desses casos nao é reportada, tendo em
vista que as criangas tém medo de dizer a alguém o que se passou com elas. E o
dano emocional e psicoldégico, em longo prazo, decorrente dessas experiéncias pode
ser devastador.

Conclui-se que estudos mais aprofundados, envolvendo documentos
legais como o ECA, o Guia Escolar... é fundamental para profissionais que
trabalham diretamente com criancas. E preciso verificar e avaliar quais os meios
adequados para serem utilizados como procedimentos, nos casos de abuso sexual,

assim, efetivando um maior numero de denuncias e prote¢do ao menor.
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y UNIVERSIDADE DO EXTREMO SUL CATARINENSE — UNESC
unesc CURDO DE PEDAGOGIA
ACADEMICA: ROSANE JOAQUIM ELIAS

TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

TEMA - Violéncia Sexual Infantil: dificuldades e possibilidades no trabalho do

professor.

Educadores,

Este questionario € composto por XX questbes que embasardao o Trabalho de
Concluséo de Curso para obtengao de Licenciatura em pedagogia da UNESC. Sua
participacdo € imprescindivel para o sucesso desta pesquisa. O nome dos
participantes da pesquisa nao sera exposto.

Questionario aos Educadores
IDENTIFICAQAO:

A) Qual sua formagao?
( ) normal (antigo magistério)
( ) superior incompleto. Qual?
( ) superior completo. Qual?
( ) pés-graduacgao. Qual?

B) Ha quanto tempo vocé trabalha no magistério? E na educacgéo infantil?
( )de 1 a5 anos
( )de 6 a 10 anos
( )de 11 a 20 anos
( ) mais de 21 anos

C) Ha quanto tempo vocé trabalha nesta escola?
( )de 1a5anos
( )de 6a 10 anos
( )de 11 a 20 anos
( ) mais de 21 anos



RESPONDA:

1 O que é para voceé violéncia sexual infantil?

2 Para vocé quais sintomas (ou caracteristicas) indicariam que uma crianga estaria
passando por situacdes de violéncia sexual?

3 O que o professor e a escola podem fazer nos casos de suspeita de violéncia
sexual infantil?

4 Que tipo de apoio € oferecido pela sociedade para as criangas vitimas de
violéncia sexual?

5 Como os professores podem ajudar em sala de aula uma crianga com suspeita de
violéncia sexual?

6 Vocé conhece a legislagao que trata dessa tematica?
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Foi abordado esse assunto na sua formacéo inicial ou continuada?

Quais as dificuldades que vocé percebe em relagcéo a essa tematica?

Vocé trabalha com observagao e registro no seu dia a dia como educadora? Isso
lhe auxilia nas suas tematicas com alunos com dificuldades de aprendizagem?

Que sugestdes vocé poderia apontar para que a escola viesse a trabalhar mais
efetivamente com relagcdo a essa questdo? (Violéncia sexual versus
aprendizagem).
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y UNIVERSIDADE DO EXTREMO SUL CATARINENSE - UNESC
unesc CURSO DE PEDAGOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO

Sob o titulo Violéncia Sexual Infantil: dificuldades e possibilidades no
trabalho do professor esta pesquisa culminara na elaboragdo do Trabalho de
Conclusédo de Curso, a partir de entrevista com professores e gestores, coletando
assim, dados e informagbes acerca da experiéncia destes sujeitos em relagdo a
tematica.

Os dados e resultados individuais da pesquisa estardo sempre sob sigilo
ético, ndo sendo mencionados os nomes dos participantes em nenhuma expressao
oral ou trabalho escrito que venha a ser publicado, a ndo ser que o/a autor/a do
depoimento manifeste expressamente seu desejo de ser identificado/a. A
participagdo nesta pesquisa néo oferece risco ou prejuizo a pessoa entrevistada.

A pesquisadora responsavel € a académica Rosane Joaquim Elias,
matriculada no curso de Pedagogia, da Universidade do Extremo Sul Catarinense —
UNESC, orientanda da (o) professor (a) Julia Hélio Lino Clasen, da mesma
instituicdo. Os envolvidos se comprometem a esclarecer devida e adequadamente
qualquer duvida ou necessidade de informagdes que o/a participante venha a ter no
momento da pesquisa ou posteriormente, por meio do telefone (48) 8821 1343.

Ap0ds ter sido devidamente informado/a de todos os aspectos da pesquisa
e ter esclarecido todas as minhas duvidas, eu Rosane Joaquim Elias, |dentidade
[ DS declaro para os devidos fins que cedo os direitos de minha participacao e
depoimentos para a pesquisa realizada no Curso de Pedagogia da Universidade do
Extremo Sul Catarinense, desenvolvida pela aluna Rosane Joaquim Elias, para que
sejam usados integralmente ou em partes, sem restricdes de prazo e citagdes, a
partir da presente data. Da mesma forma, autorizo a sua consulta e 0 uso das
referéncias em outras pesquisas e publicagdes ficando vinculado o controle das
informacgdes a cargo desta académica da Universidade do Extremo Sul Catarinense.

() Solicito que seja resguardada minha identificagao
() Desejo que a autoria de meus depoimentos seja referida

Abdicando direitos autorais meus e de meus descendentes, subscrevo a
presente declaracao,

Criciuma, __ /  de 2010.

Participante da pesquisa Pesquisador/a



