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RESUMO

Esta pesquisa tem como tema a préatica pedagdégica de uma escola de D.V. na 6tica
dos docentes da escola regular. Este estudo académico teve a intencdo de
responder a seguinte probleméatica: Como os professores dos anos iniciais do ensino
regular fundamental avaliam a pratica pedagdgica desenvolvida na escola de D.V.?
Para responder a essa questdo estabeleceram-se 0s seguintes objetivos: Conceituar
teoricamente a pratica pedagdgica da escola de D.V. e as possibilidades de
relacionamento a serem construidas entre o professor do ensino regular e o
professor de classe especial. Verificar como a literatura aborda a questdo da
inclusdo dos educandos D.V. nas salas de ensino fundamental regular. Conhecer os
alunos que frequentam a escola de D.V. e que estdo inclusos no ensino regular.
Identificar a escola de ensino regular que os alunos com D.V. frequentam. Verificar
guem sao os professores do ensino regular que trabalham com os alunos que
frequentam a escola de D.V. Compreender como os professores do ensino regular
percebem o trabalho pedagodgico realizado nas escolas de D.V. Analisar se a
percepcdo que os professores tém sobre a escola de D.V. pode interferir no
aprendizado do aluno. Esta pesquisa caracterizou-se por ser do tipo qualitativo-
descritivo, pois foram coletados dados para possibilitar uma primeira analise da
realidade estudada frente ao referencial elaborado. Para coleta dos dados utilizou-se
como instrumento a entrevista, subsidiada por um roteiro de questdes semi-
estruturadas. Coletou-se os dados na cidade de Criciima, Santa Catarina, em
guatro escolas de ensino regular, sendo trés escolas da rede municipal e uma da
rede particular de ensino e, também, um escola de classe especial de ensino de
D.V. Concluiu-se que os professores da escola regular véem o ensino nas escolas
de D.V. como um trabalho complementar ao seu e avaliam essa préatica como
eficiente, acreditando que ajuda o aluno se desenvolver em sala de aula, mas,
contraditoriamente, constatou-se que o0s professores desconhecem a pratica
pedagdgica desenvolvida nas escola de D.V., o que prejudica o processo de ensino-
aprendizagem do aluno que, muitas vezes, as professoras encontram dificuldades
no cotidiano escolar para lidar com esses alunos.

Palavras-chave: Deficiéncia Visual. Pratica Pedagodgica. Ensino Regular. Ensino
Especial.



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

BV — Baixa Visao.

CENESP- Centro Nacional de Educacéao Especial.

CNE- Conselho Nacional de Educacéo.

CEB- Camara de Educacéo Béasica.

CP- Conselho Pleno.

CF/88- Constituicdo Federal de 1988.

DV- Deficientes Visuais.

ECA- Estatuto da Crianca e do Adolescente.

FCEE - Fundacéo Catarinense de Educacéo Especial.
LDBEN - Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional.
MEC- Ministério de Educacéao e Cultura.

PDE — Plano de Desenvolvimento da Educacéo.

SAEDE- Sala de Atendimento em Educacéo Especial.
SURESP - Servigco de Supervisdo Regional de Educacgao Especial.



SUMARIO

L INTRODUGAOD ..ottt ettt se e etns 9
2 HISTORICO DA EDUCAGCAO ESPECIAL ..ottt 12
2.1 A Educacao Especial no Brasil e no Estado de Santa Catarina..................... 14
3 A DEFICIENCIA VISUAL E A EDUCACAO ESPECIAL ....coveveveveeeeceeeeeeee e 20
3.1 Diversidade € INCIUSEO .......uuuiiiiiie e e e et e e e e e e e e e e nnnneeees 22
4 O PAPEL DA ESCOLA REGULAR FRENTE A INCLUSAO DOS ALUNOS D.V. 26
4.1 Recursos humanos, pedagdgiCos € MateriaiS........ccccveevriiveeeeeiiiiieeesiiiee e 27
5 APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS ......ccoivieeteeeeteeeeeeeeeeeesee e, 31
5.1 Caracterizag8o das enNVOIVIOAS ........uuuuuiuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiririnn——.. 32
5.2 DefiNiNdO @ INCIUSAO ......ccuiiiiiiiiiee et e e e e 35
5.3 Definindo a EdUCAGA0 ESPECIAl ....cocoiiiiiiiiiiiiiiei e 36
5.4 Relacao escolaregular € escola de D.V......cccuuviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiinennnn, 37
5.5 Dos recursos para o desenvolvimento da aprendizagem .........ccccvvvvvvvnvnnnnnnns 39
5.6 Acado pedagogica para efetivacdo do aprendizado ..........cocecvvvveeeeeeeeeeiiccnnnnee, 40
5.7 Limitantes para se trabalhar com D.V. ... 41
5.8 Avaliando a pratica do OULIO ......ccoiiiiiiiiiiiieec e 43
5.9 Possibilidades de aprimoramento da pratica ........cccccceeeeeeiiiiiiiieeeeee e 44
B CONCLUSAD ...ttt ettt sesesnas 47
REFERENCIAS ...ttt ettt sttt s st esesesesnas 49
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR ..oeeii et 53
APENDICE A ..ottt 54
APENDICE B ..ottt es ettt e et 56



1 INTRODUCAO

Na disciplina de Estagio Supervisionado (52 fase/2008) do curso de
Pedagogia da UNESC, ao realizar a regéncia na modalidade magistério, foi-nos
proposto que trabalhassemos com as educandas um projeto que abordasse o tema
“‘inclusdo dos alunos com deficiéncia visual e auditiva no ensino regular’.

Mais tarde, com as discussodes feitas na disciplina de Educacao Especial
(6@ fase/2008), teve-se a oportunidade de observar a pratica de ensino especializado
junto a alunos com deficiéncia visual, momento em que surgiram ddvidas que me
instigaram a pesquisar o assunto.

Desde o primeiro momento foi um tema pelo qual me interessei bastante,
ja que tenho contato direto com a deficiéncia visual, pois meu pai é deficiente visual.

Este tema no curso de pedagogia da UNESC pouco foi pesquisado. No
ano de 2006 foi defendido um TCC intitulado “A Inclusdo dos Educandos Cegos no
Ensino Regular no Municipio de Morro da Fumaca - SC”. E no ano de 2008 outro
intitulado “A crianca com baixa visdo e seu aprendizado escolar’.

A midia e os discursos educacionais passam-nos a visdo de que, na
prética, a inclusdo do deficiente visual ocorre, frequentemente, e com facilidade na
rede regular de ensino. Tem-se escrito bastante sobre como acontece a inclusdo do
aluno com deficiéncia visual no ensino regular e, na teoria, tudo funciona bem, ou
seja, € sO a escola ter as condi¢cbes necessarias para receber este aluno que o
aprendizado ocorre. Mas, pouco se tem problematizado sobre esta transi¢céo, seja
como a escola de ensino regular percebe esse processo ou a visdo que a escola
regular tem da pratica pedagogica na escola de D.V. (deficiente visual).

Tendo em vista a importancia da inclusédo escolar para que pessoas com
necessidades educativas especiais’ conquistem a sua autonomia, surgiu a
necessidade de perceber a visdo que os professores do ensino regular tem do
ensino especial. Com esta pesquisa pretende-se aprofundar esta tematica a partir do
seguinte problema investigativo: Como os professores dos anos iniciais do ensino
regular fundamental avaliam a pratica pedagogica desenvolvida na escola de D.V.?

Com este proposito, estar-se-a contribuindo para o aprimoramento da

! Sabe-se da discussédo acerca do uso do termo necessidade especial, porém utilizar-se-4 0 mesmo

ao longo do trabalho em decorréncia da sua frequéncia na literatura trabalhada.
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formacdo do pedagogo, pois provavelmente, estara se deparando com situacées

gue envolvam alunos oriundos de classes especiais, podendo, assim, administrar a

situagdo da melhor maneira possivel.

Portanto, o objetivo geral que subsidiara a resolucdo da situagao-

problema em questdo serd o de analisar como os professores dos anos iniciais do

ensino fundamental regular avaliam a pratica pedagdégica desenvolvida na escola de

D.V., de forma a contribuir para o aprimoramento teo6rico do processo de

aprendizado efetivado junto aos D.V.

A fim de operacionalizar o trabalho proposto estabeleceram-se os

seguintes objetivos especificos:

Conceituar teoricamente a pratica pedagogica da escola de D.V. e as
possibilidades de relacionamento a serem construidas entre o
professor do ensino regular e o professor de classe especial.

Verificar como a literatura aborda a questdo da inclusdo dos
educandos D.V. nas salas de ensino fundamental regular.

Conhecer os alunos que frequentam a escola de D.V. e que estéo
inclusos no ensino regular.

Identificar a escola de ensino regular que os alunos com D.V.
frequentam.

Verificar quem s&o os professores do ensino regular que trabalham
com os alunos que frequentam a escola de D.V.

Compreender como os professores do ensino regular percebem o
trabalho pedagdgico realizado nas escolas de D.V.

Analisar se a percepcdo que os professores tém sobre a escola de

D.V. pode interferir no aprendizado do aluno.

Para a efetivacdo da pesquisa baseou-se nas seguintes questbes

norteadoras:

Como a literatura caracteriza a pratica pedagodgica desenvolvida na
escolade D.V.?

Como a literatura caracteriza o relacionamento que deve haver entre a
escola de D.V. e a escola de ensino fundamental regular?

Como deve ser o0 processo de inclusdo de alunos com D.V. no ensino
regular?

Como os professores de ensino regular percebem o trabalho
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pedagdgico realizado nas escolas de D.V.?

e A percepcdo que os professores tem sobre como a escola de D.V.

pode interferir no aprendizado do aluno?

A pesquisa desenvolvida, quanto ao seu carater, & considerada pura.
Segundo Silva e Menezes (2001, apud ACAFE, 2008, p. 8), a pesquisa deste carater
tem como “objetivo gerar conhecimentos novos uteis para o avango da ciéncia sem
aplicacéo pratica imediata”. A abordagem metodoldgica utilizada é dentro de uma
perspectiva qualitativa para possibilitar uma melhor compreensdo da problematica
proposta, pois, segundo Chizzotti (1998, apud ACAFE, 2008, p. 10), “A abordagem
qualitativa parte do fundamento de que h& uma relagao dindmica entre o mundo real
e o sujeito [...] n&o se restringe a um rol de dados isolados”.

Em funcé&o dos objetivos propostos, caracteriza-se o estudo como sendo
do tipo exploratério, uma vez que “familiariza o pesquisador com a realidade e o
problema, facilitando outros tipos de pesquisa” (ACAFE, 2008, p. 11), e, também,
descritiva pois, “procura identificar e explicar as caracteristicas dos sujeitos ou dos
fenbmenos da pesquisa, a relacdo entre as variaveis, empregando técnicas
padronizadas como o questionario e a observacéo sistematica”. (ACAFE, 2008, p.
11).

Efetivou-se a investigacdo em quatro escolas de ensino regular, sendo
trés escolas da rede municipal e uma da rede particular de ensino e em uma escola
de classe especial de ensino de D.V., totalizando cinco unidades escolares
envolvidas na investigagdo. Coletou-se os dados com um professor da escola
privada, trés professores da rede municipal de ensino (sendo cada um de uma
escola diferente) e com um professor da escola de D.V., totalizando cinco
professores envolvidos no estudo. Usou-se como instrumento de coleta de dados a
entrevista semi-estruturada, donde organizou-se dois roteiros, cada um contendo
dez perguntas abertas e uma fechada. Elaborou-se o primeiro roteiro para os
professores de classes regulares de ensino e 0 segundo para o docente da escola
deD.V..

Analisou-se os dados coletados qualitativamente sob a luz do referencial
tedrico, que apresenta a seguinte estrutura: Histérico da Educacdo Especial, a
Deficiéncia Visual e a Educacdo Especial e o Papel da Escola Regular Frente a

Inclusdo dos Alunos D.V.
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2 HISTORICO DA EDUCACAO ESPECIAL

Para se obter uma visdo ampla da Educacao especial € importante que se
volte no tempo para compreender como a pessoa deficiente foi vista ao longo dos
anos.

Na Antiguidade as pessoas que possuiam deficiéncia fisica, mental e
sensorial eram rejeitadas e excluidas do convivio social e da escola. A deficiéncia
por muito tempo foi encarada como um castigo dos deuses e a sociedade via 0s
deficientes como pessoas pecadoras, impuras, indignas, por isso ndo podiam ser
tocadas e, muitas vezes, eram exterminadas (FERREIRA; GUIMARAES, 2003).

Isso porque, conforme Santa Catarina (20054, p. 62),

[...] a preocupagéo dos homens era descrever o movimento interno de cada
coisa. A sociedade movia-se na busca daquilo que considerava perfeigdo: a
arte, a ciéncia, a técnica da retérica. Portanto, a deducao, o silogismo, o
raciocinio perfeito, argumentacéo sem erros e a forma de expresséo sobre
gualquer assunto eram fundamentais.

Na Idade Média, com o dominio da Igreja Catdlica, o Cristianismo estava
no seu apogeu, fazendo com que as pessoas com deficiéncia fossem vistas com
compaixao, apesar de ser justificada como consequéncia de um mal praticado e
indispensavel para a salvagdo da alma. Com isso, os deficientes passaram a ser
acolhidos em asilos e igrejas, sendo estes lugares fechados e exilados. (BRASIL,
2001a).

Neste periodo, conforme Santa Catarina (2005a, p. 63),

Os deficientes comegam a escapar do abandono e da exposi¢do, passando
a ser acolhidos em conventos ou igrejas sob a ambivaléncia castigo x
caridade. Merecem o asilo cujas paredes convenientemente isolam e
escondem o incdmodo ou inatil.[...].

Na Idade Moderna, com a filosofia Humanista, 0 homem passa a ser visto
como ser racional. A area das ciéncias evolui e cresce os estudos em torno das
deficiéncias, buscando-se solugdes cientificas que servem de base para a
classificacdo das mesmas, dando-se lugar a fatalidade hereditaria ou congénita em

detrimento das explicacdes de razdes divinas. A educacédo, que até entéo lhes era
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negada, passa por um periodo de abrangéncia e redefinices, iniciando-se uma
busca pedagdgica por processos de ensino viaveis para os portadores de
necessidades especiais (DUTRA et al, 2008).

Conforme Santa Catarina (2005a, p. 63)

O homem passa a ser entendido como animal racional, que trabalha
planejando e executando atividades para melhorar o mundo dos homens e
atingir a igualdade através da produgdo em maior quantidade. A apologia
era 0 método experimental. Valoriza-se a observagdo, a testagem, as
hip6teses. Encaminham-se esforcos para descobrir as leis da natureza
relegando-se a plano secundario as discussdes sobre as leis divinas. [...]

Na ldade Contemporanea, com a expanséo dos ideais da Revolugao
Francesa de igualdade, fraternidade e liberdade, o homem passa a ser visto como
um individuo que necessita de interacbes sociais para estabelecer uma linha de
pensamento logico. Com isso, permite-se que preconceitos sejam deixados de lado,
crescendo a preocupacdo em torno da educacao dos deficientes, o que favorece o
surgimento de oportunidades de ensino e de integracao social. (BRASIL, 2001a).

Para Santa Catarina (2005a, p. 63), nesse periodo

O problema crucial € o préprio homem na sociedade. Nao é o método de
pensar dedutivo, ndo é a associagdo entre fé e razdo, ndo é trabalho, ndo é
a técnica, mas sim o homem na sociedade o conteddo central do
guestionamento deste periodo.

Com base nesta compreensdo, as atitudes para com os portadores de
deficiéncia se modificam nesta nova sociedade, na medida em que vao
sendo oferecidas oportunidades educacionais e de integracdo social até
chegar aos dias atuais, em que sua integracdo se efetiva ou esta em vias de
se concretizar.

Embora a fase clinico/assistencialista hdo possa ainda ser considerada
como passado, o presente vé crescer e se fortalecer ideais da ética
contemporanea: integracao e direitos. [...].

Segundo Queiroz (2007) acredita-se que, no Brasil, 0 marco inicial da
educacédo especial ocorreu, ainda, no periodo imperial no século XIX, com a criacao
de duas instituices na cidade do Rio de Janeiro: o Imperial Instituto dos Meninos
Cegos no ano de 1854 e o Instituto dos Surdos Mudos no ano de 1857 (conhecidos
respectivamente na atualidade como Instituto Benjamin Constant—-IBC e, Instituto
Nacional da Educacédo dos Surdos- INES). A partir dessas instituicbes foram criadas
muitas outras em prol das necessidades especiais, mas eram de caréter particular.

Somente a partir do século XX as pessoas deficientes tém o direito da inclusdo no
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ambiente escolar e recebem apoio governamental.

Conforme Mazzota (2005) existe dois periodos a serem destacados na
histéria da educacéo especial no Brasil. O primeiro ocorre entre 1854-1956, que foi
um periodo marcado pelas iniciativas oficiais e particulares isoladas. O segundo
periodo ocorre entre 1957-1993, que foi marcado pela elaboracdo de politicas
publicas para as pessoas deficientes.

Conforme Ferreira e Guimarées (2003, p. 27),

Os efeitos causados pela visdo equivocada sobre as pessoas com
deficiéncia levam ao desconhecimento de suas potencialidades, o que
acaba por continuar reforcando a crenca sobre sua suposta incapacidade.
Esse quadro s podera ser alterado a partir do momento em que a condi¢éo
de ‘deficiéncia’ modificar-se, tomando em consideragdo também as
potencialidades e possibilidades, e ndo apenas os defeitos e limitagbes das
pessoas.

Ao longo dos anos, apesar de todas as descobertas e avangos que a
ciéncia e a educacado obtiveram, as antigas concepcdes de deficiéncia que
permearam os periodos histéricos, ainda se refletem neste inicio de milénio. Somos
constantemente surpreendidos com as mesmas visdes de que é um castigo divino,
gue é uma doencga incuravel ou até mesmo possessdo de espiritos (BRASIL,
2001a). Muitas pessoas continuam a julgar as pessoas com deficiéncia como
incapazes e, nas escolas, o mesmo, também, acontece, podendo prejudicar o

resultado final do trabalho de ensino aprendizagem efetivado nessas instituicdes.

2.1 A Educagéo Especial no Brasil e no Estado de Santa Catarina

No Brasil, a partir do século XX, com o intuito de garantir o direito de
inclusdo das pessoas com necessidades especiais no ensino regular, foram
elaboradas normatizagdes. No ano de 1961, a Lei n° 4.024/61, LDBEN (Lei de
Diretrizes e Bases da educacdo Nacional), garante o direito dos excepcionais se
enquadrarem no ensino regular na medida em que for possivel, com o intuito de
integra-los a comunidade (DUTRA et al, 2008).

Em Santa Catarina, no ano de 1961, foi criada a divisdo de ensino

especial da Secretaria de Estado da Educacdo e uma de suas atribuicdes seria 0
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atendimento aos deficientes visuais e aos da audio comunicacao. No ano de 1963, o
Governo do Estado de Santa Catarina determinou, sob a luz do Decreto n. 692, o
funcionamento do ensino especial em conjunto com a iniciativa privada, onde o
Estado seria responsavel pelos custos dos servicos e da cedéncia dos professores.
(SANTA CATARINA, 2006).

No dia 6 de maio de 1968 foi criado em Santa Catarina a FCEE
(Fundacéo Catarinense de Educacado Especial) devido ao aumento dos servigos de
educacédo especial no Estado. A FCEE inicia seus servicos com o intuito de definir
as diretrizes de funcionamento da educagcdo especial em caréater estadual e
promover a capacitacdo dos recursos humanos e a realizagcdo de pesquisas e
estudos referentes a educacéo especial. (SANTA CATARINA, 2006).

No ano de 1971, em decorréncia da Lei n. 5.692/71, que alterou os
propositos da LDBEN de 1961, ocorre o direcionamento das pessoas com
deficiéncia para classes e escolas especiais sem prever a organizacdo de um
sistema de ensino capacitado para atender necessidades educacionais especiais.

Conforme o Decreto n. 72.425, de 3 de Julho de 1973, foi criado no MEC
(Ministério de Educacédo e Cultura) o CENESP (Centro de Educacédo Nacional
Especial), 6rgéo responsavel de promover a expanséo e a melhoria do atendimento
aos excepcionais no territério nacional.

Entretanto, conforme Dutra et al (2008, p.10),

Nesse periodo ndo se efetiva uma politica publica de acesso universal a
educacao, permanecendo a concepcdo de ‘politicas especiais’ para tratar
da educacdo de alunos com deficiéncia. No que se refere aos alunos com
superdotacdo, apesar do acesso ao ensino regular, ndo é organizado um
atendimento especializado que considere as suas singularidades de
aprendizagem.

Em 1977 a FCEE, em parceria com a CENESP, criou um projeto piloto
com o intuito de implantar classes especiais dentro do ensino regular. Este projeto
foi aprovado posteriormente pelo Conselho Estadual de Educacédo e, em 1979, foi
criado o SURESP (Servico de Supervisdo Regional de Educacédo Especial), com o
propésito de descentralizar e dinamizar as atividades da educacéao especial por todo
o Estado. (SANTA CATARINA, 2006).

A Lei n. 7044, de 1982, alterou a redacédo da Lei n. 5.692/71, redefinindo o

objetivo geral dos ensinos de 1° e 2° graus, passando a ser o de preparar 0s
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estudantes para o exercicio da cidadania e o desenvolvimento de suas
potencialidades, seja eles comuns ou com necessidades educacionais especiais,
assegurando aos deficientes fisicos e mentais um tratamento especial.

Em 1987, no Estado de Santa Catarina, por meio da secretaria estadual
da educacéo, foi identificado que havia um numero significativo de criancas com
necessidades especiais em idade escolar fora da escola, o que resultou num plano
estratégico para ser executado nos proximos 4 anos. Esse plano tinha por finalidade
garantir a matricula para essas criancas na rede escolar regular. (SANTA
CATARINA, 2006).

No ano de 1988, em decorréncia da CF/88 (Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil, 1988), sdo sugeridas modificacOes estruturais, tanto para as
unidades de ensino regular, quanto para as de ensino especial do pais, uma vez que
essa Carta Magna prevé o pleno desenvolvimento dos cidadaos e abomina qualquer
tipo de discriminagao, seja ela por raga, sexo, cor, idade ou qualquer outra forma,
além de estender o direito a escola fundamental para todos e 0 acesso aos niveis
mais elevados conforme a capacidade de cada um.

Em decorréncia da CF/88, em 1989, surge a Lei n. 7.853, que considera
crime recusar, extinguir, adiar, suspender ou cancelar a matricula de estudantes com
deficiéncia, em qualquer nivel de ensino, seja ela publica ou privada. O infrator sera
penalizado judicialmente, podendo a pena variar de um a quatro anos de priséo,
mais multa.

Em 1990, no ECA (Estatuto da Crianca e do Adolescente), os direitos de
acesso dos deficientes sdo reafirmados ao prescrever o direito a igualdade para
todos, sem distingdo, o respeito dos educadores para com 0s educando e o
atendimento educacional especializado, de preferéncia na rede regular de ensino.

No ano de 1994, a Organizacdo das Nac¢Oes Unidas para a Educacéo
(UNESCO), divulga a Declaracdo de Salamanca, embora o texto ndo tenha efeito de
lei teve uma grande repercussdo ao estabelecer diretrizes educacionais

internacionais.

Seu objetivo € informar sobre politicas e guias acdes governamentais, de
organizagdes internacionais ou agéncias nacionais de auxilio, organizacdes
nao governamentais e outras instituicdes na implementagcdo da Declaracdo
de Salamanca sobre principios, politica e pratica em Educacdo Especial.
(BRASIL, 2000a).
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A atual LDBEN, Lei n. 9.394, de 1996, estabelece diretrizes e bases para
a educacado nacional inclusive para a educacdo especial. Conforme Dutra et al
(2008, p. 8).

[...]Ino artigo 59, preconiza que os sistemas de ensino devem assegurar aos
alunos curriculo, métodos, recursos e organizacao especificos para atender
as suas necessidades; assegura a terminalidade especifica aqueles que
ndo atingiram o nivel exigido para a conclusao do ensino fundamental, em
virtude de suas deficiéncias e; a aceleracao de estudos aos superdotados
para conclusdo do programa escolar. Também define, dentre as normas
para a organizacdo da educacdo basica, a ‘possibilidade de avan¢o nos
cursos e nas séries mediante verificagdo do aprendizado’ (art. 24, inciso V)
e [...] ‘oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as
caracteristicas do alunado, seus interesses, condicdes de vida e de
trabalho, mediante cursos e exames’ (art.37).

Em Santa Catarina, neste mesmo ano de 1996, o Conselho Estadual de
Educacéo estabeleceu a Resolugcédo n° 01, que fixou as normas para a Educacao
Especial no Sistema de Ensino e, no ano de 1998, foram publicados os cadernos da
Proposta Curricular que definem a concepg¢éo socio-historica de educacdo como
base para o sistema educacional catarinense, reforcando e ampliando o direito a
educacao especial expresso na LDBEN de 1996. (SANTA CATARINA, 2006).

No de 2000, surgiram duas leis importantes para individuos com
necessidades especiais, a Lei n. 10.048, de 8 de novembro, que garante o
atendimento prioritario de pessoas com deficiéncia nos locais publicos, e a Lei n.
10.098, de 19 de dezembro, que estabelece normas de acessibilidade fisica e define
como barreiras e obstaculos tudo que interfira na recepcdo ou expressdo de
mensagens de meios de comunicacao, sejam eles de massa ou nao.

A resolugcdao CNE/CEB n. 02, de 11 de fevereiro de 2001, determina que
compete a escola matricular e oferecer todas as condicdes necessérias aos alunos
com necessidades educacionais especiais para garantir-lnes um ensino com
gualidade. Ainda define que o atendimento aos alunos com necessidades
educacionais especiais deve ser dentro de uma classe regular de ensino em
gualquer etapa da educacéo basica.

Conforme Dutra et al (2008, p.11).

As diretrizes ampliam o carater da educacdo especial para realizar o
atendimento educacional especializado complementar ou suplementar a
escolarizacdo, porém, ao admitir a possibilidade de substituir o ensino
regular, ndo potencializam a adocdo de uma politica de educacéo inclusiva
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na rede publica de ensino, prevista no seu artigo 2°.

A Lei n. 10.172, de 9 de janeiro de 2001, que aprovou o Plano Nacional
de Educacéao, estabelecendo os objetivos e as metas para os sistemas de ensino,
apresenta um diagnéstico negativo ao se referir sobre a formacdo docente
especializada, a acessibilidade fisica, o atendimento educacional especializado e a
matricula de alunos com deficiéncia em classes de ensino regular, o que deixa claro
gue ainda ha muito o que fazer em termos de educacdo especial na realidade
brasileira.

O Decreto n. 3.956, de 2001, ao fazer a interpretacao da LDBEN, deixa
claro que deve haver tratamento igualitario para os deficientes, pois 0 ensino
fundamental € um direito humano e privar as pessoas em idade escolar de
frequenta-lo, mantendo-as apenas em classes ou escolas especiais, fere a
Constituicao do Brasil de 1988 e a Declaracédo de Salamanca de 1994.

A Resolucdo CNE/CP n. 01, de 18 de fevereiro de 2002, que estabelece
as diretrizes curriculares nacionais para a formagcdo de professores, prevé que as
instituicbes de ensino superior, ao organizar seu curriculo, formem professores
capacitados para atender as especificidades dos alunos com necessidades
educacionais especiais.

Nesse mesmo ano surgem orientagcdes para trabalhar com o sistema

Braille de escrita para os cegos, conforme Dutra et al (2008, p. 11):

A Portaria n° 2.678/02 do MEC aprova as diretrizes e normas para 0 uso, 0
ensino, a producéo e a difusdo do sistema Braille em todas as modalidades
de ensino, compreendendo o projeto da Grafia Braille para a Lingua
Portuguesa e a recomendacéo para o seu uso em todo o territorio nacional.

Em 2004, o Ministério Publico Federal edita um documento entitulado “O
Acesso de Alunos com Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da Rede Regular”
com o objetivo de divulgar as diretrizes e os conceitos de incluséo, reafirmando os
direitos e os beneficios da inclusdo (DUTRA, 2008 ).

A Lei n. 10.845, de 5 de mar¢co de 2004, estabeleceu o programa de
complementacdo ao atendimento educacional especializado para as pessoas
portadoras de deficiéncia. No mesmo ano, o Decreto n. 5.296, fortaleceu os
principios de incluséo e regulamentou as Leis n. 10.048/00 e 10.098/00, garantindo

as pessoas com deficiéncia um atendimento especializado que prime pelo
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desenvolvimento de suas habilidades e potencialidades.

No ano de 2007 foi lancado o PDE (Plano de Desenvolvimento da
Educacdo) e, como complemento do PDE, fora publicado o Decreto n. 6.094,
buscando fortalecer o compromisso de todos pela educacdo e garantir o
atendimento e o direto dos alunos com deficiéncia (DUTRA, 2008).

Percebe-se, portanto, que, atualmente, discussdes tem sido realizadas e
leis e documentos tem sido redigidos em prol da educacéo especial com vistas a

inclusdo escolar.

Na concepcéo inclusiva e na lei, esse atendimento especializado deve estar
disponivel em todos os niveis de ensino, de preferéncia na rede regular,
desde a educagéo infantil até a universidade. A escola comum é ambiente
mais adequado para garantir o relacionamento entre os alunos com ou sem
deficiéncia e idade cronolégica, bem como a quebra de qualquer agéo
discriminatoria e de todo o tipo de interagdo que possa beneficiar o
desenvolvimento cognitivo, social, motor e afetivo dos alunos em geral.
(MANTOAN, 2007 p. 27).

Dessa forma, o desafio das escolas e dos professores do ensino regular
torna-se ainda mais dificil qguando o assunto é inclusdo, pois o sistema exige que
todos estejam empenhados em uma mesma perspectiva de ensino, perspectiva
essa que permita acolher e fornecer todas as condi¢cfes necessarias para garantir o

pleno desenvolvimento dos alunos enquanto cidadéos.
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3 A DEFICIENCIA VISUAL E A EDUCACAO ESPECIAL

A visdo € um dos sentidos mais importantes, pois ela nos permite ter o
contato com o mundo exterior e relaciona-lo com o aprendizado. Segundo Sa;
Campos; Silva (2007, p. 15), é “o elo de ligacdo que integra os outros sentidos,
permite associar som e imagem, imitar um gesto ou comportamento e exercer uma
atividade exploratdria circunscrita a um espacgo delimitado”.

A crianga vidente, desde muito cedo, estabelece uma relagdo de
comunicagdo visual com o mundo a sua volta. Quando a visdo ndo consegue
desenvolver a sua fungao, os outros sentidos sdo agugados. “As informacdes tétil,
auditiva, sinestésica e olfativa sdo mais desenvolvidas pelas pessoas cegas porque
elas recorrem a esses sentidos com mais frequéncia para decodificar e guardar na
memoria as informagdes”. (SA; CAMPOS; SILVA, 2007, p. 15)

A deficiéncia visual, segundo Gil (2000), ndo se reduz apenas a pessoas
cegas, mas envolve, também, os que tem B.V. (Baixa Visao), que quer dizer visdo

subnormal. O Decreto n. 5.296, do ano de 2004, define as deficiéncias visuais como

Cegueira - a acuidade visual é igual ou menor que 0,05 no melhor olho, com
a melhor correcdo Optica; a baixa viséo, que significa acuidade visual entre
0,3 e 0,05 no melhor olho, com a melhor correcdo Optica; 0s casos
nos quais a somatoéria da medida do campo visual em ambos os olhos for
igual ou menor que 600; ou a ocorréncia simultanea de quaisquer das
condi¢bes anteriores; [...].

A cegueira envolve pessoas que ndo enxergam nada, ndo percebem
nenhum residuo de luz, tem a visdo completamente comprometida, seja o problema
identificado em um ou nos dois globos oculares. As pessoas com cegueira apenas
em um dos olhos podem aprender normalmente, desde que o outro globo ocular ndo
esteja comprometido. Entretanto, para Santa Catarina (2006) “cegueira: € a perda
total ou o residuo minimo de visdo que leva a pessoa a necessitar do Sistema Braille
como meio de leitura e escrita”.

Conforme Sa; Campos; Silva (2007, p. 15)

A cegueira € uma alteracdo grave ou total de uma ou mais das funcdes
elementares da visdo que afeta de modo irremediavel a capacidade de
perceber cor, tamanho, distancia, forma, posicdo ou movimento em um
campo mais ou menos abrangente. Pode ocorrer desde o nascimento
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(cegueira congénita), ou posteriormente (cegueira adventicia, usualmente
conhecida como adquirida) em decorréncia de causas organicas ou
acidentais.

Ja, as pessoas com B.V., segundo Gil (2000), sdo as que possuem
residuos de visdo. Estas distinguem apenas vultos, a claridade ou objetos a pouca
distancia. A viséo se apresenta embacada, diminuida e restrita em seu campo visual
ou prejudicada de algum modo.

Segundo (SANTA CATARINA, 2006, p. 24),

Baixa Visao: é o comprometimento do funcionamento visual de ambos os
olhos, mesmo apdés tratamento ou correcdo. A pessoa com baixa visdo
possui residuos visuais em grau que lhe permite ler textos impressos
ampliados ou com uso de recursos Opticos especialis.

Para o Brasil (2001a, p. 33), aB.V.

E a alteragdo da capacidade funcional da visdo, decorrente de inimeros
fatores isolados ou associados tais como: baixa acuidade visual
significativa, reducdo importante do campo visual, alteracGes corticais e/ou
de sensibilidade aos contrastes que interferem ou limitam o desempenho
visual do individuo.

A perda da funcdo visual pode ser em nivel severo, moderado ou leve,
podendo ser influenciada também por fatores ambientais inadequados.

O professor especializado, ao desenvolver a sua pratica pedagogica junto
aos alunos com B.V., deve conhecer a tabela clinica que define os graus de visédo e
as dificuldades de se trabalhar com cada nivel. E importante que se tenha
conhecimento desta tabela para que os recursos sejam adaptados ao grau de viséo
de cada aluno para que permita ao professor garantir um ensino significativo.
Segundo Brasil (2001a, p. 34)

A classificacao clinica de baixa visdo proposta pela Dra. Fonda G. (1961)
[...] estabelece:

Grupo | — Percepcao luminosa a 1/200 — Dificil utilizagc&o da visao residual.
Grupo Il — Visdo de 2/200 a 4/200 — Dificil adaptacdo de recursos Opticos
especificos.

Grupo Il — Visdo de 5/200 a 20/300 — O individuo pode adaptar-se,
dependendo da necessidade, a auxilios para perto ou longe.

Grupo IV — Visédo de 20/250 a 20/600 os auxilios 6pticos podem produzir
melhor efeito e bom resultado para perto e longe.

O indice de acuidade representado nos nimeros fracionarios 6/18 e 20/70
(por exemplo) significa que o individuo v&, a uma distancia de 6m ou 20
pés, 0 que uma pessoa, de visdo normal, veria a distancia de 18m ou 70
pés.
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Até pouco tempo, conforme Gil (2000), as pessoas que possuiam B.V.
eram consideradas cegas e aprendiam o Braille, mas, com o avanco tecnoldgico,
outros recursos sao utilizados hoje em dia para possibilitar o uso visao.

A educacdo especial ndo se constitui em um nivel de ensino, mas sim, em
uma modalidade e, com esta clareza, deve-se trabalhar dentro de uma perspectiva
de ensino que contemple as duas classes tanto a especial quanto a regular. A
crianca com deficiéncia visual deve frequentar as duas modalidades, pois a
educacédo especial ndo substitui o ensino regular. Conforme a CF/88 é dever do
Estado garantir o atendimento especializado dentro da rede regular de ensino e
cabe aos responsaveis pelo educando garantir a sua participag&o no ensino regular.

Conforme Mazzota (1993, p. 21), a educacéo especial é:

O conjunto de recursos e servicos educacionais especiais organizados para
apoiar, suplementar, e em alguns casos, substituir os servi¢cos educacionais
comuns, de modo a garantir a educacdo formal dos educandos que
apresentem necessidades educacionais muito diferentes das da maioria das
criangas e jovens.

O Brasil (2001a) define como instituicdes de ensino especializado

[...] as escolas com profissionais qualificados que adotam curriculos
adaptados ou diferenciados, programas e procedimentos metodoldgicos
especificos, bem como equipamentos e materiais didaticos adequados a
educacao desses alunos.

A participacdo do aluno com deficiéncia visual, assim como as outras
deficiéncias, exige um envolvimento mutuo da escola regular e especial, pois a
educacdo basica € um direito garantido constitucionalmente e cabe a escola se

adequar para atender a necessidades educacionais necessarias.

3.1 Diversidade e inclusao

Falar de diversidade cultural é falar de um tema bastante recente, que
tem como objetivo tratar as diversas culturas que temos no contexto escolar. E na

escola que se devem eliminar os preconceitos, pois este é o lugar em que todos
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devem ter os mesmos direitos e oportunidades.

Aprender ndo difere somente do contexto biolégico, mas também, do
meio em que vive cada um. Cada etnia envolve uma cultura que traz consigo
diferentes saberes. (PAIM; FRIGERIO, 2010).

Diversidade tem como significado, variedade, diferenca e multiplicidade,
porém é mais do que isto, pois diversidade se constroi no contexto social, assim,
fazendo parte do ser humano. (GOMES, 2007).

Faz-se presente na diversidade, o desenvolvimento bioldgico e também o
cultural da humanidade, fazendo-se presente nas a¢des do sujeito préticas com
valores, saberes, representagcbes do mundo, experiéncias sociais e de
aprendizagem. (GOMES, 2007).

Diversidade ndo se trata somente de cor, sexo e raca, mas também, das
etnias culturais, cada povo tem sua cultura a qual exerce influéncia na construgéo

social do ser humano, segundo Nogueira (2008, p. 2)

Falar sobre diversidade ndo pode ser s6 um exercicio de perceber os
diferentes, de tolerar o “outro”. Antes de tolerar, respeitar e admitir a
diferenca é preciso explicar como essa diferenca € produzida e quais sdo os
jogos de poder estabelecido por ela.

A diversidade esta interligada ao multiculturalismo, ou seja, diversas
culturas inseridas numa so, respeitando suas diferencas e aprendendo a conviver
com elas.

Por ser importante, deve-se trabalhar a diversidade na escola, pois
discutir as diferencas dos alunos é a melhor maneira de mudar a realidade brasileira
guanto a pluralidade cultural. (BRASIL,1997).

A escola, na atualidade, assume um papel importante e transformador.
Além de promover o ensino, deve trabalhar dentro de uma perspectiva de educagao
inclusiva. Os professores tém que educar e desenvolver habilidades que possibilitem
aos alunos estarem observando, analisando, compreendendo e posteriormente

tornando-se cidadaos criticos.

Incluir ndo significa apenas colocar no proprio ninho o estranho que vem de
fora, sequestrando-o de sua vida plena; ao contrario, requer um sair de si e
ir ao seu encontro, ofertando-lhe aquilo de que, efetivamente necessita.
Incluir significa ouvir e responde aquilo que um outro pede pela sua propria
voz. (TUNES; BARTHOLO, 2006 apud SANTOS, 2007)
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A inclusdo néo se refere apenas as pessoas consideradas deficientes,
segue o principio da educacado para todos. De fato, € muito mais que estar no
mesmo espaco, € trocar, experimentar, socializar-se. E ser respeitado nas suas
diferengcas e ndo ter de se submeter a uma cultura, a uma forma estranha de
aprender, a uma lingua que nao é sua, podendo, ao mesmo tempo, sentir-se parte

de um grupo, identificando-se com ele. (MANTOAN, 2007).

O processo de inclusdao escolar é possivel mediante exercicio da
independéncia e da autonomia da crianga com deficiéncia visual. A inclusédo
nao é simplesmente aproximacao fisica, estar junto, mas a possibilidade de

comunicacao-acdo-participacdo. Ha integracdo quando ha interacao,
guando existe troca pelo conversar, pelo brincar ou pelo compreender.
(BRASIL, 20014, p. 171).

A educacao inclusiva, no panorama educacional brasileiro, lentamente
esta sendo inserida quanto as suas determinacfes legais. Os educandos com
necessidades educacionais especiais, que antes eram invisiveis, tornaram-se um
problema para muitos profissionais da educacao. Isso porgue terdo que se adequar
as mudancas, oferecendo todos 0s recursos necessarios, com vistas a melhoria da
qualidade da educacdo, na qual todos sejam incluidos. (OLIVEIRA, 2007).

Segundo Santos (2007, p. 157),

A inclusdo é um processo dindmico, envolvente, participativo, educativo e
profundamente social. Por meio dela, aprendemos a viver juntos uns com o0s
outros nas nossas diferencas, nos enriguecendo e, a0 mesmo tempo,
desenvolvendo valores mais humanos de respeito e aceitacdo do outro.

Os professores comprometidos com a inclusdo dos alunos com
deficiéncia visual devem estar empenhados em promover a sua independéncia e
fazer com que eles e os colegas se aceitem de forma natural, sem discriminagdes e
ajudando a superar suas limitacdes. Pois, como qualquer outra crianca vidente, se
sente insegura e amedontrada ao se deparar com a nova realidade, no caso deles
nao é diferente. (BRASIL, 2001b).

O principio fundamental da escola ou do ensino inclusivo é que todos o0s
alunos, sempre que possivel, devem aprender juntos — independentemente
de suas dificuldades ou talentos, deficiéncia, origem socioecondmica ou
cultural em escolas e salas de aula. (FREITAS, 2006, p. 167).
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O cotidiano escolar € um espaco de contradicbes sociais, porque nele
estdo inseridas pessoas com experiéncias Unicas, individuais, integrantes de um
determinado espaco cultural, com diferencas organicas, comportamentais e
divergéncias de idéia, em que cada ser se constitui de modo particular. Nesta
perspectiva, a escola deve oportunizar a apropriacdo do conhecimento, respeitando

as individualidades de cada aluno, mas em um espaco que é coletivo.
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4 O PAPEL DA ESCOLA REGULAR FRENTE A INCLUSAO DOS ALUNOS D.V.

A educacdo especial € uma modalidade de ensino que se encarrega de
atender as pessoas com necessidades educacionais especiais para que consigam
acompanhar o grupo no qual estdo inseridos, sanando dificuldades e, ao mesmo
tempo, complementando e ocupando as potencialidades excedentes de outros.
Portanto, a educacédo especial tem por finalidade complementar a educacéo regular
e ndo substitui-la.

A escola, preocupada em oferecer um ensino de qualidade a todos, deve
favorecer aos alunos, condicdes de destacar a importancia das diversidades sociais
e culturais. As diferencas devem ser encaradas como oportunidades de novos
saberes, pois todos devem ser incluidos numa mesma perspectiva de ensino dentro
de um processo que nao é excludente em aspecto algum.

A inclusdo do aluno com deficiéncia visual, na atualidade, estad sendo
muito repensada pelos profissionais da educacdo, que, antigamente, pensavam
apenas no diagnostico e na reabilitacdo dos aspectos fisicos da deficiéncia. Hoje, os
educadores devem ter suas preocupacdes voltadas ao desenvolvimento pleno da

crianga, na integridade do ser humano. Conforme Brasil (2001b) a deficiéncia visual

causa um grande impacto no ambiente escolar desperta a curiosidade,
inquietacdo e o interesse, é tratada com pouca naturalidade e
espontaneidade por parte de alguns professores que ndo sabem como lidar
com a situacao.

A educacdo regular, conforme a LDBEN, é dever da familia e do Estado e
tem por inspiracdo os principios de liberdade e os ideais de solidariedade humana.
Sua finalidade € o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para O
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. Nesse sentido, a
educacéo especial € uma modalidade de ensino oferecida, preferencialmente, dentro
da rede regular de ensino, que tem por finalidade atender aos educandos com
necessidades educacionais especiais.

A oferta de educacéo especial € um dever constitucional do Estado que
deve ser contemplado ao individuo desde o seu nascimento ou do surgimento da

dificuldade. Somente quando néo for possivel a integracdo nas classes comuns de
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ensino regular é que os educandos serdo atendidos exclusivamente em classes,
escolas ou servigos especializados, mas sempre procurando atender e fornecer as
condi¢cdes necesséarias para o desenvolvimento integral do individuo e sua possivel
integragado no sistema regular de ensino.

Conforme a LDBEN (1996), em seu art. 59, inciso |V, é dever do Estado

assegurar aos educandos com necessidades educacionais especiais a

educacédo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na vida
em sociedade, inclusive condi¢cdes adequadas para 0s que nao revelarem
capacidade de insercdo no trabalho competitivo, mediante articulagcdo com
os 6rgaos oficiais afins, bem como para aqueles que apresentam uma
habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou psicomotora.

Os docentes do ensino regular devem estar preparados para lidar com
situagdes que envolvam a inclusdo de alunos com deficiéncia, estando aptos a
adequar a sua pratica pedagogica as condi¢cdes e limitagdes do aluno, oferecendo-
Ihes oportunidades para entrar em contato com novos objetos, pessoas e situagoes,
facilitando seu processo de aprendizagem. Entretanto, muitas vezes, o professor
acaba super protegendo o aluno, e é necessario permitir que 0 mesmo se

desenvolva e tenha sua propria autonomia.

Os professores do ensino regular e especial tém necessidades de rever
seus papeis e de atualizar seus conhecimentos e praticas, de modo que
todos possam reconhecer e valorizar as diferencas, sem que em nenhum
momento tenham de desconhecer o direito indisponivel e incondicional de
todos os alunos. [...]. (MANTOAN, 2006, p. 95).

N&o é cabivel, portanto, os educadores nao se sintirem comprometidos
devidamente com a aprendizagem de alunos com necessidades educacionais
especiais, de modo a favorecer a inclusdo durante e ap6s a sua formacédo, pois
todos tém o direito de ser e de exercer a plena cidadania frente ao Estado e a

sociedade de modo geral.

4.1 Recursos humanos, pedagdgicos e materiais

Na aprendizagem o professor assume o0 papel de mediador do
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conhecimento, ou seja, o de estar atento ao que as criangas fazem e mostram, pois
0 educando é sujeito de sua prépria histéria e ambos reconstroem juntos os saberes
produzidos historicamente. Com o aluno deficiente n&o pode ser diferente. O
professor deve estabelecer uma relagcdo de respeito e confiangca com esse aluno,
sendo importante que 0 mesmo esteja ciente de seu envolvimento na aprendizagem.

Os docentes que atuam em classes regulares com alunos que
apresentam necessidades educacionais especiais tém seus perfis definidos na
Resolucdo CNE/CEB n. 2, de fevereiro de 2001: sdo considerados professores
capacitados aqueles que obtiveram a inclusdo de matérias em torno da educacéo
especial adequados ao aprendizado que Ihes permitam perceber as necessidades
educacionais especiais dos alunos; flexibilizar a acdo pedagdgica; avaliar
continuamente e atuar em equipe, inclusive com professores especializados em
educacéo especial.

Os professores especializados devem comprovar formagdo em cursos de
licenciatura em educacdo especial, complementacdo da graduacdo ou pos
graduacdo. A Resolucdo CNE/ CEB n. 2/2001, define, ainda, que os professores

especializados séo:

aqueles que desenvolveram competéncias para identificar as necessidades
educacionais especiais para definir, implementar, liderar e apoiar a
implementacdo de estratégias de flexibilizacdo, adaptacdo curricular,
procedimentos didaticos pedagdgicos e praticas alternativas, adequados ao
atendimentos das mesmas, bem como trabalhar em equipe, assistindo o
professor de classe comum nas praticas que sao necessdrias para
promover a inclusdo dos alunos com necessidades educacionais especiais.

Portanto, o professor capacitado é aquele que exerce o magistério e que
teve algum estudo especifico na area da educacado especial, enquanto o professor
especializado, que trabalha junto a educacéao especial, deve ter formacado especifica
e com conhecimento suficiente para poder saber como lidar frente as diversas
situacdes do dia a dia profissional.

Fonseca (1987, p. 99) diz que

O Professor da Educac@o Especial tem como funcdes [...]: sessdes de
informacdo e formacdo de outros professores; orientacdo e observagéo;
intervencdo pedagogica com criancas deficientes; responsabilidade de
casos e de pequenos grupos; projetos experimentais; planificacdo de acdes
de investigacéo precoce, etc.
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Para a inclusdo ocorrer de fato é necessario que toda a estrutura da

escola e os processos de ensino e de avaliagcdo sejam reestruturados com o intuito
de fornecer as melhores condicbes de ensino aprendizagem, beneficiando o
desenvolvimento ndo somente dos alunos com deficiéncia visual, mas de todos que

precisem de uma atencéao diferenciada para que possam aprender.

A presenca de uma deficiéncia, de uma dificuldade ou de uma desordem,
gualquer que seja a sua severidade, ndo deve alterar a necessidade de
respeito a dignidade e valorizacdo humana daqueles que apresentam
alguma ‘deficiéncia’. (FERREIRA; GUIMARAES, 2003, p. 76).

Visando uma educacao sem barreiras para o conhecimento, devem ser
oferecidos muitos recursos aos deficientes visuais, como gravadores, aparelho de
som, jogos tateis e a sala de recursos. A sala de recursos € um atendimento
oferecido dentro das escolas de educacéo infantil e ensino fundamental em horario
oposto ao ensino regular e, no caso dos deficientes visuais, o servi¢co é oferecido em
sessOes individuais e até mesmo coletivas. Esse servico tem por finalidade permitir
gue os alunos se apropriem e produzam conhecimentos cientificos através de
metodologias e recursos pedagoégicos especificos a sua deficiéncia. (SANTA
CATARINA, 2005b)

Para o ensino aprendizagem de criancas com d.v. sdo utilizados recursos
opticos e ndo opticos. A escolha destes, varia de acordo com a faixa etaria, as
necessidades especificas, a individualidade de cada um, as preferéncias e 0s
interesses e habilidades que irdo determinar as modalidades de adaptacbes e as
atividades adequadas para atender a sua especificidade. Este trabalho envolve néo
somente a pedagoga e o docente especializado para dar orientacdo e mobilidade ao
educando, mas todos que se tornarem indispensaveis neste processo (SA;
CAMPOS; SILVA, 2007).

Os recursos ou auxilios Opticos “sao lentes de uso especial ou dispositivo
formado por um conjunto de lentes, geralmente de alto poder, com o objetivo de
magnificar a imagem da retina”. [...] (SA; CAMPOS; SILVA, 2007, p. 19).

Estes recursos sé&o utilizados somente com prescricdo medica e €
importante frisar que nem todos os B.V. beneficiam do uso destes recursos, pois
dependendo da acuidade, sdo utilizados recursos ndo Opticos, que auxiliardo o

educando em seu desenvolvimento. (GIL, 2000).
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Conforme Sa; Campos; Silva (2007) os recursos nao opticos sao:

Tipos ampliados: ampliagdo de fontes, de sinais e simbolos graficos em
livros, apostilas, textos avulsos, jogos, agendas, entre outros.

Acetato amarelo: diminui a incidéncia de claridade sobre o papel.

Plano inclinado: carteira adaptada, com a mesa inclinada para que o aluno
possa realizar as atividades com conforto visual e estabilidade da coluna
vertebral.

Acessorios: lapis 4B ou 6B, canetas de ponta porosa, suporte para livros,
cadernos com pautas pretas espacadas, tiposcopios (guia de leitura),
gravadores.

Softwares com magnificadores de tela e Programas com sintese de
vVoz.

Chapéus e bonés: ajudam a diminuir o reflexo da luz em sala de aula ou
em ambientes externos.

Circuito fechado de televisdo --- CCTV: aparelho acoplado a um monitor
de TV monocromatico ou colorido que amplia até 60 vezes as imagens e as
transfere para o monitor.

Conforme Sa; Campos; Silva (2007) para o professor trabalhar em sala de
aula é importante levar em consideracdo algumas recomendacgdes Uteis para o
desenvolvimento da aprendizagem do aluno D.V., adaptando o seu trabalho de
acordo com a condi¢ao visual do aluno e, ao escrever no quadro, deve tomar
cuidado com o espacamento entre as letras e palavras; estimular o uso constante
dos Oculos nos casos em que é necessario; ter a certeza de que o aluno enxerga as
palavras e ilustracfes mostradas e utilizadas em sala de aula; explicar de forma oral
as tarefas a serem realizadas; conceder um tempo maior para o término das
atividades propostas, principalmente, quando houver indicacdo de telescépio;
analisar a qualidade do material utilizado pelo aluno. Para evitar que a claridade
interfira de forma negativa no desenvolvimento do aluno € importante que a sala de
aula néo tenha iluminagdo excessiva, a utilizacdo de papel fosco e a diminuicdo da
claridade diretamente aos olhos do aluno, o posicionamento da carteira na frente do
guadro evitando os reflexos e a formacao de sombra por parte do corpo do aluno.

A escola, os professores, assim como a sociedade num geral, devem
encarar a inclusdo com seriedade, se assim for, havera uma melhora na qualidade
da educacdo. Com este proposito as diferencas serdo reduzidas e as pessoas
aprenderiam a conviver em sociedade respeitando suas diferencas por meio de uma

educacéo inclusiva.
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5 APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

Realizou-se a pesquisa no primeiro semestre de 2010, tendo como campo
de pesquisa 0 municipio de Cricilma, que esta entre os dez maiores do Estado de
Santa Catarina em termos populacionais e de produ¢&o econdémica.

Criciima é um municipio que tem sua economia baseada na ceramica, no
vestuario, na metal-mecanica e no plastico. Sua populacédo é em torno de 188.557
habitantes, segundo estimativa do IBGE para 2010.

Optou-se inicialmente por trabalhar com os D.V., mas, ao visitar a escola
de educacdo especial para D.V., percebeu-se que o numero de deficientes visuais
com cegueira eram insuficientes para dar fidedignidade a elaboracdo da pesquisa,
motivo pelo qual se escolheu os B.V. por permitir namero consideravel de
envolvidos.

Em fungcdo da origem escolar dos alunos B.V., realizou-se a coleta de
dados em trés escolas da rede municipal e uma da particular. Procurou-se néo optar
por apenas uma rede de ensino para aumentar a populacédo de docentes envolvidos
na pesquisa.

Para complementar a andlise dos dados decidiu-se por realizar uma
entrevista semi estruturada, também, com a regente da escola especial, a fim de
confrontar os dados coletados.

As trés escolas municipais de ensino regular estdo situadas em bairros
residenciais e a escola privada no centro da cidade. O atendimento educacional
especializado ocorre em uma escola que, também, pertence a rede de ensino
municipal e fica situada num bairro comercial, porém € a classe de D.V. o foco de
pesquisa nessa instituicao.

Para a coleta de dados, utilizou-se dois roteiros de entrevista semi-
estruturada, um para os professores do ensino regular (apéndice A) e outro
direcionado ao professor da escola de D.V. (apéndice B). As entrevistas seguiram
um roteiro pré-estabelecido com onze questdes cada, porém poder-se-ia fazer
perguntas de complementacdes para melhor esclarecimento do assunto. De acordo
com Trivifios (1987, p. 146):

a entrevista semi-estruturada tem como caracteristica questionamentos
basicos que sao apoiados em teorias e hipéteses que se relacionam ao
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tema da pesquisa. Os questionamentos dariam frutos a novas hipéteses
surgidas a partir das respostas dos informantes.

Optou-se pela entrevista semi estruturada para se ter um equilibrio de
todos os dados necessarios a fim de possibilitar um pardmetro mais fidedigno de
analise. Todas as entrevistas foram gravadas e posteriormente transcritas.

Entrevistou-se um total de cinco professores, sendo quatro regentes de
classe de ensino regular e um regente de classe especial de D.V..

Os dados coletados foram tabulados para proceder-se a analise de
conteudo a luz do referencial teérico. Para garantir o sigilo dos respondentes, se
adotou como nomenclatura para referir-se a professora de Educacédo Especial a
sigla AE, para a professora do ensino regular da rede privada a sigla BP e, para as

professoras do ensino regular da rede municipal as siglas CR, DR e ER.

5.1 Caracterizacéo das envolvidas?

Primeiramente questionou-se as professoras quanto a sua formacao,

possibilitando o seguinte grafico:

Formacao

M Pedagogia M Ciéncias [ Histéria M Educagdo Especial
17%

17% 49%

17%

Fonte: dados coletados na pela autora no 1°semestre de 2010

Figura 1 - Formagéo

Durante o decorrer do trabalho sera trabalhado tudo na linguagem feminina, uma vez que todas as

participantes da coleta de dados sédo do sexo feminino.



33

A professora AE € formada em Pedagogia e Educacdo Especial. A
professora BP é formada em Ciéncias e a CR e DR sédo formadas em Pedagogia, a
professora ER é formada em Histéria. Todas exceto a professora A atuam nas series
iniciais do ensino regular e, portanto, duas apresentam uma formac&do pouco
adequada para a area em que atuam.

Quando questionadas se tinham alguma especializacdo, algumas néo
sabiam diferenciar especializacdo de cursos de capacitacdo. A professora AE
respondeu de forma confusa que tinha especializacdo, mas ndo soube dizer em que
“po6s-graduada é... educacdo especial ndo tem das escolas publicas, dentro da
educacéo especial...”

A professora BP respondeu que sempre faz cursos voltados para atender
criangas com necessidades educacionais especiais. A professora CR afirmou ter
especializacdo em metodologia das series iniciais da educacéo infantil. A professora
DR, também, respondeu de forma confusa e ndo se lembrou do nome da
especializagdo que fez, afirmando “Eu fiz em aquela interdisciplinar”. A professora
ER respondeu prontamente que tinha especializacdo sim e que havia feito pela
Prefeitura de Criciima um curso de 180 horas em educagéo especial.

Quanto aos cursos de especializacdo cabe indagar que contribuicdo estes
cursos tiveram para a docéncia das mesmas se nao sabem identificar a sua
formacdo e nem diferenciar curso de formacdo continuada de curso de
especializagcéo?

No que se refere ao tempo de servigo das investigadas, a professora AE
atua na &rea da educacdo ha 13 anos, a BP 20 anos, a professora CR 18 anos, a
professora DR 15 anos e a professora ER 9 anos.

O tempo de servico no magistério das professoras entrevistadas, por ser
entre 13 e 20 anos, € bastante significativo e da mais confiabilidade a pesquisa, pois
possibilita uma visdo proxima da realidade ja que as entrevistadas fazem
comparagdes com praticas anteriores, 0 que resulta em uma analise mais precisa
dos dados coletados, contrabalangcando a imprecisdo das respostas envolvendo
cursos de especializacao.

Na continuidade da entrevista, as professoras foram indagadas sobre a
realizacdo de cursos de formacdo continuada para verificar se estdo em constante
movimento de atualizac&o técnico cientifica para exercicio da profissao, obteve-se o

gréafico a sequir:
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Cursos de formacgao continuada

B nenhum M outros laoano M2aoano M 3 ou maisaoano

0%
20%

0% 40%

40%

Fonte: dados coletados na pela autora no 1° semestre de 2010

Figura 2 — Formacao continuada

A professora AE afirma fazer um curso ao ano, a professora BP afirma
nao ter uma media exata de cursos ao ano e este ano, por exemplo, até o presente
momento da entrevista, havia feito dois cursos. A CR afirma fazer mais de trés e,
ainda, complementa dizendo “porque a gente tem que estd sempre se
aperfeicoando, ta!. De qualquer jeito tu, o professor € assim, a € uma area mesmo
gue é a gente tem que ta todo ano, todo ano procurando novas coisas, novas
leituras, né”

A DR costuma participar de todos os que séo oferecidos, mas que neste
ano e no ano passado nao havia participado de nenhum, pois, estava afastada por
motivo de doenca. A ER responde que “geralmente um ao ano, a minha poés
graduacao é educacao especial’, neste momento afirma ter pds graduagdo em
educacdo especial, quando questionada se tinha especializacdo n&o soube
diferencia-la de curso de formacéao continuada.

As professoras entrevistadas fazem em média um curso de atualizacéo
por ano ou nenhum, o que pode vir a ser prejudicial para o desenvolvimento da
funcdo docente, pois, essa requer aperfeicoamento constante devido a dinamicidade
com que se apresentam as teorias educacionais na modernidade. Entretanto, n&o
pode-se afirmar que estejam desatualizadas, pois podem ler e manter-se informadas

da evolugdo tedrica por outros meios, como periédicos, revistas e internet.
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5.2 Definindo a inclusao

A professora AE afirma que ainclus&o acontece em varios lugares nao so
na escola, mas em todos locais em que a pessoa com deficiéncia estara em contato
com a sociedade. Acredita que a inclusdo, ainda, esta em processo de aceitacao,
tanto da sociedade quanto da pessoa com deficiéncia, muitas vezes, ndo se aceita e
procura aproveitar da situacéo e faz-se de incapaz.

Para a professora BP incluséo é justamente o que fazem na escola onde
a mesma trabalha. Incluem as criancas sem elas percebam ser diferentes uma das
outras.

Para a professora CR ¢€ incluir na sociedade as pessoas que antigamente
eram excluidas. Mas relata que a mesma, nos dias de hoje, acontece de forma
mascarada, pois as escolas ndo estdo preparadas para receber e atender todas as
deficiéncias e acredita que a inclusdo esta ocorrendo de forma processual. E ainda
ressalta que inclusao seria acolher essas pessoas.

Para a professora DR é incluir os alunos com necessidades especiais na
escola regular com os outros alunos. E finalmente, para a professora ER é trazer os
alunos com necessidades especiais para dentro do ensino fundamental e integrar
eles no dia a dia, antes havia uma escola somente para atendé-los e hoje em dia
eles estdo vindo para dentro do ensino regular conviver com as outras criangas ditas
‘normais”.

Todas as entrevistadas definem inclusdo como “permitir, fazer parte de”,
integrar na sociedade ou na escola. Duas entrevistadas citam a inclusdo em um
campo mais abrangente, o social, enquanto as demais se restringem ao espago
escolar. Porém, fica evidente uma perspectiva negativa da inclusdo, como
evidenciado na fala da entrevistada AE quando diz que eles “se fazem de incapaz” e
na fala da entrevistada CR que diz que ocorre de forma mascarada, ou a
entrevistada ER que demarca diferenciagcdo entre os especiais e 0os “normais”.

Pode-se, ainda, reforcar o conceito de inclusdo das professoras €
bastante restrito, pois se referem apenas as pessoas com necessidades
educacionais especiais, esquecendo-se dos alunos com distor¢do série idade e de
todos os demais grupos sociais excluidos de nossa sociedade, como 0s negros e 0s

homossexuais.
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Questiona-se, também, que contribuicdo estdo tendo os cursos de
formacéo inicial e continuada, bem como a gestdo das unidades escolares para
trabalhar os preconceitos e auxiliar na elaboragdo de uma sociedade realmente

igualitaria.

5.3 Definindo a Educacéo Especial

Quando as entrevistadas foram questionadas sobre o que era Educagéao
Especial, a professora AE néo soube responder, entao |lhe foi perguntado o que Ihe
vinha em mente quando ouvia falar em educacéo especial, respondendo que é um
lugar em que os professores e os profissionais da area da educacdo estdo aptos
para receber os alunos com algum tipo de deficiéncia. E uma escola na qual eles
recebem alunos com algum tipo de deficiéncia, para se trabalhar a sua
aprendizagem, o seu comportamento, as suas habilidades, suas potencialidades, as
suas limitagoes.

Para a professora BP a educacédo especial visa sanar a dificuldade que
uma crianca tenha na aprendizagem, isto € uma Educacdo Especial. Para a
professora CR a educacdo especial € uma educacdo voltada as pessoas com
alguma deficiéncia, € atendimento especializado mais de perto. E, ainda, ressalta
que “seria a APAE, que sao os 6rgaos da APAE. Que dai eles tem menos alunos né,
e a professora pode dar mais atencdo, entdo € uma aten¢cdo mais especializada,
mais perto né, da crianga”.

A professora DR, também, ndo soube responder de imediato e,
posteriormente, responde que s&o as escolas que tem profissionais especializados
para estar trabalhando com alunos especiais.

A professora ER né&o define educacao especial e, sim, incluséo ao afirmar
que "Vamos supor eu td6 me acostumando a inclusdo aos pouquinhos esta
acontecendo, mas no comeco foi meio complicado porque a gente pegava o aluno e
nao sabia o que fazer com aquele aluno”.

Segundo o referencial tedrico que orienta este estudo, a educacgao
especial € um conjunto de recursos adequados para atender e suplementar as

limitacGes de certas necessidades, dando suporte e 0 apoio necessario e, em alguns
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casos, até mesmo a substituicdo. (MAZZOTA,1993).
A LDBEN nos diz que

Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais.

8§ 1° Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacéo especial.

§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em funcdo das condigdes especificas dos
alunos, nédo for possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino
regular.

Nesse sentindo, as professora BP e DR conseguiram apresentar um
conceito que se aproxima do atendimento académico e normativo do que seja
educacao especial, enquanto as demais a confundem com o processo de inclusao
ou ficam restritas a uma visdo de que a educacao especial é destinada somente aos
deficientes, excluindo todos os alunos com dificuldade de aprendizagem,
hiperatividade e multipla repeténcia, dentre outros aspectos.

As professoras AE e CR situam a educacdo especial como aquela
destinada apenas para pessoas deficientes. Entretanto, a educacdo especial é
voltada para pessoas que apresentem alguma dificuldade de ensino aprendizagem.

A professora ER foge completamente do conceito, confundindo-o com a
incluséo.

Uma vez que as professoras ndo conseguem definir com clareza e
abrangéncia a educacdo especial, pode-se questionar como é que realizam seu
trabalho pedagogico de forma a contemplar plenamente seus alunos B.V.? Ou
estardo apenas reproduzindo a¢des pedagogicas convencionais que ndo contribuem

para o processo de inclusao pedagégica dos B.V.?

5.4 Relacéo escolaregular e escolade D.V.

Quando questionados sobre a relacédo dos professores do ensino regular
e da Educacéo Especial e vice versa, a professora AE afirmou que tem acesso aos
conteudos quando vai até as escolas regulares fazer assessoria, afirma que as

sextas feiras sdo destinadas para fazer visitas e ver como esta sendo o trabalho
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realizado nas escolas com os alunos D.V. e dara as orientacdes necessarias de
acordo com a idade para o desenvolvimento da aprendizagem do aluno. Afirma que
s6 tem acesso aos conteudos quando visita as escolas, pois as professoras do
ensino regular ndo a procuram. E ressalta ter visitado todas as escolas regulares
envolvidas.

A professora BP afirma que a professora AE, faz visitas na escola
regularmente e s&o agendadas, e ao visitar assiste uma aula e apds trocam
informacBes sobre o que esta ocorrendo na aprendizagem do aluno e trocam,
também, os contetdos para que possam ser acompanhados pela escola especial.

A professora CR respondeu que, quanto a este ano, ainda ndo pode
comentar nada e afirma que a professora AE, ndo visitou a escola e, por isso, néo
houve trocas. Mas, que se informou e, nos outros anos, iISso ocorria.

A professora DR diz que:

E, nos recebemos a visita do professor né, eles ddo alguma orientacdo, mas
ndo é o suficiente, para nos professores do ensino regular, eu pelo menos.
Pra mim, falando de mim, eu acho que é, nao é suficiente, principalmente,
porque eu néo fui preparada pra trabalhar com alunos especiais né, e ai
assim a gente foi pega assim, bem de sur..., ndo é de surpresa porque a
gente ja sabia que isso ia acontecer, mas bem despreparada.

A professora ER disse que agora, no comecgo deste ano, a professora AE,
ainda, ndo apareceu, mas que nos outros anos ela costuma vir de uma a duas vezes
no ano.

A entrevistada AE afirma ter as sextas feiras disponiveis para fazer
assessoria nas escolas de ensino regular e que visitou todas, mas, posteriormente

qguando interrogada vem a se contradizer na sua propria fala,

[...] Quando as aulas comecam a gente ndo ta indo em seguida frequentar,
porque a gente precisa de todo um, uns documentos pra ti mandar pro
FDER, pra poder carregar o cartdo e para pode vir o cartdo pra gente
ganhar o transporte, pra se deslocar até a escola onde esses alunos
estudam, enquanto nao ocorrer isso, ndo tem, o FDER ndo libera, nao
podemos também fazer a acesséria. Porque a gente também ganha para
trabalhar, a gente gosta do que faz, mas também a gente ndo pode tirar do
nosso bolso também, pra gente ta trabalhando fora em outras regides, pra
ta atendendo esses alunos que € uma coisa que a gente tem direito a estar
recebendo por més ndo tem. Entdo todos os documentos estdo todos ali
com a secretaria, ate hoje ela ia levar na GERED para dar
encaminhamento.
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As entrevistadas BP e DR afirmam receber visitas e ter trocas
frequentemente, e a entrevistada DR ressalta que embora ocorram estas visitas néao
€ o suficiente para ela quanto profissional, pois afirma ndo ser preparada para
trabalhar com alunos especiais.

As entrevistadas CR e ER afirmam que néo receberam visitas neste ano,
pelo menos até o periodo em que foi realizada a entrevista com as mesmas (abril de
2010).

Cabe aqui questionar se o governo disponibiliza o transporte para a
professora AE visitar as escolas e, se a mesma sabe que precisa de liberacdo de
documentos para que o atendimento seja de imediato, seria interessante deixar
estes documentos separados com o intuito de agilizar a visitacdo nas escolas
regulares.

Quanto as professoras do ensino regular, responderam que ndo ha
trocas, fica a indagacdo: Porque as mesmas ndo procuram a professora AE
pessoalmente ou através de e-malils, telefonemas ou até mesmo recados, nas
agendas e cadernos dos alunos, enfim existem tantos meios e recursos de
comunicagao?

Se a educacdo especial € uma modalidade para dar continuidade e
condicdes de trabalho ao ensino regular, sanando dificuldades especificas dos
educandos, de que forma conseguem estabelecer um planejamento onde leve em
consideracdo a qualidade do aprendizado se a interacdo entre as duas propostas

educativas parece estar truncada?

5.5 Dos recursos para o desenvolvimento da aprendizagem

As professoras foram questionadas se a escola oferece 0s recursos
necessarios para o desenvolvimento da aprendizagem.

A professora AE, afirma que a sua escola oferece todos 0s recursos
necessarios para aprendizagem dos alunos. A professora BP afirma que “com
certeza a escola nos oferece, até pela quantidade de alunos dentro da sala de aula,
né, e se necessario, a gente tem auxiliares para que nos ajudam na realizacdo do

trabalho”. Para a professora CR a escola, também, oferece os recursos.
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De forma diferenciada, a professora DR aponta que:

N&o, eu acho, acredito que nenhuma escola ainda esteja preparada para
iss0, essas escolas de ensino regular, elas ndo foram adaptadas para isso.
Ainda nédo trabalhei em nenhuma escola que é total... que € bem preparada
para isso. A gente procura a preparar materiais né, estd em busca de
atividades diversificada para estar incluindo este aluno, mais, recurso
mesmo assim.

A professora ER informou que “sim, dentro do possivel a escola oferece
[...] porque tudo depende, né, do dinheiro e isso vem verba do governo e demora”.

De acordo com as entrevistadas AE, BP, CR, e ER as escolas na qual
atuam estdo se esforcando para ofertar os materiais didaticos necessarios para o
desenvolvimento da aprendizagem dos educandos B.V.

Entretanto, a professora DR acredita que a escola ndo oferece os
recursos necessarios. Contudo, mesmo sabendo-se que a observagdo ndo entra
como instrumento metodoldgico de coleta de dados prevista ha metodologia desta
investigacdo, pode-se perceber, ao se estabelecer o primeiro contato com a escola,
gue existem diversos materiais enviados pelo governo para se trabalhar com
pessoas deficientes guardados em um canto da secretaria da escola e que
permaneciam lacrados. ISso nos remete a questao de que os recursos para trabalhar
com os alunos ndo necessitam, necessariamente, ser industrializados e que o
docente, com boa vontade e articulagdo com a direcdo e comunidade, pode
elaborar, confeccionando materiais para o aprimoramento da pratica pedagdgica,

elemento que ndo vimos em nenhuma das respostas apresentadas.

5.6 Acado pedagdgica para efetivacdo do aprendizado

As professoras foram questionadas se a pratica desenvolvida em ambas
as escolas, regular e D.V,. beneficiavam a aprendizagem do aluno.

A professora AE respondeu que existe uma aprendizagem boa, o aluno
vai para a classe especial duas vezes por semana e tem um atendimento
individualizado por uma hora. Afirma que a maior parte do tempo os alunos passam

na escola regular onde eles recebem todo o tipo de alfabetizagc&o. E que, segundo
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ela, todos os alunos envolvidos na pesquisa tem um bom desenvolvimento e sempre
guando ha alguma dificuldade a mesma vai até a escola e procura dar suporte a
esta professora com o intuito de estar resolvendo estes percalcos.

A professora BP acredita que beneficia sim, desde que as professoras
tenham contanto entre si e possam estar trocando situagdes que ocorrem no

cotidiano escolar. A professora CR afirma que

Olha eu acho que adianta sim ta, ele tem um bom aprendizado la eu creio.
Ela ndo entrou em contato comigo né, mas como eu vejo que ele ndo tem
dificuldade em acompanhar os demais alunos. Porque eu trato ele como eu
trato os demais, entendeu. E ele consegue realmente realizar todas as
atividades ta. Entdo eu vejo neste mesmo sentido ndo tendo contato com
ela, que ele ta tendo uma boa né. Um bom processo la de aprendizagem.

A professora DR acredita que o desenvolvimento do aluno que frequenta
tanto o ensino regular, quanto a classe especial, ¢, sem duvida, muito bom e
eficiente.

E, por ultimo a professora ER, acredita que auxilia:

Bastante, no caso meu ele é visual, é visual baixa né... e ele tem, ele ta
aprendendo o braile 14 na educagdo. Muitas coisa que a gente tinha
dificuldade em trabalhar na sala de aula elas vinham esclarecio. Porque
sempre que t4 chamando elas, elas vem né. Entdo esclarece pra gente
como trabalhar, ou trabalhamos em conjunto também. Acompanha 000... 0
caso, no caso ela acompanha o aprendizado do aluno, ela acompanha o
qgue eu trabalho na sala de aula, ela acompanha |4 na sala de aula dela
também. Eu acho muito interessante [...] € necessario [...] a gente ta
acompanhando [...] ele ta vindo uma vez na semana la.

Todas as professoras consideram que a trabalho de educacéo especial
melhora o aprendizado. Porém, com excecdo da BP, tem suas falas contraditérias,
pois avaliam a préatica desenvolvida na escola oposta a sua e, algumas delas, nem
ao menos se conhecem ou tem contato direto com a professora. Fica a indagacéo

de que como podem avaliar uma pratica que desconhecem?

5.7 Limitantes para se trabalhar com D.V.

Quando interrogadas sobre as dificuldades que sentem ao trabalhar com
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D.V. a professora AE afirmou que sente dificuldade quando o mesmo vem sem um
diagnostico breve de seu campo visual. A fundacéo é encarregada de mandar com o
aluno o diagnéstico e junto do diagnostico as instrugdes para se efetivar um bom
trabalho junto ao aluno. Quando o aluno vem sem o diagnostico, o trabalho fica

complicado, conforme a mesma afirma

Isso dai dificulta o trabalho do professor, porque dai a gente ndo é
oftalmologista pra t4 sabendo né, entdo a gente procura trabalhar todos os
angulos do, do, do campo visual dele para ver qual é a melhor maneira, que
ele possa ta enxergando, acompanhado o trabalho de estimulacéo.

A professora BP diz que “E assim, eu ndo colocaria como uma dificuldade
né, seriam alguns obstaculos, prefiro colocar assim né”. Os alunos B.V. tém sua
concentracdo, muitas vezes, dispersada, ndo conseguem acompanhar as atividades,
e também, algumas leituras.

A professora CR alega que néo sente nenhuma dificuldade em trabalhar
com deficientes visuais, pois adapta todos os materiais para utilizar, mas quando
guestionada durante a entrevista se a falta de contato com a escola de D.V. em
algum momento lhe deixou sem acgao frente a um problema, ela mesma se contradiz
ao dizer que nao sente dificuldades, pois afirmou que “algumas vezes fiquei sem
chéo sim. Queria conhecé-lo um pouquinho melhor né, dele, do trabalho como que
eu poderia ta, né, ham, ajudando mais, melhor no caso, melhor porque tu ndo sabe
como é que ta o aluno e tudo né, entado eu sinto falta”.

A professora DR afirma, no momento atual, ndo sente dificuldades, pois o
aluno em questdo consegue acompanhar a turma sem problemas, apesar de em
alguns momentos, isto ocorra de forma positiva, precisa estar ampliando um texto e
coloca sempre o aluno sentado bem a frente do quadro.

A professora ER afirma, ndo sentir nenhuma dificuldade, mas relata:

A menina a estagiaria que acompanha ele, eu peco pra deixar ele
independente nao dependente dela né, de ser mais independente, até
porque ta aprendendo coisas pra vida dele né, ele ndo vai ficar sempre com
uma pessoa ali do lado dele ajudando ele a fazer as coisas dele tem que ser
independente né.

Nessa fala a professora deixa transparecer a idéia de que apenas integra

0 aluno com os outros, preparando-o para o convivio em sociedade.
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Afinal 0 que ela ensina a este aluno € o mesmo que os outros alunos

aprendem em sala de aula? Ou faz atividades apenas para integrar o aluno ?

5.8 Avaliando a pratica do outro

Questinou-se as professoras do ensino regular sobre como elas
avaliavam a pratica pedagdgica desenvolvida na escola de educacéo especial e vice
e versa.

A professora AE relatou que os alunos demonstram um bom desempenho
escolar, pois a mesma acredita no mesmo bom desempenho demonstrado ali com
ela em sala de aula junto dela € o mesmo desempenho demonstrado na sala de

ensino regular. A professora AE, ainda, acrescentou:

Entdo tudo que é trabalhado 14, eu trabalho aqui de uma maneira diferente
como eu falei no inicio, ndo tem através da estimulacéo visual. Entédo e, eu
ah... o que eu posso te dizer quanto a avaliagdo? Ai todos eles fazem um...
desenvolvem um bom trabalho nas escolas.

A professora BP afirma ser muito boa a pratica desenvolvida na escola

D.V. e este sucesso deve-se a troca que ambas tém. Confirma isso dizendo:

Até porque a gente tem uma comunicacdo, eu mando recados através da
agenda né, falando ham, passando pra ela o que eu vou trabalhar o que,
gue eu estou trabalhando. E com certeza ela |4 vai fazer o que? Da uma

continuidade neste trabalho. E desta forma é super valido.

A professora CR, embora néo tenha tido contato algum com a escola de
D.V. que atende o aluno neste ano, em outros momentos teve a oportunidade de ir
na escola de D.V. e pode observar o trabalho realizado, gostando da pratica
desenvolvida nesta escola e achou bem associada a sua, mas ndo durante este ano.

A professora DR relata que, apesar de conhecer pouco da pratica
desenvolvida na escola de D.V., acredita ser um bom trabalho. Mas, ao mesmo
tempo, sugere um tempo de atendimento maior aos alunos D.V. conforme o grau de

dificuldade, enfatizando:
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Eu acredito que eles deveriam ter mais freqiiéncia, mais freqiiéncia assim
um tempo maior né, porque eu ndo sei se isto continua sendo, mas
conforme me falaram é uma hora uma vez por semana né. Ai conforme a

necessidade do aluno eu acho que deveria ser mais tempo e mais dias.

A professora ER acha uma boa pratica e interessante a forma com que os
professores do ensino especializado trabalham. E ainda ressalta, como professora,
sente a necessidade de conhecer mais de perto o trabalho realizado nas escolas de

ensino especializado.

Vamos supor o Braile que a gente, também, tem a necessidade de
aprender, porque ele € visdo baixa ele, ele se vira um pouco mas na hora
gque a gente pegar um que realmente ndo tem visdo nenhuma, né, né tu
tens que trabalhar com esta crianca né. O braile a gente tem muita
necessidade de aprender, mas eu tenho essa necessidade quanto
professor, mas eu acho. Ham, o trabalho delas que elas fazem |4 é muito

bom né. (PROFESSORA ER)

As falas aqui relatadas apresentam uma divergéncia em funcdo das
respostas anteriores, pois as professoras tem pouco contanto entre as classes
regulares e a de educacdo especial, como podem avaliar o que a colega esta
fazendo em termos de trabalho? Outro fator é a idéia de reforco da atividade
realizada em sala de aula regular, que surge na resposta da professora de
atendimento especializado, pois ndo € esse 0 objetivo do trabalho. A classe especial
€ para sanar dificuldades desenvolvendo habilidades e néo reforcando contetidos
gue O regente esta a trabalhar e se essa € a pratica, entdo, realmente, as
professoras da classe regular devem avaliar positivamente o trabalho da classe

especial, pois esta substituindo-as.

5.9 Possibilidades de aprimoramento da pratica

Por fim, questionou-se quais as sugestdes que eles apontariam para uma
relacdo entre a escola especial com a regular mais positiva e produtiva.
A professora AE afirmou que deveria haver mais parceria entre as escolas

regulares com a escola de D.V., afirmando que:
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Eu acho assim, que por parte dos professores do ensino regular eu acho
gue deveriam que bah, que eles deveriam ter uma maior parceira junto com
0 SAEDE DV, nado esperar que nos vamos so até 14, né, o momento em que
eles sentirem dificuldade, necessidade que venham até a gente também.

A professora BP afirma que deve ter mais comunica¢ao entre as escolas,
deveria ter mais frequéncia, tanto ela quanto a professora da escola de D.V. néo
podem estar no dia a dia junto com os alunos, visto a importancia delas estarem se
comunicando frequentemente para saberem o que ocorre no cotidiano dos alunos.

A professora CR relata que deveria haver mais visitas das professoras do
ensino especializado na escola, pelo menos uma vez no més, como ocorria nos

anos anteriores.

Mas néo sei 0 porqué la da outra escola o porqué eles nado tdo vindo ainda
t4, mas eu acho que seria mais contato trabalhar juntas t4, pra nao ficar
uma coisa fragmentada e sim contextualizada ta. Provavelmente, ele leva o
caderninho né, porque eu ja perguntei ele leva o caderninho ela d4 uma
olhada, mais nada melhor do que a professora sentar as duas e nos
conversamos né. Porque qual € o tema que eu vou estar trabalhando este
més né. Porque eu trabalho com projetos o que ela poderia estar
explorando la né e eu aqui para nao ficar fragmentado. (PROFESSORA CR)

Como se pode perceber a professora CR acredita que devem trabalhar
juntas para ser um trabalho contextualizado, pois como esta é fragmentado.

A professora DR afirma que deveria ter mais cursos de atualizagcdo em
conjunto com elas, para fazerem trocas entre si. Admite que conhece pouco da
escola especial e expde que deveria ter mais tempo para ir até a escola especial.

A professora ER acredita que deveriam ter mais cursos junto com a
escola especial, por mais que trabalhem juntas, existe sempre um espaco vazio a
ser preenchido e, ainda, ressalta, as professoras do ensino especializado tém uma
experiéncia maior com a educacdo especial e se ficassem mais tempo juntas teriam
possibilidades de trocar experiéncias e ajudar os alunos no cotidiano.

Todas as entrevistadas, de alguma forma, expressam a necessidade de
uma maior parceria entre ambas, com didlogo e trocas de experiéncias para que o
aprendizado do educando com necessidades especiais ocorra de forma efetiva.

As entrevistadas DR e ER apontam como sugestdo para resolver o
problema da inclusdo a necessidade de fazer mais cursos e estudos em grupo.
Porém, se estas professoras fazem cursos de capacitacdo e estudaram para ali

estar, deveriam estas apresentar uma solucdo mais pratica e ndo ficar apenas na
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teoria, pois apenas isso néo resolve a situacao.

Percebe-se pelo exposto que ambos os lados estdo a espera de alguém
tomar a iniciativa de estar trocando experiéncia e relatando sua dificuldades do
cotidiano escolar para efetivagcdo de um planejamento que viabilize o aprendizado
efetivo dos educandos. Se isso ocorresse, ndo ajudaria o desenvolvimento apenas

dos B.V., mas da classe como um todo,
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6 CONCLUSAO

Por meio da pesquisa, estudos e reflexdes feitos para a realizagdo deste
trabalho de conclusdo de curso perceber-se o quanto ele é importante e
enriquecedor para a graduacao.

A inclusdo, ainda, € uma area muito discutida no meio educacional e,
tende a crescer e conquistar seu espaco cada vez mais, tanto na escola quanto na
sociedade. A escola regular e a escola de D.V. tém papeis distintos e, cada qual
com a sua funcéo estabelecida, devem articular-se para diagnosticar, planejar,
executar e avaliar acbes pedagdgicas que influenciem diretamente no
desenvolvimento de habilidades e competéncias do alunado. Dessa forma, devem
vislumbrar o desenvolvimento do aluno com B.V. como uma pessoa “normal” como
gualquer outra, que tem limitagdes, mas ndo sdo incapazes. Parece estar faltando
isso ocorrer com eficiéncia na pratica é os profissionais da educacdo mais
comprometidos com a tdo sonhada incluséo,

A realizagéo desta pesquisa foi um trabalho desafiador e instigante desde
o inicio, e rematou-se que a literatura caracteriza a pratica desenvolvida nas escolas
de D.V. como sendo suplemento ao ensino regular, € um espaco onde a educacao
visa sanar ou suprir necessidades educacionais especiais dos alunos, para estarem
acompanhando o ensino regular da melhor maneira possivel, explorando os
potenciais e as habilidades inerentes ao individuo.

A escola regular e a escola de D.V. devem ter contatos mais frequentes,
para estarem ajudando os alunos e percebendo habilidades e aspectos a serem
explorados com o intuito de reduzir as dificuldades e minimizar as diferencas, para
gue os alunos com deficiéncia visual possam se desenvolver de forma plena dentro
de suas limitagdes.

As professoras do ensino regular percebem o ensino da escola especial
sendo como um trabalho de ensino complementar de um conteddo que nao deram
conta em sala de aula. Os préprios professores do ensino especial confundem a sua
préatica pedagogica com essa funcéo de reposicao didatica.

Outra questdo é que, a escola, ao receber um aluno com D.V., deve estar
preparar-se para atender o aluno em todas as suas necessidades, para que o

mesmo possa se sentir parte integrante do ambiente escolar, sem sentir-se
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discriminado no processo de desenvolvimento de suas habilidades e
potencialidades. Um fator muito importante é, ndo apenas a escola, mas o0s
profissionais que nela atuam preparem-se para atuar em sala de aula com alunos
gue apresentem limitagcdes visuais.

Constatou-se na pesquisa, a especializagcdo dos docentes deixa muito a
desejar, pois muitos dos profissionais que atuam nas escolas com alunos D.V.,
além de néo ter a especializacdo adequada, ndo tem contato direto com a escola de
ensino especial regularmente, o que certamente acaba afetando negativamente a
possibilidade de desempenho do aluno.

Conclui-se que, os professores da escola regular véem 0 ensino nas
escolas especiais como um trabalho complementar ao seu, avaliando essa pratica
como eficiente, pois acreditam ajudar o aluno a conseguir realizar as atividades da
sala de aula regular, sem sequer questionar-se o quanto mecanico pode esta sendo
esse trabalho (em ambas as escolas). Contraditoriamente, constatou-se que 0s
professores de classes regulares desconhecem a pratica pedagdgica desenvolvida
na escola especial e a pratica a ser exercida, o que prejudica o processo de ensino
aprendizagem do aluno, muitas vezes, as professoras encontram dificuldades no
cotidiano escolar para lidar com esse aluno, isso porque ele esta integrado a um
grupo maior que tem suas especificidades.

Espera-se que esta pesquisa sirva de base para pesquisadores que
desejem trabalhar a tematica aqui abordada e possam dar continuidade ao estudo,
bem como para apontar subsidios permitindo aos educadores rever a sua postura,
reavaliando o seu comprometimento com a inclusdo dos alunos com deficiéncia

visual nas classes especiais e no ensino regular.
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UNIVERSIDADE DO EXTREMO SUL CATARINENSE- UNESC

\.J CURSO DE PEDAGOGIA
unesc

ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA

PROFESSORES DO ENSINO REGULAR

1. Qual a suaformacao?(graduacéo, especializacao)
2. Haquanto tempo trabalha na educacéo?

3. Em que média vocé costuma realizar cursos de formacéao

continuada?
( )laoano
( )2aoano
() 3 ou mais ao ano
() nenhum
4. Paravocé o que é inclusao?
5. O que é educacdao especial?

6. Vocé recebe orientacbes do professor da escola do ensino

especial? De que tipo? Com frequéncia?

7. Sua escola oferece 0s recursos necessarios para o0

desenvolvimento da aprendizagem deste(s) aluno(s)? Comente.

8. Em sua opinido a préatica pedagodgica desenvolvida na escola
especial beneficia a aprendizagem deste(s) aluno(s)? Como?

Argumente.
9. Quais as dificuldades que vocé sente ao trabalhar com um D.V.?
10.Como vocé avalia a prética da escola especial com estes alunos?

11. Quais sugestdes vocé apontaria para aprimorar a relacédo entre a

escola de ensino especial e a sua?
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UNIVERSIDADE DO EXTREMO SUL CATARINENSE- UNESC

\‘/ CURSO DE PEDAGOGIA
unesc

ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA

PROFESSORES DO ENSINO ESPECIALIZADO

1. Qual a suaformacao?(graduacéo, especializacao)
2. Haquanto tempo trabalha na educacéo?

3. Em que média vocé costuma realizar cursos de formacao

continuada?
( )1laoano
( )2aoano
() 3 ou mais ao ano
() nenhum
4. Paravocé o que é inclusao?
5. O que é educacdao especial?

6. Vocé recebe orientacbes do professor da escola de ensino

regular? De que tipo? Com que frequéncia?

7. Sua escola oferece 0s recursos necessarios para O

desenvolvimento da aprendizagem deste(s) aluno(s)? Comente

8. Em sua opinido a préatica pedagodgica desenvolvida na escola
regular beneficia a aprendizagem deste(s) aluno(s)? Como?

Argumente.
9. Quais as dificuldades que vocé sente ao trabalhar com um D.V.?
10.Como vocé avalia a prética da escola regular com estes alunos?

11. Quais sugestdes vocé apontaria para aprimorar a relacédo entre a

escola de ensino regular e a sua?
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UNIVERSIDADE DO EXTREMO SUL CATARINENSE- UNESC

y CURSO DE PEDAGOGIA

unescC
TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO

Sob o titulo “A Pratica Pedagogica de uma Escola de D.V. (deficientes
visuais) na Otica dos Docentes da Escola Regular’, sera elaborado o trabalho de
conclusado de curso, a partir de entrevista com professores do ensino fundamental
regular e com os professores da educacdo especial coletando assim, dados e
informacdes a cerca da experiéncia destes sujeitos em relacdo ao ensino-
aprendizagem do aluno D.V.

Os dados e resultados individuais da pesquisa estardo sempre sob sigilo
ético, ndo sendo mencionados os nomes dos participantes em nenhuma expressao
oral ou escrito que venha a ser publicado. A participagdo nesta pesquisa nao
oferece risco ou prejuizo a pessoa entrevistada.

A pesquisadora responsavel pela pesquisa € académica Naira da Silva.
Os envolvidos se comprometem a esclarecer devida e adequadamente qualquer
duvida ou necessidade de informagao que o/a participante venha a ter momento da
pesquisa ou posteriormente, atraves do telefone (048) 9621-1090.

Apoés ter sido devidamente informado/a de todos o0s aspectos da
pesquisa e ter esclarecido minha duvidas.

Eu,

RG n° . Declaro para os devidos fins que cedo
minha participacdo e depoimentos para a pesquisa realizada no Curso de
Pedagogia UNESC, desenvolvida pela académica Naiara da Silva, para que sejam
usados integralmente ou em partes, sem restrices de prazo e citacdes, a partir da
presente data. Da mesma forma, autorizo a sua consulta e 0 uso das referencias
em outras pesquisas e publica¢cdes ficando vinculado o controle das informacgdes a
cargo desta académica da UNESC.

Abdicando direitos autorais meus e de meus descendentes, subscrevo a
presente declaragao.

Participante da pesquisa Pesquisadora

, XX de 2010.




