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RESUMO

O estudo aborda as memorias das infancias de pessoas com deficiéncia
mental/intelectual no municipio de Maracaja/SC, entre os anos de 1955
a 1970. Como problema de pesquisa destaca-se: Que experiéncias
familiares, educacionais, espaciais aparecem nas memérias das pessoas
com deficiéncia intelectual/mental leve a moderada entrevistadas neste
estudo quando estimuladas a recordar suas infancias? Pode-se, por meio
dessas narrativas, perceber indicios do processo de inclusdo na
sociedade no tempo em que eram criangas? O objetivo geral é analisar
0s pontos de vista das pessoas com deficiéncia, investigando o modo
como elas se lembram e re/interpretam a sua condicdo de ser-no-mundo,
partindo de uma concepcao de infancia que os/as considera como atores
de suas proprias histdrias. Esta pesquisa foi organizada a partir de
entrevistas com quatro pessoas com deficiéncia mental/intelectual leve a
moderada, sendo a faixa etdria entre 55 e 56 anos, com quatro
respectivos familiares. A escolha da metodologia da construcdo do
corpus, deu-se a partir da Historia Oral. Os/as entrevistados/as
rememoraram algumas das experiéncias de infancias vividas na escola,
na familia e na sociedade. O trabalho foi embasado em um referencial
tedrico que analisa as mdltiplas infancias existentes, em especial a
historia da crianga e das infancias da pessoa com deficiéncia
mental/intelectual. O texto foi dividido em trés eixos: infancia,
deficiéncia e memoria. A fundamentacdo tedrica baseia-se nos conceitos
atribuidos a infancia e & crianga ao longo da historia, no entendimento
sobre a deficiéncia e no conceito de memdria. Escutar a fala das criancas
e também de todos aqueles/as que sdo silenciados/as, aqui, em especial,
as pessoas com deficiéncia mental/intelectual, ¢ uma maneira de ler as
palavras que estdo ocultas, escamoteadas na histdria oficial, mas acima
de tudo é principalmente desvendadora de seus siléncios, ja que suas
falas sempre foram impetradas pelo mundo académico que autorizou
cientificamente os especialistas, professores e estudiosos para falar no
lugar delas. Quando essas pessoas falam, evocam o discurso sobre as
infancias que ultrapassa 0s muros da escola e se dissemina pela
sociedade de maneira geral.

Palavras-chave: Infancia. Deficiéncia. Memoria. Educagdo.



ABSTRACT

The study addresses the childhood memories of people with mental
disabilities/intellectual in the city of Maracaja, in the the state of Santa
Catarina, between the years 1955-1970. The research problems are:
What family experiences, educational space appear in the memories of
people with intellectual disability/mental mild to moderate interviewed
for this study when encouraged to recall their childhoods? Is it possible,
through these narratives, see evidence of the process of inclusion in
society at the time they were kids? The overall objective is to analyze
the views of people with disabilities, investigating how they remember
and re/interpret their condition being in the world, based on a
conception of childhood that consider them as actors of their own
stories. This research was organized from interviews with four people
with learning disabilities/intellectual light to moderate, the age group are
between 55 and 56 years, with four members of their family. The corpus
construction methodology choice was based on the Oral History. The
respondents recounted some of the experiences of childhoods lived in
the school, family and society. The work was based on a theoretical
framework that analyzes the existing multiple childhoods, especially the
history of the child and the childhood of the person with mental
retardation / intellectual. The text was divided into three areas:
childhood, disability and memory. The theoretical framework is based
on the concepts attributed to childhood and children throughout history,
the understanding of disability and the concept of memory. Listening to
the speech of children and also of all those that are silenced, here, in
particular, people with mental retardation / intellectual, is a way to read
the words that are hidden, concealed in the official story, but most of
everything is mostly unveiled of their silences, because their speech
were always filed by the academic world who authorized the scientific
experts, teachers and scholars to speak in their place. When these people
talk, evoke the discourse about the childhoods that goes beyond the
school walls and spreads by society in general.

Keywords: Childhood. Disabilities. Memory. Education.
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1 INTRODUCAO

Revisitando minha infancia, vivida na cidade de S&o Jodo
do Sul — SC, muitas sdo as lembrancas. Recordo, especialmente, das
brincadeiras de rodas, da amarelinha, dos desenhos rabiscados nas
paredes do “paiol de fumo” e do encanto de brincar de professora na
“Escolinha” que acontecia aos sdbados embaixo das sombras das
laranjeiras no quintal de meus avés’. As idades das criancas que
participavam da mesma dinamica variavam entre cinco e dez anos.
Além de minhas tias, minha irm&, minha prima e eu, havia criangas da
vizinhanca, entre elas Zezinho?, um menino de 12 anos de idade que
residia perto da casa de meus avos.

Por que referencio o menino Zezinho no primeiro
momento desta dissertacdo focalizando a lembranga deste menino em
minhas reminiscéncias de infancia? Provavelmente porque ao
rememorar meu tempo de crianca emergem diversos sentimentos, como
curiosidade, solidariedade, medo do desconhecido... E a presenca desta
crianca em minhas lembrancas é significativa, devido a sua “diferenca”
enquanto ser humano especial.

Para elucidar minha narrativa, descrevo a relacdo de
envolvimento que eu possuia com esse garoto. Pouco sabia sobre ele, a
ndo ser onde morava e 0 que 0s meus pais diziam dele. Ouvia também

as outras criangas comentando que Zezinho nao “batia bem da cabeca”,

! Na casa dos meus avés paternos: Adao Scheffer de Senna e Maria Oliveira
Eugénio, localizada no bairro Vila Santa Catarina, municipio de Sdo Jodo do
Sul/sC.

% Nome ficticio, para preservar a identidade da pessoa.
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que era “doido” ou que “fazia o que lhe passava na cabega”. Na verdade,
hoje sei que ele possuia deficiéncia mental/intelectual, mas naquela
época ninguém me explicava por que ele agia de tal forma e quem
realmente era ele. Ah! Mas dele muita coisa eu lembro... Principalmente
suas crises convulsivas e seu choro quando ndo o deixavamos participar
da “nossa escolinha”.

Hoje percebo que 0 “ponto alto" da experiéncia de “brincar
de escolinha” na infancia, do choro do menino, que inconscientemente
excluimos das nossas brincadeiras, refletiu na deciséo acerca da escolha
de minha profissdo. Foram esses choros que mais tarde, no curso de
Pedagogia, provocaram-me a pensar sobre a inclusdo da criangca com
deficiéncia nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Inspirada nessa vivéncia, comecei a minha trajetdria
profissional em 2007 como auxiliar de um aluno com a sindrome do
autismo® na Rede Municipal de Ensino no municipio de Maracaja/SC.
Nesse periodo estava cursando Pedagogia, formacdo que conclui em
2008 e onde desenvolvi como Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC)
uma pesquisa com o tema: “A inclusdo dos estudantes com autismo nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental”.

Na pesquisa realizada na graduacdo, busquei compreender
se a acdo desenvolvida com os estudantes com sindrome do autismo nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental era considerada inclusiva. Para

tanto, no ano de 2007 elaborei um questionario, que foi aplicado a trés

® Segundo Gilberg (apud GAUDERER, 1997, p. 184), “Autismo ¢ considerado
uma sindrome comportamental com etiologias multiplas e curso de um disturbio
de desenvolvimento [...] é caracterizado por um déficit social visualizado pela
inabilidade em relacionar-se com o outro, usualmente combinado com déficits
de linguagem e alteragdes de comportamento”.
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professoras, dois familiares e uma diretora, de uma escola localizada no
municipio de Ararangud/SC, onde o aluno com a sindrome do autismo
estava matriculado. No final da investigagdo, concluiu-se que a incluséo
dos estudantes com a sindrome do autismo é um desafio, visto que para
muitos se apresenta como algo desconhecido e pouco discutido.

Adentrando pelos caminhos da Educacdo, em 2009, iniciei
uma Complementacdo de estudo em Educacdo Especial. A Pedagogia
juntamente com a Complementacdo me atentaram a dialogar um pouco
mais com a Educacdo Especial, principalmente com as politicas de
inclusdo, deficiéncia e acessibilidade.

Mas essas questdes se intensificaram em 2010, quando
iniciei uma trajetoria profissional junto a alunos e alunas com
deficiéncia no Centro de Atendimento Educacional Especializado —
CAESP, mantido pela Associagdo de Pais e Amigos do Excepcional -
APAE*, localizada no municipio de Maracajé/SC.

Foi na préatica pedagbgica, a partir do contato com esses/as
alunos/as na Institui¢do, que pude perceber o quanto meu Trabalho de
Conclusédo de Curso privilegiou as politicas voltadas a inclusdo das
pessoas com deficiéncia e autismo na escola e deixou de fora aspectos
relacionados a vida e infancia das pessoas com deficiéncia. Se, de um

lado, minha pesquisa apontava para a inclusdo da crianca com a

* A Associacio de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) surgiu no Rio de
Janeiro em 1954, chegando a Santa Catarina um ano depois, quando foi
instalada em Brusque a segunda APAE do Brasil, com o objetivo de promover e
defender os direitos de cidadania das pessoas com deficiéncia. A Associagdo de
Pais e Amigos dos Excepcionais de Maracaja-SC foi fundada no dia 02 de
junho de 2006, dando inicio as suas atividades no dia 11 de maio de 2007.
Atualmente a Instituicdo atende 41 pessoas (ASSOCIACAO DE PAIS E
AMIGOS DOS EXCEPCIONAIS DE MARACAJA, 2011).
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sindrome do autismo na escola e questionava se essa escola estaria
pronta ou ndo para receber esses/as alunos/as, de outro, ndo contemplava
a forma como essas criangas viviam suas infancias, os espagos ocupados
e se essas eram ou nao produtoras de culturas.

Em busca de outros olhares sobre a deficiéncia, infancia e
educacdo e também por acreditar que o/a professor/a precisa estar na
busca constante por conhecimento e aperfeigoamento, iniciei em 2010
como aluna especial o Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo, na
Universidade do Extremo Sul Catarinense (UNESC), e ingressei no
Programa como aluna regular em 2011.

A partir do contato com o0s sujeitos regularmente
matriculados no Centro de Atendimento Educacional Especializado de
Maracaja, deparei com uma realidade que me levou ao estudo aqui
apresentado. Algumas inquietagGes que me moveram, desassossegaram,
estdo diretamente vinculadas aos relatos de pessoas com deficiéncia
mental/intelectual leve/moderada sobre suas infancias, suas trajetérias
de vida marcadas por situa¢des discriminatdérias em a&mbito social.

Partindo de minha experiéncia profissional, motivada pela
minha trajetdria de vida, encontrei como objeto de pesquisa de mestrado
as reminiscéncias de pessoas com deficiéncia® mental/intelectual

leve/moderada acerca da suas infancias e educacao.

> Ao invés de abordar o termo deficiente ou portador/a de necessidades
especiais, neste estudo, preferi utilizar “Pessoa com deficiéncia”, pois, de
acordo com Sassaki (2003), é um termo que foi utilizado no texto da Convengéo
dos Direitos e da Dignidade das Pessoas com Deficiéncia, elaborado pelo
Comité Especial da ONU, e vem sendo considerado mais adequado conforme as
implicacdes da sociedade inclusiva.
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E importante destacar que, ao buscar os estudos que
abordam trabalhos com memdrias de infancias, encontrei alguns
registros que tratam de pessoas com deficiéncia mental/intelectual, no
entanto, as lembrancas do tempo de infancia de pessoas com deficiéncia
mental/intelectual ndo aparecem nesses registros. O que encontramos
sdo estudos de adultos na condicdo de professores/as, médicos/as,
assistentes sociais discutindo e/ou apresentando essas infancias. O que
indica compreender uma certa “incapacidade” das pessoas com
deficiéncia em apresentar suas prdprias infancias.

Diante dessa constatacdo, deparei-me com a problemética
da investigacdo apresentada neste trabalho. Que experiéncias familiares,
educacionais, espaciais aparecem nas memodrias das pessoas com
deficiéncia intelectual/mental leve a moderada entrevistadas neste
estudo quando estimuladas a recordar suas infancias? Pode-se, por meio
dessas narrativas, perceber indicios do processo de inclusdo destas na
sociedade no tempo em que eram criangas?

Nessa perspectiva, neste estudo fago eco as muitas vozes
que foram/sdo, de certa forma, silenciadas ao longo da histéria, pelas
vozes de meus narradores. Esta pesquisa propGe oferecer visibilidade as
memoérias das pessoas com deficiéncia mental/intelectual leve/moderada
acerca de suas infancias e educacdo, a partir de suas falas. O objetivo do
trabalho expressa na analise dos diferentes modos de viver a infancia
pelas pessoas com DM/DI leve/moderada, identificando a forma como
estas lidam com as normas estabelecidas na/pela sociedade, na
construgdo de seus “mundos de vida”, em suas experiéncias educativas

formais/informais.
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A proposta de lidar com as memdrias de infancias de
pessoas com deficiéncia mental/intelectual leve/moderada é algo
relativamente recente. N&o foi possivel encontrar pesquisas que
tratassem juntamente desse tripé, qual seja: memoria, infancia e
deficiéncia, e isso me levou a buscar reflexdes de tedricos acerca dos
temas citados. Assim, este estudo busca nos conceitos que circulam em
areas como a Sociologia da infancia, a Educacg8o e a Histdria suportes
gue atentam para a importancia das pesquisas com criangas, valorizando
seus “pontos de vista”. Embora minha comunidade de investigagdo nao
se enquadre mais na idade bioldgica de estar crianga, sua lembranca
reporta a essa fase da vida.

Observando o0s sentimentos evocados nas narrativas,
podem-se perceber sinais de que as criancas com deficiéncia
mental/intelectual leve a moderada também estabelecem relagBes com o
mundo e vivenciam suas infancias de diferentes maneiras. Esses
indicios, relacionados com as reflexdes dos tedricos que serdo apontados
posteriormente, confirmam a necessidade de oferecer oportunidade a
£ssas pessoas para que possam se fazer ouvidas.

Para tanto, este trabalho busca romper com a concepcéo de
passividade e objetividade de uma determinada ciéncia que busca
verdades absolutas. Desta forma, a maneira pela qual a pesquisa se
delineou, 0 modo como o conhecimento foi sendo construido, passou
pela relacdo matua entre a pesquisadora e o objeto investigado.

Assim, o presente estudo apresenta-se como qualitativo.
Concordo com Minayo (2003) quando afirma que enquanto o/a
pesquisador/a tece/realiza sua pesquisa, vdo se desenrolando as

preocupagdes com o contexto estudado, com as relevancias dos detalhes
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e descri¢fes minuciosas, com 0s processos que dao origem ao fenémeno
e vai construindo seu objeto de estudo que ndo poderéa ser traduzido em
meio de recursos estatisticos.

Percebe-se que esse tipo de pesquisa € utilizado
principalmente quando o interesse ndo esta centrado na quantidade em

gue uma variavel aparece, mas sim nas qualidades que elas apresentam.

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito
particulares. Ela se preocupa, nas ciéncias sociais,
com um nivel de realidade que ndo pode ser
quantificado. Ou seja, ela trabalha com um
universo de significados, motivos, aspiracoes,
crencas, valores e atitudes, o que corresponde a
um espaco mais profundo das relacGes, dos
processos e dos fendbmenos que ndo podem ser
reduzidos & operacionalizacdo de varidveis.
(MINAYO, 2003, p. 22)

No intuito de explicitar o processo de construgdo da
investigagdo, segue a caracterizacdo da pesquisa, a perspectiva em que
se encontram os documentos investigados, a delimitacdo temporal e
espacial selecionada, a faixa etaria eleita como correspondente aos
sujeitos selecionados e como se efetuou a aproximagdo com eles, além
dos referenciais tedricos envolvidos na analise, procurando articular essa
explicitagdo com a histdria da educacdo e os conceitos de infancia,
memoria e deficiéncia.

O momento de contextualizar a pesquisa pode representar
também a intencionalidade enquanto pesquisadora, mas representa,
sobretudo, 0 momento onde se situa 0 espago em que a investigagdo se

desenvolveu. O espaco onde a pesquisa foi realizada foi 0 municipio de
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Maracaja-SC, localizado na regido conhecida por Extremo Sul de Santa
Catarina.

Escolhi pesquisar sujeitos com deficiéncia
mental/intelectual leve a moderada, residentes nesse municipio, ja que
falo a partir do “meu chdo”, enquanto professora/educadora de uma
escola especial localizada no referido municipio. Como Pedagoga e
pesquisadora da histéria da educagdo, as premissas que me
desassossegam estdo voltadas para as questBes da infancia e da educacao
especial. Para tanto, durante a realizacdo deste estudo, busquei
elementos muito particulares das vivéncias de cada participante,
memoérias singulares que deixaram marcas em quem realiza a narrativa.
Embora muitas vezes particulares, por serem vidas diferentes, em alguns
momentos essas memdarias nos remetem as histérias do outro, como uma
ponte que une aqueles que rememoram.

Nessa cidade, onde atuo como professora, também conheci
0S personagens centrais desta pesquisa, e foi o local onde eles

vivenciaram suas experiéncias de infancias.
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Figura 1 - Mapa de localizacdo de Maracaja no extremo sul catarinense
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Fonte: SANTA CATARINA (2013).

A emancipacdo politica e administrativa de Maracaja
ocorreu em 12 de maio de 1967 e, anterior a esse processo, 0 municipio
era denominada Morretes, sendo o quinto distrito de Ararangua. De
acordo com Souza e Moraes (2009), a localidade recebia esse nome, até
essa época, porque havia a presenca de varios morros ao longo do
territdrio.

A identidade cultural no municipio é bastante diversificada,
devido a diversidade dos povos que ocuparam seu territorio. Para Souza
e Moraes (2009), no século XIX, por conta da busca de melhores
condi¢des de vida, muitas pessoas de diferentes lugares do mundo
vieram para o Brasil, e Maracaja ndo foi diferente dos muitos outros
municipios brasileiros, cuja ocupacdo territorial deu-se por meio dos
descendentes de europeus que expulsaram os povos indigenas e ainda os

afrodescendentes que vieram para a localidade.
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Tais imigrantes realizaram a pratica da pecuaria, agricultura
e também construiram engenhos de cana-de-aglcar e de farinha de
mandioca. Inicialmente a agricultura era de subsisténcia e
posteriormente 0s excedentes da producdo passaram a ser
comercializados, e passaram a cultivar milho, mandioca, feijdo, cana-de-
aclcar e hortalicas. Ainda hoje, segundo os autores, o municipio
destaca-se pelas atividades agricolas e, além das plantacdes citadas, se
destaca na producdo do arroz e o fumo.

A exemplo de outras localidades, o principal meio de
transporte até meados do seéculo XX eram o0s animais de tragdo,
principalmente boi e cavalo. Pela falta de transporte e estradas em
condigdes precérias, a assisténcia médica as familias que viviam no
interior do municipio era problematica.

Tanto que os relatos dos/as entrevistados/as mostram que 0s
cuidados com as mulheres gestantes, controle de natalidade ou
orientacdes, exames médicos e medicamentos eram precarios. O
atendimento do médico era feito no municipio vizinho e muitas vezes o
acesso a este era muito dificil, ora pelas questfes financeiras, ora pela
dificuldade de locomogdo. Assim, nos casos de parto, cabia as parteiras
da regido acompanhar as gestantes ao darem a luz seus/suas filhos/as em
casa.

Um fator que contribuiu significativamente no
desenvolvimento de Maracaj4 foi a instalagio do ramal ferrovidrio Dona

Tereza Cristina’, que colaborou para o escoamento da producéo agricola

® Era situada na atual Avenida Getilio Vargas. Hoje o ramal ferroviario néo
existe mais no municipio, em virtude do desenvolvimento do transporte
rodovidrio e o desuso da ferrovia, que aconteceu em 1968. Uma pequena parte
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e comercializagdo dos produtos. Consequentemente, segundo Moraes
(2010), houve um crescimento populacional em Maracaja, emergindo a
necessidade de médicos que pudessem atender a populagdo, ja que
muitas familias migraram com o objetivo de trabalhar na construcdo da
ferrovia que ficou em funcionamento até o ano de 1968.

No que se refere a escolarizacdo, para Moraes (2010, p. 71),
¢ possivel “verificar a existéncia da escola publica em Maracaja no ano
de 1929”. Ainda de acordo com esse historiador (2008), a partir de 1970
houve um aumento populacional e os adventos da modernizagdo foram
chegando com a construgdo de estradas. No entanto, anterior a esse
periodo, muitos/as criancas em idade escolar que possuiam deficiéncia
mental/intelectual ndo frequentavam a escola e ndo recebiam
atendimento educacional especializado. Penso que por motivos como a
falta de transporte e estradas o municipio ndo possuia infraestrutura para
aderir as politicas publicas de prevencdo de deficiéncia e atender as
familias em suas necessidades de salde e educacéo.

Como ja citado, alguns dos/as participantes dessa pesquisa,
além de residirem no municipio de Maracaja desde que nasceram,
vivenciaram as experiéncias escolares por algum periodo em algumas
das escolas fundadas no municipio ’.

No entanto, por meio das narrativas, foi possivel perceber
que tais escolas nem sempre se mostravam adequadas para atender

alunos/as com deficiéncia. Percebe-se que algumas familias mandavam

do trilho se encontra preservado no Centro Historico Avetti Palladini Zilli, no
centro da cidade de Maracaja.

" Nem todos foram para a escola de ensino regular. Eginea Matias, por exemplo,
ndo chegou a frequentar a escola.
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seus/suas filhos/as com deficiéncia para a escola na esperanca de ser
alfabetizado/a. Por diferentes razdes, os participantes desta pesquisa nao
concluiram o ensino primario e passaram grande parte de sua infancia e
juventude em casa.

Devido a necessidade de ter-se uma escola que atendesse
pessoas com deficiéncia no municipio, um grupo de voluntarios,
integrantes de varios segmentos da sociedade, organizou-se e mobilizou
a comunidade, implementando no ano de 2007 o Centro de Atendimento
Educacional Especializado (CAESP), mantido pela Associacdo de Pais e
Amigos dos Excepcionais (APAE).

O Centro de Atendimento Educacional Especializado® é
mantido pela APAE e por meio de parcerias com o governo do Estado
de Santa Catarina, Prefeitura Municipal e colaboracdo da comunidade.
Atende os dispositivos da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional 9394/96, tendo por finalidade prestar atendimento educacional
a educandos/as com deficiéncia mental/intelectual e outras deficiéncias
associadas.

Conforme o Projeto Politico (2011), o Centro desenvolve
acOes de defesa dos direitos, prevengdo, orientacdo, apoio a familia,
objetivando a inclusdo dessas pessoas em todos os setores da sociedade.

O Centro Especializado atende familias pertencentes a diferentes

® As turmas sdo organizadas de acordo com a idade, grau de deficiéncia e nivel
de desempenho. Segundo o Projeto Politico da Escola (ASSOCIACAO DE
PAIS E AMIGOS DOS EXCEPCIONAIS DE MARACAJA, 2011, p. 12),
atualmente a escola atende 46 alunos/as que estdo assim distribuidos: Ensino
Fundamental/Servigo Pedagdgico Especifico: 20 alunos/as; Iniciagdo para o
Trabalho/Educacdo de Jovens e Adultos: 11 alunos/as; Servico Itinerante: 05
alunos/as; Servico de Atendimento Especializado: 05 alunos/as.
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classes/posicOes sociais e faixa etaria, bem como diferentes sindromes e
deficiéncia.

A ideia de oferecer visibilidade as pessoas com deficiéncia
mental/intelectual e trazer & tona infancias vivenciadas e diferenciadas
me fez delimitar também qual desses grupos tdo heterogéneo, que
frequentam o Centro, teriam condi¢des e niveis de desenvolvimento para
expressar seus pensamentos, suas ideias e lembrancas.

Assim, o primeiro critério de selecdo dos atores da
pesquisa levou em consideracdo as condigbes cognitivas dos/as
pesquisados/as, a faixa etaria e especificidades sociais que vivenciaram
nas infancias.

Deste modo, definiu-se que comporiam o conjunto de
pesquisados/as pessoas com deficiéncia mental/intelectual de
comprometimento leve a moderado, que possuissem condi¢Ges de
narrativas e vivéncias num mesmo periodo, ou seja, que tivessem a
mesma faixa etaria. Os sujeitos com deficiéncia menta/intelectual severa
foram afastados do conjunto de pesquisados por terem um
comprometimento maior e ndo apresentarem condicGes de expressdo
verbal, bem como defasagens cognitivas bem acentuadas que limitam
Sua comunicacao.

A partir desses critérios de selecdo, decidiu-se realizar a
pesquisa com o0s/as estudantes mais idosos que frequentam a instituicéo.
Percebeu-se que existiam seis (06) pessoas que nasceram no mMesmo
periodo, no ano de 1957, e apresentavam caracteristicas que se
adequavam aos preceitos dessa pesquisa, sendo quatro (04) do género

feminino e dois (02) do género masculino.
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Estabelecido o numero de possiveis colaboradores a
participarem da pesquisa, foi necessario fazer outra triagem para
adequar aos objetivos da pesquisa. Para tanto, visitei-os no Centro de
Atendimento Especializado e observei suas caracteristicas de fala,
diccdo, memdria, além das condi¢des intelectuais e socializacao.

Uma das possiveis colaboradoras estava com sua saude
bem comprometida e outra colaboradora ndo recebeu autorizagdo de sua
irmd para participar da pesquisa. Por este motivo, optou-se por
entrevistar somente quatro (04) pessoas, sendo duas (02) do género
feminino e duas (02) do género masculino. Definiu-se também que
participaria um (01) familiar de cada colaborador/a, por entender que
estes ajudariam no processo de compreensao das histérias de vida das
pessoas com deficiéncia investigadas. Assim, o0 objeto de investigagdo
se deu com os sujeitos da pesquisa que foram selecionados de acordo
com suas possibilidades de interacdo com o objeto pesquisado.

Apresento entdo os/as entrevistados/as, personagens
centrais deste trabalho: Eginea Matias® nasceu em Maracaja no ano de
1957. Veio ao mundo prematuramente aos sete (07) meses, em casa, por
conta de uma rubéola que acometera sua mée durante a gestagdo. Com
poucas chances de sobrevivéncia, seu desenvolvimento aconteceu de
forma lenta, contrariando as expectativas da parteira e de seus
familiares. Adquiriu a deficiéncia mental ainda bebé, mas sé foi
percebido e diagnosticado com DM Moderada por volta dos cinco (05)
anos de idade, quando o atraso no desenvolvimento motor e habilidades

cognitivas j& demonstravam significativa diferenca comparada as outras

° Eginea Matias. Nascida em: 21/08/1957. Entrevista concedida a Josiane
Eugénio Pereira. Maracaja, 07/03/2012.
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criancas da mesma idade. Nunca frequentou a escola e viveu sua
infancia na zona rural do municipio de Maracaja, local onde reside até
os dias atuais. Seus pais mantinham o sustento da familia com o plantio
de milho, fumo e outros, nas terras proximas a sua casa.

Saturnino Pereira Neto™ nasceu em Maracaja no ano de
1955. Vivenciou sua infancia no mesmo local onde reside nos dias
atuais, na zona rural do municipio de Maracaja. Possui deficiéncia
mental/intelectual leve e deficiéncia fisica (nanismo). Seus pais
garantiam o sustento da casa na producdo de farinha de mandioca, num
pequeno engenho nos fundos da residéncia. Aos doze (12) anos de idade
perdeu seu pai e aos trinta e quatro (34) anos de idade viu sua mae
falecer. Desde entdo se reveza a cada dois (02) meses nas residéncias de
seu irmdo mais velho e uma irma vilva.

No momento da entrevista encontrava-se na casa de seu
irmao e sua cunhada (que participou da entrevista), e junto com eles
reside na casa outro irmdo que tem o diagnoéstico de deficiéncia mental
profunda e fisica. Além desses dois (02) irmdos, com quem convive, ele
possui mais cinco (05) irmaos, sendo trés (03) do género masculino e
duas (02) do género feminino, entre essas uma com deficiéncia mental
moderada, a qual também foi entrevistada. Recebe auxilio do governo e
sua cunhada é quem administra esse recurso, que é utilizado no
pagamento das despesas. Durante a infancia, vivia basicamente na roca,

com os pais agricultores,

10 saturnino Pereira Neto. Nascido em: 30/09/1955. Entrevista concedida a

Josiane Eugénio Pereira. Maracajé, 12/03/2012.
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Maria Jovina Pereira' nasceu em Maracaja no ano de
1958. Possui deficiéncia mental/intelectual moderada e deficiéncia fisica
(nanismo). Apresenta dificuldades para ouvir, se comunicar e se
expressar oralmente. Quando crianca passou por cirurgia para
tratamento do Hipotireoidismo®. Possui oito (08) irmaos, entre eles
Saturnino Pereira Neto, e desde que seus pais faleceram mora com sua
irmd, numa residéncia localizada na zona rural do municipio de
Maracajé. Viveu sua infancia na roca, com os pais agricultores. A
familia de baixa renda garantia seu sustento com a plantagdo de
mandioca e a producdo de farinha em um pequeno engenho nos fundos
do terreno onde viviam. Estudou por dois anos. Nos dias atuais,
frequenta a APAE de Maracaja no periodo vespertino. Dedica-se as
atividades manuais, como tapecaria na escola.

Louri Arcendino Farias™ nasceu no dia 12 de outubro de
1956, no municipio de Maracaja. E aposentado e vive com sua mae na
casa da familia de seu irmé&o na zona rural do municipio. Seu pai faleceu
no ano de 1977 e quem nos concedeu o depoimento foi sua mae
Custédia Farias™, uma senhora de 86 de idade, que esta bem debilitada,
pois por conta da diabetes tivera sua perna amputada. Sua mée narrou a
vida da familia simples e batalhadora, que viveu e ainda sobrevive da

agricultura.

' Maria Jovina Pereira. Nascida em: 13/11/1958. Entrevista concedida a

Josiane Eugénio Pereira. Maracaja, 12/03/2012.

'2 Conceito explicado anteriormente.

3 Louri Arcendino Farias. Nascido em: 12/10/1956. Entrevista concedida a
Josiane Eugénio Pereira. Maracajé, 17/03/2012.

! Custddia Farias. Entrevista concedida a Josiane Eugénio Pereira. Maracajé,
17/03/2012.
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No inicio, segundo ela, possuiam um engenho de farinha
de mandioca, “forneavam a farinha” e comercializavam, mas no
decorrer dos anos passaram a cultivar também outras plantagfes além da
mandioca, como o feijdo, milho, banana e hortalicas, entre outros. Louri
possui diagnéstico de deficiéncia mental moderada, e apresenta
dificuldade para se expressar e comunicar-se verbalmente, talvez por
isso pouco foi a sua fala na entrevista, limitando-se a interagir em alguns
momentos nos relatos de sua mae. Louri participou da catequese,
realizou a primeira eucaristia e frequentou a escola por quatro anos.

O primeiro contato com os/as narradores/as da pesquisa
ocorreu no Centro de Atendimento Educacional Especializado de
Maracaja-SC, no més de novembro de 2011, j& que no momento eu
ainda era a professora da turma onde os possiveis colaboradores/as eram
atendidos e a Escola jA havia me autorizado a realizar o contato.
Naquele momento, ainda dentro do Centro, conversei com a turma
inteira explicando-os/as sobre as minhas intencGes de pesquisa. Percebi
gue a maioria tinha interesse em participar e que prontamente se
colocaram a disposicdo para participar do trabalho. No entanto,
colocavam-me desde 0 primeiro momento Sseu receio quanto aos
“esquecimentos”, justificando que nem sempre conseguiam lembrar-se
das “coisas”.

O primeiro contato com as familias ocorreu somente em
dezembro de 2011 por conta de uma reunido realizada pela APAE de
Maracaja, que contava com a participacdo dos pais ou responsaveis
pelos/as alunos/as. Aproveitando o momento, na época ainda como
professora na Instituicdo, explanei sobre a pesquisa e pedi a permissao,

bem como estendi o convite aos familiares dos/as colaboradores/as ja
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selecionados/as. Como eu ja havia conversado com os/as alunos/as
sobre o estudo que eu vinha realizando, quando entrei em contato com
os familiares muitos ja sabiam ou previam sobre o que eu estava
falando. A receptividade dos/as alunos/as, dos familiares e também do
Centro Especializado me possibilitou esse intercambio, deixou-me
motivada, ao mesmo tempo mais confiante no meu objeto de pesquisa.

Na mesma reunido, solicitei o nimero do telefone e a
permissdo para encontra-los no proximo ano, ja que estavamos no final
do ano, e eles relataram que passariam as festas e as férias de final de
ano na praia ou com parentes distantes.

E preciso ressaltar que o contato inicial com os/as
colaboradores/as da pesquisa deu-se no Centro Especializado, mas
pensando no perfil dos/as participantes da pesquisa, ja que se precisava
prever para evitar qualquer desconforto ou “medo” do desconhecido,
optou-se por realizar as entrevistas em suas residéncias.

A partir do que foi exposto, decidi realizar a entrevista com
os/as colaboradores/as e seus familiares em suas residéncias localizadas
no municipio de Maracaja/SC. Nos meses de fevereiro e marco de 2012
realizei os primeiros encontros nos recintos dos/as entrevistados/as. Na
ocasido foram explicitados aspectos relativos aos objetivos da pesquisa e
realizadas as entrevistas.

As entrevistas tiveram duracdo média de cinquenta (50)
minutos e posteriormente foram transcritas. No més de maio foi
realizado um segundo encontro com 0s participantes da pesquisa, com o
objetivo de obter depoimentos referentes ao percurso educacional formal
e ndo formal, entre outras minGcias que precisavam ser esclarecidas,

bem como a leitura da entrevista j& transcrita. Foi entregue a cada
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responsavel pelos participantes, apds cada entrevista, uma cdpia do
termo de consentimento de participacdo da pesquisa e foram
esclarecidas as ddvidas com relagcdo a suas participacdes e de seus
familiares, bem como a pesquisa em si na sua totalidade.

Apos as transcri¢des das entrevistas, elas foram devolvidas
aos/as colaboradores/as para que fossem dados seus consentimentos e
finalmente analisados e cotejados ao referencial tedrico pela
pesquisadora. Desta forma, as informac6es foram problematizadas sem a
intencdo de generalizar os resultados da pesquisa.

A primeira entrevista™ foi com Eginea Matias e contou
com a participacdo de sua irma Delicia Matias. A segunda foi com
Saturnino Pereira Neto e teve a participagdo de sua cunhada Gorete
Pereira. A terceira entrevista foi realizada com Maria Jovina Pereira,
cujo familiar que se apresentou foi sua irma Delicia Pereira. A quarta
entrevista foi com Louri Arcendino Farias e a sua mae Custodia Farias
participou da conversa.

Conforme solicitacio da familia®, todos/as permaneceram
com seus nomes veridicos, pois entenderam que os dados levantados por
este trabalho estdo sendo tratados com ética, respeito, e ndo trardo
nenhum prejuizo moral aos seus participantes, além disso, os préprios
familiares enfatizaram que gostariam que eles tivessem suas historias
contadas, uma vez que é dificil na sociedade o interesse das pessoas ou

da academia por esse tipo de investigacao.

> Os nomes dos/as participantes dessa pesquisa néo sao ficticios. Trata-se dos
nomes verdadeiros, que foram revelados com a autorizagéo das familias.

18 Os participantes da pesquisa assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido.
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O recorte temporal do estudo 1955-1970 foi demarcado
pelo nascimento dos/as narradores/as deste estudo, que apresentam em
suas narrativas suas experiéncias de infancias nesse periodo, marcadas
muitas vezes pela exclusdo social e consequentemente educacional.
Juntamente com esse fator, entre 1950 e 1970 ocorreram no municipio
mudangas acentuadas nos fatores sociais, educacionais, culturais sob o
modo de vida da populagdo, que influenciaram fortemente a educagéo
da populacdo nessa regido. Com o0 aumento do numero de escolas,
alguns dos/as entrevistados/as passaram pelos bancos escolares.

Outra delimitacdo importante diz respeito & abrangéncia
das infancias. Considerando-se a faixa etéria, esta é relativamente dificil,
pois, sob o ponto de vista histdrico as concepgdes de infancia, definigdes
de idades variam conforme a época, cultura e condi¢des sociais.

A palavra infancia ndo diz respeito, de imediato, a uma
certa idade, mas aquilo que caracteriza o inicio da vida humana.

O intuito ndo é fixar marcos rememorativos complexos,
mas perceber que sendo a infancia uma pluralidade de se viver a
condicdo de crianca, essa é vivenciada de diferentes maneiras e por
diferentes criangas em situacGes diversas. Essa diferenciacdo €
fundamental, pois alguns dos/as entrevistados/as possuem dificuldade
em estabelecer suas vivéncias de infancias ou as experiéncias do tempo
em que eram criancas, atentando para experiéncias mais recentes, ja do
tempo de adultos.

Algumas entrevistas reportam a ideia de terem tido suas
infancias prolongadas, pois 0s pais ou responsaveis nao lhes ofereciam
responsabilidades ou compromissos até pouco tempo atras, a fim de

preservar ou incentivar o comportamento “inocente” do/a filho/a com



33

brincadeiras e ocupagdes de criangas. O intuito, assim, ndo é apenas
oferecer visibilidade a infancia e educacdo de pessoas com deficiéncia
mental/intelectual leve/moderada nos anos de 1955-1970 no municipio
de Maracaja/SC, mas perceber por meio de suas memdrias pistas acerca
de suas experiéncias de infancia.

Além das delimitacBes ja postas, € importante ressaltar a
documentagdo investigada. Se o momento atual cumpre grande papel
sobre as rememorac0es e, a0 mesmo tempo, o passado e as memarias se
fazem presentes hoje, como se poderia considerar 0 modo como as
pessoas com deficiéncia mental/intelectual lembram e re/interpretam a
sua condicdo de estar-no-mundo sem que se considere como percebem
suas infancias? Esta questdo motivou a busca de lembrancas de infancias
dessas pessoas por meio de entrevistas, utilizando-se do método da
Historia Oral como meio de pesquisa e de construcdo de documentos
orais.

E necessario destacar que na busca por documentos que
elucidassem a temética visitei uma escola localizada no Bairro Vila
Beatriz, no municipio de Maracaja, citada por trés narradores/as da
pesquisa, a fim de encontrar registros do periodo em que estiveram
matriculados. No entanto, fui informada pela secretaria que ndo havia
fotografias ou registros impressos dos alunos daquela época, pois com o
tempo muitos documentos se perderam.

Dessa forma o corpus da investigagio é composto
principalmente pelos documentos orais, construidos por meio de
entrevistas com as pessoas com deficiéncia e alguns depoimentos dos

seus familiares.
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As entrevistas seguiram a metodologia da Histéria Oral,
obedecendo o rigor das etapas, a saber, pré-entrevista, entrevista e pos-
entrevista, com a devida autorizacdo para a publicacdo dos/as
narradores/as e seus familiares. Durante as entrevistas, muitas vezes
os/as narradores/as foram interrompidos pela pesquisadora sempre que
esta necessitava de esclarecimento sobre algum enfoque, o que
evidencia a utilizacdo de entrevistas semiestruturadas.

Segundo Meihy (2005, p. 110): “Um projeto de historia
oral implica uma série de decisdes sobre as circunstancias das
entrevistas”. Assim, foi elaborada uma entrevista tematica,
semiestruturada, levando em consideracdo alguns aspectos gerais do
comportamento social e cognitivo dos/as colaboradores/as.

A Histéria Oral tem sido considerada pelas pesquisas
atuais nas Ciéncias Humanas e Sociais como um campo tedrico-
metodoldgico que possui 0 compromisso de desmistificar a visdo de
uma Histéria utilizada apenas na auséncia de documentos escritos ou
com prevaléncia do registro biografico de pessoas/personalidades
consideradas importantes.

Assim, sob o ponto de vista social, a Historia Oral permite
fazer interlocucdo com o sujeito, rompendo com a postura hierarquica
presente na sociedade, que enaltece algumas pessoas e exclui outras.

A escolha da metodologia de constru¢cdo do corpus,
utilizando documentos construidos a partir da Histéria Oral, permite
oferecer visibilidade aqueles que historicamente foram “silenciados”
pela histéria oficial, e inscreve as vozes dos/as narradores/as deste

estudo na histéria da educacdo. Meihy afirma que:
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Uma caracteristica interessante das narrativas de
memoria individual é que elas acabem por ser
identificadas com o relevo das pessoas nha
sociedade. E comum encontrar pessoas que no se
acham importantes ou que delegam a outros a
capacidade de narrar. Isso se deve a uma
caracteristica de nossa sociedade, sempre aberta a
celebrizar certas pessoas e diminuir o papel das
pessoas comuns, ao mesmo tempo, a percepcdo de
que uma narrativa centraliza o narrador - que
passa a ser origem dos acontecimentos - gera
sempre a sensacdo de importancia social a que
muitos ndo estdo habituados. Dada essa
caracteristica defeituosa sobre quem é motivo de
gravagdo, os trabalhos de memodria individual
apenas tém conquistado publicidade quando
tratam de personalidades consideradas
importantes. Seja pelo papel ou pela circunstancia
que envolve determinada pessoa, a memodria
ganha um cardter emblematico, que, contudo,
deve ser visto sempre pela dtica social. (MEIHY,
2005, p. 112)

A caracteristica de delegar a capacidade de narrar a outrem
aparece nas entrevistas realizadas, pois muitas vezes os/as pessoas com
deficiéncia delegaram aos familiares a competéncia da narrativa ou até
mesmo necessitavam de suas aprovagdes para continuar seus relatos.

Ao explorar o universo das lembrancas e esquecimentos
proprios das memérias das pessoas com deficiéncia sobre suas infancias,
alcancga-se o contexto institucional da Politica de Educacdo Especial no
Brasil, instituido ao longo da ultima década mediante o respeito a
diferenca e a diversidade, pois como afirma Glat (1989, p. 57) é preciso
encontrar uma forma de “falar com eles” e ndo “sobre eles”. Segundo a
mesma autora, é necessario compreender e enxergar a deficiéncia além
das limitacdes, e isso sO poderd ser possivel a partir do encontro com as

pessoas com deficiéncia. Nesse sentido, por meio da metodologia de
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Historia Oral, a narrativa da pessoa com deficiéncia recebe legitimidade,
uma vez que durante muito tempo o “pensamento cientifico” sobre essas
pessoas foi reproduzido por especialistas, médicos, familias e

instituicdes especializadas de educacao especial. Em sentido proprio:

A histéria oral dimensiona o papel das minorias
analfabetas,  silenciadas, das empregadas
domésticas, dos pobres, dos homossexuais, dos
exilados, dos andénimos e de tantos grupos
“marginais” ou “marginalizados”. O crescente
desempenho e a visibilidade de grupos antes
abafados tém correspondido ao sucesso da nossa
historia oral. (MEIHY, 2005, p. 38)

Considere que nesse tipo de investigacdo é possivel pensar
0s sujeitos como pessoas e ndo como categorias expressas pelo
diagndstico da deficiéncia, ou seja, é a partir das lembrancas e dos
esquecimentos sobre as infancias dos/as entrevistados/as que €
constituido o material para discussdo e problematizacdo. Logo
estabeleco relagBes que tratam sobre o meio social e cultural em que
essas pessoas se encontram, apoiada numa abordagem histérico-cultural,
onde entendemos o sujeito como um ser social que possui historia e,
portanto, é receptor/produtor de cultura.

A Histéria Oral apresenta-se como a metodologia a ser
utilizada para construcdo de documentagdo oral, pois permite ouvir 0s
sujeitos referidos, principalmente porque ao oferecer espago de voz aos

excluidos da sociedade a historia oral

[...] pode ser de todos, mas preferencialmente tem
sido feita sobre grupos menos contemplados pela
historia oficial. Paradoxalmente, é para a maioria
das pessoas que a histéria oral tem sido elaborada.
Meios televisivos, exposigdes de fotos e
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documentos paralelos aos depoimentos mostram o
grau de adesdo geral a histéria oral. (MEIHY,
2005, p. 38-39)

Ainda sobre a Histdria Oral e compartilhando as ideias de
Meihy (2005, p. 123): “A historia oral mantém o respeito aos diversos
critérios de apreensdo de experiéncias, mas se propde a ser mais do que
apenas pratica de entrevistas”.

O mesmo autor categoriza a Histdria Oral em trés tipos
principais: Histdria Oral de Vida, Historia Oral Temética e Tradicdo
Oral. A Historia Oral de Vida trata da narrativa de experiéncia de vida
de uma pessoa, cuja experiéncia de vida, trajetdria, € analisada e
significativa para a compreensdo de eventos, praticas culturais,
interacBes entre percursos individuais e coletivos. Por sua vez, a
Historia Oral Tematica e Tradicdo Oral referem-se a pretenséo de estudo
sobre uma tematica especifica muito proxima da etnografia, dando
énfase a histéria e a praticas sociais de comunidades especificas,
buscando detalhar o cotidiano de um grupo, visdo de mundo de um
determinado grupo de pessoas (MEIHY, 2005).

Assim, como a escolha pelo tipo de entrevista precisa se
adaptar & problemética e ao objeto de estudo, tal adaptacgdo recai sobre a
escolha do grupo com o qual o estudo é realizado. Para tanto, adota-se

nesta pesquisa a Histdria Oral Tematica, pois

Pretende-se, mesmo considerando que ela ¢é
narrativa de uma versdo do fato, que a historia
oral tematica busque a verdade de quem
presenciou um acontecimento, ou que pelo menos
dele tenha alguma versdo que seja discutivel ou
contestatéria. [...] Dado seu carater especifico, a
historia oral tematica tem caracteristicas bem
definidas da histéria oral de vida. Detalhes da
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histdria pessoal do narrador interessam apenas na
medida em que revelem aspectos Uteis a
informagdo tematica central. (MEIHY, 2005, p.
162-163)

Nesse sentido, a histdria oral tematica para Meihy (2005)
baseia-se num assunto especifico e previamente estabelecido, com o
objetivo de esclarecer algum evento definido. Assim, valendo-se da
entrevista como se fosse mais um documento na busca de
esclarecimentos, o entrevistador/a exerce papel de condutor/a dos
trabalhos, enquanto o/a entrevistado/a passa ser considerado
colaborador/a.

Entendendo que as memoérias de infancia oferecem
acontecimentos Unicos da vida de cada um dos sujeitos, algumas
orientagcdes metodoldgicas da Histéria Oral, bem como da Histéria Oral
Tematica e das entrevistas foram consideradas.

Para construcdo da documentacédo oral foram utilizados um
roteiro de entrevista'’, um gravador digital e o diario de campo. A
escolha por estes instrumentos ndo é neutra, a utilizacdo do gravador se
da pelo beneficio que ele oferece de “[...] registrar todas as expressdes
orais, imediatamente, deixando o entrevistador livre para prestar toda a
sua atengdo ao entrevistado” (LUDKE, 1986, p. 37) e, como o objetivo
das entrevistas era colher narrativas para, posteriormente, analisar as
memérias de infancia e educacdo das pessoas com deficiéncia
mental/intelectual, contou-se com a participagdo e colaboragdo de um
membro da familia, nesse sentido, a gravacdo oportunizou a retomada

das falas e revisdo dos detalhes. Em contrapartida, nem todas as

" Encontra-se no final do trabalho.
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expressdes podem ser captadas pelo gravador, por isso, o diario de
campo serviu como um instrumento de observacdo e anotacdo do que
nédo foi capturado pelo gravador, bem como o roteiro de entrevista que
foi utilizado com o objetivo de garantir, ou pelo menos nortear, as
perguntas/temas essenciais que precisavam ser contempladas.

A entrevista apresentou-se como a maneira mais adequada
para a pesquisa, pois se procurou saber acontecimentos significativos e
singulares da infancia de cada sujeito pesquisado/a, buscando relacionar
questdes de memodria individual e coletiva, questdes educacionais.

Sobre a entrevista, forma pela qual as memoérias foram
registradas, considerou-se “o carater de interacdo que permeia a
entrevista [...] quando o entrevistado discorre sobre o tema proposto
com base nas informacdes que ele dettm e que no fundo sdo a
verdadeira razdo da entrevista” (LUDKE, 1986, p. 33-34).

A entrevista também teve a funcdo de captar impressGes
sobre a autonomia desenvolvida nos dias de hoje pelos sujeitos
entrevistados e a subjetividade embutida nos relatos de suas infancias a
respeito de suas ocupacdes e espacos vividos, averiguando assim de que
forma essas infancias se apresentam para eles em suas memadrias.

Para analisar as entrevistas foi necessario buscar
referencial tedrico sobre memoria, Historia Oral, infancia e educacéo.
Como assegura Lang (1996, p. 36), “[...] é necessario a analise de
entrevistas, pois é ela que possibilita a interpretagdo e as inferéncias,
influenciadas pela metodologia adotada”. Desta forma, para a mesma

autora:

Aceitar que as reflexdes acompanhem todo o
processo de pesquisa desde as primeiras fases, é
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aceitar que estas esclarecem davidas, reafirmam
certezas, colocam em duvida algumas certezas,
suscitam novas ddvidas em um movimento que se
configura como o dialético e que faria parte da
metodologia da Histéria Oral. (LANG, 1996, p.
45)

Buscando atingir os objetivos de uma entrevista oral
tematica, “questdes como vida social, cultura, situacdo econdmica,
politica e religido devem compor a historia de quem € entrevistado”
(MEIHY, 2005, p.151). Nesse sentido, nas entrevistas ndo faltaram
questdes como atividade de lazer, escolar, brincadeiras e brinquedos,
passeios, relagdo familiar e social que remete aos tempos de infancias
dos/as entrevistados/as.

E preciso ressaltar que durante as entrevistas muitas vezes
a pesquisadora necessitava intervir sempre que necessario para que 0
foco da entrevista fosse retomado. Em outros momentos houve a
necessidade de repetir as perguntas, pois os/as colaboradores/as nédo
compreenderam o enunciado. Em uma deles houve uma situacdo
delicada em que uma terceira pessoa da familia comecou a narrar sua
prépria histéria e foi preciso interferir sugerindo que a entrevista
precisava ser realizada com a sua irmé, o que acarretou uma intervengdo
mais ativa por parte da pesquisadora.

A decisdo de tomar as Historias Orais para a compreensdo
das reminiscéncias de infancias de adultos com deficiéncia
mental/intelectual, a respeito da casa, da escola, da comunidade, da rua,
da igreja, traz consigo as lembrancas sobre os lugares vividos pelas
criangas com deficiéncia mental/intelectual em seus “tempos de

crianca”.
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Nessa perspectiva, para compreender as informacdes
obtidas pela Historia Oral foi necessario recorrer a categoria Memoria,
ja que por meio das lembrangas alguns detalhes apareceram como
imagens claras e nitidas, enquanto outros surgiram como lampejos
nebulosos, manifestando em atos de lembrar e esquecer. Como escreve
Frangois Dosse, “a memoria € a interacdo entre o ‘apagar’, 0 esquecer e
o conservar” (DOSSE, 2003, p. 289).

Como se pode perceber, as memorias de infancia podem
ser investigadas, mas, muito mais do que isso, a meméria ndo pode ser
reduzida as dimensdes biologicas dos individuos, ja que o0s
esquecimentos ou lembrangas podem ser influenciados pelas situacdes
vividas.

A fundamentacdo utilizada para tratar das memorias de
infancia tem como base principal os estudos de Bosi (1994) a respeito
do teérico Maurice Halbwachs. Este soci6logo nos mostra que guando
nos lembramos de fatos ocorridos no passado estes ndo sdo revividos
como aconteceram, mas sao reconstruidos pelos sujeitos que lembram a

partir do momento presente.

Na maior parte das vezes, lembrar ndo é reviver,
mas refazer, reconstruir, repensar, com imagens e
ideias de hoje, as experiéncias do passado. A
memoria ndo é sonho, é trabalho. Se assim é,
deve-se duvidar da sobrevivéncia do passado, “tal
como foi”, e que daria no inconsciente de cada
sujeito. A lembranga é uma imagem construida
pelos materiais que estdo, agora, a nossa
disposicdo, no conjunto de representacbes que
povoam nossa consciéncia atual. Por mais nitida
que nos pareca a lembranga de um fato antigo, ela
ndo é a mesma imagem que experimentamos na
infancia, porque nés ndo somos os mesmos de
entdo e porque nossa percepcdo alterou-se e, com
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ela, nossas ideias, nossos juizos de realidade e de
valor. O simples fato de lembrar o passado, no
presente, exclui a identidade entre as imagens de
um e de outro, e propde a sua diferenca em termos
de ponto de vista. (HALBWACHS apud BOSI,
1994, p. 55)

Assim, ao rememorar localizam-se lembrangas que se
situam em determinados espagos-tempos nos quais construimos relagdes
sociais com grupos especificos. No entanto, o fazemos com os olhos do
presente, com as experiéncias vividas, por isso ndo ha como “resgatar” a
memoria.

A busca pela compreensdo da memoria foi empreendida
por diferentes disciplinas e em perspectivas diversas. Algumas até
serviram de base para construcGes efetuadas por Maurice Halbwachs,
discipulo de Emile Durkheim. A complementagdo, desdobramentos e
redefini¢des para tais estudos ganham forca desse socidlogo que estuda
0s quadros sociais da memoria.

Para esse socidlogo, “a meméria do individuo depende do
seu relacionamento com a familia, com a classe social, com a escola,
com a igreja, com a profissao; enfim, com os grupos de convivio e 0s
grupos de referéncia peculiares a esse individuo” (BOSI, 1994, p. 54).

Desta forma, Eclea Bosi (1994) enfatiza a definicdo de
Halbwachs sobre memdria coletiva e social. Para ela, o individuo esta
inserido em grupos que, por sua vez, sdo parte da sociedade. Tal questdo
é a que tem acesso por reter objetos que sdo, para ele, e s6 para ele,
significativos dentro de um tesouro comum”.

Além disso, ndo seria possivel reviver o passado em nossas
lembrancas. Segundo Bosi ao citar Halbawachs (1990), nem sequer o

reconstruimos, pois as experiéncias que adquirimos do momento que
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ocorreu a situacdo lembrada, até a evocacdo da lembrangca no momento
presente, hd uma grande distancia entre elas, 0 que ndo a torna possivel
de relaté-la intacta. Ou seja, muitas vezes criamos uma imagem de quem
fomos, e nesse percurso recuperamos 0 passado por meio de nossas
memérias (BOSI, 1994).

Assim, para se atingir o objetivo desta pesquisa € preciso
considerar a existéncia da ligacdo entre o passado e o0 presente, pois
além de rememorarmos com “os olhos” do presente, também
consideramos as representagdes que temos a respeito da infancia que
tivemos e também as lembrancas que temos da infancia hoje.

Nesse contexto, enveredando pelos caminhos das
memorias Bosi apresenta a fun¢do da memoria na atualidade “Hoje, a
funcdo da memdria é o conhecimento do passado que se organiza,
ordena o tempo, localiza cronologicamente” (BOSI, 1994, p. 89). Ainda
em seu estudo sobre Memodria e Sociedade - Lembrancas de Velhos, nos
traz uma reflexdo sobre a lembranca que podera ser uma referéncia
constante para re/pensarmos criticamente 0s modos como a sociedade
trata aqueles, chamados por ela mesma como “fracos”, ai se inclui o

velho e também a crianga:

A idade adulta é norteada pela agdo do presente: e
quando se volta para o passado € para buscar nele
0 que se relaciona com suas preocupagdes atuais.
Lembrangas da infancia para merecer atengdo do
adulto sdo constrangidas a entrar no quadro atual.
Os velhos, postos a margem da agdo, rememoram,
fatigados da atividade. O que foi sua vida sendo
um constante preparo e treino de quem ira
substitui-los? Os jovens, formados e alimentados
pelo cuidado de seus doadores, logo se fortalecem
e se tornam aptos para desempenhar tarefa igual
ou superior & de seus mestres. (BOSI, 1994, p. 76)
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E com esse sentimento que tomo o sentido da memoéria e
Historia Oral para narrar as infancias e os caminhos que percorri.
Concordando ainda com Bosi (1994, p. 417), “nem sempre conseguimos
fixar tais divisdes na data de um tempo exterior. Quando as marés de
nossa memoria ja roeram as vigas, o fato deriva ao sabor das
correntezas”.

Nesse sentido, o vinculo com a histdria ndo reside apenas
nas divisdes do tempo e datas dos eventos do passado, mas depende
também do respeito pelo passado e dos pensamentos sobre o futuro.

Desta maneira, entende-se que a meméria lida com o0s
processos de lembrar, esquecer e reinventar aspectos de nosso passado
pessoal e coletivo, pois a mesma permite-nos tanto lembrar quanto
esquecer. Nesse mesmo viés, a dinamica pesquisadora - narrador/a é
mediada no trabalho de histdria oral pela construcéo social da memoria,
ja que a memoria passa a ser concebida como construgdo social,
enquanto a historia pode ser traduzida pelo modo que uma cultura lida
com a representacdo de seu préprio passado e isso implica
transformages, mudangas.

Vale ressaltar que esta dissertagdo inscreve-se dentre as
produgdes da histéria da educacdo, cuja abordagem historiogréfica opta
pela histéria cultural, concebendo a infancia como construcdo social e
histérica.

O termo histéria cultural foi difundido principalmente a
partir do final dos anos de 1960 com o surgimento da terceira geracéo
dos Annales, como analisa Peter Burke (1991). Sob o epiteto de “a Nova

Histéria”, esse movimento teria sido ocasionado basicamente por uma
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crise concentrada em algumas criticas: sobre a politica pensada além das
instituicdes e a historia pensada além da politica; a apreensdo com as
estruturas sendo maior do que a preocupagdo com a narrativa dos
acontecimentos.

Surgiu entdo a necessidade de se ir além dos documentos
escritos e passou a acontecer um deslocamento do interesse, de grandes
personagens publicas da histéria e grandes datas para as pessoas e
acontecimentos comuns. Com isso, a Nova Historia ampliou os temas,
0s objetos, os documentos de pesquisa e a relacdo da histdria com outras
disciplinas, como a sociologia, a antropologia, a linguistica e a
educagéo.

Nessa perspectiva, a historia cultural se apresenta como
herdeira do movimento da Nova Historia, direcionando-se para uma
histéria da cultura, tanto pelos trabalhos historiograficos dos
historiadores marxistas quanto pelos adeptos dos Annales. A Histdria
Cultural, de acordo com Pesavento (2004), se diferencia da antiga
histéria da cultura principalmente no que diz respeito a postura do/a
historiador/a.

Mas no campo da Histéria Cultural, o historiador
sabe que a sua narrativa pode relatar o que
ocorreu um dia, mas que esse mesmo fato pode
ser objeto de maltiplas versdes. A rigor, ele deve
ter em mente que a verdade deve comparecer no
seu trabalho de escrita da Histdria como um
horizonte a alcangar, mesmo sabendo que ele ndo
sera jamais constituido por uma verdade Unica ou
absoluta. O mais certo seria afirmar que a Historia
estabelece regimes de verdade, e ndo certezas
absolutas. (PESAVENTO, 2004, p. 51)
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A perspectiva da Historia Cultural contribui para as
discussdes da singularidade da infancia como fase da vida. Nesse
sentido, as reminiscéncias de pessoas com deficiéncia acerca das suas
infancias e educacdo, objeto desta dissertacdo, oferece visibilidade as
memoérias de pessoas com deficiéncia, a0 mesmo tempo em que percebe
as formas com que se relacionaram com seus pares e com os adultos, no
contexto do municipio de Maracaja entre os anos de 1955 e 1970.

A interse¢do possivel entre a Historia Cultural e a Historia
da Educacdo vem sendo inscrita no horizonte de pesquisas, alcangando
uma diversidade de enfoques e temas.

Vifiao (1995, apud REGO, 2011) aponta como exemplo,
seu estudo sobre a historia da cultura material das escolas, envolvendo a
discussdo sobre as multiplas dimensdes, que comportam as culturas
escolares, entre elas o espaco, o tempo e as formas de comunicagdo —
linguagem. Assim, para o autor (VINAO, 1995, p. 69, apud REGO,
2011), a cultura escolar “[...] é toda a vida escolar: fatos e ideias, mentes
e corpos, objetos e condutas, modo de pensar, dizer e fazer”.

Pesquisar as memdrias de infancia e educacdo de pessoas
com deficiéncia, no sentido que esta dissertacdo apresenta, é algo
recente na histéria da educacdo. Ora, Névoa (2004) assevera o fato de
que a Educacdo precisa ser um meio de compreender o outro, como
criaturas e criadores da historia.

Numa pesquisa que tem como objeto investigativo as
reminiscéncias de pessoas com deficiéncia mental/intelectual
leve/moderada acerca da suas infancias e educacao, é importante que se
destaquem autores/as que contribuem na discussao sobre o conceito de
infancia. Destaco, entre tantos, Sarmento (1997, 2000, 2002, 2005),
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Aries (1981, 1986, 1991), Benjamin (1984, 1995, 1996, 2000, 2002),
Bachelard (1974, 1989, 1996), Ghiraldelli Jr. (1997), Kohan (2003,
2004), Kramer (1992, 1994, 1998, 2002), Costa (2009), Kuhlmann Jr e
Fernandes (2004 e Montandon (2001).

Para as questdes de meméria busquei o referencial
principalmente em Barros (1987, 1989), Bosi (1994, 2003), Halbwachs
(1990), Kassar (1999) e Nora (1993).

Nas discussdes voltadas para deficiéncia trago autores
como Januzzi (2004), Bueno (1993), Carvalho (1997), Favero (2004),
Gauderer (1997), Glat (1989, 2003), Mantoan (2003) e Sassaki (2003).
A escolha por esses tedricos da-se em virtude de eles discutirem a
educacdo inclusiva. A discussdo acerca do saber médico e da medicina
social ndo sera problematizada em funcdo dos limites de
aprofundamento deste trabalho.

A fim de abranger todos os designios deste estudo, esta
dissertacdo estd organizada didaticamente em quatro capitulos.

A introducdo, até aqui apresentada, configura-se no
primeiro capitulo, onde elucido a problemaética, os personagens centrais,
as motivagdes, a metodologia utilizada, o recorte temporal e todas as
delimitacBes do referido trabalho.

No segundo capitulo, intitulado “Infincia e Deficiéncia
Mental/Intelectual”, explano uma ressignificagdo dos conceitos de
infancia na sociedade Ocidental, na Antiguidade, ldade Média, Idade
Moderna e Contemporaneidade, delimito e diferencio as categorias
crianca e infancia, enfatizo a amplitude de Direitos das criangas no
amago das sociedades e apresento uma discussdo a respeito das

infancias das pessoas com deficiéncia mental/intelectual, destacando
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algumas definicbes e implicacbes das relagdes sociais estabelecidas
socialmente por essa categoria.

No terceiro capitulo “Nascer e crescer com deficiéncia:
lembrancas da familia, dos/as amigos/as e das brincadeiras”, reflito a
relacdo das pessoas com deficiéncia enfocando suas experiéncias de
infancias no &ambito familiar. A partir das memorias dos/as
entrevistados/as e dos depoimentos dos seus familiares é possivel
perceber as dificuldades para o enfrentamento da realidade que inicia
com o diagndstico da deficiéncia até a adaptacdo na rotina e cuidados
didrios. Trago ainda a questdo da protecdo e segregacdo familiar e
social.

No quarto e altimo intitulado “A escola nas lembrangas
dos/as entrevistados/as” enfatizo a escola, que juntamente com a familia
organiza os primeiros lacos da crianca com a sociedade. Apresento 0s
espacos que as pessoas com deficiéncia mental/intelectual ocupavam
enquanto alunos/as, a educagdo oferecida a eles/as e as interacGes
sociais com professores/as, colegas e amigos/as, visto que nem todos
vivenciaram as mesmas experiéncias.

Para finalizar, te¢o as minhas consideragdes a respeito do
processo deste trabalho de investigacdo, envolvendo as rememoracdes
de pessoas com deficiéncia acerca de sua educacdo e infancias. Uma

infancia pouco narrada, pouco mostrada e tdo pouco estudada.
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2 INFANCIA E DEFICIENCIA MENTAL/INTELECTUAL

Conhecer as criangas é decisivo para a revelagao
da sociedade, como um todo, nas suas
contradicbes e complexidade. Mas & também a
condicdo necesséria para a construgdo de politicas
integradas para a infancia, capazes de reforcar e
garantir os direitos das criangas e a sua insercéo
plena da cidadania ativa. (SARMENTO, 2001, p.
1)

Ao escolher a epigrafe para este estudo, muitas reflexdes
acerca do processo histdrico de construcdo da infancia surgiram. N&o é
por acaso que inicio estas reflexGes trazendo a cena alguns
apontamentos sobre as politicas integradas que reforcam e atribuem um
estatuto social a infancia, referenciando o seu lugar na sociedade num
processo de mudanga continua.

Atualmente os tedricos que estudam as infancias
compreendem como essa categoria pode expressar as sociedades em
suas contradicdes, pois é notavel na sociedade capitalista que de um lado
avangou-se nos direitos da infancia e de outro as diferentes formas de
exploracédo das criancas ainda é uma realidade.

Ademais, para corresponder aos anseios da sociedade
moderna os individuos precisariam estar inscritos dentro de um padréo
de normalidade e comportamento que correspondesse as necessidades da
sociedade capitalista. Ser eficiente, produtivo e perfeito constitui-se
como pré-requisitos para “ser parte” do mundo dos “normais”. Esse
pensamento que define e seleciona padrbes revela uma sociedade que

classifica e normatiza todos aqueles que fogem a “normalidade”.
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Percebendo as criangas como produtoras de cultura,
independentemente de sua condicdo bioldgica, social e cultural, neste
capitulo apresento o terreno teérico com o qual estabeleci um didlogo
em todas as fases da pesquisa. Na primeira parte, abordei os principais
aspectos que caracterizam a construgdo da infancia, apontando algumas
de suas concepcdes e principios fundamentais, buscando perceber o
processo continuo e histdrico de construgdo da infancia. Em seguida,
focalizei as relagfes entre a deficiéncia mental/intelectual e a infancia,
destacando as principais compreens@es que constituiram o debate
pedagdgico concernente a inclusao escolar dessas pessoas.

Sabe-se que, de maneira sintética, na concepcdo de
infancia na ldade Média, a teologia cristd sustentou o predominio da
imagem negativa dessa fase da vida, concebida por Santo Agostinho
como lugar do pecado original, que coincidia com as mas agbes e
intencOes das criancas. E nesse sentido “a crianga era vista como uma
criatura com vontade prdpria, e em nada se diferenciava de um adulto”
(HEYWOOD, 2004, p. 50).

Ao considerarmos a obra classica de Philippe Ariés:
“Histéria Social da Crianga e da Familia” (ARIES, 1981), que aborda a
questdo da infancia na passagem da Idade Média para a Modernidade,
percebemos que a infancia é uma categoria social recente. Segundo o
autor, a consciéncia de infancia ndo existia durante os séculos pré-
modernos e a crianga era vista como um adulto em miniatura. Para ele, a
“invengdo da infancia”, com a conotagdo que devemos perseguir nos
dias atuais, se deu por volta do século XV1, para uma determinada classe

social. O que nos remete, também, aos estudos de Sarmento (2004, p.
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33), sobre a afirmagdo de que “a crianga sempre existiu, 0 que nao
existia era a infancia enquanto categoria social de estatuto proprio”.

Concordando com essa afirmacdo, Galzerani (2002)
demonstra que o conceito de infancia recebeu vérias significacfes no
decorrer da histdria e que por muito tempo a crianga ndo possuia um
espacgo proprio para ela, convivia nos ambientes dos adultos. Além de
ndo gozar de um papel na sociedade, era vista como menor, incompleta,
como alguém a ser adestrada, apresentando uma equivaléncia a
irracionalidade.

Para Sarmento (2005), é oportuno destacar a negatividade
representada no conceito da infancia que se exprime na ideia da
“menoridade”, onde a crianga ¢ aquela que ndo sabe, ndo pode, ndo se
defende e ndo pensa adequadamente e por isso necessita de alguém que

a submeta a processos de instrucao, disciplina e condug¢do moral.

H& uma negatividade constituinte da infancia, que,
em larga medida, sumariza esse processo de
distingéo, separacédo e exclusdo do mundo social.
A propria etimologia encarrega-se de estabelecer
essa negatividade: infancia é a idade do néo-
falante, o que transporta simbolicamente o lugar
do detentor do discurso inarticulado, desarranjado
ou ilegitimo; o aluno é o sem-luz; crianca é quem
estd em processo de criacdo, de dependéncia, de
trnsito para um outro. Com conseqiéncia, as
criancas tém sido, sobretudo linglistica e
juridicamente, sinalizadas pelo prefixo de negagéo
(sdo inimputaveis; juridicamente incompetentes) e
pelas interdi¢bes sociais (ndo votar, ndo eleger
nem ser eleitos, ndo se casar nem constituir
familia, ndo trabalhar nem exercer uma atividade
econdmica [...] (SARMENTO, 2005, p. 368)
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Ainda para o autor, essas interdi¢fes certamente se apoiam
em politicas de protecéo e constituem-se em avancos civilizatorios.

Em nome do processo “civilizatério”, o adulto subtrai a
capacidade racional da crianca, impedindo sua autonomia. Desde a mais
tenra idade, a crianga aprende que o critério de verdade de suas
vontades, acbes e pensamentos provéem do exterior, numa Visao
“adultocéntrica”®. No entanto, as novas abordagens compreendem que a
crianca ndo € mero receptor das influéncias a que esta sujeita, € também
um ator em continuo desenvolvimento.

Nesse mesmo Viés, acredita-se que as criangas com
deficiéncia mental/intelectual viveram ainda mais essa negatividade,
sofrendo discriminagdes e preconceitos. Ao receber o status social de
possuir uma deficiéncia, o olhar pejorativo que enfatiza todas as
dificuldades em detrimento das potencialidades de desenvolvimento do
sujeito coloca-0s como pessoas que sempre precisardo de tutela e
cuidados dos adultos, e que nunca serdo capazes de tomar suas proprias
decisbes, fazendo com que, nessa condi¢cdo de inferioridade, essas
criancas tivessem uma participacdo minima na sociedade e sofressem
preconceitos.

Nesse sentido, Januzzi (2004) afirma que a deficiéncia
mental coloca o/a seu/sua portador/a numa condicdo de inferioridade,
sem 0s mesmos direitos e possibilidades da maioria. Dessa forma,
também se marca o individuo na medida em que atribui o estigma da

infantilidade para aqueles assim caracterizados.

'8 Expressao adotada por Sarmento (2005).
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A condicdo da deficiéncia mental é conhecida desde a
antiguidade e tornou-se mais evidente com a circulacdo dessa populacéo
nas instituicdes escolares. Tornou-se assim mais explicita, pois o que
caracteriza a deficiéncia mental/intelectual sdo as defasagens e
alteracGes nas estruturas mentais para o conhecimento.

Historicamente, tende-se a categorizar como deficiente
mental/intelectual os/as alunos/as que fogem dos padrBes esperados,
especialmente pelos padrdes de inteligéncia e desempenho académico,
aqueles que ndo se encaixam ou ndo superam os padrdes de exigéncias
intelectuais da escola.

Pondera-se que a escolarizagdo nunca esteve pautada nas
necessidades individuais de pessoas com déficit na aprendizagem,
tornando-se esse o principal aspecto seletivo de quem pode ou ndo
pertencer ao sistema educacional. Ao longo da trajetéria da educagéo no
Brasil ha inimeros exemplos de politicas pedagdgicas tecnicistas, que
desprezam e excluem explicitamente as diferencas culturais, regionais e
especialmente individuais do aluno no decorrer de sua formag&o escolar.
Nesse sentido, Januzzi (2004) escreve que a escola responsabiliza a
clientela (classe popular) considerada inadequada, que adentrava na
escola, mas ndo se adaptava e nem compreendia a cultura pré-
determinada pela/para a elite.

O conflito de culturas, a escolarizacdo das camadas
populares deu espago para a identificagdo de uma nova categoria de
anormalidade na escola: a deficiéncia mental leve, caracterizada por
alunos/as que ndo se adaptavam as condicBes da escola e nela

fracassavam.
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No Brasil, a deficiéncia mental leve é um
fendmeno que ganha forma na escola. Muitas
criancas que estdo perfeitamente integradas em
seu ambiente familiar e nas comunidades passam
a ser reconhecidas como deficientes mentais ap6s
seu ingresso na escola e seu posterior fracasso ao
aprendizado académico [...] No Brasil, deve ser
frisado o fato de que a deficiéncia mental leve
ganhou contornos mais nitidos quando comegou a
ampliagdo da oferta de ensino bésico - de primeira
a quarta séries do primeiro grau as camadas
desfavorecidas da populagdo e surgiu o
denominado fracasso escolar. (MAGALHAES,
1997, p. 18)

Assim, a partir do momento em que se definiu uma
condi¢do de deficiéncia, uma categoria de alunos/as que explicava o
fendmeno do fracasso escolar, foi preciso definir os procedimentos de
diagnostico para os/as mesmos/as, que basicamente avaliava a
normalidade da inteligéncia com base no grupo na mesma faixa etéria,
observando os critérios de atencdo, memdria, conhecimentos e culturas
(JANUZZI, 2004). Esses parametros para separar e classificar os/as
alunos/as foram feitos com bases nos testes de coeficiéncia de
inteligéncia, os chamados “testes de QI”.

Esses testes acabaram por rotular, classificar e excluir uma
parcela muita grande do alunado, uma vez que, a partir desses, ofa
aluno/a era categorizado/a e visto principalmente a partir de suas
limitacdes.

Mendes (apud JANUZZI, 2004) explica que a partir da
identificacdo da deficiéncia mental na escola foi preciso a implantacio
de um ensino especializado para esta populacdo no Brasil, que
inicialmente era denominado emendativo e posteriormente chamado de

Educacdo Especial. O objetivo do ensino emendativo era a reabilitacdo
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dos/das alunos/as com deficiéncia, no sentido de consertar o que estava
errado para posteriormente inseri-los nos ambientes sociais onde viviam
0s demais.

Para 0 mesmo autor, 0 ensino especializado, emendativo,
foi organizado e oferecido principalmente por entidades filantropicas e
assistencialistas como as APAEs (Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais) e as Sociedades Pestalozzi®®. A organizacéo das classes
especiais teve seu marco na década de 1960 e 1970, quando permeava o
conceito de normalizacdo e integragdo dessas criancas com deficiéncia
em ambientes educacionais que se aproximasse ao maximo dos
ambientes naturais, numa visao organicista da deficiéncia mental leve,
gue entendia que primeiro o aluno precisava ser “curado”, “preparado”,
para sé entdo viver nos mesmos espacos escolares que os demais.

Januzzi (2004) concorda que muitas criangas com
deficiéncia mental/intelectual vivenciaram as infancias de diferentes
maneiras. Para ela, a historia das infancias e das criancas com
deficiéncias se apresenta ndo muito diferente das muitas criangas nas
diferentes épocas da historia que foram e ainda sdo, muitas vezes,
rejeitadas pelas familias, pela sociedade, pela escola ou abandonadas a
prépria sorte.

Na atualidade, a politica educacional e o discurso que ecoa

pautam-se na defesa da matricula e inclusdo do grupo de alunos

9 Associacdo Brasileira de Assisténcia e Desenvolvimento Social

(ABADS) (Antiga Sociedade Pestalozzi de Sdo Paulo, inaugurada em 1952),
uma entidade filantrdpica brasileira que presta auxilio as pessoas com
deficiéncia intelectual. Disponivel em: <http://pt.wikipedia.org/
wiki/Associa%C3%A7%C3%A30_Brasileira_de_Assist%C3%AAncia_e_Dese
nvolvimento_Social>. Acesso em: 21 Jan. 2013.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Entidade_filantr%C3%B3pica
http://pt.wikipedia.org/wiki/Brasileira
http://pt.wikipedia.org/%20wiki/Associa%C3%A7%C3%A3o_Brasileira_de_Assist%C3%25%20AAncia_e_Desenvolvimento_Social
http://pt.wikipedia.org/%20wiki/Associa%C3%A7%C3%A3o_Brasileira_de_Assist%C3%25%20AAncia_e_Desenvolvimento_Social
http://pt.wikipedia.org/%20wiki/Associa%C3%A7%C3%A3o_Brasileira_de_Assist%C3%25%20AAncia_e_Desenvolvimento_Social
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considerado deficiente mental/intelectual nas instituicdes escolares de
ensino regular. O presente trabalho parte do pressuposto de que é
preciso que os principais sujeitos envolvidos, no caso as pessoas com
deficiéncias, tenham além do direito de frequentar essa escola o direito
de serem ouvidas e consideradas atuantes na sociedade.

Nesse caso, o sentido de se trazer as falas das pessoas com
deficiéncia mental/intelectual para esta pesquisa reside na necessidade
de ampliar as discussdes a respeito das multiplas infancias existentes e
uma dessas € a infancia das pessoas com deficiéncia mental/intelectual.
Creio que este seja um impulso para forjar um espago de visibilidade,
por meio de suas falas, pois 0 mundo académico autorizou
cientificamente os especialistas e estudiosos para falar no lugar delas.

Para compreender que as multiplas infancias sdo marcadas
pelas mudancas historicas, sociais, econdmicas e contextuais, abordo as
concepcdes de infancia na sociedade ocidental, apresentando-as como

construcdes histdricas e sociais.

21 AS CONCEPCOES DA INFANCIA NA SOCIEDADE
OCIDENTAL

Pode soar estranho, mas durante muito tempo na historia a
infancia ndo existia, ou pelo menos ndo da forma como existe hoje.
Ariés (1981) escreve que na ldade Média, por exemplo, desde que
nasciam as criangas participavam das mesmas situa¢fes familiares que
os adultos, ndo possuiam singularidade, ndo tinham espaco em

representacdes artisticas, ndo possuiam estatuto préprio, enfim, elas ndo
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desempenhavam o mesmo papel social que hoje representam na familia
e na sociedade.

Certamente, a infancia de toda crianca € marcada pelo
momento historico em que ela vive, e por isso 0 que ela sente, pensa e
faz dependera do contexto onde esté inserida. Gagnebin exemplifica: “A
nog¢do de infancia, ndo é nenhuma categoria natural, da-se numa
construcdo profundamente histérica e cultural” (GAGNEBIN, apud
GHIRALDELLI JR, 1997, p. 84). Por isso a infancia é um tema
especialmente revelador, visto que reflete as sociedades em que se
insere e nas quais também atua.

No entanto, ndo podemos generalizar afirmando que toda a
sociedade percebe a crianca e a infancia da mesma forma, pois tal
premissa nem sempre foi compreendida da mesma maneira e, por
diversos periodos, se discutiu qual era o tempo da infancia e quem era a

crianca.

Infancia em latim é in-fans, que significa sem
linguagem. No interior da tradicdo metafisica
ocidental, ndo ter linguagem significa ndo ter
pensamento, ndo ter conhecimento, ndo ter
racionalidade. Neste sentido a crianca é focalizada
como um ser menor, como alguém a ser
adestrado, a ser moralizado, a ser educado.
(GALZERANI, 2002, p. 57)

Como nos apresenta Galzerani (2002), além de ndo gozar
de um papel na sociedade, a crianca foi por muito tempo vista como
“menor”, incompleta, como alguém a ser adestrado, um ser irracional,
tratado como um segmento ignorado, e personagem de uma historia

marcada pela violéncia do abandono, da rejei¢do, das agressfes e de
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praticas de infanticidio. A crianca também ndo possuia um espaco
préprio para ela, ou seja, tinha que conviver nos ambientes dos adultos,
onde trabalhava, participava da vida publica e testemunhava os
processos haturais da vida, como nascimento, doengas e morte.

Para aprofundar as definicbes de infancia ao longo dos
anos, também é preciso delimitar e diferenciar as categorias crianca e

infancia. Referindo-se aos estudos de Sarmento,

Com efeito, criangas existiram desde sempre,
desde o primeiro ser humano, e a infancia, como
construgdo social — a proposito da qual se
construiu um conjunto de representacfes sociais e
de crencas e para a qual se estruturaram
dispositivos de socializacdo e controle que a
instituiram como categoria social propria — existe
desde os séculos XVII e XVIII. (SARMENTO,
1997, p. 13)

Em seus estudos, Sarmento (2005) afirma que a infancia é
uma categoria social de tipo geracional e crianga refere-se ao sujeito
concreto que integra essa categoria geracional e que, “na sua existéncia,
para além de pertencer a um grupo etario proprio, € sempre um ser
social que pertence a uma classe social, a um género, etc”
(SARMENTO, 2005, p. 371).

A histéria da infancia seria entdo a histéria da
relacdo da sociedade, da cultura, dos adultos, com
essa classe de idade, e a histdria da crianca seria a
histéria da relagdo das criangas entre si e com 0s
adultos, com a cultura e a sociedade.
(FERNANDES; KUHLMANN, 2004, p. 15)
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Ou seja, a crianga sempre existiu, mas o sentimento da
infancia e sua materializag&o real ocorrem mais tarde, juntamente com a
Modernidade. Na sociedade medieval, por exemplo, ndo havia distin¢do

entre as fronteiras da infancia e 0 mundo adulto. Para Aries,

Na sociedade medieval, que tomamos como ponto
de partida, o sentimento de infancia ndo existia
[...] O sentimento da infancia ndo significa o
mesmo que afeicdo pelas criangas: corresponde a
consciéncia da particularidade infantil, essa
particularidade que distingue essencialmente a
crianca do adulto, mesmo jovem... Essa
consciéncia ndo existia. (ARIES, 1981, p. 156)

De maneira sintetizada, a concepg¢éo de infancia no mundo

medieval

Ignorava a infancia. Faltava qualquer “consciéncia
da particularidade infantil”, essa particularidade
que distingue essencialmente a crianga do mundo
adulto, mesmo jovem. Elas se juntavam aos
adultos em seus jogos e passatempos e, fossem
cortesdos ou trabalhadores, adquiriam um oficio
ao se langar em suas rotinas cotidianas, vivendo e
trabalhando com quem ja houvesse completado
sua formacdo. A civilizacdo medieval ndo
percebia um periodo transitorio entre a infancia e
a idade adulta. N&o havia nogao de educacdo, nem
qualquer sinal de nossas obsessdes
contemporaneas com os problemas fisicos, morais
e sexuais de infancia. (HEYWOOD, 2004, p. 23)

E necessario dizer que durante a Idade Média a pedagogia
cristd sustentou o predominio de uma negatividade da infancia, que

Santo Agostinho define como sendo uma idade longe de ser inocente, ja
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gue a crianca é representada na marca do pecado original, como escreve

Gagnebin:

A infancia redne, assim, no pensamento de Santo
Agostinho, por exemplo, a selvageria bruta do
animal e a disponibilidade, simultaneamente
infinita e latente, do homem para o mal. Ela é o
testemunho vergonhoso do pecado que nos marca,
ja ao nascer, e contra 0 qual s6 podemos tentar
lutar quando sairmos dela, quando pudermos
entender os conselhos bondosos de nossos pais e
lhes responder pelas nossas palavras e pelas
nossas acgoes. Longe de ser a idade da inocéncia, a
infancia é descrita por Santo Agostinho [...] como
duplamente marcada pelo pecado: ndo sé cada
crianga, cada infans - palavra cuja etiologia é
realcada por Agostinho em oposi¢do ao puer: qui
non fares [...] - é signo, pelo seu nascimento, do
comercio carnal e libidinoso de seus pais, isto é,
profundamente marcada pelo pecado original; mas
também cada crianca manifesta desejos e 6dios,
cuja intensidade desproporcional serd justamente
censurada numa idade mais avangada e que soO é
tolerada nela, na crianca sem fala nem razéo,
porque ela € fraca, portanto e felizmente,
impotente. (GAGNEBIN, 1997, p. 87-88)

Ao considerar as criangas como seres primitivos e,
portanto, privados de razdo, era preciso que fossem corrigidas,
domesticadas segundo as normas e regras educacionais na ordem da
razdo. (GAGNEBIN, 1997, p. 86).

A idade da razdo - a idade adulta se opde a idade das des-
razao - a infancia, que desprovida de logos — linguagem e razdo carecem
de educacdo/formacdo que transforme “esses seres egoistas,

choraminguentos e tirdnicos em homens dotados de linguagem, ou seja,
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alguém que seja capaz de pensar racionalmente” (GAGNEBIN, 1997, p.
91).

A partir do pressuposto de que todo homem é bom por
natureza, contrapondo-se as representacGes de infancia ao desconfiar da
razdo e confiar ilimitadamente na natureza, surge um grande destaque
durante o século XVIII — Jean Jacques Rosseau, que com suas ideias
inovadoras do romantismo escreve uma obra decisiva para a
compreensdo do homem enquanto um ser social e individual. Na sua
obra “O Emilio” ou “Da Educagdo” utiliza-se da sensibilidade e
sentimento a respeito da concep¢do de inféancia, e reconhece entdo na
crianca um ser diferenciado dos adultos, que precisa, portanto, ser
tratado de maneira diferente do adulto.

Em termos pedagdgicos, os papéis se transformam
radicalmente: em vez de corrigir a natureza infantil e de querer o mais
rapidamente possivel tornd-la adulta, o educador do Emilio deve, ao
contrario, escutar com atencdo a voz da natureza da crianga, ajudar seu
desenvolvimento harmonioso segundo regras ditadas ndo pelas
convengdes sociais, mas sim oriundas da maturacdo natural das
faculdades infantis (GAGNEBIN, 1997, p. 93).

Dentre as contribui¢Ges de Rousseau,

A primeira foi persistir na afirmativa de que a
crianca € importante em si mesma, e ndo
meramente como um meio para um fim. A
segunda ideia de Rousseau foi de que a vida
intelectual e emocional da crianga é importante,
ndo porque devemos conhecé-la para ensinar e
formar nossas criangas, mas porque a infancia é o
estagio da vida em que o homem mais se
aproxima do estado de natureza. (POSTMAN,
2002, p. 72-73)
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E importante destacar a contribuicdo de Rousseau, uma
vez que a partir dele é que surge a concepgdo de que a mente infantil e a
do adulto operam de maneiras diferentes, e que nem por isso a mente
infantil possa ser considerada mais carente, ou insuficiente, mas sim
precisa ser vista de outra forma.

Percebe-se entdo que a partir dai a crianca ndo deveria ser
mais vista como um pequeno adulto e procurou-se elaboragfes de uma
pedagogia voltada para a compreensdo de suas especificidades, uma
concepcdo que entenderia e defenderia uma escola com um olhar
especifico para essa fase da vida. Assim, Gagnebin nos mostra que a
infancia passa a ter um lugar privilegiado para Rousseau, que precisa
acreditar e nos fazer acreditar no seu esforgo de construcdo de um
homem adulto, sincero, com autenticidade e transparéncia
(GAGNEBIN, 1997, p. 97).

Os estudos de Phillippe Ariés deixaram contribuicdes
fundamentais. Apesar de receber criticas no que concerne a metodologia
utilizada e ao fato de sua pesquisa sintetizar as camadas mais abastadas
da populagdo, sua contribui¢do aos estudos da infancia é incontestavel.
Em seu livro “Historia Social da Crianga e da Familia”, Ariés revela as
mudangas nas vidas cotidianas acontecidas entre os séculos XVI, XVII e
XVIII que culminaram com a elaboracdo de um conceito moderno de
infancia.

Em seus estudos, podemos perceber que as “idades da
Vida” eram classificadas em “infincia e puerilidade, juventude e
adolescéncia, velhice e senilidade” (ARIES, 1981, p. 83). Sobre a

primeira e segunda idade, 0 mesmo autor descreve:
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[..] a primeira idade é a infancia que planta os
dentes, e essa idade comega quando a crianca
nasce e dura até os sete anos, e nessa idade aquilo
que nasce é chamado de infante (crianga), que
quer dizer ndo falante, pois nessa idade a pessoa
ndo pode falar bem nem formar perfeitamente
suas palavras, pois ainda ndo tem seus dentes bem
ordenados nem firmes, como dizem lzidoro e
Constantino. Apds a infancia, vem a segunda
idade... Chama-se puerita e é assim chamada
porque nessa idade a pessoa é ainda como a
menina do olho, como diz lIzidoro, e essa idade
dura até os 14 anos. (ARIES, 1981, p. 36)

Ou seja, ao nos reportarmos a uma determinada “idade da
vida”, ndo podemos deixar de notar que as idades se apresentam,
também, como construgBes historicas e sociais. A este respeito o
sociologo dinamarqués Jens afirma que é possivel compreender quando
se diz que criangas passam pela infancia, mas esta permanece. Para ele,
“a perspectiva ariésiana [...] foi a visdo de uma sociedade que ndo era
escassa de criancas, mas que carecia de infancia” (QVORTRUP, 2000,
p. 03).

O interesse pela vida e as iniciativas de protegdo e
separacdo da crianga do mundo adulto comecgaram a se firmar entre o0s
séculos XVIII e XIX, no entanto, pode-se afirmar que o século XX
representou uma transformacdo cultural quanto aos sentimentos e
percepcdes sobre as infancias. Para garantir e assegurar a infancia como
lugar privilegiado criaram-se lugares especificos as criancas em
instituicbes a elas destinadas, como a familia, a escola e igreja.
Gagnebin (1997) escreve que para os abandonados e desvalidos foram

criados os asilos e as instituicGes de caridade.
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Dessa forma, percebe-se que a “infancia” de uma maneira
geral também passou por mudancas e transformacgdes, bem como o
modo de vida da sociedade em geral, até se constituir a infancia que
conhecemos na contemporaneidade.

Como podemos perceber, a “infancia” que conhecemos na
contemporaneidade recebeu a conotacdo ou o sentido na Modernidade.
No entanto, ainda que a Modernidade tenha trazido a visibilidade a
infancia, a identidade das criancas continua muitas vezes sendo
direcionadas pelo mundo dos adultos.

Assim, percebe-se que compor um conjunto de
problematizacfes torna-se imprescindivel as investigacdes sobre as
infancias e, no mesmo viés, as infancias das pessoas com deficiéncia
mental/intelectual na area da educacéo.

De fato, “o Emilio” representou um impulso muito forte
para o florescimento da pedagogia moderna, que elaborou uma
pedagogia de respeito a crianca e a defesa de uma protecdo as criangas
contra a arbitrariedade dos adultos. Simultaneamente, a escola passa a
ser um espaco pedagdgico a parte, com um tempo de formacdo ditado
pelos ritmos naturais da crianca, porém elas passariam um longo periodo
nos colégios.

O debate contemporaneo circunda outros modos de olhar e
tratar a crianca, por meio de novas concepgdes acerca da infancia. Nessa
nova concep¢do, a crianca é percebida como um sujeito social,
produzida na e produtora de cultura e, portanto, sdo atuantes na

sociedade. Consequentemente,

A consideracdo das criangas como atores sociais
de pleno direito, e ndo como menores ou como
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componentes acessorios ou meios da sociedade
dos adultos, implica o reconhecimento da
capacidade de producdo simbdlica por parte das
criancas e a constituicdo das suas representaces e
crencas em sistemas organizados, isto &, em
cultura. (PINTO, apud SARMENTO, 1997, p. 20)

Sarmento (2002, p. 1) ainda pontua que, nessa perspectiva,
ocorre na atualidade a “reinstitucionalizagdo da infancia”, ou seja, as
criancas é dado um novo lugar social.

A infancia na contemporaneidade demonstra ‘“uma
pluralizacdo dos modos de ser crianca, ja& que considera a
heterogeneidade da infancia enquanto categoria social e o investimento
das criangas com novos papéis e estatutos sociais” (SARMENTO, 2002,
p. 1).

E fundamental refletir sobre a amplitude de Direitos das
criangas no &mago das sociedades, uma vez que da condicdo de sujeitos
passivos passaram a ser ativos no processo de sujeitos de direitos, numa
I6gica de participacéo.

Além disso, o Brasil, por exemplo, possui uma Lei de
protecdo, um Estatuto proprio — O Estatuto da Crianca e do Adolescente
— ECA (1990), que foi um importante ponto de partida para a politica de
direitos da crianca, e que possibilitou também um grande avanco em
termos de reconhecimento dessa categoria.

No que se refere a crianca com deficiéncia, para compreender
sua especificidade fez-se necessario também revisitar as discussoes

acerca da tematica deficiéncia.
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2.2 DEFICIENCIA MENTAL/INTELECTUAL: ALGUMAS
REFLEXOES

Toda crianga, independentemente de sua condicéo fisica,
intelectual, possui o direito e a possibilidade de se desenvolver,
aprender, interagir e a constituir-se como sujeito. Porém, quando por
algum motivo o desenvolvimento e aprendizagem dos sujeitos sdo
comprometidos (como a deficiéncia mental/intelectual), essas
possibilidades ficam restritas. No entanto, entende-se que a pessoa com
DM/DI pode e deve interagir socialmente, estabelecer relagdes com o
contexto vivido e/ou com pessoas e participar da vida cotidiana em
todos os aspectos, em todos os sentidos.

Nesse sentido, apresenta-se uma discussdo a respeito das
infancias da pessoa com deficiéncia mental/intelectual e se utiliza do
debate pedagdgico concernente a inclusdo escolar destes/as estudantes.
Optou-se em apresentar as discussdes acerca da “deficiéncia” a partir de
referenciais da educacéo inclusiva.

Compreendendo a importancia de conhecer os aspectos
relacionados a percepcao de deficiéncia mental/intelectual, uma vez que,
de certa forma, tais exterioridades revelam a concepcéo socioeconémica
do homem e da sociedade, busca-se em um primeiro momento percorrer
as concepgdes e implicacbes da deficiéncia mental/intelectual
historicamente construida.

Na Antiguidade a deficiéncia era vista e tratada segundo as
ideias morais que norteavam a época, em que a valoriza¢do do individuo
se dava pela perfeicdo em relacdo ao seu corpo e em sua eugenia.
(ARANHA, 1995; PESSOTI, 1984, SCHWARTZMAN, 1999). Tanto

gue em Esparta as criangcas com deficiéncia fisica ou mental eram
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consideradas subumanas, o que legitimava sua eliminac¢do ou abandono.
(PESSOTI, 1984).

Na ldade Média, com a influéncia da religido cristd a
deficiéncia mental passa a ser atribuida a um fendmeno espiritual ou
metafisico relacionado ao divino ou ao demoniaco. Essa concepgao se
refletiu na forma de tratamento das pessoas com deficiéncia que, a partir
de entdo, passaram a ser percebidos como filhos de Deus, e, portanto,
merecedores de acolhimento em instituicdes de caridade. No entanto,
nessa época imperava a ambivaléncia da caridade e do castigo.
Schwartzman (1999) coloca que a0 mesmo tempo em que a concepgdo
do bom cristdo foi surgindo, ainda assim as pessoas com deficiéncia
mental também eram vistas como demoniacas, e muitas sofrem com
praticas de tortura e puni¢des, sendo muitas vezes queimadas juntamente
com suas maes, que eram acusadas de unido com deménio.

No seculo VIII, na Franca e na Inglaterra predominava a
concepcdo de que os portadores de deficiéncia eram protegidos por lei e
precisavam de um tutor para cuidar de seus bens, que poderia ser até
mesmo o proprio rei (CARVALHO, 1997). Assim, é possivel perceber
gue em algumas culturas as pessoas com deficiéncia recebiam algum
tratamento e em outras foram rejeitadas e até assassinadas.

Com a modernidade, ocorreu uma mudanga na concepgao
de homem e sociedade, o que contribuiu para a modificacdo da
compreensdo da deficiéncia que se volta a economia da época,
relacionando-se a improdutividade do individuo com deficiéncia. Nesse
periodo, a deficiéncia mental até entdo ligada as questfes metafisicas e
espirituais passa a ser encarada como um problema organicista, gracas

ao avango da medicina.
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A concepcdo da deficiéncia nos séculos XVI e XVII
passou por varias ampliacBes em diversas areas de conhecimento, e
equivaleu-se a muitas atitudes. Nesse periodo alguns pesquisadores
supdem uma possibilidade de educabilidade da pessoa com deficiéncia
mental, que nesse tempo passa a ser entendida através de uma
concepcdo naturalista, pelas ideias de John Locke (1690) em sua teoria
da Tabula Rasa®.

Para Bercherie (2001), nos séculos XVII e XVIII
ampliaram-se as concepcdes a respeito da deficiéncia em diferentes
areas do conhecimento, o que favoreceu diferentes atitudes frente ao
problema, entre elas a institucionalizacdo do ensino especial. Algumas
das tentativas educacionais tiveram inicio no século XVIII, quando o
médico reeducador de surdos Jean M. Gaspard ltard (1744-1983)
atendeu o menino Victor, que foi encontrado nas florestas de Aveyrton,
na Franga, vivendo de maneira selvagem. No entanto, apenas no século
XIX Esquirol (1772-1840) cria o primeiro termo para o retardamento
mental, idiotia. Ele separa idiotismo adquirido, curdvel, do idiotismo
congeénito, que para ele sera a idiotia; o idiotismo adquirido &, portanto,
uma forma aguda da deméncia.

Mas essa concepgao patogénica ndo favorecia o tratamento

e nem conhecimentos educacionais aos idiotas. Bercherie (2001) fala

2 A expressdo tabula rasa é uma expresséo latina utilizada por Locke com a
prop6sito do debate em torno do inato e do adquirido. Constituiu como a
primeira proposta de que as pessoas com idiotia ou estupidez poderiam ser
consideradas sujeitos e, portanto, poderiam ser educados de maneira
pedagogica. Disponivel em:<http://www.maxwell.lambda.ele.puc-
rio.br/18139/18139 3.PDF>. Acesso em: 5 nov. 2012,


http://www.maxwell.lambda.ele.puc-rio.br/18139/18139_3.PDF
http://www.maxwell.lambda.ele.puc-rio.br/18139/18139_3.PDF
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sobre 0 médico francés Philippe Pinel (1754-1826), que descreveu o

idiotismo no seu “Tratado da Mania™:

...uma obliteracdo das faculdades intelectuais e
efetivas do conjunto da atividade mental, ficando
0 sujeito reduzido a uma existéncia vegetativa,
com alguns resquicios de manifestacBes
psicoldgicas: devaneios, sons semi-articulados,
crises de agitagdo (BERCHERIE, 2001, p. 130).

Bercherie  (2001) também define a deficiéncia
mental/intelectual a partir da observacdo e da neuropatologia, que
entendia o idiotismo como algo curavel ou congénito irreversivel, mas
diferente da deméncia ou do delirio parcial. Ele diferencia ainda a idiotia
do delirio ou de outras doencas, atribuindo o significado ao termo de
estupidez, concebendo os idiotas estigmas pejorativos em termos
intelectuais.

Segundo o mesmo autor, foram realizados observagoes e
estudos a partir dos adolescentes e adultos, e percebida uma divisdo da
loucura do adulto e da doenca congénita ou adquirida na infancia, como
por exemplo a deficiéncia mental/intelectual, classificada como idiotia.
Surge entdo o conceito de psiquiatria da crianca, considerando que a
idiotia seja a loucura da crianca, incluindo também os transtornos
epiléticos. Trata-se entdo da afirmacdo do saber médico acerca da
loucura.

Camargo®! (2004) afirma que esse saber médico, aliado a

outras ciéncias, contribuiu para estabelecer a “fronteira entre a loucura e

21 Monografia apresentada por Junior Luiz Camargo ao Curso de Filosofia da
Faculdade Arquidiocesana de Filosofia, com o tema: Os discursos sobre a
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racionalidade”. O autor, inspirado no filésofo Michel Foucault, coloca
gue “o modo histérico que os olhares que identificam e apontam quem €
0 louco, ndo foram capazes de captar o verdadeiro espirito da loucura”.
Ainda para ele, ao longo do tempo o entendimento sobre a loucura foi se
modificando, bem como os espacos especificos para o “louco” na
sociedade, o que pode ter contribuido para sua segregacao e excluséo.

Desta maneira, instituicbes como asilos, hospicios e
hospitais foram produzidas sob uma “discursividade” sobre o quanto Se
faziam necessarias no mundo moderno. No entanto, para o autor, 0s
mesmos dispositivos concretizados nas praticas institucionais e sociais
utilizados para a “cura” do louco sdo os que regulam, controlam, vigiam
e excluem os individuos da sociedade.

Nesse sentido, ainda para Camargo (2004), os estudos de
Foucault distanciam-se de uma visdo assistencialista de um Unico
individuo, pois ele analisa tais sujeitos como alguém produzido
historicamente e culturalmente pelas praticas sociais. Os discursos que
circulam no tecido social contribuem para a construcdo e formagdo do
sujeito, onde estes “tornam-se sujeitos”, e desta maneira “aprendem a
reconhecerem-se  como  sujeitos” numa determinada  cultura
(FOUCAULT, 1995, apud CAMARGO, 2004, p. 34).

No século XX ocorre entdo uma multiplicagdo das visGes e
concepcOes a respeito da deficiéncia. Segundo Amaral e Ferreira (2007),

no século XX as concepgdes de deficiéncia mental foram ampliando,

loucura como instrumento de poder em Michel Foucault. Sob orientacdo do
prof. Ezequiel Westphal. Disponivel em:
http://pt.scribd.com/doc/65543526/0s-Discursos-Sobre-a-Loucura-Como-

Instrumentos-de-Poder-Em-Michel-Foucault. Acesso em: 05 de Marco de 2013.


http://pt.scribd.com/doc/65543526/Os-Discursos-Sobre-a-Loucura-Como-Instrumentos-de-Poder-Em-Michel-Foucault
http://pt.scribd.com/doc/65543526/Os-Discursos-Sobre-a-Loucura-Como-Instrumentos-de-Poder-Em-Michel-Foucault
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médico, educacional, metafisico, determinacdo social e o sdcio-
historico, no entanto, a deficiéncia mental passa a ser um fenémeno que
ocorre no sujeito, e por isso ele passa a ser portador de deficiéncia.

Primeiramente, conceituando o termo Deficiéncia,
percebemos que se trata de um termo originario do latim deficiens, de
deficiere, que significa “ter uma falha”. De de + facere, “fazer”, ou seja,
aquele que ndo consegue fazer, ou aquele que apresenta uma falha ou
erro da natureza. Tais atributos levam a estigmatizacdo de alguém e
podem, consciente ou inconscientemente, confirmar a normalidade de
outro alguém na sociedade.

Nessa perspectiva, ao longo da histéria percebe-se que
foram muitos o0s conceitos existentes na forma de designar ou
caracterizar a pessoa com deficiéncia, que ja foi chamada
(popularmente) de imbecil, débil, idiota, retardada mental, deficiente
mental, entre outros termos pejorativos e excludentes.

Assim, a partir da Convencdo Interamericana para a
Eliminaco de Todas as Formas de Discrimina¢do contra as Pessoas
Portadoras de Deficiéncia, celebrada na Guatemala, em maio de 1999, e
amparada pela Constituicdo Brasileira por meio do Decreto n°
3.956/2001%, a preocupagdo com a discriminacdo de que sdo objeto as
pessoas em razdo de suas deficiéncias passa a ser objeto principal, e
deixa clara a impossibilidade de qualquer forma de discriminagdo ou
diferenciacdo baseada na deficiéncia. A partir dai, autores e estudiosos
passaram a defender e a utilizar termos distintos e mais apropriados ao

se referirem as pessoas com alguma deficiéncia de maneira geral:

%2 Decreto n° 3.956, de 8 de outubro de 2001 (BRASIL, 2001).
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Aleijado; defeituoso; incapacitado; invalido. Estes
termos eram utilizados com frequéncia até a
década de 80. A partir de 1981, por influéncia do
Ano Internacional das Pessoas Deficientes,
comega-se a escrever e falar pela primeira vez a
expressao pessoa deficiente. O acréscimo da
palavra pessoa, passando o vocabulo deficiente
para a fungdo de adjetivo, foi uma grande
novidade na época. No inicio, houve reacfes de
surpresa e espanto diante da palavra pessoa:
"Puxa, os deficientes sdo pessoas?" A0S poucos,
entrou em uso a expressao pessoa portadora de
deficiéncia, frequentemente reduzida para
portadores de deficiéncia. Por volta da metade da
década de 90, entrou em uso a expressdo pessoas
com deficiéncia, que permanece até os dias de
hoje. (SASSAKI, 2003, p. 3)

De acordo com o mesmo autor, houve uma necessidade de
modificacdo do termo que fosse mais condizente com as discussdes e
propostas a respeito das condigdes das pessoas com deficiéncia. Assim,
com o objetivo de utilizar termos mais apropriados, na referenciacdo as
pessoas com deficiéncia mental (termo utilizado desde o século XIX), a
construcdo da terminologia da deficiéncia mental também vem passando
por uma modificacdo desde os primeiros anos do século XXI. Apds
muitas discussdes e reflexdes referentes a pessoa com deficiéncia, pela
substituicdo da terminologia “mental” pela denominacdo “deficiéncia

|23”

intelectual ™. Segundo Sassaki (2003), esse termo veio substituir de

0 termo “deficiéncia intelectual” foi introduzido e aprovado na Declaragdo de
Montreal sobre a Deficiéncia Intelectual. Este documento foi o resultado das
discussoes feitas na Conferéncia Internacional sobre Deficiéncia Intelectual, na
cidade de Montreal — Canada, nos dias 05 e 06 de outubro de 2004 (no qual o
Brasil participou), sendo realizada pela Organizacdo Pan-americana de Saude e
pela Organizagdo Mundial de Satde (OPM/OMS). (DECLARAGCAO, 2012).
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maneira conceitual e valorativa a denominacdo “deficiéncia mental”,
gue ainda pode ser encontrada na legislacdo brasileira, no tratamento as
pessoas com deficiéncia relacionada a cognicdo, a adaptacdo social e
aspectos intelectuais.

Na continuacdo das acbes legais de reconhecimento e de
garantia dos direitos da populacdo com deficiéncia, um marco dos
Direitos Humanos no século XXI foi a instituicdo da Convencao sobre
os Direitos da Pessoa com Deficiéncia. Esta foi proposta e ratificada
pela Organizacdo das Nacdes Unidas — ONU®, que pressionada pelos
movimentos sociais realizou uma assembléia geral no dia 13 de
dezembro de 2006, com o objetivo de propor seguranca e garantia dos
direitos legais j& existentes, além de orientar os paises membros da
ONU sobre o cumprimento das suas responsabilidades politicas com o
segmento.

Da mesma maneira, o tratado acrescentou em seus artigos
a relacdo de género na qual fez mencdo a mulher com deficiéncia e
busca assegurar e garantir os direitos fundamentais na fase infantil do

ser humano, para tratar a crianga com deficiéncia.

Reconhecendo que mulheres e meninas com
deficiéncia estdo frequentemente expostas a
maiores riscos, como violéncia, lesdes ou abuso,
descaso ou negligéncia, maus-tratos ou
exploragéo, tanto no lar como fora dele, em seu

Disponivel em <http://www.defnet.org.br/decl_montreal.htm>. Acesso em: 11
nov. 2012.

? Organizagéo das Nagdes Unidas — ONU foi fundada em 1945 em substituic&o
a Liga das NacBes. E uma organizagdo internacional cujo objetivo é facilitar a
cooperacdo em matéria de direito internacional, seguranca internacional,
progresso social, desenvolvimento econdmico e direitos humanos, e também a
realizacdo da paz mundial.


http://www.defnet.org.br/decl_montreal.htm
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artigo 6 determina: 1. Os Estados Partes
reconhecem que as mulheres e meninas com
deficiéncia estdo sujeitas a multiplas formas de
discriminacdo e, portanto, tomardo medidas para
assegurar as mulheres e meninas com deficiéncia
o pleno e igual exercicio de todos os direitos
humanos e liberdade fundamentais; 2. Os Estados
Partes tomardo todas as medidas apropriadas para
assegurar o pleno desenvolvimento, o avanco e o
empoderamento das mulheres, a fim de garantir-
lhes o exercicio e 0 gozo dos direitos humanos e
liberdades fundamentais estabelecidos na presente
Convencao. (BRASIL, 2007).

Outro destaque remetendo as modificacBes da concepgéao
de deficiéncia é o modelo médico que passa agora, na atualidade, para o
modelo social, onde o fator limitador € 0 meio em que a pessoa esta
inserida e ndo a deficiéncia em si, ja que ter uma deficiéncia nao

significa ter uma doenca ou estar doente.

Reconhecendo que a categoria crianca é
diferente do adulto e, portanto, devem gozar
plenamente de todos os direitos humanos em
igualdade de oportunidades com as demais
criancas e respeitando os Direitos da Crianga, 0s
Estados Partes deverdo: 1. Os Estados Partes
tomardo todas as medidas necessérias para
assegurar as criangas com deficiéncia o pleno
exercicio de todos os direitos humanos e
liberdades fundamentais, em igualdade de
oportunidades com as demais criancas; 2. Em
todas as acbes relativas as criangas com
deficiéncia, o superior interesse da crianca
recebera consideracdo primordial; 3. Os Estados
Partes assegurardo que as criangas com
deficiéncia tenham o direito de expressar
livremente sua opinido sobre todos os assuntos
que lhes disserem respeito, tenham a sua opinido
devidamente valorizada de acordo com sua idade
e maturidade, em igualdade de oportunidades com
as demais criancas, e recebam atendimento
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adequado a sua deficiéncia e idade, para que
possam exercer tal direito. (Ibid, 2007)

Para tanto a Convencdo traz no seu texto a defini¢do de

pessoa com deficiéncia como:

[...] aqueles que tém impedimentos de longo prazo
de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial,
0s quais, em interacdo com diversas barreiras,
podem obstruir sua participagdo plena e efetiva na
sociedade em igualdade de condi¢bes com as
demais pessoas. (BRASIL, 2007).

Acreditando nessas prerrogativas, neste estudo busquei
utilizar termos como pessoas com deficiéncia por acreditar que essas
nomenclaturas estejam mais de acordo com os elaborados pelo Comité
Especial da Organizacdo das Nac¢des Unidas — ONU, e também utilizo
as terminologias “pessoa com deficiéncia intelectual” ou “pessoa com
deficiéncia mental” e até mesmo correlacionada mental/intelectual, pois
muitos documentos, estudos, trazem ainda esses conceitos como co-
semelhantes.

Ressalta-se que a deficiéncia é multideterminada por
fatores que, atrelados aos valores do sistema vigente na sociedade,
levam a estigmatizacdo e segregacdo das pessoas com deficiéncia, para
tanto precisamos levar em conta os moldes produtivos do sistema
capitalista, que classifica e coloca todos aqueles considerados fracos,
incapazes ou improdutivos numa condicéo desvalorizada.

No entanto, independente das mudancas de termos e
conceitos utilizados no decorrer da historia para se dirigir as pessoas
com deficiéncia, precisamos ter cuidado para que o0 preconceito nao

fique mascarado em cada novo termo.
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Ao ouvir as pessoas com deficiéncia mental/intelectual
rememorarem suas infancias, expressarem sonhos e desejos de se
sentirem aceitas na sociedade, percebe-se o quanto é dificil a
emancipacdo das pessoas com tal deficiéncia, pois, apesar de suas
limitagoes e dificuldades, vivem “protegidas”. Ndo exercem seu direito
como cidaddos, muitas delas ndo votam e ndo administram sequer seu
préprio aposento, ficando esse a cargo de alguém da familia, alguém
considerado responsavel por ela.

Sabe-se, no entanto, que para além do saber médico que
classifica, rotula, impde os limites das condi¢cbes das pessoas com
deficiéncia, estas sdo capazes de construir seus mundos de vida.

De acordo com Mantoan (2003), a luta pela dignidade da
pessoa com deficiéncia é direcionada para a desconstrucdo de estigmas
negativos criados durante muito tempo, que colocaram a pessoa com
deficiéncia na condicdo de excluido, marginalizado, impedido de viver
sua cidadania. No que tange a sociedade atual, segundo a mesma autora,
vive-se uma nova mudanga de paradigmas no que diz respeito ao
tratamento com as pessoas com deficiéncia, num movimento
epistemolégico pela concretizagdo da inclusdo destes na escola, na

sociedade, a passos lentos, mas felizmente continuo.

2.2.1 Definigdes e classificacdes da deficiéncia mental/intelectual

A concepcdo de deficiéncia mental como um fenémeno
distinguido por incompeténcia generalizada vem sendo h4 muito tempo
repensada por estudiosos do assunto. Fato evidenciado principalmente a

partir do inicio do século XX, quando os estudos voltados para a
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deficiéncia mental/intelectual passaram por significativas modificacdes
em torno do conceito. A compreensdo errdnea sobre a deficiéncia
mental/intelectual como deméncia ou loucura pode ter contribuido para
a manutencdo de preconceito e colaborado para proliferacdo de
pensamentos e atitudes discriminatérias. Para ter no¢do do que vem a
ser a deficiéncia mental/intelectual é preciso perceber algumas das
definicbes sobre esta que foram socialmente construidas.

A deficiéncia mental ¢ uma condicdo complexa e seu
diagndstico estd ligado aos saberes dos médicos e psicélogos clinicos,
podendo ser realizado em hospitais, consultdrios, clinicas ou centro de
reabilitacdo. No entanto, o diagndstico deveria estar incorporado as
praticas sociais, interventivas, para o atendimento das necessidades
desse sujeito e ndo como forma de classificagdo/rotulagdo, como ocorre
diversas vezes.

A realizacdo do diagnostico necessita de instrumentos e
recursos que garantam resultados seguros, e para isso utiliza dos
manuais de psiquiatria e os sistemas internacionais de classifica¢do
como referencial para o procedimento. Utilizam-se também como
técnicas para a analise e diagnéstico entrevistas de anamnese® e testes
psicolégicos (os testes de mensuracdo de inteligéncia, popularmente

chamados de QI), associado ao julgamento clinico.

% «A Anamnese (do grego anamesis significa recordagdo) consiste na histdria
clinica do paciente, ou seja, é o conjunto de informacdes obtidas pelo médico
por meio de entrevistas previamente esquematizadas” (NACIF, 2012).
Disponivel em: <http://www.unifesp.br/dmed/climed/liga/
cursos/xiiilacm/RMP_XI11.pdf>. Acesso em: 10 nov. 2012.


http://www.unifesp.br/dmed/climed/liga/%20cursos/xiiilacm/RMP_XIII.pdf
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O teste de Quociente de Inteligéncia - Q1%

, 08 “famosos”
testes de inteligéncia, sdo testes clinicos padronizados que mensuram 0s
resultados em decorréncia dos contetddos que um individuo produz em
determinado momento, no entanto, ndo diz respeito a funcdo cognitiva
em si propria e também néo revela/explica a causa ou natureza da
deficiéncia.
O conceito de QI é apontado como o mais
adequado ao diagndstico de deficiéncia mental.
Sabemos que o QI é amplamente aceito nos meios
académicos quanto na pratica profissional. No
entanto, ndo se pode continuar confundindo
processo de cognicdo ou inteligéncia com o QI: o
primeiro diz respeito as funcbes cognitivas

propriamente ditas; o segundo é um produto das
mesmas. (PAULON, 2007, p. 13)

A pratica de tais testes continua ainda na atualidade, sendo
efetivado em milhares de clinicas, por diversos profissionais em
diferentes paises.

E importante ressaltar que nem todas as pessoas com
deficiéncia mental/intelectual sdo comprometidas do mesmo modo. A
classificacdo de transtornos mentais e de comportamento - CID-10 versa
num sistema categorial de descricbes diagndsticas com base na
organizagdo das sindromes. Em relagdo a deficiéncia mental é inspirado
por uma Visdo organicista, baseado nos aspectos quantitativos,

admitindo a mensuragéo de QI como definidora da deficiéncia.

% Alfred Binet (1857-1911), psicélogo francés, pedagogo e inventor do
primeiro teste de inteligéncia. Sua contribuigdo a psicometria é base dos atuais
testes de Ql (SOUSA, 2011). Disponivel em:
<http://www.maxwell.lambda.ele.puc-rio.br/18139/18139_3.PDF>. Acesso em:
6 nov. 2012.


http://www.maxwell.lambda.ele.puc-rio.br/18139/18139_3.PDF
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Com base nos critérios adotados, aplica sua classificacéo,
de acordo com a American Association on Mental Retardation - AAMR:
sistema 2002, onde categoriza e distribui a gravidade da deficiéncia
intelectual/mental conforme as nomenclaturas: (a) retardo mental leve;
(b) retardo mental moderado; (c) retardo mental grave; (d) retardo
mental profundo; (e) outro retardo mental; (f) retardo mental néo
especificado.

Sobre os sistemas atuais de classificacdo da deficiéncia
DM/DI, ainda estdo presentes o Manual diagndstico e estatistico de
transtornos mentais - DSM-IV, que agrupa as sindromes ou transtornos
(ndo necessariamente mentais) com base nos sintomas e
comportamentos. Foi publicado em 1994 e também adotou a
terminologia retardo mental, além de utilizar-se do nivel de QlI, para
medir as condicOes deficitarias da pessoa.

Por meio de organismos internacionais buscou-se uma
melhor forma para definir as pessoas com deficiéncia, especialmente as
com deficiéncia mental/intelectual.

Uma referéncia mundial na area, que utiliza um modelo
mais completo na atualidade para explicar a deficiéncia, se encontra na
definicdo da Associacdo Americana de Deficiéncia Intelectual e

Desenvolvimento - AAIDD?, que se pauta em cinco dimensdes:

A American Association on Mental Deficiency (AAMD) — Associagdo
Americana de Deficiéncia Mental, que surgiu em 1876, é considerada a mais
antiga organizacdo a tratar dos assuntos relacionados a deficiéncia intelectual.
Em 2006, membros da associacdo votaram para modificacdo do nome para
American Association on Intellectual and Developmental Disabilities (AAIDD),
em portugués Associacdo Americana de Desenvolvimento de Habilidades
Intelectuais (AADHI). Estdo presentes na organizacdo membros dos Estados
Unidos da América e em mais 55 paises (SOUSA, 2011). Disponivel em:
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aspectos comportamentais adaptativos, participagdo, habilidades

intelectuais, interacdes sociais, saude:

A deficiéncia Intelectual é definida como
limitacbes  importantes  que  afetam o
funcionamento intelectual, significativamente
abaixo da média, acompanhado de limitacOes
significativas no funcionamento adaptativo em
pelo menos duas das seguintes A&reas de
habilidades: comunicagdo, autocuidado,
competéncia doméstica, habilidades sociais,
interpessoais, uso de recursos comunitarios, auto-
suficiéncia, habilidades académicas, trabalho,
lazer, salde e seguranga. O inicio deve ocorrer
antes dos 18 anos. (SOUSA, 2011)

Tal definicdo para diagnéstico de deficiéncia intelectual
ndo considera apenas o Quociente de Inteligéncia (QI), mas realiza uma
avaliacdo abrangente das competéncias e das dificuldades que a pessoa
com deficiéncia possa apresentar no relacionamento/atuagdo com o meio
onde vive.

Elucidando o exposto acima, as pessoas com deficiéncia
intelectual se relacionam com o0 meio e com 0s outros de maneira
diferente da maioria das pessoas. Sua aprendizagem €& mais lenta e
demoram mais tempo para aprender, por isso necessitam de muito apoio
na escola e no trabalho. Essas dificuldades variam de intensidade,
podendo ser leves (mais dificeis de serem identificadas), ou mais
acentuadas. Por isso, seu diagndstico ndo pode levar a um

condicionamento de suas potencialidades, uma vez que ndo se trata de

<http://www.maxwell.lambda.ele.puc-rio.br/18139/18139_3.PDF>. Acesso em:
11 nov. 2012.
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uma doenga, mas sim de uma incapacidade intelectual em determinadas
areas, de acordo com o comprometimento de cada pessoa.

Por isso, nos dias atuais, tende-se a ndo enquadrar
previamente as pessoas com deficiéncia intelectual em uma categoria
baseada em generalizagbes ou comparacGes, mas sim considerando a
pessoa de acordo com as relacdes estabelecidas socialmente, por
exemplo, seu convivio familiar, os estimulos recebidos, etc. Desta
maneira, percebe-se que a deficiéncia pode até mesmo ser mais
agravada ou menos agravada, dependendo da qualidade das relacGes
sociais do sujeito.

Assim, de acordo com o saber médico que discute a
deficiéncia, a deficiéncia mental/intelectual ¢é um quadro
psicopatolégico que se refere, de maneira especial, as funcdes
cognitivas, pois se trata principalmente de defasagens e alteracfes nas
estruturas mentais para 0 conhecimento. Entre as causas mais comuns
deste transtorno estdo os fatores de ordem genética, as complicacdes
durante o periodo da gestacdo, parto ou pds-natais.

Posta a contextualizagdo e fundamentacéo, levanta-se outra
guestdo: sera que o atraso daqueles que permanecem nas categorias de
deficientes mentais ou intelectuais estd relacionado as condicOes
bioldgicas ou seria mais condizente considerarmos a hipétese dessas
pessoas terem sido vitimas das condi¢fes materiais que levaram a suas
deficiéncias.

Neste ponto, cabe analisar algumas questdes relativas a
fungdo estruturante que a escola e a familia precisam exercer
principalmente com a crianca com deficiéncia na constatacdo de uma

necessidade educacional especial de um sujeito. Em funcdo de uma
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deficiéncia intelectual, a familia e a escola precisam oferecer subsidios e
oportunidades para que ela se desenvolva, a partir de valores como
respeito, aceitacdo e admiracao.

Assim, inspirada em preposicbes que fundamentam
trabalhos sobre infancia e memdria, o referido trabalho busca
compreender as diferentes formas de olhar sobre as diferentes
realidades. Uma dessas realidades trata das infancias das pessoas com
deficiéncia mental/intelectual. Na busca pela historia, educacado, habitos,
superacdes é que percebemos o quanto os obstaculos impostos pelo
meio poderdo estender-se aos espagos vividos nas infancias nas esferas
familiar, escolar, social, entre outras, que na maioria das vezes levam
em conta apenas as caracteristicas do individuo, ignorando as
caracteristicas do funcionamento das pessoas que apresentam
incapacidades intelectuais, sem analisar a interacdo de suas

possibilidades ao meio em que vivem.

2.2.2 A deficiéncia mental/intelectual e o processo da inclusédo

escolar

Sabe-se que uma variedade enorme de criancas (alunos/as
ou ndo), por muitos anos, passaram/passam  foram/sdo
rotuladas/diagnosticadas como “deficiente mental ou intelectual”, sendo
muitas vezes excluidas do direito de pertencer e se desenvolver na
sociedade. Portanto, percebe-se que, como dissemos, nem sempre houve
essa preocupacdo com a pessoa com deficiéncia, muito menos com a

escolarizac@o destas criangas.
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O acesso a escola para as pessoas com deficiéncia acontece
por meio de uma necessidade de escolarizacdo dessas criangas que
possuiam uma anormalidade e que ndo poderiam conviver nos Mesmos
ambientes que os alunos ditos “normais”. Assim, na nova organizagao
social a segregacdo do individuo anormal fez parte do processo
educacional, com salas e atendimentos educacionais individualizados
(BUENO, 1994, p. 37).

A escola que por principio deveria ser uma escola
inclusiva, uma escola para todos/as, como ja vimos passa a Ser
excludente daqueles que ndo se adaptem/adéquem a ela. A educagéo
inclusiva de alunos/as com deficiéncia, seja ela mental/intelectual ou
outra, ¢ “um problema”, porém ndo maior ou menor que a educagdo de
muitas criancgas que vivem situacdo de risco, como indigenas e criangas
subnutridas, entre outros grupos chamados de minorias, que por conta
do agravamento das condigdes socioecondmicas vem cada dia
aumentando.

A dicotomia entre o ensino especial e 0 ensino comum
polariza muitas vezes as discussfes sobre a educacdo para todos, embora
algumas vezes a propria educacdo especial acabe se tornando
diferenciada.

As préaticas segregadoras escolares iniciadas inicialmente,
nos paises ndrdicos, com movimentos em favor da integracdo da pessoa
com deficiéncia, tinha como principio a normalizacdo e previam
servicos educacionais segregados. Nessa perspectiva a escola ndo se
modificava para receber o aluno, mas ao contrario, os alunos precisavam

se adaptar as exigéncias escolares (MANTOAN, 2003).
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Assim, durante a década de 1970 surgiram as classes
especiais localizadas nas escolas comuns, para atendimento dos alunos
com déficit intelectual moderado, severo ou com deficiéncias mdltiplas.

No entanto, no decorrer da histéria da educacdo, as
criancas com deficiéncia (as que frequentavam a escola) foram educadas
em salas separadas, ja que as criancas consideradas normais precisavam
aproveitar melhor das instrugdes que lhes eram proporcionadas. Tais

afirmacdes vém ao encontro da afirmacdo de Magalhaes:

Os anormais completos ficariam sob os cuidados
médicos, diretamente, e se necessario, auxiliados
pelo pedagogo sob a responsabilidade do médico.
Os incompletos, além do médico, sob a
responsabilidade do neurologista e do pedagogo
preparado para tal: o médico, combatendo os
defeitos organicos e o pedagogo as taras mentais,
até que as criangas pudessem voltar as classes
normais. Sempre o papel preponderante seria o do
médico. (MAGALHAES, apud JANNUZZI,
2004, p. 48)

A defesa desta educacdo foi feita em nome da “Ordem e
Progresso”, principios que regiam o pais naquela época. Estes principios
foram criados em precaucdo dos desajustados e criminosos que
poderiam surgir. No entanto, pode-se observar que estes estigmas sdo
produtos das relagBes sociais, definidos por uma sociedade ou grupo
social ao qual a pessoa pertence que determina o que ¢ “normal” e o que
¢ “diferente”.

Em ambito mundial na década de 1980, outros
movimentos aconteceram que alteraram de forma significativa a
educacdo especial, dentre eles a “Carta dos Anos 807, proclamada pela

Organizacdo das Nagdes Unidas - ONU, na qual constam elementos que
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caracterizam bem essas Diretrizes: “[...] € objetivo de todas as nagdes
reduzirem a ocorréncia de deficiéncias e desenvolver sociedades que
respeitem os direitos das pessoas com limitagdo e aceitem a sua
participacdo plena”. (SANTA CATARINA, 2006, p. 9).

No Brasil, este documento deu origem a fundacdo da
AIPD - Comissdo Nacional do Ano Internacional das Pessoas

Deficientes - que reafirmou os principios de:

[...] participagdo (envolvimento de todos o0s
setores da sociedade), integracdo (esforgos de
todos para integrar na sociedade o educando com
necessidades especiais), normalizagao (possibilitar
vida tdo normal quanto possivel), interiorizacéo
(expandir o atendimento ao interior e valorizar as
iniciativas comunitarias relevantes) e
simplificacdo (op¢éo por alternativas simples sem
prejuizo dos padrdes  de qualidade).
(MAZZOTTA, apud SANTA CATARINA, 2006,
p. 10)
Pode-se destacar que novos paradigmas comegam a serem
propostos, em ambito mundial, a partir da década de 1990, objetivando a
garantia do respeito, direito e a cidadania das pessoas com deficiéncia.
Isso resultou em movimentos sociais para que ocorresse a inclusao
destas pessoas. Em 1990 foi realizada a Conferéncia Mundial sobre
Educacdo para Todos, na cidade de Jomtien — Tailandia, em cuja
Declaragdo os paises assumem que “[...] a educacdo ¢ um direito
fundamental de todos, mulheres e homens, de todas as idades, no mundo
inteiro”). (BRASIL, 2004, apud SANTA CATARINA, 2006, p. 11).
Em 1994 foi realizada na cidade de Salamanca, Espanha, a
Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais, com o

intuito de defender os direitos humanos, mais conhecida como
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“Declaragdo de Salamanca”, onde declara-se guerra a discriminacao,
afirmando que as escolas constituem os meios mais eficazes para
combater atitudes discriminatorias.

“[...] O principio de educacdo inclusiva em forma de lei ou
de politica, matriculando todas as criangas em escolas regulares a menos
que existam fortes razdes para agirem de outra forma” (BRASIL, 1994,
p. 1).

Somente em 1996 o Estado de Santa Catarina oficializou a
Politica de Educacdo Especial por meio da Resolucdo n° 1 do Conselho
Estadual de Educacdo - CEE, fixando as normas para a educagdo
especial no sistema regular de ensino. Santa Catarina (2006) define

sinteticamente:

Educandos com deficiéncia em idade escolar
devem ser matriculados na rede regular de ensino;
Educandos com deficiéncia sensorial e com
deficiéncia mental leve terdo, em periodo oposto
ao do ensino regular, servicos educacionais de
apoio em salas de recursos e servi¢os de apoio
pedagogico, respectivamente; Educandos com
graves comprometimentos mentais e com
deficiéncias multiplas poderdo ser atendidos em
escolas especiais conveniadas com a FCEE.
(SANTA CATARINA, 20086, p. 17)

Ou seja, somente com as mudangas em ambito Nacional e
Estadual, principalmente com a Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996, entre outros
documentos oficiais que serviram de respaldo para o principio da
educacdo inclusiva, é que chegamos até aqui.

Em 1999 acontece a Convengdo Interamericana -

Convengdo de Guatemala -, em defesa da eliminacéo de todas as formas



87

de discriminagdo contra as pessoas com deficiéncia. Conforme a
Convengdo da Guatemala, deficiéncia é “[...] restrigdo fisica, mental ou
sensorial, de natureza permanente ou transitoria, que limita a capacidade
de exercer uma ou mais atividades essenciais da vida diaria, causada ou
agravada pelo ambiente econdémico e social”. (BRASIL, 2005, apud
SANTA CATARINA, 20086, p. 22)

Segundo Santa Catarina (2006), no ano de 2001 o Estado
de Santa Catarina elaborou o documento “Politica de Educagéo
Inclusiva”, referendado pela “Carta de Pirenopolis”, cujo compromisso é
a efetivacdo de uma politica inclusiva, visando a uma educagéo publica,
gratuita e de qualidade a todos.

O Ministério da Educagdo — MEC, juntamente com a
Secretaria de Educacdo Especial — SEESP, por sua vez, com o propdsito
de consolidar a politica de educacéo inclusiva, implantou em 2004 o
Programa Educagdo Inclusiva: direito & diversidade, tendo como
objetivo  “[...] compartilhar novos conceitos, informacdes e
metodologias — no ambito da gestdo e também da relacdo pedagdgica
em todos os Estados Brasileiros”. (BRASIL 2004b, apud SANTA
CATARINA, 2006, p. 19).

Durante esse mesmo ano a Procuradoria Federal de Defesa
dos Direitos do Cidaddo publicou o documento “O acesso de pessoas
com deficiéncia as classes e escolas comuns da rede regular”,
reforcando o preceito de que a educacdo e a escola sdo um direito de
todas as criancas e jovens, sendo que o ensino fundamental ndo pode ser
substituido por outra escola denominada especial.

De acordo com Santa Catarina (2006), todas as criancas na

faixa etdria de zero a 14 (quatorze) anos tém seu acesso garantido,
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mediante a garantia de matricula e de frequéncia, na escola de Educacédo
Infantil e do Ensino Fundamental. E, assim, o poder publico
disponibilizarda um conjunto de recursos e servicos como medidas
complementares de educacdo especial: Servicos de Atendimento
Educacional Especializado — SAEDE e Servicos de Atendimento
Especializado — SAESP, que possibilita a permanéncia com qualidade
dos educandos com necessidades especiais nas escolas da rede regular
de ensino, e recebendo acompanhamento nestes lugares, para que estes
consigam obter niveis de aprendizados mais elevados.

Embora assegurada pela Constituicdo, a permanéncia
destes educandos nas escolas de ensino regular é dificultada por varios
fatores, dentre os quais 0 preconceito, a seletividade, a falta de
conhecimento e de formacdo dos educadores, assim como também a
realidade das escolas publicas.

Desta forma, as escolas regulares que ndo estavam
preparadas para atender os alunos com necessidades especiais, quando
se viram diante da inclusdo de estudantes com deficiéncia, ndo sabendo
como trabalhar com estes alunos, passaram a integra-los, fazendo com
gue estes estudantes se modificassem de acordo com as normas sociais.

Hoje as escolas atendem um grande ndmero de alunos com
diversas deficiéncias, mas muitas vezes ndo possuem condicOes efetivas
de promover mudancas e constru¢fes para todos, com base na
diversidade humana. E mesmo com o discurso inclusivo, de respeito as
diferencas individuais, acabam realizando somente a integracdo deste
aluno, ao invés da inclusdo. Nesse sentido, incluir vai além da garantia
de acesso dos alunos com necessidades especiais a escola e do

oferecimento de um servico especializado a eles.
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[...] o processo de inclusdo tem uma amplitude
que vai além da insercdo de alunos considerados
especiais na classe regular, e de adaptagdes
pontuais na estrutura curricular. Inclusdo implica
em um envolvimento de toda a escola e de seus
gestores, um redimensionamento de seu projeto
politico  pedagégico, e, sobretudo, do
compromisso politico de uma re-estruturagdo das
prioridades do sistema escolar (municipal,
estadual, federal ou privado) do qual a escola faz
parte, para que ela tenha as condi¢Bes materiais e
humanas necessarias para empreender essa
transformacéo. (GLAT, 2003, p. 33)

Na atualidade, as pessoas com deficiéncia, qualquer que
seja a origem ou gravidade, tém os mesmos direitos fundamentais que
seus concidaddos da mesma idade, o que implica o direito de viver uma
vida tdo plena quanto possivel. Isso inclui o direito pela educacao, que é
dever do Estado.

Em Santa Catarina, 0 processo de inclusdo de
alunos com deficiéncia na rede regular de ensino
foi oficializado em 1987, com a deflagracdo da
matricula compulséria que determinou as escolas
do sistema a obrigatoriedade da matricula de todas
as criancas em idade escolar, independentemente
de suas caracteristicas ou das condicdes da escola.
(SANTA CATARINA, 2006, p. 17)

Desta forma, construir uma escola inclusiva, ou seja,
baseada no movimento epistemoldgico da Inclusdo, vai muito além do
discurso sobre igualdade e inclusdo, que muitas vezes ouve-se nas
escolas. A igualdade de acesso ao conhecimento é que precisa ser
destacada e isso implica mudanca no foco conteudista e o rompimento

com o0 desejo de homogeneidade, enraizados no modelo escolar
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tradicional, pois se entende que uma proposta educativa ou terapéutica
dirigida a uma crianga com deficiéncia mental/intelectual podera ser
determinante do seu destino. Assim, como a experiéncia relacional que o
sujeito encontra ao longo da vida, permite-lhes ressignificar sua

estruturacao.

A inclusdo é um desafio, que ao ser devidamente
enfrentado pela escola comum, provoca a
melhoria da qualidade da Educacdo Bésica e
Superior, pois para que os alunos com e sem
deficiéncia possam exercer o direito a educacéo
em sua plenitude, é indispensavel que essa escola
aprimore suas praticas, a fim de atender as
diferencas. Esse aprimoramento é necessario, sob
pena de os alunos passarem pela experiéncia
educacional sem tirar dela o proveito desejavel,
tendo comprometido um tempo que é valioso e
irreversivel em suas vidas: o momento do
desenvolvimento. (FAVERO, 2004, p. 30)

Compreende-se que desde crianga as pessoas com
deficiéncia intelectual, por terem suas fungBes intelectuais
comprometidas, podem ficar fadadas a marginalidade ou a excluséo
social, ja que possuem dificuldade de se adequar ao seu contexto. A
mudanca de paradigma, com a inclusdo em todos os niveis de ensino,
vem se mostrando eficaz, ao passo que se contrapde ao isolamento dessa
crianca. Mostra exatamente o contrario, ou seja, as criangas com
deficiéncia mental/intelectual necessitam de ambientes que as auxiliem
na estruturacdo e formulacdo do pensamento, onde possam desfrutar da
infancia intensamente com as suas descobertas e desafios.

Por isso, enquanto educadores/as é preciso também que
oportunizemos suas narrativas, rompendo com a corrente do

silenciamento a que historicamente submetidas as criangas e as pessoas
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com deficiéncia, e assim possamos refletir e direcionar nossas acdes
para o enfrentamento das barreiras existentes em diferentes esferas,
entre elas familiar, social e pedagdgica.

Pode parecer, as vezes, que a caminhada foi pequena, mas
ndo foi. Apesar de andar em vagarosos passos, na luta pelos direitos das
pessoas com deficiéncias, a primeira etapa ja esta sendo realizada, com a
insercdo dos educandos em idade escolar nas escolas de ensino regular.

Assim, o estudo para esta dissertacdo apresenta algumas
reflexGes sobre os trajetos percorridos pelos/as entrevistadas com
deficiéncia mental/intelectual, procurando mostrar que tais caminhos
cursados, ndo muito diferente das muitas criancas nas diferentes épocas
da histdria, também podem ter sido tortuosos, ingremes e excludentes.

Percebe-se também que a questdo da deficiéncia vem
sendo discutida e torna-se imprescindivel para que possamos avangar na
gualidade de atendimento a esses cidadaos, que ao longo da historia a
sociedade excluiu, humilhou e discriminou.

Nesse panorama a crianga com  deficiéncia
mental/intelectual ndo pode ser fadada a soliddo, a partir de uma
deficiéncia que dificulte o convivio e a participacdo social, mas ao
contrario, essas precisam usufruir intensamente das suas infancias com
as suas descobertas, desafios e superagdes.

Nesse sentido, este estudo traz uma reflexdo sobre os
caminhos percorridos pelas pessoas diagnosticadas, pelo saber médico,
como deficientes mentais/intelectuais, identificando em suas lembrancas
as experiéncias, vivenciadas nas infancias, diante da sociedade
excludente arquitetada e planejada para os “ditos normais”. Assim,

como as diferentes concepgdes e significagdes de infancia que existem
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ao longo da histéria, a criangca que apresentava deficiéncia
mental/intelectual também viveu esse periodo de suas existéncias. E
pode ter sido rotulada com conceituacbes, adjetivos, apelidos
pejorativos, ou até mesmo ter sofrido com brincadeiras preconceituosas
ou sendo alvo de “chacotas”. Desta forma, para compreendermos a
infancia da pessoa com deficiéncia intelectual se faz necessario
conhecer as diferentes concepcdes de infancia ao longo da historia.

Para tanto, os proximos capitulos apresentam por meio das
falas de pessoas com deficiéncia mental/intelectual seus “pontos de
vista” acerca de suas experiéncias na familia, na escola, buscando
articular essas experiéncias com os saberes produzidos na sociedade

acerca dessa populagéo
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3 NASCER E CRESCER COM DEFICIENCIA: LEMBRANGAS
DA FAMILIA, DOS/AS AMIGOS/AS E DAS BRINCADEIRAS

Aceitar e respeitar a diferenca é uma dessas
virtudes sem 0 que a escuta ndo se pode dar. Se
discrimino 0 menino ou menina pobre, a menina
Ou 0 menino negro, 0 menino indio, a menina rica;
se discrimino a mulher, a camponesa, a operaria,
ndo posso evidentemente escutd-las e se ndo as
escuto, ndo posso falar com eles, mas a eles, de
cima para baixo. Sobretudo, me proibo entendé-
los. Se me sinto superior ao diferente, ndo importa
guem seja, recuso-me escutd-lo ou escutd-la. O
diferente ndo é o outro a merecer respeito, é um
isto ou aquilo, destratdvel ou desprezivel.
(FREIRE, 1996, p. 136)

O que Paulo Freire expressa faz perceber a maneira como
a sociedade exclui os diferentes, pelas condic¢Ges culturais, sociais ou
economicas. Podemos incluir, dentre tantos outros ‘“excluidos”, as
pessoas com deficiéncia mental/intelectual. Nos mais diferentes espacos
e processos de exclusdo vivenciados, focalizo neste capitulo a atencdo
aos processos que acontecem em familia.

Sabe-se que os relatos das experiéncias de vida das pessoas
com deficiéncia mental/intelectual abrangem alguns grupos de convivio,
em especial a familia e a escola. Em um primeiro momento, a vida das
criancas com deficiéncia intelectual/mental no municipio de Maracaja
entre 0s anos de 1955-1970 é apresentada no espaco privado de suas
casas, com seus familiares mostrando um pouco da trajetdria
educacional em ambito informal.

Percebendo as pessoas com DM/DI como construtoras de

suas histérias, neste capitulo proponho agrupar as rememoragdes
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colhidas a partir das narrativas. Para dar conta desse propdsito destaquei
das entrevistas indicios das experiéncias das criancas com deficiéncia no
contexto familiar, tendo a familia como suporte de sociabilidade, muitas

vezes restrita, mas extremamente necessaria.

3.1 A DEFICIENCIA MENTAL/INTELECTUAL E O CONTEXTO
FAMILIAR

As memodrias de infancias das pessoas com deficiéncia
mental/intelectual leve a moderada e os depoimentos dos seus familiares
entrevistados evidenciam que a chegada, adaptacdo e criacdo de uma
crianca com deficiéncia na familia pode ser marcada por sentimentos
diversos, entre eles a inseguranca. As informacGes obtidas na pesquisa
explicitam que tal inseguranca na criagdo de uma crianga com
deficiéncia, muitas vezes, acaba induzindo a dependéncia ainda maior
desse sujeito. Contudo, os sentimentos de cuidado, protecdo e zelo
surgem concomitantemente. Tais sentimentos, tdo comuns aos/as
entrevistados/as, podem ser relacionados aos estigmas impostos pela
sociedade, levando a ndo inclusdo desse sujeito na sociedade, conforme
sera explicitado adiante.

Por fazer parte do universo de experiéncias (real e/ou
simbdlica) dos sujeitos no decorrer de sua histéria é que a familia pode
ser compreendida como o primeiro universo de relagfes sociais, além
disso, um ambiente de crescimento, desenvolvimento envoltos pelas
emocOes e sentimentos. Para Lins de Barros (1989, p. 81), “a ideia de

familia como um conjunto de emocgbes e sentimentos permite
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representd-la como uma instituicdo que amplia os quadros biol6gicos e
legais do parentesco”.

Nesse contexto, a entrevistada Eginea Matias recorda o
lugar onde viveu quando crianca. Em suas lembrangas as figuras do pai,
da irma e da mée se fazem presentes, de forma peculiar, sendo que 0s
detalhes envolvem os afazeres do grupo familiar. A familia que vivia da
lavoura e cultivava o milho e a mandioca também criava gado para o seu
sustento. Essa recordacdo € singela e alcanca alguns aspectos das
experiéncias das infancias, pois com o olhar voltado para o tempo de

crianca Eginea Matias rememora a casa de sua infancia.

A minha casa era uma casa antiga de madeira,
mas era uma casa bem grandona! [..] Eu me
lembro do engenho, quando eu era pequena, eu
era tamanho de uma boneca assim 6 [faz gesto].
Eu ia perto dos bois, acordava, ia para 0 meio do
terreiro, eu ajudava ele [pai], botava o terneiro no
meio do barraco, comprava po, no meio da chuva.
A mae fazia tapioca e biju de tapioca. [...] Ai o pai
ia 1a no meio da roca de milho, e ele via que ndo
tinha nenhuma “boneca” mais. [...] Ele perguntava
guem que tinha apanhado o milho. [...] Ah, foi eu
que apanhei a boneca, pra fazer a bonequinha pra
gente brincar. [...] Apanhava as bonecas mais
bonitas que tinha na roga, aquela bem “galegona”!
Brincava sozinha, naquele tempo ndo tinha
ninguém pra brincar.”®

Assim, as lembrancas dos pais, irmdos e familiares
apresentam-se de forma peculiar em suas narrativas do tempo de

infancia. Para Lins de Barros (1989, p.74), “a importancia do grupo

familiar advém do fato de a familia ser, a0 mesmo tempo, o objeto das

% Eginea Matias. Entrevista citada.
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recordagdes dos individuos e 0 espago em que essas recorda¢fes podem
ser avivadas”.

E no ambiente familiar que se mostra os detalhes dos
objetos, dos costumes, das coisas pequenas que de tdo familiares as
vezes passam despercebidas. Walter Benjamin (1995) traz suas
rememoracdes das experiéncias de infancia, quando se refere a algumas
imagens do cotidiano de sua cidade natal, mostrando um dos aspectos
benjaminianos, “os detalhes” do seu cotidiano.

Em situacdo muito diferente da vivenciada por Benjamin,
os/as individuos entrevistados/as desta pesquisa também descreveram a
forma como vivenciaram as experiéncias junto a familia e a escola,
evidenciando também detalhes do cotidiano.

O conceito de experiéncia em Benjamin (1994) apresenta
determinados contetidos da memoria do passado individual associados
aos contetdos coletivos. Além disso, por meio da linguagem, a
experiéncia pode ser compartilhada, o que de certa maneira ajuda a
manter lacos do sujeito com o povo, com a histdria e com a tradicao.

Percebe-se que Eginea Matias®® descreve a criacdo de uma
brincadeira, a partir dos materiais disponiveis do entorno do espago
habitado. Inspirada no trabalho dos pais (agricultores), recorda-se dos
animais, do terreiro, da roca de milho, relata que apanhava pés de milho
e os transformava em “bonecas” inventando suas proprias brincadeiras
sozinhas e imitando o mundo dos adultos nas suas brincadeiras
solitarias. Bachelard (1974, p.275) escreve que essa situacdo estranha,

reflete como: “Estranha situagdo, os espacos amados ndo querem ficar

% Eginea Matias. Entrevista citada.
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fechados! Eles se soltam. Diriamos que se transportam, facilmente,
alias, para outros tempos, para outros planos diferentes dos sonhos e das
lembrancas”.

Assim, compreende-se que Eginea, caracterizada como
deficiente, apresenta em suas recordacGes de infancia formas como
muitas criangas, no passado e no presente, criam a partir do ambiente em
que vivem, construindo o que Sarmento (2004) chama de seus “mundos
de vida”, no interior, como ressalta Benjamim (2000), do mundo real
inventado pelos adultos.

Eginea, ao falar da casa de seu tempo de crianca, permite a
guem escuta imaginar uma casa de madeira, antiga e grande. Bachelard,
ao referir-se a poética da casa, mostra como se pode entrar, imaginar
essas moradias por meio de lembrancas, pois “[...] gragas a casa que um
grande numero de nossas lembrangas estd guardado e se a casa se
complica um pouco, se tem pordo e sétdo, cantos e corredores, nossas
lembrangas tem refugios cada vez mais bem caracterizados”
(BACHELARD, 1974, p. 360).

Mais do que as etapas de formagdo da lembranca, o grupo
familiar como lugar em que se desenvolvem memdrias coletivas fazem
delas algo sujeito a mudancas de acordo com o grupo. Pois é no grupo
familiar que os sujeitos se desenvolvem em suas dindmicas de relagGes
tdo diversificadas, além disso, esse mesmo universo chamado familia
modifica-se em decorréncia de qualquer alteragdo que aconte¢a no

grupo ou com um de seus componentes.
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Esse processo foi identificado no depoimento da mée de

Louri Arcendino Farias®:

Pois dessa vez o falecido ja benzia, benzia, e fazia
ndo sei 0 qué, dai daqui a pouco ele [Louri] pegou
a relampejar os olhos. [...] Entdo eu penso que deu
alguma coisa, quem sabe né? [...] Entdo, mas ndo,
ele ja era grandinho. [...] Naquele tempo ele tinha
uns sete anos, oito. [..] Toda vida tomava
remédio. [...] Toda vida era dinheiro. Eu levava no
médico, outro dia eu levava noutro [médico],
perguntava o que ele ia ser, o que ele vai ter esse
modo dele, esse jeito dele, ele ndo fala, ele ndo faz
as coisas certas, ele ndo acerta nada, ndo ele ndo
tem nada [...] Dois Doutores disseram pra mim:
Ele s6 é nervoso, nervoso demais! - Os nervos,
vamos fazer inje¢do nos nervos dele. Ai faziam,
fizeram injecdo nos nervos das curvas das pernas.
Ai ele pegou a andar depois que eles fizeram a
injecdo nas curvas da perna.**

Para essa familia, a busca pela cura ou explicacdo para a
doenca do filho era algo constante. As condicfes de conhecimento sobre
a doenca que acometia seu filho e a falta de recursos financeiros e
acesso aos servicos medicos faziam com que houvesse a crenga no
poder sobrenatural de alguém. De acordo com Costa® (2009), em seu
estudo acerca da infancia no sul de Santa Catarina, era comum as
familias recorrerem nesses momentos a intercessdo de “benzedores” ou
“benzedeiras”, no intuito de curar seus filhos sobre o mal que 0S

acometia, e nessa familia o proprio pai de Louri era o “benzedor”.

% |_ouri Arcendino Farias. Entrevista citada.
% Sra. Custodia Farias. Entrevista citada.
%2 COSTA, Marli de Oliveira (2009, p. 146).
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Nesse mesmo espaco familiar, com caracteristicas t&o
especificas de complexidade e unicidade, surgem experiéncias
diferenciadas a cada um/a. A partir do momento que a chegada de um
novo membro é anunciada, a familia tende a buscar uma reorganizacdo
interna, e cada um vivencia de maneira particular a vinda dessa crianca.
No entanto, o ambiente pode dificultar a reorganizacdo interna da
familia, ja& que dependerd muito da estrutura, funcionamento e
principalmente de cada membro individualmente.

Da mesma maneira que 0 nascimento de uma crianca traz,
por si s6, alteragdes que constituem um desafio para todos os membros
da familia, e provocam diversas interferéncias no dinamismo familiar, o
nascimento de uma crianga com deficiéncia mental/intelectual na familia
transforma a estrutura familiar estabelecida antes do nascimento. Além
disso, 0 nascimento de uma crianga com essa deficiéncia pode provocar
diferentes reacBes e sentimentos dentro desse universo, muitas vezes
desmantelando todo um “castelo de sonhos”, inconsciente ou
consciente, que 0s pais possuiam.

Nesse contexto, quando o/a filho/a nasce saudavel, alguns
pais tém a ilusdo de que ele/a vai corresponder as expectativas e imagem
projetada por eles. No entanto, quando nasce um bebé com deficiéncia,
0s pais ndo conseguem ter esta ilusdo de que ele vai corresponder ao
imaginario criado. Para Mannoni (1995), pode-se dizer que o sentimento
de rejei¢do inconscientemente faz com que surja um rompimento do
narcisismo parental, ou seja, 0 bebé real com deficiéncia ocupa o lugar
do bebé idealizado que ndo nasceu.

Os depoimentos dos familiares acabam, nesse sentido,

revelando alguns sentimentos e expectativas quanto ao nascimento de
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uma crianca na familia. A senhora Delicia®, irma de Eginea, recorda sua
mde e as condi¢bes financeiras que a impediam de fazer algum
tratamento preventivo na gestacao de seus irmdos que apds o nascimento

foram diagnosticados com deficiéncia.

Todos eles nasceram de parto normal. [..] E
guando era pequena, muito, muito quando era
neném eu ndo me lembro bem eu acho. [...] Eu
morava na mesma casa, mas a gente, assim das
coisas que eles faziam eu ndo me lembro muito
bem. [..] Era assim, eles que tinham tirdides
[problema de sadde: hipotireoidismo], eles
nasciam, j& nasciam com o choro esmagado, meio
esmagado, a mde ja sabia que eles tinham
problema. Porque eles nasciam, com esse
problema desde nascenca, mas como ndo tinha
tratamento naquela época, eles se criaram, e a
tirdide diminuiu eles, ndo deixou eles crescerem, e
aumentou e criou um nddulo, e depois de treze
anos ela, é que ela [Maria] foi operada [...], entdo
tinha que ter mais dinheiro para fazer tratamento e
naquela época a mae ficou sozinha, e ndo tinha
vendido o terreno [...] Mas ai s6 porque eles
choravam meio esmagados, a hora que nascia a
mde ja dizia assim: - Eles tém problema. Mas
depois, quando descobria, 0 médico tratava, ja era
tarde. Na época o médico ndo fazia exame na mae
antes na gestagdo, nem do pai, nem de ninguém, ia
nascendo filho doente e ia criando filho doente, e
ia vindo, vindo... Veio quatro, e mais uma que
morreu que tinha problema também. Se fosse
agora eles ganhariam um doente e j4 ndo ganharia
mais nenhum, porque ja se evita. Mas naquele
tempo ndo tinha aquele negdcio de evitar filho,
vinha, vinha, vinha. [...] A Maria caminhou bem,
normal, o Toninho andou, s6 porque eles nédo
cresceram, mas andavam certinhos [...] Falaram
também normal.*

%8 Delicia Pereira. Entrevista citada.
% Delicia Pereira. Entrevista citada.
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Esse depoimento evidencia também a falta de assisténcia
médica e caréncia de politicas publicas na prevenc¢do de doencas, no ano
de 1957. Sabe-se que a deficiéncia e outros problemas de fatores
organicos ou hereditarios poderiam ser evitados com medidas
preventivas, antes, durante, no momento do parto e apds 0 nascimento,
mas nesse periodo esses recursos eram de dificil acesso. O diagnéstico
tardio dificultava ainda mais o tratamento e o controle de natalidade néo
era feito na populacéo.

Maria aparece no depoimento de sua irma Delicia Pereira®
com algumas limitacdes fisicas e com alguns problemas de salde em
decorréncia do hipotireoidismo®®, mas o nascimento de quatro criancas
com deficiéncia na familia suscita um tom de conformidade no
depoimento da irm4, que ressalta ainda que a fala deles era normal.

Um dos fatores que mexem com a familia é o nascimento
de uma crianca com alguma deformidade, diferenca fisica ou mental.
Isso é descrito por alguns autores como Veyne (1989), que nos mostra
gue desde a antiguidade as praticas de genocidio e abandono as criangas
com alguma deformidade fisica eram bastante comuns.

Para Barbosa (2005), existe ainda uma inversdo de
sentimentos, principalmente porque os padrdes de beleza e perfeicdo séo
pré-estabelecidos socialmente.

Vejamos o depoimento da irm& de Eginea Matias sobre a

representacdo de sua irma quando era crianca:

% Ibid.
* |bid.
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Eu hoje eu penso assim, se hoje meus pais vissem
0 corpo que tem, eu porque ndo tenho uma foto
dela de antigamente, mas eu queria que tu visse
guando eu peguei ela [Eginea] [..] ela ndo
deixava cortar o cabelo. [...] Porque a mée disse
gue ndo era pra cortar, porque ficava feio de
cabelo curto. [...] O cabelo era comprido, mas o
cabelo dela é muito grosso, e o cabelo dela
cresceu, crescia. Entdo, como é que eu te digo, ele
ficava assim 0, alto, alto, ndo dava pra ti olhar...
Dai o rosto dela era pequenino, tu olhava... Como
é que eu te digo, tu olhava ela se tornava uma
deficiéncia horrivel, a imagem, tu entendeu? [...]
A mae ndo mexia no cabelo dela, porque ela dizia
que uma pessoa deficiente “pra que andar com o
cabelo igual aos outros?” E que as pessoas
antigamente eles eram pessoa mais dificil de tu
explicar e a gente queria mexer no cabelo, mas
nao podia. ¥

O depoimento da irmd de Eginea Matias evidencia o
tratamento diferenciado que a pessoa com deficiéncia pode receber no
ambito do ambiente familiar. Sabe-se que a familia é o primeiro grupo
social ao qual a crianga pertence, que possui 0 poder de aceitar ou ndo
seu familiar, o que faz toda a diferenca na formacéo e desenvolvimento
desse sujeito.

Ao se deparar com a chegada de um filho com deficiéncia
0s sentimentos de alegria e satisfacdo podem ser substituidos por
tristeza, inseguranca, angustia, revolta, medo do desconhecido e do que
a sociedade vai falar, dentre outros.

Tais sentimentos sdo evidentes nas falas e atitudes dos
familiares dos sujeitos desta pesquisa ao serem questionados sobre a

forma como receberam e cuidaram de seu ente com deficiéncia.

37 Delicia Matias. Entrevista citada.



103

“Aceitaram até de mais, porque o carinho era demais, eu acho porque
tanto carinho que ela teve que eles ndo conseguiram levar ela pra um
colégio, para as outras crian¢as nao judiar”38.

Para tanto, incluir uma crianca com deficiéncia na sua
prépria familia ndo significa adapta-la ao que é imaginado, sonhado,
mas sim de aceitar tal como ela é, rompendo assim com o0s mitos. E
preciso, em um primeiro momento, entender qual a deficiéncia, de que
maneira ela interfere no desenvolvimento do/a aluno/a, sem enfatizar
problemas e atrasos que possam limitar as capacidades da tal crianca,
para que assim possam buscar maneiras de desenvolver as
potencialidades dela.

Como foi colocado anteriormente, a sociedade desempenha
um papel fundamental nas normas e padrdes de comportamento nas
pessoas e nas suas familias. E ela quem determina costumes, valores,
regras e padrdes que precisam seguir. Além disso, é ela mesma que
determina o que é normal e o que é diferente, que rotula/estigmatiza
tudo que foge as regras da normalidade imposta.

E nesse sentido a forma como a deficiéncia é
frequentemente definida pela sociedade (como algo indesejado, uma
incapacidade) contrapfe aos padrfes de perfeicdo também imposta por
ela. Ao serem vividos, introjetados em sua originalidade, esses padrbes
acabam se tornando dogmas e paradigmas que afetam diretamente as
pessoas com deficiéncia, por meio de atitudes errbneas como
segregacdes, exclusdo e estigmatizacdo, que muitas vezes reflete-se

desde o nascimento, na prépria familia.

% bid.
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Desta maneira, os anseios familiares e principalmente os
sentimentos dos pais de criangas que apresentam uma deficiéncia,
independente de sua etiologia, caracteriza-se ora pela esperanca que as
coisas tornem-se mais claras, ora pela expectativa de desenvolvimento e
até mesmo “cura” de seus filhos. Mas, muitas vezes, a Unica certeza que
eles possuem é que sua dindmica familiar, suas rotinas e suas
expectativas sdo diferentes das familias que néo possuem integrantes
com deficiéncia.

E dificil definir a forma como cada membro da familia se
comporta perante a realidade de se ter um ente com deficiéncia. Os
discursos dos familiares entrevistados evidenciam que a infancia da
pessoa com deficiéncia foi marcada pelo cuidado exagerado, enquanto
0s depoimentos dos entrevistados com deficiéncia intelectual
demonstram que, apesar de ndo conviverem ou atuarem pouco nha
sociedade, vivenciaram uma infancia, considerada por eles, “tranquila” e
muitas vezes feliz: “As vezes a méde derrubava um monte de mato, fazia
aquele monte de mato e nos brincavamos ‘felizes’ debaixo daquele
mato”.

Por isso, faz-se importante pensar na categoria da memoria

refletindo sobre os discursos produzidos por quem narra.

Aquele que lembra ndo é mais o que viveu. No
seu relato ha reflexdo, julgamento, ressignificacdo
do fato rememorado. Ele incorpora ndo sé o
relembrado no plano da memoéria pessoal, mas
também o que foi preservado ao nivel de uma
memoria social partilhada, ressignificada, fruto de
uma sancéo e de um trabalho coletivo. Ou seja, a

% gaturnino Pereira. Entrevista citada.
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memoria individual se mescla com a presenca de
uma memdria social, pois aquele que lembra,
rememora em um contexto dado, ja marcado por
um jogo de lembrar e esquecer. (PESAVENTO,
2004, p. 94)

A importancia do grupo familiar, nesse sentido, advém do
fato de a familia ser ao mesmo tempo o objeto das recordacGes dos
sujeitos entrevistados e 0 espago em que essas recordacGes podem ser
avivadas. Lins de Barros (1989, p.74) reflete sobre a importancia da
participacdo do grupo social na reconstrucdo das lembrangas, e aborda a
meméria como um fendmeno social que rompe a limitacdo do conceito
ao plano individual.

Assim, a partir dos depoimentos dos familiares e genitores
e especialmente as memorias de infancias das pessoas com deficiéncia
mental/intelectual é que se faz possivel perceber que muitas sdo as
dificuldades dos familiares com essas pessoas, para o enfrentamento da
realidade, que inicia desde o diagnostico da deficiéncia até a adaptacdo
na rotina e nos cuidados cotidianos que a deficiéncia demanda.

Pelas memorias dos familiares dos sujeitos dessa pesquisa
é possivel perceber outro fator que merece atencdo. Trata-se da
descrenca da capacidade da crianca ou sujeito com deficiéncia
mental/intelectual por parte da familia, levando muitas vezes a protecéo
demasiada, um cuidado exagerado, que dificulta o desenvolvimento e
leva & dependéncia demasiada. Em seus depoimentos, os proprios
familiares relataram situacfes em que seus entes foram privados de
participar e conviver plenamente em sociedade. Esses sentimentos de

protecdo exagerada e segregacdo da crianca com deficiéncia
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mental/intelectual pela propria familia podem ser percebidos nos

depoimentos que se seguem:

A minha mée falava que tiveram muito cuidado
com todos os filhos! Mas essa ai (Eginea) o pai
dizia que as outras criangas iriam bater e qualquer
encostadinha ela iria cair, porque ela era muito
fraquinha. [...] Entdo eles levavam ela pra todos os
lugares porque ela era protegida, porque eles
diziam que ela nunca ia crescer, ela ia ficar bebé
sempre. [...] Eles tinham medo que acontecesse
alguma coisa. [...] Porque a gente via exemplo,
entendeu? Acontecia, com pessoas desse tipo. E
dai a gente via e por isso que ela era protegida,
porque se um homem pega e faz um sexo numa
pessoa dessa, e ai o que vai acontecer? -
Engravida uma pessoa dessa! Porque elas sdo
%erfeitas por dentro, por dentro elas sdo normais!

Eu me lembro da escola, eu estudei na Vila
Beatriz. [...] com 13 anos, eu fui operada da
tiredide 14 em Criciima, ai eu operei depois eu
voltei, s6 que eles fizeram a Federal (BR 101) ai
fomos 14 para o Espigdo Grande (bairro rural de
Maracajd). [...] Depois, me lembro, que eu tinha
13 anos, a mde ndo deixou mais eu ir para a
escola, porque eu fiquei mocinha. [...] *

Nos depoimentos é possivel perceber a preocupagdo das
familias quanto aos perigos a que estdo expostos seus entes com
deficiéncia. Compreende-se que as pessoas com deficiéncia ficam
expostas e sdo mais frageis. Nesse sentido, podemos comparar as
criancas que também, por terem corpos frageis, sdo/estdo mais expostas

aos perigos, como por exemplo a violéncia sexual.

0 Delicia Matias. Entrevista citada.
' Maria Jovina Pereira. Entrevista citada.
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As historias de abusos sexuais e estupros de pessoas com
deficiéncia parecem ser comuns naquela época, muito temido pelas
familias, principalmente se tratando das meninas.

A Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia — CORDE (BRASIL, 2007, p. 39) confirma essa
preocupacdo apresentada nos relatos mostrando que a discriminacgdo e
exclusdo social das pessoas com deficiéncia sdo préaticas historicamente
realizadas em todas as partes do mundo. Quando a deficiéncia se agrega
a condicdo feminina, como mais um fator de discriminacao, as situacoes
de exclusdo, violéncia e segrega¢do tornam-se ainda mais grave. Ainda
segundo 0 mesmo documento, as mulheres e meninas com deficiéncia
tém sido sistematicamente expostas & violagdo de seus direitos basicos,

tanto nas ruas como em casa.

O UNICEF avalia que de cada dez mulheres no
mundo, uma é vitima de estupro pelo menos uma
vez em sua vida. Estima-se que mulheres com
deficiéncia correm trés vezes mais o risco de
serem estupradas do que mulheres sem
deficiéncia. A maior vulnerabilidade fisica, a
necessidade de cuidados adicionais e a crenga
quase universal que as pessoas com deficiéncia
ndo sdo testemunhas confidveis para fazer a sua
prépria defesa, fazem dessa populagdo um alvo
facil para o estupro e o abuso sexual. Em muitos
paises, os pais de meninas com deficiéncia
relatam que o estupro € o seu principal receio
quanto ao futuro de suas filhas. Nas culturas onde
se acredita que pessoas soropositivas podem se
livrar do virus HIV ao terem relagdes com
virgens, tem havido um aumento significativo de
estupro de mulheres e meninas com deficiéncia.
(RESENDE E VITAL, 2008, p. 39-40)
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Por conta da preocupacdo com essas violéncias as quais as
pessoas, especialmente meninas e mulheres com deficiéncia, estdo
expostas, muitos pais viviam em conflito e preocupacdo. Ao tentarem
proteger seus/suas filhos/as de uma sociedade que pode ser cruel, muitas
vezes ndo deixavam seus/as filhos/as frequentarem a escola ou conviver
socialmente.

O depoimento de outro familiar demonstra que o
desenvolvimento e a participacdo da pessoa com deficiéncia na
sociedade acontecem muitas vezes de forma tolhida, protegida pela

familia;

Eles desenvolveram depois que minha sogra
faleceu, porque para ela eles (Toninho e os outros
irmdos com deficiéncia) eram “as minhas
criangas”... A minha sogra sempre os tratou como
crianga, ndo como adultos, mas para ela era bom,
era comodo [...]. “As minhas criangas!” (repete
trés vezes arremedando a sogra). O Toninho
(apelido do Saturnino) e os outros irmdos com
deficiéncia desenvolveram mesmo depois que ela
faleceu. D4 para dizer que ele ficou adulto depois
gue minha sogra morreu. Eles ficaram tudo
adulto! [...]. Eram tudo minhas criangas e ai de ti
se dissesse que eles ndo eram criangas! Hoje, ele
ndo sabe receber o pagamento dele e ir 14 pagar as
contas dele. Ele ndo tem capacidade para isso,
mas o Toninho é como adulto. Eu o conhego
como uma pessoa adulta, ndo como criancga. Fazer
alguma coisa, é compromisso, € bom! [...]. Com
uns 13 anos minha sogra ja comegava a mandar ir
ao mercado. Ele ndo parava, ele ia sempre ao
posto de salde buscar remédio, essas coisas. Ele
até aprendeu a andar de monareta®. [...] ®

2 Modelo e marca de bicicleta
* Gorete Pereira. Entrevista citada.
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A partir desses depoimentos € possivel perceber que
muitos dos genitores enfrentam dificuldades no trato com seus filhos
com deficiéncia, desde o diagndstico até a adaptacdo na rotina diaria. A
descrenca no desenvolvimento de seu filho pode gerar uma protecéo
exacerbada e a dependéncia total do sujeito com deficiéncia, impedindo
muitas vezes o desenvolvimento das potencialidades deste.

De fato, as pressdes decorridas do meio social as familias
com criangas com deficiéncia geram muitas vezes sentimentos
desagradaveis, podendo levar os pais a limitar as atividades de seus
filhos com deficiéncia, bem como os contatos com parentes, amigos e
vizinhos. Como mostra Barbosa (2005), para algumas familias, sair de
casa com o filho com deficiéncia torna-se um verdadeiro martirio e é
claro que quanto maior o grau de comprometimento neuropsicomotor
maior é a dificuldade para locomog&o. Sabe-se, porém, que nem sempre
as dificuldades estdo na locomocao dos sujeitos, mas sim nos olhares
preconceituosos langados pela sociedade.

Desta forma, outro fator que merece relevancia é a maneira
como a sociedade reage e atua frente a deficiéncia mental/intelectual,
muitas vezes estigmatizando e politizando situacdes de desrespeito e
preconceito, levando a angustia, frustracdo e desapontamento a familia
desses individuos como um todo. Como podemos perceber em um dos
depoimentos: “Esse ai nunca vai dar nada na vida, ndo vai dar nada que

44
preste”™.

* Saturnino Pereira Neto, relatando um comentario que ouviu de uma pessoa da
comunidade. Entrevista citada.
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Esse tipo de comportamento mostra desconhecimento
sobre as potencialidades de uma pessoa com deficiéncia e confirma
também o sentimento de exclusdo sentido pela pessoa que ouve e
registra em si tais comentarios.

Esse talvez fosse e ainda é um dos grandes dilemas vividos
pelos pais e familiares de uma pessoa com deficiéncia. Muitas familias
gue tinham criancas com deficiéncia preferiam manter seus filhos
sempre por perto, com medo que algo ruim lhes acontecesse, como o
preconceito e discriminacdo. Era preferivel manté-los o mais préximo
possivel, ora por medo que “judiassem”, ora por receio que sofressem
represalias. Muitas vezes, em casa, essas criangas, isoladas do convivio
com seus pares, vivenciavam uma infancia mais “tranquila”, menos
confrontante, no entanto com sua potencialidade e sonhos um pouco
“vigiados” pelos proprios familiares na imensa luta de protecio. E
possivel perceber esse sentimento no relato da mée de Louri Arcendino

Farias:

Eu fui muito na praia, nés famos de carro de boi
ainda naquele tempo. [...] O Louri ndo gostava.
[...] N&o, nunca levei, ele ndo gosta da praia. [...]
Desde pequeno ele ndo gostava de praia, eu levei
umas vezes depois, depois ele disse que néo
gostava, que queria vir embora, dai nds viemos
embora. [...] Ele ficava s6 em casa. [...] Meu
marido colocava ele no carro de boi e levava pra
roca, chegava la ficava sentado embaixo do carro
para se proteger do sol, ficava sentadinho,
tadinho. [...] N&o incomodava, ficava la
quietinho.”

*® Custddia Farias. Entrevista citada.
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Procurei identificar nos depoimentos alguns indicios sobre
0 impacto do nascimento de uma pessoa com deficiéncia intelectual na
familia e de que forma o relacionamento entre os familiares pode
interferir no desenvolvimento deste e nas relagcbes com a sociedade.
Percebi que os familiares entrevistados mostraram-se saudosos ao
lembrarem-se do periodo em que seus entes eram criangas, mas essa
saudade aparece interligada as preocupacoes, incertezas e dificuldades
no tratamento e na inclusdo familiar destes. Por outro viés, as memarias
de infancias rememoradas pelos/as entrevistados/as com deficiéncia
mental/intelectual nos fornecem indicios de uma infancia protegida e
resguardada dos problemas sociais, e, nesse sentido, faz-se importante

ouvir o individuo para se compreender a sociedade a qual ele pertence:

O importante a ressaltar ¢ o fato de que o
individuo, que conta sua histéria, ou da seu relato
de vida, ndo constitui, ele proprio, o objeto de
estudo; constitui o relato a matéria prima para o
conhecimento sociol6gico que busca, através do
individuo e da realidade por ele vivida, apreender
as relagbes sociais em que se insere em sua
dindmica. (LANG, 1996, p. 37).

As escolhas sobre o efeito que causamos na vida de uma
pessoa, as falsas idealizaches e expectativas que colocamos a esta séo
nossas. A sociedade excludente vigente ndo possibilita 0 nosso olhar
para as potencialidades e capacidades das pessoas, ja que nos leva
geralmente a um sistema classificatorio, competitivo e altamente
individualista. Eis que surge a escola para todos e a educa¢gdo como uma

possibilidade de modificacdo de toda essa realidade posta.
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3.2 AS RELACOES COM OS/AS AMIGOS/AS

Os estudos sobre o desenvolvimento humano chamam
atencdo para a importdncia dos pares de idade. No ocidente,
praticamente todas as criancas sdo educadas em companhia de pares,
desde bebés. Algumas criangcas se relacionam com mais facilidade,
porém outras podem apresentar problemas precoces de relacionamento

entre seus pares.

E sempre em um determinado mundo (no contato
com 0 outro) gque O sujeito nasce, cresce, se
desenvolve, se constitui. E este mundo que sera
por ele internalizado, no processo de sua
constitui¢do social. O contato com 0 outro — com
0 mundo humano — possibilita o desenvolvimento
cultural. (KASSAR, 1999, p. 285)

Considerando essa afirmativa, ¢ importante destacar que é
na relacdo com o outro que o individuo desenvolverd também seu
cognitivo e aspectos sociais. Numa primeira instancia a familia é a
maior influéncia e aos poucos vai indo além dos pais, pois as criancas
aproximadamente da mesma idade contatam umas com as outras
(vizinhos, creche, etc), e precisam da ajuda dos pais ou adultos para
conseguirem interagir e se aproximar. Porém, as relacdes entre pares
podem ter inicio em diferentes contextos na infancia, como a creche e a
escola, e configuram-se numa importante realizacdo da crianga nessa
fase do desenvolvimento.

Pensando nos espagos onde a criancga esta inserida, seja no

contexto familiar ou escolar, é que a questdo do meio e as interacfes



113

sociais saem distintamente enfocadas. Nesse sentido, Vigotsky (1994)
aponta o meio fisico como desafiador, pois pode proporcionar
transformagfes e mudancas, jA que é nele que a crianca estabelece
interacdes baseado em aspectos sociais e culturais. Para o autor, o
mediador do processo de desenvolvimento é o meio cultural, por isso
cabe aqui considerarmos a crianga como participante do meio em que

esta inserida, de forma interativa, alguém que produz e recebe cultura.

Signos e palavras constituem para as criancas,
primeiro e acima de tudo, um meio de contato
social com outras pessoas. As fungdes cognitivas
e comunicativas da linguagem tornam-se, entdo, a
base de uma forma nova e superior de atividade
nas criancgas, distinguindo-as dos animais. [...] A
crianga comega a perceber o mundo ndo somente
através dos olhos, mas também por meio da fala
como tal torna-se parte essencial do
desenvolvimento cognitivo da crianga.
(VIGOTSKY, 1994, p. 38-43)

Para 0 mesmo autor, as interacfes sociais ocupam um
lugar central no processo de construgdo do conhecimento. E na relagio
com o social e com o outro que o conteldo da aprendizagem adquire
sentido, significado, que mais tarde constituir-se-4 como base do
trabalho produtivo.

Nesse viés, para muitas criancas com deficiéncia
mental/intelectual ou outras tipologias a aquisicdo de conhecimentos e
habilidades necessarios para interagir de maneira positiva com 0s seus
pares é um desafio. Quando criancas com deficiéncia intelectual sdo
colocadas em contextos inclusivos € possivel que estabelecam relagdes
sociais positivas e facam amizades com seus pares que tém

desenvolvimento tipico. Inversamente, quando sdo socialmente
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rejeitadas, postas em ambientes onde ndo sdo aceitas, acolhidas, podem
apresentar comportamento agressivo, habilidades sociais limitadas,
agressividade, entre outras.

Nesse contexto, é especialmente importante estudar as
relacdes entre pares em criangas com deficiéncia intelectual. Partindo da
premissa de que a inclusdo de criancas com deficiéncia no sistema
educacional baseia-se nos principios de igualdade, respeito as
diferencas, as experiéncias vivenciadas com pares que nao possuem
deficiéncia. No entanto, tais experiéncias podem interferir com o0s
objetivos educacionais e até mesmo no desenvolvimento humano dessas
criancgas, principalmente quando sdo muito negativas, por exemplo, no
caso da rejeicdo ou exclusdo.

Nas memérias dos/as entrevistados/as é possivel perceber
gue as experiéncias vivenciadas com seus pares, seja na escola ou no
ambiente familiar, desempenharam importantes papéis na vida destes, de
maneira positiva. Sobre as relacbes com as demais criancas os/as
entrevistados/as se emocionaram ao recordar de seus/suas amigos/as do

tempo de escola:

Depois eu ia pro Maracaja. [...] Ah! N&o o meu
amigo |4 o Pai do Jadson. E. (fala confusa e
gestos) Ele Foi. Eu ndo. [...] Eu ia caminhando.
Eu me lembro tudo. Eu fui o primo do Tiago (fala
confusa) Jodo Neto (fala confusa) filha da Dona
Lola e do seu Dé. [...] Prima do Bruno. [...] Eles
eram meus amigos, nunca me esquego. [...] Tenho
saudade s6 que néo volta...*®

Tinha uma gente, dai brincava a turma ali com os
filhos do seu Zé, dai eu brincava junto, de
brincadeirinha. [...] Eu conversava muito ali com

“ |ouri Arcendino Farias. Entrevista citada.
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0 seu Zé, o Pedro, 0 Jodo, eram do nosso tempo.
[...] Tinha o Loli, o Pedro, tinha o pai do Jadson, o
filho do Santilino, o Addo, 0o neném do Nino.
Mais algum eu esqueci!*’

“Eu me lembro tudo. Eu fui o primo do Tiago
casado com a [fala confusa] Jodo Neco [fala
confusa] Filha da Dona Lola e do Seu Dé. [...]
Prima do Bruno. [..] Eles eram meus amigos,
nunca me esquego. [...] Tenho saudade s6 que ndo
volta [..]"*

Para Corsaro (apud SARMENTO, 2002)*, é nessa
interacdo com o0s pares, com 0 outro, com 0 mundo, que a crianga entra
em contato com diferentes realidades das quais vai apreendendo valores
e estratégias que contribuem para a formagdo da sua identidade. Para
isso, a familia, as relagdes escolares, as relagbes de pares tornam
possiveis as aprendizagens por meio da interatividade, aprendendo umas
com as outras nos espacos de partilha comum. “Estabelecem-se dessa
forma as culturas de pares, isto &, um conjunto de atividades ou rotinas,
artefatos, valores e preocupagdes que as criangas produzem e partilham
na interagdo com os seus pares”.

Por meio das culturas de pares é possivel que as criangas

reinventem, apropriem-se e reproduzam o mundo que as circunda.

A convivéncia de pares permite as criangas
apropriar, reinventar e reproduzir o mundo que as
rodeia. A convivéncia com 0s seus pares, através
da realizacdo de atividades e rotinas, permitem-
lhes exorcizar medos, representar fantasias e
cenas do quotidiano, que assim funcionam como

*" Saturnino Pereira Neto. Entrevista citada.

*® Louri Arcendino Farias. Entrevista citada.

“ Disponivel em: < http://old.iec.uminho.pt/cedic/textostrabalhos.htm> Acesso:
10 de janeiro 2013.
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terapias para lidar com experiéncias negativas.
Esta partilha de tempos, agles, representacfes e
emocOes sd0 necessarias para um mais perfeito
entendimento do mundo e faz parte do processo
de crescimento. (SARMENTO, 2002, p. 10)®.

No caso das criancas com deficiéncia mental/intelectual é
importante nos perguntarmos: quem Sd0 seus pares? Seriam criangas
com deficiéncia iguais ou similares? Criangas com a mesma faixa
etaria? Vizinhos?

No que se refere ao processo de inclusdo prima-se em
estabelecer relacdo com criangas que estejam vivenciando as mesmas
condi¢des psicologicas e bioldgicas, independentemente de suas faixas
etarias, por isso, a importancia em estarem frequentando 0 mesmo ano
escolar, de acordo com suas condigdes fisicas, psicoldgicas seus desejos
e sonhos.

Os/as narradores/as recordaram também dos/as amigos/as,
dos/as colegas, dos parentes e dos vizinhos que faziam parte da vivéncia
e interacdo no contexto social no qual estavam inseridos.

Ainda no contexto dessa reflexdo, a socializagdo, para as
criancgas, consiste na aprendizagem de regras, comportamentos quando
estdo na presenca de outras pessoas. Para tanto, “elas precisam descobrir
a que grupo pertence e, a partir dai, aprender a se comportar como 0s
outros membros da mesma categoria, 0 que significa aprender com
pares”. (HARRIS apud VITORINO, 2008, p. 2). Certamente, por esta
otica o isolamento é tido como negativo para qualquer sujeito e era essa

a condicdo de algumas criangas com deficiéncia antes do processo

% Disponivel em: < http://old.iec.uminho.pt/cedic/textostrabalhos.htm> Acesso:
15 de janeiro 2013.
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inclusivista, pois se acreditava que elas ndo conseguiriam aprender ou se
desenvolver na interagdo com outras criancas e/ou até mesmo prejudicar
0 andamento-rendimento das aulas e a aprendizagem dos “outros/as”
alunos/as. A primeira iniciativa de inclusdo na escola dessas criancas
“no Estado de Santa Catarina aconteceu em meados dos anos de 1977
com a criacdo do projeto classe especial na escola regular, com o
objetivo geral de [...] atender alunos deficientes mentais educaveis em
classes especiais nos estabelecimentos da rede oficial de ensino”
(SANTA CATARINA, 2006, p. 9).

Segundo a Politica de Educacdo Especial do Estado de
Santa Catarina (2006), essas classes especiais funcionavam no mesmo
periodo, e nas escolas de ensino regular, em salas separadas dos
estudantes sem deficiéncia, o que ndo garantia a interacdo com seus
pares e acabava contribuindo para a segregacdo social. Essas classes
assumiram o carater de depdsitos de alunos/as com as mais diversas
dificuldades, incluindo as de aprendizagem, e, por esse motivo, em 1988
esta modalidade foi substituida por outra, caracterizada como Apoio
Pedagdgico. Atualmente, se busca a consolidacdo das politicas de
inclusdo, em prol de uma educacdo que possibilite a convivéncia com as
diversidades, com as diferencgas, 0 que é de grande importancia para a
aprendizagem e desenvolvimento de todas as criancas e da sociedade
como um todo.

Percebe-se que as discussdes, integragdes entre pares no
espaco social e escolar sdo fundamentais para o desenvolvimento social,
moral, cognitivo na idade escolar e contribuem significativamente na
interacdo com o outro e na aprendizagem por meio da colaboracéao entre

colegas. Nas memdrias dos/as entrevistados/as a relagdo com os/as
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amigos/as por meio das brincadeiras demonstram um pouco do contexto
social do qual faziam parte.

3.3 LEMBRANCAS DAS BRINCADEIRAS INFANTIS

Ao longo das entrevistas, as brincadeiras infantis foram
citadas por todos/as os/as narradores/as. Por meio das recordacdes sobre
as brincadeiras consegui perceber os lugares, pessoas e brinquedos que
mostram a importancia desse momento para cada um/a.

Para Vigotsky (1994), os brinquedos possibilitam que as
criangas satisfacam certas necessidades, que se realizam a partir do ato
de brincar, além disso, é uma forma de desenvolvimento como um elo
da crianca com o mundo em que vive, onde elas ressignificam o que
sentem e vivem.

Nesse sentido, entende-se que a partir da brincadeira a
crianca se constitui como produto e produtor de histéria e cultura, pois €
por meio desta que a crianga assimila valores, regras, costumes,
principios e histéria. Compreende-se que é por meio do ato de brincar,
nessa relagdo de comunicagdo consigo mesmo e com 0S outros, que a

crianga vai se desenvolvendo, aprendendo e construindo sua identidade.

[...] as criancas ndo constituem nenhuma
comunidade isolada, mas sim uma parte do povo e
da classe de que provém. Da mesma forma seus
brinquedos ndo ddo testemunhos de uma vida
autdbnoma e especial; sdo, isso sim, um mudo
didlogo simbdlico entre ela e o povo.
(BENJAMIN, 1984, p. 70)
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Benjamin (1984) discute a questdo do brinquedo e do
brincar enquanto producdes historicamente construidas, ou seja, ao
mesmo tempo em que a cultura é produto humano ela é produtora do
humano e nesse sentido o espaco para brincar deveria ser construido
para e pela crianca.

O relato de Saturnino Pereira Neto também apresenta um
espaco construido por ele enquanto brincava com sua bicicleta, aprendia
e superava-se em suas dificuldades. Além disso, suas memorias
mostram que, por ter interagido com sua sobrinha, conseguiu seu

objetivo:

Eu brincava com minha bicicleta. Ndo lembro
muito bem. [...] eu me lembro que depois quem
me ensinou, também, foi a minha sobrinha. [...]
Eu ia fazer volta ali naquela esquina e “tacava” no
barranco e ‘“engalhava” a perna da calga na
corrente (risos) [...]. N&o desisti, enquanto eu tava
“engalhando” as calcas pedia para alguém para
me ajudar [...]. Depois cada vez melhor. [...]
gemorei semanas nessa brincadeira até aprender...

Por meio de suas memorias e sobre as brincadeiras,
percebi como a socializagdo, interacdo entre pares por meio das
brincadeiras auxiliam na construcdo de sua identidade.

Na interagdo ou ndo interagdo com o outro, muitas
brincadeiras eram imaginadas, vivenciadas, como o faz de conta ao
brincar de boneca, as brincadeiras com 0s amigos na rua e de outras

tantas vividas em Maracaji, ao serem evocadas emergiram do

5! Saturnino Pereira Neto. Entrevista citada.
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empoeiramento que muitas vezes se apresenta e foram narradas.

Na maioria das lembrancas apresentadas, as brincadeiras
de rua foram citadas e apresentadas como espago de interagdo e
socializa¢do. Brincar na rua para os/as narradores/as era sinbnimo de
liberdade, inventividade, numa época em que a televisdo e o radio ndo

eram tdo acessiveis e as criangas ndo moravam em apartamentos.

Dai é, eu fazia, brincava [fala enrolada] com os
“sabuguinhos”. [...] até na rua eu fazia. [...] Ao
redor aquele sabuguinho no tronco, também
brincava de tocar a rodinho com um ganchinho.
[...] Pegava e tocava a roda, metia um ganchinho
aqui na roda e safa correndo com um ganchinho
na roda. [...] De esconder farinha, brincava de
bolinha de vidro, de ourinho, jogar ourinho. [...]
Era chutar bola, mas eu também era pequeno. [...]
Bocha também. Sé que um pouquinho mais velho.
Eu também brincava de bochar com laranja.*

Ao trazer as reminiscéncias sobre as infancias os/as
participantes da pesquisa recordaram de alguns momentos “especiais”,
como as brincadeiras, alguns brinquedos e momentos de socializa¢&o
com outras criancas, em diferentes lugares. Nessas vivéncias e
socializaco, criavam lagos de amizade.

A experiéncia de Saturnino acerca da transformacdo do
“sabuguinho” em brinquedo remete a inventividade, as imagina¢des que
fazem parte da cultura interativa do brincar, portanto, “o brinquedo e o

brincar sdo também um fato fundamental na recriacdo do mundo e na

52 Saturnino Pereira Neto. Entrevista cedida.
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produgdo das fantasias infantis” (SARMENTO, 2002, p. 10)*,

Eu jogava burro. [...] A Unica coisa que eu sabia
era burro. [...] Gostava porque era brincadeira, ndo
era a dinheiro. [...] Hoje ndo tem mais, “xuxum,
xuxum” [barulho imitando o som das cartas do
baralho]. Eu ia jogar baralho com meus sobrinhos
e jogava domind. Era tdo legal! Era tdo bom. [...]
Era bom, porque é uma coisa que ndo ganhava
dinheiro, era uma brincadeira. Agora a gente ndo
tem nada pra brincar, a gente vé televisdo e depois
vai dormir, vai fazer mais o qué? Eu vou dormir!
Ai, um pouco [...] foi pouco, eu fazia vestidinho
pra Barbie. [...] Se pedir, se pedi eu ainda fago.*

Dependendo das condicbes das familias, as criangas
brincavam ou ndo com bringuedos industrializados. Quando as familias
ndo possuiam condi¢des financeiras, as criancas inventavam seus

préprios brinquedos a partir de seu imaginario infantil.

Tomava banho na banheira, eu dava banho na
banheira, naquela bacia de [fala confusa], naquela
eu dava banho na boneca. [...] [irma interrompe: -
Porque ndo tinha chuveiro]. S6 brincava de
boneca! A boneca nés apanhava boneca de milho
pra fazer cabelinho. [...] Depois penteava fazia
uma escova penteava e fazia tranga. Depois
pegava um pano e fazia uma roupa. Eu costurava,
eu fazia as roupas e ela vestia. [...] Ai o pai ia l&
no meio do milho, e ele via que ndo tinha
nenhuma boneca mais. [...] Ele perguntava quem
que tinha apanhado o milho. [...] Ah! Fui eu que
apanhei a boneca, pra fazer a bonequinha pra
gente brincar. [...] Apanhava as bonecas mais

> Disponivel em: < http://old.iec.uminho.pt/cedic/textostrabalhos.htm>. Acesso
em: 2 fev. 2013.
> Maria Jovina Pereira. Entrevista cedida.
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bonita que tinha na roga, aquela bem “galegona”!
Brincava sozinha, naquele tempo ndo tinha
ninguém pra brincar.*

Ao longo das narrativas sobre as brincadeiras na rua
percebi que, enquanto 0s meninos recordam-se sobre as brincadeiras de
bicicletas, carrinhos, bocha e jogar bola, as meninas recordam-se das
bonecas, da brincadeira de casinha, como nas recordacdes de Eginea ao
receber de presente a sua primeira boneca: “A boneca que ganhei da
madrinha era de cabelo preto, era morena, cabelo puxado aqui 6, por
aqui, de roupa. Era a coisa mais linda a boneca! Eu gostava bastante, eu
brincava bastante com ela”. *°

Certamente, algumas dessas brincadeiras “rompiam com
esses mesmos padrdes, de que meninas ndo podiam brincar com
meninos ou com coisas de meninos e misturam a eles brincando com
brincadeiras possiveis de serem brincadas por ambas, dando lugar a
outras criagdes como as culturas da infancia” (SARMENTO, 2004, p.
11).

Eu tinha s6 o Euzébio da Tia Rita. [...] O Frei
Euzébio, o Capuchinho. [...] Era meu amigo. [...]
Brincava bastante comigo. [...] Eu tenho saudade
até agora, 0! [...] Tenho saudade de conversar com
ele. [..] Brincava de tudo. [...] de Carrinho,
boneca, de faz-de-conta, de ‘“tacar” pedra no
caminhdo. [..] De tudo aconteceu. Af eu vou
contar da Lete [prima], da parte da Lete, quando a
Lete era nova. Quando a Lete era nova, o Gilberto
da Tia Rita, ele mora aqui 0, ele era novo assim
né? Ele tacava pedra no caminhdo, ai o caminhdo

% Eginea Matias. Entrevista citada.
*® Ibid.
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parou, foi até 14 atrds da casa da Lete - eu nunca
me esqueci disso. [...] Eu brinquei. Eu ria dela
porque o cara correu atrds dela, com uma vara
desse tamanho [faz o gesto com as mé&os] pra
“sovar”... E ela tacava pedra nele. A Niria da Tia
Otévia, eu me lembro, a Niria da Tia Otavia tu
conhece ela? [...] Eram nossos amigos tudo. [...]
Ai a gente quando olhava eles 14 naquele portéo
do Bastido e eu e a Lete quando olhava nés
embaixo da cama 4, nossal Nés mordvamos la
naquela morada velha um tempo.*’

A partir dos relatos é possivel inferir que algumas
brincadeiras feitas no improviso pelas criancas podem ser percebidas
como tentativas de transgressdes. Talvez a pequena experiéncia de

~ 9

“apedrejar o caminhdo” e sair correndo ndo tivesse significado se nao
houvesse a interferéncia do motorista, que parou o caminhdo e saiu
correndo atras da crianga para bater com uma vara. Essas formas
peculiares de “traquinagens” infantis sdo algumas das experiéncias de
experimentacdo do mundo que estdo presentes nas praticas das criancas
de diferentes tempos.

Alguns desses brinquedos e também as brincadeiras, de
maneira geral, vém imbuidos de normas que definem o que é permitido
e 0 que nao é permitido para cada género. No entanto, 0 conceito
de género deve ser ampliado para além da discussdo dos papéis sexuais
e das fungdes que homens e mulheres desempenham na sociedade, pois
existe uma pluralidade nas formas de existir, imbricadas no contexto
sociocultural. Enquanto categoria de analise, 0 género se afasta da
énfase de determinismo bioldgico, assumindo uma perspectiva historica

e relacional dos sexos (LOURO, 2011).

% Ibid.
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Quem define essas dicotomias na maioria das vezes sdo 0s
adultos, ja que as criancas muitas vezes realizam brincadeiras mistas,
onde a interacdo do menino e da menina possibilita a diversidade e a
troca de conhecimento, ampliando o repertério das criancas e
possibilitando a interacdo, socializagdo com a diversidade.

No caso das criancas com deficiéncia mental/intelectual a
reflexdo sobre o papel dos brinquedos e brincadeiras é de suma
importancia, jA que a crianga, ao brincar, d4 luz e vida a propria
imaginacdo, o que incita e contribui para sua capacidade criadora, e
onde a interacdo entre elas possibilita a incorporacdo de normas e

condutas sociais:

A crianca, pelo fato de se situar em um contexto
historico e social, ou seja, em um ambiente
estruturado a partir de valores, significados,
atividades e artefatos construidos e partilhados
pelos sujeitos que ali vivem, incorpora a
experiéncia social e cultural do brincar por meio
das relacbes que estabelece com os outros —
adultos e criancas. Mas essa experiéncia ndo é
simplesmente reproduzida, e sim recriada a partir
do que a crianga traz de novo, com o seu poder de
imaginar, criar, reinventar e produzir cultura.
(BORBA, 2007, p. 33-34)

Ao recordar sobre as amizades, as “artes” e brincadeiras
realizadas com seus pares e algumas das experiéncias infantis, podemos
perceber que os/as participantes da pesquisa vivenciaram suas infancias
de diferentes maneiras e tinham habitos de brincar e participar de
dindmicas, brincadeiras com seus pares, Seja na rua ou em outros

espacos.
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Pois é o0 jogo, e nada mais, que d& a luz todo
habito. Comer, dormir, vestir-se, lavar-se deve ser
inculcado no pequeno irrequieto de maneira
ludica, com o acompanhamento do ritmo de
versinhos. O hébito entra na vida como
brincadeira e, nele, mesmo em suas formas mais
enrijecidas, sobrevive até o final um restinho da
brincadeira. Formas petrificadas e irreconheciveis
de nossa primeira felicidade, de nosso primeiro
terror, eis 0 que sdo o0s hébitos. E mesmo o
pedante mais insipido brinca, sem o saber, de
maneira pueril, ndo infantil, brinca ao maximo
quando é pedante a0 maximo. Acontece apenas
gue ele ndo se lembrara de suas brincadeiras:
somente para ele uma obra como essa
permaneceria muda. Mas quando um poeta
moderno diz que para cada um existe uma
imagem em cuja contempla¢do o mundo inteiro
submerge para quantas pessoas essas imagens ndo
se levantam de uma velha caixa de brinquedos?
(BENJAMIN, 2002, p. 102)

Essas brincadeiras preservadas nos arquivos das memarias
de infancias podem ser evocadas até mesmo “por uma caixa de
brinquedos”, como nos fala Benjamin (2002), mas, acima de tudo, essas
recordagGes nos mostram o quanto as brincadeiras, independentemente
da época e das histdrias de cada uma, se fazem presentes durante nossas
vidas.

Para as criangas com deficiéncia mental/intelectual,
cultivar amizades, vivenciar brincadeiras infantis com seus pares, num
contexto que ndo oportuniza a inclusdo, torna-se significativo ao passo
gue minimizava a soliddo. Além disso, tais experiéncias ofereceram as
criangas a oportunidade de conhecer, aprender e reelaborar seus
pensamentos, a partir das interacBes e das relagbes com as outras
criancas, uma vez que é a partir desses intercambios que a crianca

conhecera o0 mundo.
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De fato, nem todas as brincadeiras aqui rememoradas
continuam existindo. Como afirma Postman (2002, p. 18), “mesmo 0
esconde-esconde, que era praticado na Atenas de Péricles hd mais de
dois mil anos, estd agora quase completamente desaparecido do
repertério das brincadeiras organizadas pelas préprias criancas. Os jogos
infantis, em resumo, ¢ uma espécie ameagada”.

Sabe-se que as ameagas as brincadeiras infantis na
atualidade surgem a partir da substituicdo pelos jogos eletrdnicos, e
também pelas informacdes pelos programas televisivos, que sem terem
uma politica de controle e cuidado para com a infancia apresentam
novelas, filmes sensuais e propagandas insolentes que estdo a mostra
para todas as idades.

Contudo, vale ressaltar que se precisa levar em
consideracdo o fato de que de maneira geral as criangas vém perdendo
cada vez mais lugar das brincadeiras, dos jogos em seu cotidiano, como
afirma Barbosa (1997), e nesse sentido a escola se apresenta, na maioria
das vezes, um importante espago para que as criangas possam vivenciar
estas atividades, independentemente de suas potencialidades ou
limitacGes. E as experiéncias vividas nesses espacos chamados escola e
grupo familiar foram até aqui objeto maior de analise para
compreendermos 0s espacgos ocupados e as intera¢des nas infancias das

pessoas com deficiéncia mental/intelectual a partir de suas recordacdes.
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4 A ESCOLA NAS LEMBRANCAS DOS/AS
ENTREVISTADOS/AS

As estacBes da lembranca tém o conddo de
embelezar. Quando, sonhando, vamos ao fundo de
sua simplicidade, ao centro mesmo de seu valor,
as estagcBes da infancia sdo estacOes de poeta.
(BACHELARD, 2006, p. 112).

Ao buscar referéncias para analise das memorias de
infancias de pessoas com deficiéncia mental/intelectual deparei-me com
uma perspectiva que visualiza todas as crian¢as como sujeitos sociais e,
portanto, produtoras de cultura e histéria. No entanto, nesse contexto, o
que diremos das criancas que apresentam deficiéncia mental/intelectual?
Sera que elas também produzem cultura? Seus pontos de vista sdao/foram
levados em conta?

Para Monte (2004, p. 9), a histéria mostra que as pessoas
com deficiéncia sempre foram tratadas com rejeicdo, preconceito e
discriminagdo. Alias, os debates sobre a educabilidade dessas pessoas
ndo sdo novidades, ja que estdo em curso desde o século XVIII (para as
criancas com deficiéncias sensoriais: surdas e cegas), e no século XIX
(para as criancas com deficiéncia intelectual).

No entanto, segundo Plaisance (2005, p. 410), a partir dos
anos de 1980 as discussfes tomaram um novo rumo, concentrando-se
em grande parte sobre a questdo da integracdo escolar. Convém dizer
ainda, segundo o autor, que uma crianca em situacao de deficiéncia ndo
¢ mais considerada somente educavel, como era até 1975, mas,

sobretudo escolarizavel.
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Neste capitulo procuro oferecer visibilidade as vozes
dos/as entrevistados/as — pessoas com deficiéncia intelectual e seus
familiares — escrevendo suas memdrias e devaneios a partir da escola.
As falas dos familiares (mée, irma, cunhada) vém como complemento as
vozes desses sujeitos, ja que a familia é que acompanhou todo o
processo educativo formal, ou ndo, daqueles que foram e daqueles que
por algum motivo ndo frequentaram a escola. Para aqueles/as que foram
as lembrancas dos/as professores/as, dos colegas, de eventos festivos,
das situacBes constrangedoras e sonhos. Sobre aqueles/as que néo
foram, fica a vontade, curiosidade e desejo de conhecer/viver essa

experiéncia no ambiente escolar.

4.1 A ESCOLA COMO EVOCADORA DE MEMORIA

Meu espirito € igual crianga, mas me entendo como adulto![...l
Eu n&o sou assim, eu ndo tenho a cabega, assim, de velho...°

A relacdo com a escola foi um dos objetivos das
entrevistas realizadas sobre as infancias das pessoas com deficiéncia
mental/intelectual, e observa-se que esta fez parte do cotidiano e desses
momentos de suas vidas. Ao entrevistar esses sujeitos, verifica-se que
em relacdo a escola ha lembrancas e esquecimentos.

Trés dos quatro entrevistados frequentaram a escola por
algum tempo e lembram “alguma coisa” sobre as experiéncias vividas

neste ambiente. O entrevistado Saturnino ao ser incitado a lembrar da

%8 Saturnino Pereira Neto. Entrevista citada.
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escola coloca:

Alguma coisa falha! [...] Eu tava falando para o
Louri (amigo) que alguma coisa que eu botasse na
cabeca, para falar para ti. [...] Eu me lembro
algumas coisas e depois outras coisas eu ja ndo
me lembro, me esqueco também. [...] Eu sou ruim
para lembrar muitas coisas! [...] Mas alguma coisa
a gente lembra!®

Para a entrevistada Maria, as lembrancas e esquecimentos

em suas reminiscéncias sobre a escola aparecem em:

Eu estudei até o segundo ano. [...] Sei s até o
nimero cem. [...] 0 que eu mais gostava de fazer
na escola era desenho. [..] E, pegava o lapis
amarelo e fazia flor. Gostava de desenhar. O que
me lembro € isso... SO sei escrever 0 meu nome e
0 da méde. Eu sei de cor, mas ndo sei I&, o nome
dos irméos.”

Lembrar e esquecer fazem parte dos trabalhos da memodria,
isso acontece porque a memoria é seletiva e apresenta-se muitas vezes
sem nitidez, como argumenta Pierre Nora (1993).

Em relacdo as pessoas com deficiéncias, muitas vezes os
esquecimentos podem ter relagdo com a propria limitagdo causada pela
deficiéncia, e também com os estigmas e preconceitos sofridos. Nesse
sentido, Kassar (1999) reflete sobre a possibilidade desses
esquecimentos como forma de abrandar os traumas e tristezas vividas. A

mesma autora ainda reitera sobre a importancia dessas pessoas contarem

% Saturnino Pereira Neto. Entrevista citada.
% Maria Jovina Pereira. Entrevista citada.
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Ana, ao trazer a sua historia, sem saber, traz
também a histéria de outras Anas, Jodos, Marias,
Pedros... Traz também parte das histdrias de seus
professores e outros aspectos ignorados nos
projetos educacionais propostos e implantados em
um determinado tempo e lugar. (KASSAR, 1999,
p. 70)

Assim, no relato outras historias de vida semelhantes se

entrelacam, pois os/as narradores/as sdo também produtos de relagdes

sociais historicamente produzidas. Embora em um primeiro momento

Saturnino Pereira Neto ndo recorde da escola, logo em seguida

aparecem as lembrancas sobre ela:

Eu entrei 14 na Vila®, depois passei aqui para
0 Espigdo Grande, até que eu passei para 0
segundo ano, passei para 0 terceiro ano e sai,
porque dai dava um calordo em mim, ia
comegar a somar e ndo entrava na cabeca,
ai... (-Gorete interrompe: ndo teve incentivo
também, se tivesse incentivo!) — [...]. Esquentava a
cabega, esquentava a cabeca, ndo dava para gravar
e fazer conta dai eu disse vou sair. A mée nédo
ligou de ndo deixar mais eu ir. A Maria também
entrou junto comigo, a Maria. Fiz até a terceira
série, quando eu passei eu sai. Passei para a
terceira e ndo fiz a quarta série [...]. Eu queria de
ter estudado mais, que era melhor, e ndo dava
porque ndo podia gravar mais, aprender mais. [...]
Eu sei mais ler que escrever. Ai eu ndo tentei mais
fazer conta. Eu fazia risquinho e contava, e
somava e botava nimero [...] Eu podia ter feito,
tenho que praticar a ler, a escrever que as vezes eu

®! Escola municipal localizada no bairro do municipio de Maracaja.
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tenho um pouquinho de preguica para escrever

[.] 62

Podemos perceber entdo que a deficiéncia intelectual de
Saturnino Pereira Neto dificultava principalmente o0s aspectos
relacionados ao aprendizado e raciocinio matematico, e que ele possui a
compreensdo da importancia da escolarizagdo para a vida. No entanto,
ha indicios sobre o ndo incentivo aos estudos por parte dos adultos e
sobre a integracdo da crianca com deficiéncia na escola, ja que esta ndo
conseguia inclui-lo em suas dindmicas. Os métodos desenvolvidos,
como “fazer risquinhos” na atividade de soma, ndo era o suficiente para
Ihe sanar suas duvidas.

O aumento do ndmero de criangas com algum tipo de
deficiéncia na rede regular de ensino faz parte do movimento mundial
pela inclusdo. Esse aumento ndo é casual, mas resultado de muita luta.
Surgiu a partir da Constitui¢do Brasileira de 1988, que garante 0 acesso
ao ensino fundamental regular a todas as criancas e adolescentes sem
excecdo, e deixa claro que a crianca com deficiéncia ou necessidade
educacional especial deve receber atendimento especializado
complementar dentro da escola. O movimento inclusivista ganhou
reforcos com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, de
1996, e com a Convencgdo de Guatemala, de 2001, que vetam qualquer
tipo de excluséo e diferenciacdo baseadas na deficiéncia das pessoas.
Sendo assim, o0 acesso de alunos/as com deficiéncia a escolas comuns
ndo se trata de opgdo de seus pais ou responsaveis e a conduta

excludente das escolas pode ter consequéncias penais, administrativas e

82 Saturnino Pereira Neto. Entrevista citada.
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civis, ou seja, a exclusdo é crime.

No entanto, nem sempre se teve esse respaldo. Era muito
comum e utilizada pelas instituicBes escolares, até o inicio do século
XX, a alegacdo de despreparo e a utilizacdo de estratégias que excluiam
e negavam a matricula/permanéncia dos estudantes nas escolas de
ensino regular com algum tipo de deficiéncia. Outro fator importante era
0 desconhecimento dos pais e familiares a respeito dos direitos de seus
filhos com deficiéncia. Para compreender as lembrancgas dos/as sujeitos
com DI/DM busquei as narrativas de seus familiares e encontrei relatos
mais precisos, evidenciando emocdo, preocupacdo e responsabilidade
sobre a educacdo deles, conforme podemos perceber no depoimento

abaixo:

A gente pedia pro pai para levar ela num colégio,
mas ele dizia que ndo, porque podia uma pessoa
judiar porque ela era muito pequeninha. [...] Entdo
a mde ndo deixou. Ela foi pra APAE porque eu
botei depois que tivemos a perda do pai e da mae.
[...] E quando ela era crianga o pai dizia que néo
era preciso, ela ir para a escola. [...] Mas na época
se botasse ela ia. [...] Na época se “bota” ela no
colégio com os dez anos ela tinha conseguido, o
médico falou para mim, ela tinha uma dificuldade,
mas ia aprender, seu eu pego ela mais cedo era
outro departamento. [...] Tu vé que a mae, que
uma mae sempre protege, né?%

Com base nesses depoimentos, é possivel cruzar memérias
e narrativas sobre historias de educacdo escolar desses sujeitos.

Primeiro, por tomar o contexto onde se vivenciou a infancia, as marcas

% Delicia Matias. Entrevista citada.
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do segregacionismo, 0 ndo investimento plblico e familiar no processo
de escolarizacao dos filhos com deficiéncia, ao passo de dialogar com as
memoérias e narrativas de pessoas com DM/DI, que nunca frequentaram
a escola, mas que compreendiam a existéncia desta. Para Eginea Matias,

a imagem da escola refere-se ao desejo de frequenta-la, de fazer parte:

Eu queria, eu tinha vontade, eu queria ir, eu pedia
pra mae, dai a mae passava la. Aquele tempo era a
mulher que levava, dai a mée disse: - Tu ndo tens
precisdo. - Mas mée eu quero ir! - Mas tu ndo tens
precisdo, eu tenho medo de “judiar de tu”. [...] A
mde dizia: - Tu ndo tens precisdo, tu tens uma
vida boa. [...] Minha mée dizia que quando ela
morresse seria outra coisa, mas enquanto ela tava
viva, tava me cuidando, que quando ela morresse
dai eles poderiam fazer o que quisesse. [...] Ela
dizia pra minha irmd: - Quer “botar” num colégio
tu “bota” se ndo quiser ndo bota. [...] Mas eu
queria, eu queria saber como que era la. Nunca fui
para a escola [...] eu queria ir, a mae ndo deixava,
tinha medo porque os outros iam judiar de mim.*

A compreensdo da crian¢a da sua ndo inclusdo no espaco
escolar, a curiosidade que move esta em querer participar, conhecer a
escola, pertencer a um grupo de convivio nos mostra a importancia de se
ouvir o individuo para também compreender as relagdes sociais, como
afirma Lang (1996, p. 37):

O importante a ressaltar é o fato de que o
individuo, que conta sua histdria ou da seu relato
de vida, ndo constitui, ele proprio, o objeto de
estudo; constitui o relato a matéria prima para o
conhecimento sociol6gico que busca, através do

* Eginea Matias. Entrevista citada.
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individuo e da realidade por ele vivida, apreender
as relagdes sociais em que se insere em sua
dinadmica.

Nas reminiscéncias daqueles que frequentaram a escola

surgiram as lembrancas sobre a cultura material escolar.

Quando eu ia pra escola roubaram o meu lapis.
[...] O meu lapis mais bonito. [...] Todo mundo
dizendo que néo foi, nunca mais achei. [...] Néo,
uma, duas, trés... - Eu nunca mais vi ele, eu néo
fui, eu ndo foi. [...] Meu lapis era lilas, daquela cor
la [aponta].[...] Vim embora e pronto. [...] Eu ndo
chorei. Chorar pra qué? Eu tava no meio de todo
mundo. [...] Nunca encontrei, ndo apareceu mais.
[...] Eu lembro s6 da escola da Vila Beatriz que o
Lori, que estudava junto comigo.®

Lembrar a posse do lapis envolve uma espécie de magia, ja
gue € por meio dessas “ferramentas” que surgem as letras, os desenhos,
enfim, um mundo novo, diferente daquele vivenciado em casa. Talvez
seja por isso que a frequéncia a escola, mesmo que tenha sido por
poucos anos, para a maioria dos/as entrevistados/as, que ficaram apenas
trés anos na escola, é recordada com detalhes, como se estivessem
tocando os objetos desse universo. O que nos remete aos estudos de

Faria Filho (1998) sobre o espago escolar.

Ao mesmo tempo em que se define o espago
escolar, buscando regulamentar o preenchimento e
ocupagdo pelos utensilios escolares, fazem parte
da acdo educativa, ha uma pretensio em
disciplinar o0s prdprios movimentos nesses
espagos, através da imposicdo de formas

% Maria Jovina Pereira. Entrevista citada.
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“autorizadas” de sua apropriagcdo, conforme
regimentos internos criados nas escolas. (FARIA
FILHO, 1998, p. 11).

Em suma, esse espaco escolar, materializado no prédio, na
arquitetura e subdivisdes (sala, patios) foi o cenario de apropriacdes de

diferentes aprendizagens e de relagdes maltiplas entre seus participantes.

O tempo escolar se associa as horas em que se
permanece na escola, contabilizadas em sinetas,
recreios, cadernos, da mesma maneira que nos
ponteiros do reldgio. O que se faz durante esse
tempo é o objeto em disputa. Como se gasta ou
usa 0 tempo de estada no espaco escolar é o que
cada vez mais se pde em xeque a medida que se
alteram as demandas sociais. (VIDAL; FARIA
FILHO, 2005, p. 75).

Aqueles que ndo tiveram a oportunidade de estudar, isto é,
gue tiveram tolhido o direito a frequentar uma escola que lhes
possibilitasse al¢ar novos rumos, trazem em suas recorda¢fes momentos
solitarios e até mesmo de excluséo.

Nos dias atuais, Santa Catarina (2009, p. 11) nos mostra
gue a concepcdo de escola no modelo inclusivo se fundamenta no
reconhecimento das diferengas humanas e na aprendizagem centrada nas
potencialidades dos alunos. No entanto, é preciso levar em conta a
heterogeneidade dos educandos e os ritmos de aprendizagem e para isso
faz-se necessario uma outra estrutura organizacional, com estratégias e
recursos eficientes.

Na atualidade, o “incentivo” destacado pela interferente®

% Gorete Pereira. Entrevista citada.
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poderia até mesmo ser caracterizado pela atuacdo do segundo professor
de turma, que nas séries iniciais do ensino fundamental “atua juntamente
com o professor titular e contribui com a proposigdo de procedimentos
diferenciados para qualificar a pratica pedagdgica, acompanhando o
processo de aprendizagem de todos os estudantes” (SANTA
CATARINA, 2009, p. 16).

O “incentivo” também poderia ter vindo da familia, mas
ainda nessa época (por volta dos anos 1970) o movimento para a
inclusdo ndo existia, ja que a Constituicdo Federal que apoia 0 acesso e
permanéncia de todos na escola de ensino regular s6 ocorreu em 1988.
Até entdo, o que havia no Estado de SC era a Fundacdo Catarinense de
Educacdo Especial (implantada em 1968), localizada em Floriandpolis, a
qual era responsavel pela definicdo e coordenacdo da politica de
educacdo especial. No entanto, as familias residentes em municipios
distantes da capital, que tinham filhos/as em idade escolar, nem sempre
recebiam orientacdo adequada de tais Orgdos publicos e por vezes
colocavam seus filhos na escola, para “aprenderem pelo menos a

escrever o nome”, conforme podemos observar nos depoimentos:

Eles entraram quando j& tinham mais idade
[1960], porque antes ndo tinha oportunidade de
eles irem. [...] Dai eles foram, foi incentivado a
levar eles, ai a mde botou eles dar uma
‘estudadinha’ pra ver se conseguiam fazer pelo
menos o0 nome. [...] Ai ela [Maria] aprendeu, o
nome dela, 0 da mée e fazer os nimeros até cem.®’
Entdo eu queria que ao menos ele aprendesse,
entendesse alguma letra, alguma coisa [...] Ele
tinha mais de sete anos, ele ja tinha uns oito, nove
anos. Af foi para escola, ali muito “relaxada” que

%7 Delicia Pereira. Entrevista citada.
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era aquela escola, arrancaram uma patente,
deixaram de botar terra em cima e deixaram
aquele buraco, e dai ele brincava circulava meio
assim, ele ficou bobinho, brincava, brincava de
correr. Ele foi bem prontinho pra escola naguele
terninho novo... De repente olhei, vinha ele por
tras, todo “cagado”, todo sujo, ai o que, o que, que
aconteceu com ele? [...] e ai eu mandei dizer para
a professora, que eu ndo mandava mais, que
aquilo ali ndo era servico que professora fizesse,
de deixar fazer um buraco para patente, e deixa
aberto para as criangas cairem, ai ele disse que
ndo queria mais mesmo. [...] Troquei de escola, e
ele ficou mais tempo. Aprendeu até fazer o nome
dele. Foi no tempo que ele esteve na escola
normal que aconteceu isso. [...] Mas agora faz...
N&o sabe ler e escrever, eu disse: - Ai meu filho,
tu ndo vai aprender mais nada? - Entdo ele
aparece aqui com uns tapetes, com umas garrafas,
com umas coisas, estd tudo guardado, ele guarda
pra ele, ta guardado af.%®

O depoimento da mae de Louri apresenta varias
guestdes que abrigam a sua expectativa em relacdo a escolarizacdo do
filho e os limites de uma escola despreparada para atender essas
criangas. Quanto a sua expectativa nota-se uma conformidade em ele ter
aprendido a escrever seu nome e uma inconformidade quanto ao desejo
de ele avancar mais intelectualmente. Em sua fala ndo ha entusiasmo
nos trabalhos manuais que o rapaz consegue fazer.

Pode-se inferir que muitos pais acreditam que seus/suas
filhos/as com deficiéncia podem ir além no aprendizado. No entanto, nas
entrelinhas desse depoimento podemos também perceber que, se

houvesse uma politica de inclusdo na pratica, com segundo professores,

% Custodia Farias. Entrevista citada.
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transformagfes arquitetbnicas e atitudinais, as escolas venceriam o
limite do atendimento a esses educandos/as.

Os narradores deste estudo ao rememorarem as
experiéncias trazem em suas falas lembrancas dos/as professores/as

associadas ao processo de aprendizagem e ao cotidiano escolar.

4.2 LEMBRANCAS DOS/AS PROFESSORES/AS

Alguma falha a gente tem... A professora passava
uma frase 14, para nés no quadro e apagava e
pedia pra gente fazer assim mesmo. E a frase
apagada, e agora? Como eu fazia devagarzinho, as
vezes dava tempo de fazer e as vezes ndo
lembrava mais. [...] Quando ndo dava tempo de
fazer ela escrevia de novo (risos), dai nos
olhavamos bem para aquela frase, botava bem na
cabeca, depois ela apagava de novo e mandava
nos fazer de novo. Era um trabalho...*”®

Em todas as entrevistas, os/as participantes que
frequentaram a escola recordaram de suas/seus professoras/es e
relataram situagfes da rotina escolar. Os participantes da pesquisa:
Saturnino Pereira Neto, Maria Jovina Pereira e Louri Arcendino Farias
recordam de suas professoras e de algumas passagens vividas no tempo
de escola.

Como por exemplo, festividades e eventos civicos
realizados pela comunidade escolar. Apareceu algumas vezes nas

entrevistas 0 momento do Dia da Independéncia, em que os alunos

% Saturnino Pereira Neto. Entrevista citada.
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precisavam se colocar a postos e marchar. Nesses eventos a disciplina,

postura e obediéncia dos/as alunos/as eram essenciais para o bom

andamento das apresentagoes.

Junto a essas lembrancas somam-se as reminiscéncias do

dia a dia escolar, e a figura do/a professor/a é fortemente lembrada,

especialmente pelas suas posturas e acGes, assim apareceram praticas

pedag6gicas que envolvem castigos, reprovagdes e repressdes.

Eu sé ganhei um puxdo de orelha uma hora, por
que era para levantar, dai era para levantar e eu
fiquei sentado dai ela me puxou na orelha. - Todo
mundo levantado! [...]. Quando chegou, ndo sei o
que era, ndo sei se era o diretor... [davida]. [...] E
quando era para marchar eu corria para trds da
escola, eu ndo queria marchar. [risos]. Acho que a
professora ndo viu porque ela nem me chamou.
[...] Nao sei, era até “bobica” [risos]. E quando eu
ia comecar a fazer conta e comecar a pensar para
fazer as contas e ndo entrava aquela conta na
cabega. Mas a professora ndo ajudava... Primeiro
era a professora Dona Ana do seu Kiko, depois
veio a... [esqueceu o nome] [..]. Ela era bem
legal, bem boazinha. A dona [fala confusa] que
me deu aula 14, a dona Lola, a Raquel me deu aula
aqui na Vila. A professora Raquel era brava
quando alguém a incomodava. [...]"

A professora era boa. Ndo lembro o nome dela.
Ah! Eu ndo me lembro agora. A Dona Lora eu
acho. Ela era brava! [...] E foi, ela ensinava bem.
Eu € que era curioso. [...] Depois eu desanimei.
[...] Ah! Eu passava, a na segunda série eu falava
pra ela a coordenadora, esse ano eu ndo quero
passar e passava. [...] E e ela me passava. [...] Eu
dizia que ndo era pra passar, eu ia pra primeira,
segunda, terceira e passavam sempre. [...] Ela me
passava sempre. Depois eu passei pra 42 série, ai

™ |bid.
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eu ndo fui mais. [...] Eu cai, no buraco, eu nunca
me queixei. [...] E eu brincava, eu ia junto com a
Vera. [fala confusa)]. [...] Eu lembro. Ah que eu
ficava s6 olhando pra tras. [...] N6s viamos a
professora [fala confusa]. [...] Ela puxou a orelha
uma vez s6. Dai eu néo fiz mais mesmo. [...]"

A professora ndo era brava, era legal. [...] Eu fazia
desenho. [...] Era s6 essas coisas eu acho. [...]
Fazia meu nome, Maria Jovina Pereira. [...]
Estudei até 0 2° ano.”

E importante lembrar que, segundo os estudos de Boto
(2002), a escola contribuiu para a categoria crianga-aluno, para o
“adestramento” das criangas e a constru¢ao do objeto infancia. A autora
também afirma que a entrada das criancas na escola, além de tolher a
espontaneidade, ndo permitia que vivenciassem e sentissem a infancia
“Quanto mais fragil a crianga fosse, mais predisposta estaria ao bem”.
(BOTO, 2002, p. 33).

O castigo fisico, as humilhacBes faziam parte das
estratégias para controlar os comportamentos e até mesmo a
aprendizagem das criangas. O “pux@o de orelha” presente na lembranga
de Saturnino Pereira Neto demonstra a relagéo das professoras para com
os alunos/as na época.

Costa (2009) utiliza-se das reflexdes de Foucault para
analisar a relagdo de castigo- corpo, em que o adulto mantinha o poder
sobre 0 corpo do outro-crianga. Segundo a autora, “o tempo passou, 0s
direitos humanos foram conquistados em lei, mas os professores
enquanto ‘juizes’ penalizavam as criangas com castigos fisicos,

transformando esses alunos/as em infratores/as, como se suas ‘artes’,

™ Louri Arcendino Farias. Entrevista citada.
72 Maria Jovina Pereira. Entrevista citada.
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suas ‘dificuldades em aprender’, fossem crimes” (COSTA, 2009, p.
243).

Nesse sentido, percebe-se que as punigdes aos “atos
errados” das criangas nessa época fundiam-se na crenca de que essas
criangas seriam corrigidas para “melhor”. No entanto, compreende-se
gue se a escola apresenta-se como uma estrutura que aprisiona o corpo
das criancas, os castigos, as humilhacgdes e as punigdes significam muito
mais abuso de posicdo de poder dos adultos do que qualquer outro
motivo (COSTA, 2009, p. 244).

Embora os/as participantes tenham evocado momentos de
tristeza na escola, como quando ndo conseguiam realizar alguma
atividade, de contas ou leituras, e mesmo se colocado como 0s Unicos
responsaveis por ndo conseguirem aprender os contelidos que lhes eram
passados, € possivel perceber em suas narrativas a importancia da escola
e dos professores na vida destes, tanto que descreveram muitos nomes
daqueles/as que um dia foram seus/suas mestres. Isso mostra o quanto
o/a professor/a é importante na vida de tantas criancas e jovens e o
guanto seu papel é fundamental para a construcdo dos sujeitos. Da
mesma forma, a postura de um/a professor/a em sala de aula serve como
um “espelho” que reflete em todos/as os/as alunos/as da classe, ja que a
imagem de respeito ou discriminacdo que este/a possui frente &
diversidade reflete em todos os seus atos e contagia/influencia quem esta
ao redor.

No entanto, muitos/as professores/as ainda na atualidade
ndo se encontram preparados para trabalhar com alunos/as com
deficiéncia, e necessitam assim de formacdo adequada e qualificacéo,

pois:
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[..] é fundamental que seja oportunizado novos
conhecimentos, produzidos nas mais diferentes
areas. Isso significa defender a atualizagdo, a
formacéo de professores como estratégia essencial
no enfrentamento dos desafios mencionados.
Formagdo, como direito a educagdo, de todos os
professores. Formagéo nas quatro reas basicas do
conhecimento — lingua, matematica, ciéncias
naturais e ciéncias sociais — e formacéo cultural
que traga a oportunidade de discutir valores,
preconceitos, experiéncias e a propria historia.
(KRAMER, 1998, p. 20)

Entende-se que a postura inclusivista de um/a professor/a
que respeita as limitaces de seus alunos e os estimula na busca pela
superacdo das suas dificuldades auxilia e estimula todos os demais
alunos a aceitagio e respeito a “diferenga”. Hengemiihle (2004) revela
gue o segredo desse aconchego afetivo esta em professores que gostam
do que fazem, tém carisma para serem educadores, possuem
sensibilidade para ensinar, em suma, tém postura inclusivista para a

profissdo. Conforme Antunes:

O papel do novo professor é o de usar a
perspectiva de como se d& a aprendizagem, para
que, usando a ferramenta dos contetidos postos
pelo ambiente e pelo meio social, estimule as
diferentes inteligéncias de seus alunos e os leve a
se tornarem capazes de resolver problemas ou,
guem sabe, criar produtos validos para seu tempo
e sua cultura. (ANTUNES, apud
HENGEMUHLE, 2004, p. 143)

A postura inclusivista do/a novo/a professor/a implica ter
conhecimento dos direitos dos/as estudantes com deficiéncia e formacéo

para lidar com esse tipo de aluno/a.
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Por esse motivo, pensar sobre a crianca implica considerar
0 mundo adulto, respeitando e refletindo a respeito do lugar do adulto
(professores, pais, familiares e sociedade) na vida da crianca.

Oslas narradores/as deste estudo estiveram por trés anos na
escola regular. Suas lembrangas fragmentadas refletem talvez a
irregularidade de sua frequéncia aos educandarios, pois acometidos de
problemas de salde talvez tenham sido infrequentes. No entanto, a
escola aparece em suas recordagdes como algo peculiar, como uma das
experiéncias mais lembradas do tempo em que foram criangas. Nesse
sentido, pode-se afirmar que a inclusdo de pessoas deficientes na escola
€ muito importante para sua sociabilidade, relagdo com seus pares

criangas e contato com a cultura letrada, entre outros.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Este trabalho discorreu sobre as experiéncias familiares,
educacionais, espaciais que apareceram nas memorias das pessoas com
deficiéncia mental/intelectual leve a moderada entrevistadas, quando
estimuladas a recordarem suas infancias. Além disso, diante da historia
de descrédito em relacdo as pessoas com deficiéncia intelectual, ouvir as
memérias dessa populacdo em relagdo as suas infancias transformou-se
em um caminho instigante. Nesse momento de finalizagdo e sintese,
busco retomar algumas posi¢6es assumidas no contorno deste trabalho e
gue me conduziram no percurso até aqui.

Na aproximagdo com o outro, com o diferente, muitas
vezes fui convidada a desconstruir a minha légica para compreender as
infancias das pessoas com deficiéncia mental/intelectual e acolhé-las
com suas palavras e expressdes com seu jeito de ser e estar no mundo.
Isso me levou muitas vezes a um agradavel retorno fenomenolégico as
minhas infancias em S&o Jodo do Sul, interior do Estado de Santa
Catarina.

Isso me fez pensar sobre a presenca da crianca que habita a
imaginagdo do poeta e refletir também sobre as falas que séo
historicamente silenciadas, nas instituicdes culturais, nas diversas
textualidades e narrativas que excluem ou que silenciam a voz das
criancgas e outros grupos, como no caso das criangas com deficiéncia.

Zezinho, que surgiu nas primeiras linhas deste estudo, me
mostrou que é possivel, com ou sem deficiéncia, viver e atuar na
sociedade. Ha alguns anos, tive o prazer de reencontra-lo, num evento
préximo ao municipio de Maracaja/SC. Agora, com seus trinta e poucos

anos, me contou dos seus planos e conquistas. Relatou que trabalha de
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auxiliar numa oficina mecanica, recolhe latas para reciclagem, faz
alguns trabalhos como ajudante em construgdes civis. Preferiu ndo
casar, mas decidiu morar sozinho numa casa posta no fundo do quintal
de sua mde. Os mdveis aos poucos estdo sendo comprados com o
dinheiro do seu trabalho.

Algum tempo depois, encontrei sua mae, que destacou a
saida de Zezinho da Escola de Atendimento Especializado do municipio
onde residem. Ela relatou que ele sonha terminar os estudos, € para isso
esta frequentando o Centro de Educacdo de Jovens e Adultos. Fiquei
muito contente e satisfeita com a noticia, esperancosa que o sonho de
Zezinho possa se realizar.

O desejo de compreender as infancias de pessoas com
deficiéncia mental/intelectual, suscitado por uma crianga que marcou a
minha inféncia, exigiu-me um olhar mais sensivel para com o meu
estudo, no intuito de ver a pesquisa com os olhos de pesquisadora.

Foi para mim um exercicio pessoal muito grande, pois em
alguns momentos das entrevistas surgiram lembrangas conflituosas e
saudosas que mexiam com 0s sentimentos dos/as entrevistados/as. Da
mesma maneira, 0 momento de transcricdo das entrevistas foi um
momento delicado, pois muitos dos/as entrevistados/as apresentam
dificuldades na fala, o que dificultava o entendimento por parte da
entrevistadora.

As entrevistas possibilitaram uma maior aproximacgao com
0 objeto de estudo e conhecer o que pensam sobre cada tematica
proposta, qual a visdo de mundo e as suas relagdes com a familia, escola

e sociedade.
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No momento das entrevistas com as pessoas com
deficiéncia mental/intelectual leve a moderada, os depoimentos timidos
e, muitas vezes, comedidos demonstraram a relacdo de poder exercido
pelos familiares, que muitas vezes com o proposito de protegé-los
acabam segregando-os do convivio em sociedade, matriculando-0s no
Centro de Atendimento Especializado.

Foi percebida, em muitos momentos da entrevista, a
inseguranca e preocupacdo dos/as entrevistados/as quanto a narrativa de
suas memorias, delegando aos familiares a competéncia discursiva, ou
mesmo necessitando de suas aprovagOes para procederem em Seus
relatos, evidenciando a falta de autonomia, talvez porque tenham sido
educados sob tutela.

A medida que a pesquisa foi se desenvolvendo, a relagdo
com 0s espacos vividos por estes sujeitos na infancia foram ganhando
maior relevancia e, ao longo da pesquisa de campo, em especial durante
as entrevistas, a “prote¢do” e o cuidado que as familias possuiam com os
seus familiares com deficiéncia mental/intelectual quando criancas
também se acentuaram.

No retorno das entrevistas, na devolucéo das falas, percebi
0 quanto a familia e as pessoas com deficiéncia estavam atentas.
Sugeriram mudangas e solicitaram que os nomes utilizados fossem
veridicos. QOuvi-las e respeita-las em suas opinides foi um grande
aprendizado, tornando-me um pouco mais paciente e experiente no trato
COM €ssas pessoas.

Foi perceptivel a capacidade das pessoas com deficiéncia
mental/intelectual leve a moderada, a rememoracdo de suas infancias

com suas interlocugdes e peculiaridades. Demonstraram que, assim
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como toda crianga, possuem desejos e sonhos muitas vezes contidos e
reprimidos, por uma sociedade que dita o que pode e o0 que ndo é
permitido.

Nao se trata aqui de chegar a uma conclusdo, mas sim de
refletir sobre 0s mundos de vida e a percep¢do propria de cada crianca,
gue ocorre a partir dos lugares, acbes e relacbes que as criancas
estabelecem na sociedade. E que constituem uma pluralidade de
infancias que varia conforme o contexto de sua insercdo na religido,
etnia, posicdo social ou cultural, que estabelece o jeito de cada crianca
dialogar com seu “mundo de vida”. Além disso, sdo todas essas
interlocucBes que contribuem para a formacéo da sua identidade pessoal
e social.

Assim, apresentar um contributo a histéria da infancia,
com suas ressignificacfes e conceitos, na 6tica de quem foi criangca com
deficiéncia, constituiu um grande desafio e envolveu a compreensao de
gue as memérias emergem das operacdes historiogréaficas, juntamente
com as interpretacGes e experiéncias da propria pesquisadora, por meio
de uma viséo critica sobre a construcdo da infancia.

As reflexdes apresentadas no primeiro capitulo expuseram
as diferentes concepcdes de infancias, presentes na sociedade ocidental
no decorrer da histdria, revelando como as criangas lidaram com essas
concepgOes no ambito familiar, escolar ou social, diante do conjunto de
regras e de valores organizados pelos adultos em torno dessa fase da
vida, bem como os alicerces fincados para a prote¢do dos direitos e
protecdo da crianga, com ou sem deficiéncia.

Os estudos realizados expressaram também as

preocupacdes da sociedade para com a infancia e educago nos anos de



148

1955-1970 no municipio de Maracaja/SC. De outra parte, as memdrias
narradas nas entrevistas indicam 0s modos como essas criangas
vivenciavam e lidavam com suas condi¢es de vida.

Ao investigar sobre a escolarizacdo das pessoas com
deficiéncia no periodo descrito, foi possivel perceber que a escola ndo
possuia adequacgBes necessarias para o atendimento desses estudantes
classificados como deficientes mentais. Com o aumento da populacédo e
0 acesso das criangas na escola, o fracasso escolar era direcionado a
todos aqueles que ndo conseguiam se ajustar ao sistema escolar, e um
desses grupos foi as pessoas com deficiéncia ou que possuiam
dificuldades de aprendizagem. O saber médico nesse sentido colaborou
para a classificagdo e definicbes dos niveis de deficiéncia, contribuindo
para a exclusdo ou ndo inclusdo desses estudantes na escola.

As narrativas evocadas neste estudo levam a pensar nos
pormenores que envolvem a histéria da infancia de pessoas com
deficiéncia mental/intelectual. Dentro dessa, a escola, familia e
amigos/as exercem papéis fundamentais, que definem ou colaboram
com a formacéo da pessoa.

Enfim, apesar da protecdo, do silenciamento se fazerem
presentes na formacdo dos sujeitos com deficiéncia, o sentido de trazer
as reminiscéncias dessas pessoas para este estudo residiu justamente na
necessidade de ampliar as discussdes a respeito das mdltiplas infancias
existentes, e uma delas a da pessoa com deficiéncia mental/intelectual.
Creio que este seja um impulso que forja um espaco de visibilidade
social de suas falas, que sempre foram impetradas pelo mundo
académico que autorizou cientificamente os especialistas, professores e

estudiosos para falar no lugar delas.
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De fato, acredita-se que oportunizar as narrativas de
pessoas com deficiéncia mental/intelectual sobre suas infancias e sua
educacdo podera romper com a “corrente do silenciamento”
historicamente submetida as criangas e as pessoas com deficiéncias.
Possibilitara também refletir sobre os obstaculos enfrentados por essas
pessoas em diferentes esferas, entre elas social, familiar e pedagdgica,
afinal, elas precisaram se ajustar aos padrGes de uma sociedade

tradicionalmente pensada e arquitetada para os ditos “normais”.
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ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO

UNIVERSIDADE DO EXTREMO SUL CATARINENSE-UNESC
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
CURSO DE MESTRADO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO

Eu, , ldentidade Apds ter sido
devidamente informado/a de todos os aspectos da pesquisa e ter
esclarecido as minhas ddvidas, declaro para os devidos fins que
autorizei meu/minha ente a participar da pesquisa intitulada “Historia,
Meméria e Educacdo: Infancias de pessoas com deficiéncia
mental/intelectual (Maracaja/SC, 1955-1970)”, desenvolvida pela
mestranda Josiane Eugénio Pereira, sob a orientacdo da Professora Dra.
Marli de Oliveira Costa, para que sejam usados integralmente ou em
partes, sem restricGes de prazo, citagdes, a partir da presente data.
Realizada na Universidade do Extremo Sul Catarinense (UNESC), junto
ao Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo. Da mesma forma,
autorizo a sua consulta e 0 uso das referéncias em outras pesquisas e
publicacGes e permito também a utilizacéo e divulgacdo das fotografias
impressas de meu/minha ente, ficando vinculado o controle das
informacdes a cargo destes pesquisadores da Universidade do Extremo
Sul Catarinense (UNESC). Declaro ter conhecimento de que poderia
desistir de participar a qualquer momento, sem problema algum. Ciente
de que a participacdo nessa pesquisa ndo oferece risco ou prejuizo a
pessoa entrevistada.

( ) Solicito que seja resguardada a
identificacdo .

( ) Desejo que a autoria dos depoimentos seja
referida .

( ) Autorizo a utilizacdo das

fotografias .
Abdicando direitos autorais meus e de meus descendentes, subscrevo a
presente declaragao,

Participante da Pesquisa pesquisador

Pais ou Responsaveis
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ANEXO B — ROTEIRO DE ENTREVISTA

Entrevistadora: Josiane Eugénio Pereira
Data da entrevista:

Nome do/a entrevistado/a:

Local e data de nascimento:

Nome do pai:

Nome da mae:

Ndmero de irmaos:

Endereco:

Telefone:

Nome do projeto: HISTORIA, MEMORIA E EDUCACAO:
INFANCIAS DE PESSOAS COM DEFICIENCIA
MENTAL/INTELECTUAL (MARACAJA-SC, 1955-1970).

Contextos, lugares, relacbes sociais, eventos, espagos, culturas
de pares.

Local onde morava quando criancga (casa, bairro).

Como era a vida no contexto familiar (com quem morava, com
guem mora atualmente, profissdo dos pais, como era a
convivéncia com os/as irméos/as?

Quem eram os/as amigos/as, companheiros/as, colegas mais
préximos? Como era a relagdo com 0s mesmos?

Quem eram os/as professores/as?

Frequentou a escola? Por quantos anos? Reprovou? Até que
série estudou? Se ndo foi para a escola, sentia vontade de
frequenta-la?

Lembra-se dos eventos escolares? Quais?

Enfrentou alguma dificuldade para frequentar a escola?
Conseguia fazer as atividades propostas em sala de aula?

Quiais as brincadeiras e brinquedos que brincava e com quem?
Quando crianca saia para brincar, passear, viajar? Com quem e
para onde?

Lembra-se de alguma perda significativa? Qual?

O que faz nos dias atuais? Qual a sua ocupacao?

Quiais as expectativas para o futuro?



170

DEPOIMENTO DOS/AS FAMILIARES

Nome:
Idade:
Parentesco:
Como foi a gravidez e nascimento (parto);
Problemas de salde na infancia;
Medicamentos e tratamento médico;
Sentimentos em relagdo a criangca com deficiéncias; (Quando
descobriram  como foi? Quem percebeu? O que
pensavam/almejava para seus/suas filhos/as? Aceitaram ou
rejeitaram?);
Escola e Sociedade;
Liberdade e autonomia;
Protecdo e cuidado;
Expectativas;
Outras perguntas pertinentes ao tema:



