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RESUMO

Este trabalho tem como tema: Acessibilidade e inclusdo de deficientes fisicos
nas aulas de Educacéo Fisica no municipio de Sombrio. Tendo como objetivo geral
do estudo: Analisar a infra-estrutura das escolas publicas de ensino regular do
municipio de Sombrio no que se refere a acessibilidade para os alunos com
deficiéncia fisica. E a partir do objetivo geral tragamos 0s seguintes objetivos
especificos: conhecer as dificuldades relacionadas a inclusdo; analisar os recursos
arquitetdénicos que facilitam o ingresso de alunos deficientes fisicos nas aulas de
Educacado Fisica. A presente pesquisa se caracteriza como pesquisa de campo e
como pesquisa descritiva. O instrumento para a coleta de dados foi um questionario
com oito perguntas de respostas fechadas aplicada a sete colaboradores, séo eles
professores de Educacdo Fisica que atuam em trés escolas publicas do municipio
de Sombrio. A analise de dados foi feita com base nas respostas, aproximando o
mesmo com o referencial tedrico deste trabalho, tendo como principais itens a
arquitetura escolar, a acessibilidade presente ou ndo nas escolas, o incentivo a
participacdo de alunos com deficiéncia ou necessidades especiais nas aulas de
Educacao Fisica e os direitos destes alunos no dia - dia da escola se estdo sendo
cumpridos. A partir do questionério realizado com os professores constatou-se que
estes possuem dificuldades em lecionar com alunos com deficiéncia e necessidades
educacionais especiais, pois segundo os professores a falta de capacitagdo sobre o
tema torna dificil o ensino-aprendizagem dos alunos, além de nédo ser fornecido
material adaptado para alunos com deficiéncia ou necessidades especiais para que
estes possam participar das praticas da aula de Educacdo Fisica e pelo numero
excessivo de alunos por turma.

Palavras - chaves: Deficiéncia fisica. Direito de pessoas com deficiéncia.
Acessibilidade. Educagao inclusiva. Alunos com necessidades educacionais
especiais.
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1. INTRODUCAO

Este trabalho aborda a questdo da “Acessibilidade e inclusdo de deficientes
fisicos nas aulas de Educacéo Fisica no municipio de Sombrio” e foi escolhido, pois
no ano de 2010 lecionei pela primeira vez com o ensino especial e durante minha
atuacdo como professora, senti a necessidade de estar aprofundando meus
conhecimentos sobre a educacgéao especial e também pelo fato de ter me identificado
profissionalmente com esta area de ensino.

Este trabalho busca analisar as caracteristicas da deficiéncia fisica a fim de
compreender melhor suas dificuldades e limitacbes dentro do ambiente escolar,
procuramos entender também sobre a questdo da acessibilidade espacial no sentido
de compreender quais as modificacbes arquitetbnicas seriam necessarias para a
inclusdo completa do aluno com deficiéncia fisica ao ambiente escolar, tragamos
algumas leis que amparam o direito de ir e vir de alunos com deficiéncia fisica e
procuramos identificar as dificuldades encontradas pelos professores de Educacao
Fisica ao lecionar com alunos com deficiéncia fisica nas escolas de ensino regular
do municipio de sombrio-SC.

Nesse sentido, se faz necessario analisar as condi¢bes relatadas pelos
professores de Educacéo Fisica nas escolas publicas do municipio de Sombrio-SC,
a fim de constatar se ha um cumprimento destas leis no dia a dia das escolas,
referente a acessibilidade espacial aos alunos com deficiéncia e as dificuldades
encontradas pelos professores de atuar nestas escolas com alunos com deficiéncia.

Tendo com base as questdes discutidas acima optamos pelo seguinte tema:
Acessibilidade e inclusdo de deficientes fisicos nas aulas de Educacdo Fisica no
municipio de Sombrio. E como Problema: quais as implicacfes para os deficientes
fisicos quando o assunto é acessibilidade.

As guestbes norteadoras foram desta formas construidas: Quais as leis que
amparam os deficientes fisicos a ter acessibilidade nas escolas e a que elas déo
direito? Quais as dificuldades encontradas pelos professores de Educacdo Fisica
para incluir os alunos com deficiéncia fisica nas suas aulas? Quantos alunos com
deficiéncia fisica encontram-se atualmente nas escolas do municipio de Sombrio?
Quantas escolas do municipio de Sombrio estdo aptas a receber alunos com

deficiéncia com total acessibilidade?
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Apresentamos a seguir o objetivo geral do estudo: Analisar a infra-estrutura
das escolas publicas do municipio de Sombrio no que se refere a acessibilidade
para os alunos com deficiéncia fisica. E a partir do objetivo geral tracamos os
seguintes objetivos especificos: conhecer as dificuldades relacionadas a incluséo;
analisar os recursos arquitetonicos que facilitam o ingresso de alunos deficientes
fisicos nas aulas de Educacéo.

No primeiro capitulo abordamos o tema sobre o conhecimento da deficiéncia
fisica, e algumas atitudes que nds podemos ter que fazem grande diferenca no dia-
dia de individuos que tem deficiéncia ou necessidades especiais; no segundo
capitulo abrangemos 0 assunto quanto aos direitos destes individuos com
deficiéncia, direitos como a acessibilidade espacial, direitos a cultura, turismo, lazer,
esporte, recreacdo e a uma educacdo de qualidade; no terceiro capitulo estamos
falando sobre a acessibilidade arquitetonica para estes alunos com deficiéncia fisica,
mostrando algumas adaptacfes que tornam um ambiente mais acessivel para que
eles tenham mais autonomia e para quebrar as barreiras; no quarto capitulo
procuramos mostrar o conceito de inclusédo e integracdo segundo a visdo de alguns
autores e buscando fazer uma analise da atuacao destas perspectivas nas escolas.

Buscamos com estes capitulos apresentar as dificuldades encontradas por
uma pessoa com deficiéncia fisica nas escolas de ensino regular, mostramos que a
presenca de individuos com deficiéncia na escola regular ndo € uma “caridade” ou
um ato de bondade por parte da escola, e sim, um direito que estes tém como
gualquer pessoa de ir e vir, o direito a usufruir como qualquer pessoa de uma
educacdo de qualidade, de participar de atividades de lazer, de recreacgéo, entre
outras. Sendo assim nenhuma escola pode negar matricula a um aluno por causa da
sua deficiéncia, e uma vez que este aluno faca parte da escola, buscamos mostrar
gue esta se nao for acessivel deve se adaptar para tornar-se acessivel, de forma a
receber todos os alunos independentemente de raga, género, nacionalidade, classe

social, deficiéncia ou outros.
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2. REFERENCIAL TEORICO

2.1 CONHECENDO A DEFICIENCIA FiSICA

Schirmer (2007) relata que 0 nosso sistema nervoso tem a responsabilidade
de coordenar e controlar a maior parte do nosso corpo. E ele que recebe as varias
informacdes dos nossos 6rgdos sensoriais e depois determina qual a acdo que
devera ser executada pelo corpo, assim agindo em areas como a fala, a acéo
motora, a mentalidade (raciocinio), entre outras areas.

Estas experiéncias sensoriais podem ter reagédo imediata ou ser armazenada
na memoria, onde podem ficar por dias, semanas, meses, e até anos,
permanecendo la até serem utilizadas. Recebemos varias informacdes mas retemos
somente aquilo que nos interessa. MEC (2003 apud SCHIRMER, 2007, p. 16):

Piaget afirma que a inteligéncia se constr6i mediante a troca entre o
organismo e o meio, mecanismo pelo qual se da a formacao das estruturas
cognitivas "organismo com sua bagagem hereditaria em contato com o
meio, pertuba- se, desiquilibra- se, para superar esse desequilibrio e se

adaptar, constroi novos esquemas’.

Continuando o documento

Dessa maneira as a¢fes da crianca sobre o meio: fazer coisas, brincar e
resolver problemas pode produzir formas de pensar e conhecer mais
complexas, combinando e criando novos esquemas, possibilitando novas
formas de fazer, compreender e interpretar o mundo que a cerca.

A crianca ainda na sua 12 etapa do desenvolvimento especializa e aumenta
seu repertorio de relacdes e expressdes através das sensacdes e movimentos.
Sensacfes estas com significado afetivo e intelectual, que sdo armazenadas,
utilizadas, reutilizadas e percebidas em novas relagbes, desta forma formam um
banco de dados, que no futuro serdo retomados em procedimentos mais complexos
e abstratos.

Sobre este assunto Camargo (1994 apud SCHIRMER, 2007, p. 16) diz:

Desde o nascimento, o cérebro infantil esta em constante evolugéo através
de sua inter-relacdo com o0 meio. A crianca percebe o mundo pelos
sentidos, age sobre ele, e esta interacdo se modifica durante a evolugéo,
entendendo melhor, pensando de modo mais complexo, comportando-se
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de maneira mais adequada, com maior precisdo praxica, a medida que
domina seu corpo.

Neste sentido a crianga com deficiéncia fisica ndo estd num mundo a parte
para o desenvolvimento de suas habilidades motoras. E necessario que ela receba
os beneficios tecnoldgicos e de reabilitacdo em constante interacdo com o ambiente
ao qual pertence. Desta forma é muito mais significativo para a crianca falar se ela
tem com quem conversar. Neste pensamento é mais significativo para a crianga
andar se estiver garantido o seu direito de ir e vir.

No ambiente escolar as criancas se sentem mais motivadas a se comunicar, a
se locomover, entre outras habilidades. Para Rodrigues (2006, p. 184) "O exercicio
de pensar sobre a escola, olhando-a na frente e no verso, é sempre instigante e
surpreendente, porque queremos saber cada vez mais 0 que ela esconde, quando
se deixa entrever”. Podemos constatar que é exatamente isto que acontece com o
aluno com deficiéncia fisica que se encontra em condi¢cdes acessiveis em uma
escola, quanto mais ele descobre sobre ela, mais este tem curiosidade em descobri-
la.

“A crianca é a possibilidade de que esse amanha seja melhor, desde que nao
abandonemos e a excluamos, com tudo de novo e surpreendente, na originalidade
de seu ser na singularidade imprevista de seu viver’. (ARENDT, 1997 apud
RODRIGUES, 2006, p. 185). A inclusdo é a oportunidade que a crianca com
deficiéncia fisica tem de ndo estar a parte realizando atividades condicionadas e
sem sentido.

A plasticidade neural, que é uma importante caracteristica do sistema
nervoso, tem a habilidade de formar ou alterar a forma e funcionamento a partir da
demanda ou exigéncia do meio. Este funcionamento acontece de forma normal no
desenvolvimento das pessoas e assim também em caso de pessoas que retomam
seu desenvolvimento, apds sofrerem agressoes e lesdes neuroldgicas. Sendo que a
qualidade de oportunidades e vivéncias da crianca acelerard ou retardara sua
evolucdo. Também influenciam as questdes genéticas e ambientais, neste caso
havera diferenciacdes entre individuos e grupos de individuos com caracteristicas
genéticas distintas.

Os fatores ambientais durante o desenvolvimento humano estardo instigando
e provocando o desenvolvimento dos centros neurolégicos que vao se organizando
e reorganizando a parte desta demanda. No caso de pessoas que sofrem lesdes
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neurolégicas havera uma reorganizacdo para a retomada de tarefas perdidas ou
aprendizado.

Com isto deveremos estimular os “centros de controle” a reorganizarem-se
para assumir a funcédo da parte lesada, neste caso a quantidade e a qualidade de
estimulos realizados a criancas possibilitara o desenvolvimento maximo de suas
potencialidades.

A abordagem pedagogica para as criangas com deficiéncias multiplas
na educacéo infantil enfatiza o direito de ser crianca, poder brincar e viver
experiéncias significativas de forma ludica e informal. Assegura ainda o
direito de ir a escola, apreender e construir o conhecimento de forma

adequada e mais sistematizada, em companhia de outras crian¢cas em sua
comunidade. (MEC, 2003 apud SCHIRMER, 2007, p. 18)

O ambiente escolar promove desafios de aprendizagem e a crianga deve ser
colocada em situacOes desafiadoras, para que com isto ela se estimule a responder
estes desafios e desenvolver habilidades perdidas ou que nunca foram
desenvolvidas. Priva-la de seu convivio na escola é impedir o seu desenvolvimento.

Quanto a questdo da inclusdo de criancas com deficiéncia a escola,
Rodrigues (2006, p. 186) coloca que:

Problemas conceituais, desrespeito a preceitos constitucionais,
interpretacdes tendenciosas de nossa legislacdo educacional e
preconceitos distorcem o sentido da inclusdo escolar, reduzindo-a
unicamente a inser¢cdo de alunos com deficiéncia no ensino regular, e
desconsideram os beneficios que essa inovacao educacional propicia a
educacéo dos alunos em geral.

Com isso ndo evoluem as iniciativas que visam a adocao de posicoes/
medidas inovadoras para a escolarizacdo de todos os alunos, nas escolas
comuns de ensino regular, assim como as que se referem aos servi¢cos
educacionais especializados — ensino especial.

Segundo este pensamento, observamos que a inclusdo de alunos com
necessidades especiais nas escolas de ensino regular, muitas vezes devido a pré-
conceitos, entre outros, faz com que esta inclusdo ndo passe de uma integracéo
destes alunos ao ensino regular, transformando a acao da inclusdo em apenas um
cumprimento da lei e ndo uma acao de igualdade para todos e de possibilidades
adversas como deveria ser, visto que € perceptivel a evolucdo destas criancas

guando incluidas no ambiente escolar.
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Esse quadro situacional perpetua desmandos e transgressdes ao direito a
educacdo e a ndo-descriminacdo que algumas escolas e redes de ensino
estdo praticando, por falta de um controle efetivo dos pais, das autoridades
de ensino e da justica em geral. Por outro lado, temos avancado do ponto
de vista legal, e ha novos caminhos pedagdgicos que nos permitem
retracar a trajetéria de nossas escolas, norteados pela incluséo.
(RODRIGUES, 2006, p. 186)

Uma das diferencas entre o bebé com deficiéncia fisica e outro, € a
impossibilidade de deslocar-se espontaneamente, privando-se de algumas
experiéncias sensoriais. Justifica-se entdo, a importancia de uma estimulacéo
precoce, favorecendo que ele tenha uma relagdo rica com os outros e com 0 meio. A
creche neste caso vai possibilitar a crianca, 0 convivio com outras criancas de
mesma idade, com as brincadeiras corporais, as experiéncias sensoriais, as
musicas, as historias, as formas, as cores, a ho¢ao de tempo e espaco e o afeto.

Neste sentido é possivel observar que o convivio com outras criancas
(individuos), faz grande diferenca na aprendizagem, desde o primordio da vida
humana, tanto para criangcas “normais”, quanto para as que possuem alguma
deficiéncia.

“As ac¢les educativas inclusivas que propomos tém como eixos 0 convivio
com as diferencas, a aprendizagem como experiéncia relacional, participativa, que
produz sentido para o aluno, pois contempla a sua subjetividade, embora construida
no coletivo das salas de aula”. (RODRIGUES, 2006, p. 192)

2.1.1. Principais tipos de deficiéncia fisica

Segundo Brasilia (2001) os principais tipos de deficiéncia fisica séo:

Amputacéo, poliomielite,  traumatismo  cranio-encefdlico  (TCE),
Traumatismo Raquimedular (lesdo medular) [...]. O traumatismo
raquimedular nada mais é do que um trauma na coluna vertebral, advindas
de tumores ou ma formagdo, atingindo a medula espinhal, podendo ser
total (lesdo transversal na medula) ou parcial (apenas parte da medula e
lesada) [...]

Podemos constatar que sao varios os tipos de deficiéncia fisica, e cada uma
delas atinge algum segmento ou mais do corpo humano, com isto pode-se perceber
que cada aluno com deficiéncia fisica possui uma limitacdo especifica de acordo

com sua deficiéncia, utilizamos entdo esta constatacao para afirmar a necessidade
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de se ter acessibilidade espacial nas nossas escolas e principalmente nas aulas de
Educacdo Fisica, pois somente desta forma pode-se alcancar uma inclusdo por
completo, tornando o ambiente escolar acessivel para todos os alunos portadores de

necessidades especial, em destaque neste trabalho os deficientes fisicos.

2. 1.2. Algumas atitudes que fazem a diferenca

Devemos estar cientes que ndo adianta somente tornarmos os ambientes
acessiveis, a inclusdo nédo se faz apenas pela infra-estrutura adequada, grande
parte desta inclusdo se faz pelas nossas atitudes. Nosso comportamento pode
transformar um ambiente que possui toda acessibilidade para pessoas com
deficiéncia em um ambiente de exclusdo destes do nosso meio. Devemos nos despir
de nossos pré-conceitos e descriminacdes pré-estabelecidas pela sociedade. Neste
sentido é importante ressaltarmos algumas atitudes indispensaveis no nosso dia-dia
para que se coloque em pratica a inclusdo de pessoas com deficiéncia na
sociedade.

Este presente sub-capitulo foi construido segundo CODEC (2010), alguns
exemplos de mudanca de atitude é a conscientiza¢cdo das pessoas de ndo parar o
carro em vagas destinadas as pessoas com deficiéncia, ou bloguear sua passagem
colocando o carro na frente da rampa de acesso da calcada, dificultando e
impedindo a passagem de pessoas com deficiéncia num local proprio para facilitar
sua passagem.

Outra atitude é nao tratar a cadeira de rodas como apenas um instrumento de
locomocédo para o cadeirante, usando esta para se encostar, colocando pés e bragos
apoiados na cadeira, devemos nos lembrar de que para o cadeirante sua cadeira de
rodas é uma parte integrante de seu corpo, pois € la que ele passa a maior parte do
seu tempo, por isso se apoiar na cadeira € como se estivéssemos nos apoiando na
prépria pessoa.

Quando estivermos conversando com um cadeirante, deficiente auditivo ou
visual e iniciar uma conversa com outra pessoa ndo podemos nos esquecer de falar
direcionado para este, ndo devemos deixar a pessoa com deficiéncia de costas para
nos ou sair do ambiente sem comunicar a ela o que vamos fazer, pois pode se tornar

muito constrangedor para a mesma ficar falando sozinha ou for excluida da
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conversa, se permanecermos conversando com um cadeirante por alguns minutos,
devemos nos sentar para ficar na altura desta pessoa.

Quando uma pessoa com deficiéncia nos pedir ajuda, sejamos humanos,
mais caso ela dispensar ajuda, ndo insista, pois pode se tornar constrangedor para a
mesma, em casos de cadeirantes devemos utilizar algumas dicas para evitar
acidentes: quando estiver em uma descida, des¢ca com a cadeira em marcha re,
caso queira descer de frente levante a frente da cadeira para que o corpo do
cadeirante ndo se incline para frente provocando um acidente, em uma subida
coloque a cadeira de frente.

Uma das atitudes mais importantes é respeitarmos 0s ambientes especiais e
de acesso para pessoas com deficiéncia e necessidades especiais, como 0 assento
no onibus, a vaga do carro, o atendimento preferencial, entre outros.

Em casos de pessoas que usam muletas para caminhar, devemos nos
lembrar que ndo podemos puxa-los pela mdo e nem dar aquele ta pao nas costa
para cumprimentar, ou entdo encostar a mao no seu ombro enquanto este caminha,
pois estas atitudes podem leva-lo a desequilibrio e fazé-lo cair no chdo. Nao
devemos afastar as muletas de perto da pessoa, pois caso ela queira sair ndo vai ter
como pega-las, quando uma pessoa com muletas for descer uma escada, posicione-
se a frente desta para que caso esta caia vocé possa ajudar, e qguando este estiver
subindo as escadas posicione-se atras dela.

Algumas regras valem para diferentes deficiéncias como, por exemplo, forcar
a pessoa com deficiéncia a fazer algo que ela ndo quer ou nao Ihe pediu ajuda para
fazé-lo. Se estivermos em uma parada de Onibus e um deficiente visual nos pedir
para avisa-lo quando seu transporte chegar, o faca, e caso seu transporte venha
antes avise outras pessoas que estiverem no local para indicar a ele o transporte, se
nao houver mais ninguém, devemos nos lembrar que ele confiou em nés para ajuda-
lo. E por fim ndo devemos nos referir as pessoas com deficiéncia, salientando sua

deficiéncia, pois ninguém gosta de ser rotulado e classificado.

2.2 OS DIREITOS DOS INDIVIDUOS COM DEFICIENCIA FiSICA

Segundo Schirmer (2007) no ano de 2001 foi lancada pela OMS (organizacao
mundial de saude) uma classificacdo estimulada (ICF) classificacdo internacional de

funcionalidade, incapacidade ou restricdo e saude. A nova classificacdo surge
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devido a uma interagdo da saude com as questbes sociais. Sdo também medidas
sociais e judiciais tomadas para garantir a acessibilidade e tratamento especifico aos
gue necessitam. Constando para devidos fins que a terminologia ndo define a nossa
atitude perante um individuo com deficiéncia.

Se 0 poder publico, prové acessibilidade espacial para estas pessoas e nas
escolas garantir o direito de ir e vir sem barreiras de aprendizagem para estas
criancas (individuos), estas entdo podem ser deficiente, sem sentir- se deficiente.
Segundo a Lei n. 7.853 (1989 apud GOES E LAPLANE, 2007, p. 22)

Assinado pelo presidente em 1989, deixa explicito que torna-se cabivel de
punicdo, considerando crime o ato de “recusar, suspender, procrastinar,
cancelar ou fazer cessar, sem justa causa, a inscricdo de alunos em
estabelecimento de ensino de qualquer curso ou grau, publico ou privado,
por motivos derivados da deficiéncia que porta”

O individuo pode ter uma deficiéncia nédo significando necessariamente que
este seja incapaz, sendo que a incapacidade pode ser minimizada se houver acesso
no meio em que vive.

Portanto esta conceituacdo de deficiéncia serve para definirmos politicas de
atendimento, recursos materiais, condicbes sociais e escolares, ou seja, para
conhecer a necessidade do individuo sem descriminagdo. Segundo relato de
Mantoan (2004 apud SCHIRMER, 2007, p. 21) que diz:

De acordo com o principio da ndo descriminagéo, trazido pela convencao
da Guatemala, espera-se que na adocdo da maxima “tratar igualmente os
iguais e desigualmente os desiguais” admitam- se as diferenciacées com
base na deficiéncia apenas com propdsito de permitir o acesso ao direito e
nao para negar o exercicio dele.

A lei da Guatemala, promulgada no Brasil no decreto n® 3.956 (2001 apud
SCHIRMER, 2007, p. 21) deixa claro a proibi¢cdo pela diferenciacéo que implique em
exclusdo ou restricdo de acesso a direitos fundamentais sendo que esta
diferenciacdo deve ser feita toda vez que esta beneficie a pessoa com deficiéncia.
Embora reconhecessem os limites das terminologias, sabemos que estas podem
nos auxiliar na busca de servigos e recursos que garantam a pessoa com deficiéncia
sua participagdo na sociedade. Desta forma podemos perceber que se faz
necessario a diferenciacdo de individuos que possuem deficiéncia para os ditos

“normais”, mas somente onde se refere a implicacées de modo positivo para estes
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individuos, desta forma a realizar maiores estudos sobre as diferentes deficiéncias,
com intuito de alcancar recursos e solugbes para as diversas situacdes, buscar

também os direitos de cidadania e o direito de ir e vir como toda pessoa dita normal.

2.2.1. Definic&o de deficiéncia fisica

Segundo o decreto da legislacéo Brasileira n°® 3.298 (1999 apud SCHIRMER,

2007, p. 22) segue abaixo o conceito de deficiéncia e de deficiéncia fisica.

Art 32: - para os efeitos deste decreto, considera-se:

| - Deficiéncia — toda perda ou anormalidade de uma estrutura ou fungéo
psicoldgica, filoséfica ou anatdbmica que gere incapacidade para o
desempenho de atividade, dentro do padrdo considerado normal para ser
humano;

Art. 42; - Deficiéncia Fisica — alteracdo completa ou parcial de um ou mais
segmentos do corpo humano, acarretando o comprometimento da fungéo
fisica, apresentando-se sob a forma de paraplegia, paraparesia,
monoplegia, monoparesia, tetraplegia, tetraparesia, triplegia, triparesia,
hemiplegia, hemiparesia, amputacdo ou auséncia de um membro, paralisia
cerebral, membros com deformidade congénita ou adquirida, exceto as
deformidades estéticas e as que ndo produzam dificuldades para o
desempenho das fun¢des.

As terminologias "para, mono, tetra, tri, hemi “determinam a parte do corpo
envolvidos sendo somente membros inferiores, somente um membro, 0s quatro
membros, trés membros ou um lado do corpo”.

Ainda podemos encontrar alteragdes funcionais motoras decorrentes da lesao
do sistema nervoso, observando principalmente alteragcbes no tonus muscular
(hipertonia, hipotonia, atividades tonicas reflexas, movimentos incoordenados e

involuntarios).

A deficiéncia fisica se refere ao comprometimento do aparelho locomotor
gue compreende o sistema Osteoarticular, o sistema Muscular e o sistema
nervoso. As doencas ou lesBes que afetam quaisquer desses sistemas,
isoladamente ou em conjunto, podem produzir grandes limitacdes fisicas
de grau e gravidades variaveis, segundo 0s segmentos corporais afetados
e o tipo de lesdo ocorrida. Brasil (2006 apud SCHIRMER, 2007, p. 23)

Para o professor é importante que saiba sobre os quadros da deficiéncia do
aluno, para que possa preparar-se didaticamente nas situagfes adversas. Sendo
que alguns alunos podem ter associacdes com privagcdes sensoriais (visuais ou

auditivos), deficiéncia mental entre outros. Por isso € interessante ao professor

especializado ter conhecimento em outras areas também.
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Ainda falando quanto a definicdo de deficiéncia fisica, Brasilia (2001, p. 208)
segue a seguinte definicao.

Deficiéncia fisica é toda e qualquer alteracdo no corpo humano, resultado
de um problema ortopédico, neurolégico ou de ma formacéo, levando o
individuo a uma limitacdo ou dificuldade no desenvolvimento de alguma
tarefa motora. Estas deficiéncias ainda podem ser caracterizadas de
acordo com o periodo em que ocorreu a lesdo (congénitas ou adquiridas)
ou ainda, pré-natais (durante a gestacao), perinatal (ho momento em que
ocorre 0 nascimento) ou pos-natal (apos o nascimento).

Caso estes alunos necessitem de auxilio nos estudo além do oferecido pela

escola comum, esta previsto em lei 0 que deve ser feito.

Na Lei n. 3.298 (1999, apud GOES E LAPLANE, 2007, p. 22) define que as
escolas publicas ou privadas deverdo oferecer “programas de apoio para o
aluno que esta integrado no sistema regular de ensino, ou em escolas
especializadas exclusivamente quando a educacao das escolas comuns
nao puderem satisfazer as necessidades educativas ou sociais do aluno ou
guando necessario ao bem estar do educando.

Com isto pode se perceber que as escolas regulares devem nao so6 atender
estes alunos, mais também caso necessitem de auxilio na sua aprendizagem

oferecer-lhes este recurso.

"A proposta de atender a alunos com necessidades especiais nessas classes implica
atentar para mudancgas no ambito dos sistemas de ensino, das unidades escolares,
da prética de cada profissional da educacéo”. (MANTOAN, 2006, p.42).

Neste sentido alguns autores sustentam:

Vale sempre enfatizar que a inclusdo de individuos com necessidades
educacionais especiais na rede regular de ensino ndo consiste apenas na
sua permanéncia junto aos demais alunos, nem na negacao dos servicos
especializados aqueles que deles necessitem. Ao contrario, implica uma
reorganizacdo do sistema educacional, o que acarreta a revisao de antigas
concepcdes e paradigmas educacionais na busca de se possibilitar o
desenvolvimento cognitivo, cultural e social desses alunos, respeitando as
diferencas e atendendo as suas necessidades. (GLAT E NOGUEIRA, 2002
apud MANTOAN, 2006, P.42).
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2.2.2 O Direito a uma educacao de qualidade

“Em 13 de dezembro de 2006, a assembléia geral da organizacao das nacdes
unidas (ONU) aprovou o texto da convencdo sobre os direitos das pessoas com
deficiéncia. No artigo 24, a convencao trata do “direito & educacédo™. (SASSAKI,
2008, p. 83)

O presente sub-capitulo foi produzido de acordo com o autor Sassaki (2008),
segundo o autor a inclusdo escolar € um processo de adequacéo escolar para que
todos os alunos tenham uma educagédo de qualidade, independentemente de raca,
género, deficiéncia, etnia, classe social entre outros. A escola deve ser capaz de
oferecer uma educacédo de qualidade a toda variedade de alunos. Diferenciando-se
assim da integracdo escolar onde os alunos é quem devem ser capazes de
apreender no sistema que esta estabelecido.

Inspirado no lema do ano internacional das pessoas com deficiéncia,
disseminada em 1981, uma pequena parte da populacdo de muitos paises, comeca
a buscar conhecimento da necessidade de mudar seu enfoque, para que as pessoas
com deficiéencia realmente pudessem ter participagcdo plena e igualdade de
oportunidade, adaptando a sociedade as pessoas e hao ao contrario, com iSSo surge
o conceito de inclusao, a partir da década de 80.

Podemos perceber que apesar deste movimento de inclusdo ter seus
primeiros vestigios na década de 80, nos dias atuais ndo € possivel observar
grandes mudancas em relagdo a acessibilidade, como se supde que deveria ser
devido o tempo que ja se discute sobre o assunto, os estudos foram intensificados,
obtivemos maiores conhecimentos sobre o tema, mais o que pode se perceber € que

ficou somente nos papeis.

Na integracdo escolar, os alunos com deficiéncia eram o foco da atencao.
Na inclusdo escolar, o foco se amplia para todos os alunos com
necessidades especiais (dos quais alguns tem deficiéncia), ja que a
inclusdo traz para a escola toda diversidade humana. (SASSAKI, 2008, p.
84)

Ainda hoje o que se percebe é que sdo poucos 0s estabelecimentos que
estdo adaptados para receber pessoas com algum tipo de deficiéncia, tanto como
empregados, do que como clientes. Nas ruas pessoas ditas “normais” passam

dificuldades para se locomover, no caso de uma pessoa com deficiéncia as

21



dificuldades triplicam, mais é nas escolas que podemos perceber o quanto isto se
torna visivel, olhando para as nossas escolas de hoje percebemos que ainda nao
saimos do método de integracao escolar, onde os alunos com deficiéncia € que tem
gue se adaptar aos aspectos fisicos e educacionais das escolas.

No artigo 24 da convencao sobre os direitos das pessoas com deficiéncia diz que:

Em suas linhas, percebemos que a educacao inclusiva € um conjunto de
principios e procedimentos implementados pelos sistemas de ensino para
adequar a realidade das escolas a realidade do alunado que, por sua vez,
deve representar toda diversidade humana. Nenhum tipo de aluno podera
ser rejeitado pelas escolas [&2, “a”]. (SASSAKI, 2008, p. 84)

Para conseguirmos sair da integragédo escolar, para um ambiente de incluséao
escolar, dentre as varias mudancas que deverdo ser feitas estd a construcdo de
escolas capazes de garantir o desenvolvimento integral de todos os alunos sem
excecdo, deve se receber cada aluno como se fosse Unico e assim ajuda-lo a
apreender como uma pessoa por inteiro. Tornar seus ambientes acessiveis ndo so
arquitetonicamente, mas didaticamente também.

A comunidade escolar deve estar envolvida neste projeto com compromisso,
eliminando pré-conceitos, barreiras, modificando as atitudes de todos da
comunidade escolar e conscientizando todos de dentro e fora da escola a fim de
quebrar esteredtipos, estigmas e pré-conceitos, ampliando também seus
conhecimentos sobre as deficiéncias, para que possam eliminar comportamentos
discriminatoérios. Fazendo isto estaremos tornando a escola um ambiente inclusivo
ndo sO para os alunos com deficiéncia ou com necessidades especiais, mas
inclusivas para toda a diversidade humana, construindo um futuro melhor, com

pessoas melhores, sem discriminagdes, sem pré-conceitos, sem exclusao.

2.2.3 Direito a cultura, esporte, lazer, turismo e  recreagao

O presente sub-capitulo foi produzido de acordo com as autoras Barbara
Kirchner e Golfieri (2008), segundo as autoras o direito ao lazer foi algo conquistado
ao longo tempo. Durante a revolugéo industrial os trabalhadores que tinham uma
jornada de trabalho exaustiva, reivindicaram pela reducdo da sua jornada de
trabalho, eles conquistaram este direito e por conseqiéncia ganharam um tempo

livre, tempo este destinado para cuidados com o corpo, para desenvolver a
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criatividade, desenvolver a cultura, era também um tempo para integracdo com
outros individuos e para manutencdo e reproducdo da forca utilizada no seu

trabalho.

No dia 30 de marco de 2007, em cerimdnia sediada no escritério geral das
Nagfes Unidas Nova Yorque, foram abertas oficialmente as assinaturas a
convencéo dos direitos das pessoas com deficiéncia, primeiro tratado de
direitos humanos do século XXI. (KIRCHNER e GOLFIERI, 2008, p. 99)

No artigo 30, fica disposto o direito da participacdo de pessoas com
deficiéncia nas atividades de lazer, entendidos aqui como recreagao, esporte,
cultura, e turismo.

Até meados de 1970, as politicas de atencdo as pessoas com deficiéncia
visavam somente as areas de saude e assisténcia. O lazer ndo era visto como um
instrumento de inclusdo social, tdo pouco se imaginava que uma pessoa com
deficiéncia tivesse a capacidade de participar de praticas desportivas ou até mesmo
produzir obras artisticas, a deficiéncia era vista como um fator determinante para
dizer que esta pessoa nao poderia realizar tais atividades.

Podemos constatar que nos dias atuais este pensamento estd bem
ultrapassado, pois atualmente temos competicbes como as paraolimpiadas em
escala mundial, entre outras varias competi¢cdes para individuos com deficiéncia e
em cada competicdo que participam eles mostram que sdo capazes de realizar
qualquer atividade, eles superam seus limites e fazem coisas que individuos ditos
“normais” ndo conseguem.

O Brasil tem muitos atletas campedes nos jogos paraolimpicos e gracas a
estes exemplos de superacdo, pessoas com deficiéncia podem estar participando
em competicdes e representando nosso pais por todo mundo, eles tiveram seus
direitos reconhecidos de participar plenamente e em igualdade de condi¢bes, de

atividades de lazer, cultura, turismo e esporte, inclusive de rendimento.

Isto significa, em bases gerais, que ao governo de cada pais cabera, por
atuacao direta, fiscalizacdo ou incentivo, desenvolver politicas publicas
inclusivas, dentro e fora da escola, que permitam que crian¢cas e adultos
com deficiéncia desfrutem, com plenitude, de todos os espacos, materiais e
servigcos voltados a estas finalidades. (KIRCHNER e GOLFIERI, 2008, p.
100)
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Desta forma torna-se garantido a eles a oportunidade de desenvolver e utilizar
seu potencial fisico criativo, artistico e intelectual ndo s6 como espectadores, mas

como protagonistas de tais atividades.

Dentre as preocupacbes expressas no texto da convencdo estdo, em
especial, a questao da universalidade do acesso, expressas também na
legislacdo patria.

No que tange ao lazer, recreacdo, cultura, desporto e turismo, mencionou-
se a necessidade de especial atencdo quanto as barreiras fisicas, de
comunicacdo e atitude que podem impedir ou restringir a inclusdo plena
das pessoas com deficiéncia nestas atividades. (KIRCHNER e GOLFIERI,
2008, p. 101)

Nesta confederacdo outros itens foram discutidos como a de que os estados
deverdo tomar todas as providéncias, em conformidade com os direitos
internacionais para assegurar que a legislacdo de protecdo dos direitos de
propriedade intelectual ndo se torne uma barreira injustificavel ou discriminatéria ao
acesso de pessoas com deficiéncia a materiais culturais. Foi previsto também que
poderdo ser reproduzidas obras literarias exclusivas para as pessoas com
deficiéncia visual, sempre que esta, sem fins comerciais, seja mediante sistema de

braile ou outro procedimento para estes destinatarios.

E seu direito ter acesso ao lazer, & cultura, ao turismo, e ao esporte. Na
maioria das vezes, este acesso ndo é possivel, pela baixa condicao
econdmica das pessoas. Mas o estado deve dar condicGes as pessoas de
participarem nestas atividades (direito de acesso). Lute por isso. (BRASIL,
2008, pg. 61)

Ficou previsto também o repasse de verbas de forma direta por meio do
governo federal para financiar projetos que incentivam artistas e atletas com
deficiéncia. A decisdo mais importante da conferéncia ficou entorno do apoio e a
inclusdo das linguas de sinais e a cultura surda. Sendo que no Brasil a LIBRAS —
Linguagem Brasileira de sinais é o instrumento utilizado para a inclusdo educacional

e social de pessoas com deficiéncia auditiva.

O direito a acessibilidade exige que 0s responsaveis por esses espagos
incluam rampas, assentos adequados, estacionamentos e banheiros
especiais equipados e sinalizados, assim como funcionarios capacitados
para atender as pessoas com deficiéncia. (BRASIL, 2008, pg. 61)
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2.2.4 Direito a acessibilidade

“Acessibilidade € garantir a todas as pessoas o direito de utilizar espacos, as
construcdes, 0s equipamentos urbanos, os mobiliarios, os transportes e os meios de
comunicacdo (livros, radio, TV, internet) com seguranca e autonomia”’. (BRASIL,
2008, pg. 57)

Segundo Brasil (2008), a acessibilidade garante que as pessoas que tem
deficiéncia auditiva possam entender o que se passa nha televisdo e que possam
também ter acesso a lingua de sinais (LIBRAS). Ela permite as pessoas com
deficiéncia visual ter acesso a livros em Braille, ao deficiente fisico cadeirante a
possibilidade de entrar em um 6nibus sem ser carregado, ir a banheiros publicos ou
privados com facilidade, aos alunos com dificuldade de locomocéo a acessibilidade
permite que estes possam ficar em uma sala onde possam circular livremente, entre
outros.

“A acessibilidade esta ligada ao direito de ir e vir, portanto vocé deve lutar
para que seu direito seja garantido e vocé possa circular, andar nas ruas, em locais

publicos, pracas, e outros espac¢os da sua cidade”. (BRASIL, 2008, pg. 57)

2.3. ACESSIBILIDADE ARQUITETONICA

Com base nos principios do desenho universal e da lei n 10.098 (2000 apud
SCHIRMER, 2007, p. 105) toda escola deve promover ambiente acessivel,
eliminando as barreiras arquitetonicas e adequando os espacos que atendam a
diversidade humana.

E em Brasilia (2001, p. 110) a lei 10.098/00 coloca em seu contexto que:

Art. 2 para os devidos fins dessa lei sdo estabelecidas as seguintes
definicdes:

- Acessibilidade: possibilidade e condicdo de alcance para utilizagéo,
com seguranca e autonomia, dos espacgos, mobilidrios e equipamentos
urbanos, das edificacbes, dos transportes e dos sistemas e meios de
comunicacdo, por pessoa portadora de deficiéncia ou com mobilidade
reduzida;

- Barreiras: qualquer entrave ou obstaculo que limite ou impeca o
acesso, a liberdade do movimento e a circulagdo com seguranca das
pessoas, classificadas em:

a) Barreiras arquitetdnicas urbanisticas: as existentes nas vias publicas
e nos espacgos de uso publico;

b) Barreiras arquitetbnicas na edificacdo: as existentes no interior dos
edificios publicos e privados;
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c) Barreiras arquitetdnicas nos transportes: as existentes nos meios de
transportes;

d) Barreiras nas comunicacfes: qualquer entrave ou obstaculo que
dificulte ou impossibilite a expressdo ou o recebimento de mensagem por
intermédio dos meios e sistemas de comunicagcdo sejam ou ndo de massa;
(BRASILIA, 2001, p 110.)

Recentemente foi promulgado o decreto n 5.296/2004 que “estabelece
normas gerais e critérios basicos para a promoc¢édo da acessibilidade das pessoas
com deficiéncia ou com mobilidade reduzida e da outras providencias” (SCHIRMER,
2007, p. 105). Este decreto estipula o prazo de 30 (trinta) meses, para que 0S
lugares publicos organizem seus espacos de forma a torna-los acessiveis.

Percebe-se que ha uma grande dificuldade de arquitetos e engenheiros em
entender esse direito a acessibilidade, porque o que se percebe nas escolas é a
falta de acessibilidade espacial na absoluta maioria dos edificios escolares que
foram construidos sem considerar a necessidade de pessoas com deficiéncia. Isto
realmente deve mudar, o ambiente escolar, deve ser um lugar acessivel e
consequentemente acolhedor.

Das disposicfes gerais da acessibilidade coloca que

Art. 101. A acessibilidade é a condicdo de alcance para a utilizacdo, com
seguranca e autonomia, total ou assistida, dos espacos, mobiliarios e
equipamentos urbanos, das edificacdes, dos transportes e dos dispositivos,
sistemas e meios de comunicacdo e informacdo, por pessoa com
deficiéncia.

- Elaboracdo de planos de acessibilidade como parte integrante dos
planos diretores e dos planos de transporte urbanistico;

II- Planejamento e urbanizacdo de espacos de uso publico, inclusive
vias, parques e pracas, de forma a torna-los acessiveis para as pessoas
com deficiéncia;

llI- Construcdo, ampliacdo, reforma ou adequacdo obedecendo-se a
origem de prioridade que vise a maior eficiéncia das edificacdes, no sentido
de promover mais ampla acessibilidade as pessoas com deficiéncia;

IV-  Atendimento prioritario e diferenciado as pessoas com deficiéncia,
prestado pelos o¢rgdos de administracdo publica, bem como pelas
empresas e instituicdes privadas;

V- Construcdo, ampliacdo, reforma e adequacao das edificacfes de uso
publico, uso coletivo e uso privado, inclusive os equipamentos esportivos e
de lazer, na forma desta lei e demais normas em vigor, de forma a que se
tornem acessiveis para as pessoas com deficiéncia;

VI- Atendimento aos principios do desenho universal na concepcéo e
implantacdo de projetos arquitetonicos, urbanisticos e de comunicacao;
(BRASILIA, 2008. p.51).

Com isto observamos que é de la que deve vir o exemplo da acessibilidade e
se expandir para todos os outros locais, sejam eles publicos “obrigatoriamente” e

particulares. Como pode ser feita a inclusdo se ndo ha& ambiente, estruturas,
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materiais, que sejam adequados para esta participacao efetiva de deficientes fisicos
nas escolas? Devem-se incluir realmente estes individuos e ndo apenas integra-los
a esta realidade escolar.

A acessibilidade arquitetonica se faz mediante uma analise das condi¢cfes do
ambiente, em uma parceria constante entre professores, arquitetos e engenheiros
visando a inclusdo, verificando assim as necessidades especificas de cada
deficiéncia: motora, sensorial, de comunica¢ao, cognitiva ou multipla.

Segundo Dischinger e Machado (2006 apud SCHIRMER, 2007, p. 106):

“acessibilidade espacial significa poder chegar a algum lugar com conforto
e independéncia, entender a organizacdo e as relagbes espaciais que este
lugar estabelece, e participar das atividades que ali ocorrem fazendo uso
dos equipamentos disponiveis. Para um aluno ir até a sua escola, situada
no centro da cidade, é possivel chegar através de automoével de dnibus ou
a pé. No caso de um cadeirante o processo deve ser acessivel (com rampa
nos passeios e na entrada do edificio, dimensdes adequadas, travessias
seguras, etc.). ao entrar na escola deve ser possivel identificar o caminho a
seqguir de acordo com a atividade desejada. [...]

Devemos nos conscientizar que para uma crianca dita “normal” a acdo de ir
para a escola tanto de énibus, quanto a pé é uma situacao simples, facil de realizar,
ja para uma crianga com deficiéncia, um simples ato de ir a escola pode se tornar
complexo como uma “operacdo de guerra”’, quando ndo se tem acessibilidade, por
isso é visivel que devemos incluir realmente estas criancas, e isto deve acontecer
com total acessibilidade espacial, nos meios de transporte, nas escolas, ruas entre
outros espacgos.

Continuando o documento,

[...] Através da configuracao espacial e/ou da informacdo adicional (por
exemplo, utilizando a rampa para ir a biblioteca no segundo andar). Um
aluno com deficiéncia visual poder obter informacédo através de mapas
tateis e em braile para encontrar sua rota com independéncia. Finalmente
ao chegar na biblioteca deve ser possivel a todos os alunos alcancar seus
livros e poder ler e estudar em condi¢cdes de conforto e seguranca. Em fim,
prover acessibilidade espacial, sobre tudo, oferecer alternativas de acesso
e uso a todas as pessoas garantindo seu direito de ir e vir, sua condi¢cdo de
cidadania”.

Recorrendo a Dischinger (2004 apud SCHIRMER, 2007, p. 106), os projetos
arquitetbnicos acessiveis podem se valer dos 5 (cinco) principios do desenho

universal que muito colaboram para a incluséo escolar sdo eles:
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- Direito a equidade, participagao:

“todos os ambientes devem ser desenhados de forma a ndo segregar ou
excluir pessoas, promovendo a socializagao e a integragéo entre individuos
com diferentes condi¢bes fisicas, mentais e sensoriais. desta forma,
ambientes equipamentos adaptados ndo devem ser isolados dos demais
espacos, possibilitando o uso independente na medida do possivel, Por
individuos com habilidades e restricdes diferentes.” (DISCHINGER ET AL,
2004, pag.157)

II- Direito a independéncia:

“todos o0s espagos fisicos — patios, caminhos, salas, etc... e seus
componentes — brinquedos, pisos, rampas, carteiras, etc... — devem
permitir o desempenho de atividades de forma independente por todos os
usudrios. No caso de individuos com restricbes devem-se prover as
condi¢cdes para sua independéncia. Na impossibilidade da realizacdo de
atividades de forma independente, o individuo tem o direito a um
acompanhante.” (Ibid, pag. 158)

llI- Direito a tecnologia assistiva:

“todos os alunos portadores de necessidades especiais tém direito a
utilizacdo de equipamentos, instrumentos, recursos e material técnico e
pedagégico adaptados de uso individual ou coletivo necesséarios para o
desempenho das atividades escolares. Incluem-se nesta categoria as salas
de recurso, computadores com programas especiais, material em braile,
etc.” (Ibid, pag. 159)

IV- Direito ao conforto e seguranca:

“todos os ambientes e equipamentos devem possibilitar seu uso e a
realizacdo de atividades com conforto e seguranca, de acordo com as
necessidades especiais de cada individuo. O desenho deve minimizar o
cansaco, reduzir o esforco fisico, evitar riscos a salde e acidentes dos
usuarios.” (Ibid, pag. 160)

V-  Direito a Informacé&o Espacial:

“deve estar prevista a possibilidade de acesso a informagdo espacial
necessaria para a compreensao, orientacdo e uso dos espacgos a todos 0s
alunos, independentemente de suas habilidades. A informacado espacial é
fornecida através das qualidades dos elementos arquitetdnicos ou
adicionais (mapas, totens, sinalizagdo sonora...) que permitem a
compreensdo da identidade dos objetos no espaco. No caso de alunos
portadores de deficiente sensorial (surdos, cegos e com baixa viséo) fontes
alternativas de informacédo deverdo estar disponiveis quando necessarias”.
(Ibid, pag. 159)

Estes principios permitiram aos professores, arquitetos, engenheiros,

técnicos, conceitos de modo a facilitar a compreenséo a acessibilidade relacionada

aos espacos fisicos, tornando-os inclusivos. Estes ambientes acessiveis nao

atendem somente pessoas com deficiéncia, mas contempla também toda gama de

diferencas humanas.

Quanto aos ambientes escolares ja construidos é preciso adequar seus

espacos para torna-los mais acessiveis. Torna-se necessario também uma formacéo

continuada para profissionais da area da arquitetura e engenharia, visando um maior
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conhecimento destes profissionais referente a acessibilidade arquitetdnica e uma
maior conscientizacdo de que escolas acessiveis sdo um direito garantido por lei.

Sendo que na lei 10.098/00 nas suas disposic¢oes finais diz que

Art. 23. A Administragdo Publica e Federal direta e indireta destinara,
anualmente, dotagdo orcamentaria para as adaptacdes, eliminagbes e
supressdes de barreiras arquitetdnicas existentes nos edificios de uso
publico de sua propriedade e naquelas que estejam sob sua administracao
Ou Uuso.

Paragrafo Unico. A implementacdo das adaptacdes, eliminacbes e
supressdes de barreiras arquitetbnicas referidas no caput deste artigo
devera ser iniciada a partir do primeiro ano de vigéncia dessa Lei.
(BRASILIA, 2001, p. 110)

A acessibilidade é fundamental para que as criancas e jovens com deficiéncia
possam acessar todos os espacos da escola e participar de todas as atividades
escolares com seguranga, conforto e maior independéncia possivel, de acordo com

suas habilidades e limitacdes.

2.3.1 Acessibilidade: espaco fisico e principais ad  aptacdes

Podemos observar que pessoas que possuem deficiéncia, devem ter um
tratamento diferenciado principalmente quando o assunto for acessibilidade, pois 0
que para pessoas sem deficiéncia € algo facil de executar, como caminhar na
calcada, para um individuo com deficiéncia se torna algo impossivel conforme o
estado da calgcada, por este motivo neste capitulo estaremos mostrando algumas
atitudes para eliminar estas barreiras. Iremos observar que ag¢des simples podem
facilitar e melhorar a vida de pessoas com deficiéncia, para que assim possam
exercer seu direito de ir e vir plenamente.

Segundo Brasil (2008), os ambientes publicos ou privados deverao ter
assentos preferenciais sinalizados, espacos e instalacdes acessiveis, mobiliarios de
atendimento e recepcdo adaptados a altura e condicdes de um cadeirante, servi¢cos
de atendimento em LIBRAS para pessoas com deficiéncia auditiva ou outro método
para aqueles que nao se comunicam em LIBRAS, servicos de atendimento para
surdo-cegos prestado por guias-intérpretes ou pessoas capacitadas para este
servico, pessoal capacitado para atendimento a idosos, deficientes visual, multipla e

mental, local especializado para embarque e desembarque de deficientes ou com
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mobilidade reduzida, sinalizacdo nos ambientes, divulgacdo de atendimento
prioritario em lugar visivel, admissdo e permanéncia de cdo guia, entre outros.

E importante lembrar sobre algumas adaptacdes que devem ser feitas para
gue as pessoas com deficiéncia tenham livres acesso a todos ambientes, sejam eles
de trabalho, lazer ou de outros fins. Um exemplo disso sdo pessoas cadeirantes,
estes tem muita dificuldade de ir ao banheiro em locais publicos ou privados, devido
ao pequeno espaco destinado aos sanitarios e a mobilia do banheiro.

Segundo Brasil (2008), o deficiente fisico tem o direito de usar qualquer
banheiro, mas também tem o direito de ter um banheiro equipado para sustentar
suas necessidades. As pessoas com deficiéncia visual tém o direito de entrar e
permanecer em qualquer ambiente com seu céo guia, sejam estes locais publicos ou
privados de uso coletivo. No estacionamento a pessoa com deficiéncia pode
estacionar seu carro em qualquer vaga, mas o estacionamento devera ter uma vaga
de atendimento diferenciado para pessoas com deficiéncia sinalizadas e de facil
acesso, lembrando que o individuo com deficiéncia deve ter em seu carro o selo
identificando que possui necessidades especiais.

Ainda segundo Brasil (2008), Em transportes coletivos devera ter assentos
sinalizados para pessoas com deficiéncia, caso néo tenha a pessoa com deficiéncia
pode requerer um assento especializado, assim como pode sentar-se nos demais
bancos. Ao chegar e algum local de atendimento de 6rgéaos publicos ou privados
este deve receber atendimento prioritario, desta forma nao precisara pegar fila, a
nao ser que ajam outras pessoas de atendimento prioritario na frente.

“A educacado é um direito e um dever do estado e da familia. Como qualquer
cidaddo a pessoa com deficiéncia tem o direito a educacdo publica e gratuita
assegurada por lei”. (BRASIL, 2008, p. 60)

Nenhuma escola pode negar a matricula a alunos por causa da sua
deficiéncia, estes alunos devem receber todos os direitos e beneficios oferecidos
aos outros alunos, sendo que a escola deve esta apta a receber estes alunos, se

nao estiver deve se adaptar para abranger as necessidades dos alunos.

A escola é responsavel pela incluséo de todas as pessoas. Se a escola ndo
garante ao aluno acessibilidade e preparo, ela deve se adaptar. A escola
tem que ter equipamentos e material escolar que permitam o acesso a
informacdo e a comunicagdo, para que possa atender as necessidades
especificas d todos os alunos. Existe a lei numero 7.853/1989 que garante
isto. (BRASIL, 2008, p. 60)
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2.3.2 Acessibilidade: para quebrar barreiras

Segundo Sorri-Brasil (2007), as areas de circulacdo deveram estar
sinalizadas com o simbolo internacional de acesso. Os trajetos deverdo estar livres
de obstaculos (escadas) para pessoas que se utilizam de cadeira de rodas. As
portas devem apresentar um vao livre de no minimo 0,90m para garantir o acesso de
pessoas que utilizam cadeira de rodas. O portdo devera ter um vao livre de no
minimo 0,90m.

Os balcbes de atendimento, inclusive os automaticos, devem permitir a
aproximacéo frontal de pelo menos uma cadeira de rodas apresentando uma altura
de 0,80m com altura livre minima de 0,70m do piso. Os relogios de ponto deverdo
estar a uma altura de 0,80m do piso.

Os elevadores deverdo possuir um selo de identificagdo internacional de
acesso fixado nas portas, com um vao livre de no minimo 0,90m para garantir o
acesso de pessoas que utilizam cadeira de rodas e botoeiras dos andares com
altura de no minimo 0,80m e no Maximo de 1,20m. Nos banheiros devera ter um vao
livre de no minimo 0,90m para garantir 0 acesso de pessoas gue utilizam cadeira de
rodas, as macganetas devem ser do tipo alavanca para facilitar o manuseio, a area do
banheiro devera ser suficiente para manobrar a cadeira de rodas tendo barras
laterais de apoio para uso dos sanitarios.

A altura da pia de 0,80m do piso e respeitando uma altura livre de 0,70m,

a torneira do tipo presséo, a borda inferior dos espelhos a uma altura de 0,90m do
piso podendo atingir no Maximo de 1,10m e com inclinagéo de 10 graus. Se houver
chuveiro no banheiro a porta de acesso aos boxes dos banheiros devera ser no
minimo 0,90m de largura.

Os assentos das bacias sanitarias devem ter uma altura de 0,46m do piso ou
quando utilizada a plataforma para compor a altura estipulada apresentar projecéo
horizontal da plataforma de no minimo 0,05m do contorno da base da bacia. Os
mobiliarios devem estar dispostos de modo que garanta uma area para circulacao

plena das pessoas em cadeira de rodas.
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2.4. INCLUSAO OU INTEGRACAO

Segundo Rodrigues (2006), parece haver certo consenso da idéia de
que ja ndo ha um unico modo de compreender o que é educacdo especial e tudo
que Ihe envolve. Torna-se possivel afirmar que a “educacgédo especial” é apenas uma
invencdo criada pelas idéias e conceitos vagos do “normal’, da “norma”, e da
“normalidade”. Tal invencéo disciplinar talvez tenha tido como Unico objetivo principal
dar ordem a desordem originada por esta outra producdo que chamamos de

“anormalidade”.

“E de pensar que nds, os especialistas em educacdo especial, estavamos
demasiado acostumados a simplificar os problemas identificando a
educacdo especial com suas instituicbes especiais e a nos referirmos a
uma oposicao estrita entre paradigmas terapéuticos e clinicos, de um lado,
e sociais e antropolégicos, de outro. Porém, ao entrar na intimidade das
praticas pedagdgicas e em seus discursos e representacdes, fica ainda
mais evidente que a educagdo especial € um campo pedagoégico
caracterizado pelas flutuagGes de representacdes, uma espécie de vaivém

permanente entre aqueles modelos conceituais — clinicos e/ou
antropolégicos -, mas sem uma separacao textual’. (RODRIGUES, 2006, p.
17)

Ainda utilizando Rodrigues (2006), trata-se na verdade de uma disputa
consciente ou ndo, que tenta resolver o paradoxo que € a perpetuagdo, a demolicdo
daquilo que chamamos de educacédo especial “tradicional”, mais especificadamente
seria necessario considerar a existéncia de uma fronteira que separa aqueles
olhares que continuam pensando que o problema esta na “anormalidade” daqueles

gue consideram o “normal”, a “normalidade”, como o problema da questao.

As primeiras dessas representa¢cdes — que S80 Ou se apresentam em
aparéncia mais cientificas, mais académica — continuam sendo obsessivas
com aquilo que é pensado e produzido como “anormal”, como “anormais”,
vigiando cada um dos desvios, descrevendo cada detalhe do patoldgico,
cada vestigio da normalidade, suspeitando de toda deficiéncia e afirmando
qgue “algo esta errado, que ha alguma coisa equivocada no sujeito, que
possuir uma deficiéncia € um problema etc.”. (RODRIGUES, 2006, p. 18)

Ainda segundo autor citado anteriormente, este tipo de olhar nédo € util para a
educacao especial nem para a educacédo em geral, pois anormalizam tudo e a todos.
E o0 que é curioso € saber que estas visdes estdo vivas e ativas até hoje, e se

consideram fazendo parte apregoada “nova politica de inclusdo”. Mas no fim
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mantém a idéia de um tipo de instituicdo para a “anormalidade”, educacao especial,
e 0 outro tipo para o “normal”, a escola regular.

Ja outro olhar que coloca o “normal” como o problema tem muito a contribuir a
educacdo em geral, como a desmistificacdo do normal, estabelecendo perda de
todos os parametros instalados na pedagogia acerca do que é ou deve ser chamado
de “correto”, o alcance de um entendimento mais cuidadoso sobre a inverséo
maléfica do outro “anormal”, além de possibilitar um julgamento permanente do que
é “normal”, do “homem médio normal” entre outros.

Podemos observar com isto que devemos modificar o olhar que nds temos ao
associar educacdo especial a “anormalidade” e comecar a questionar qual o
parametro de “normal” que nds temos o que é “normal” na verdade, somente desta
forma chegaremos a uma verdadeira incluséo.

A partir deste momento estaremos voltando nosso foco mais para a questao
da integracdo e inclusdo escolar, que ainda € motivo de debate entre diferentes
autores. Partindo deste ponto estaremos aprofundamento este debate no que diz
respeito a insercao de criancas com deficiéncia no ensino regular.

Segundo Ferreira e Guimaraes (2003), esta questédo de integracédo escolar € o
assunto referente a educacao especial mais discutida nas ultimas décadas no pais.
Alguns autores julgam que o conceito de integracdo escolar ja esta ultrapassado, e
que a proposta mais moderna € a da escola inclusiva. Esta discussdo envolve
questbes desde as concepcoes de deficiéncia até problemas de avaliacao,
diagnéstico e prognéstico. Ainda hoje o que se percebe é que o atendimento as
pessoas com deficiéncia ainda esta voltado ao paradigma de atendimento
especializado e segregativo, enraizado pelas instituicbes que atuam com ensino

especial.

A escola publica, assumida atualmente como veiculo de inclusdo e
ascensdo social, vem sendo, no Brasil, inexoravelmente um espaco de
excluséo, ndo so das pessoas com deficiéncia, mas de todos aqueles que
ndo se enquadram no padrdo imaginario do aluno “normal”. Além disso, as
classes especiais tornaram-se verdadeiros depositos de todos aqueles que,
por uma razao ou outra, ndo se enquadrem no sistema escolar.
(FERREIRA E GUIMARAES, 2003, p. 108)

Ainda segundo as autoras, a criacao de classes especiais para pessoas com
deficiéncia utilizadas como estratégia de integracdo desses alunos as redes

regulares de ensino segundo pesquisas realizadas nestes ambientes, se tornou uma
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classe mais para acomodar problemas de aprendizagem e de comportamentos das
classes regulares, do que para realmente integrar os alunos com deficiéncia a

escola.

A prética da integracao, principalmente nos anos 1960 e 1970, baseou-se
no “modelo médico da deficiéncia”, segundo o qual era preciso modificar
(habilitar, reabilitar, educar) a pessoa com deficiéncia, a fim de torna-la
apta a satisfazer os padrdes aceitos no meio social (familiar, escolar,
profissional, recreativo, ambiental). (FERREIRA E GUIMARAES, 2003, p.
109)

Segundo o autor citado anteriormente, percebe-se a necessidade de uma
definicdo de integracdo, pois atualmente ela € vista quase que generalizadamente
como a “nao-segregacao”. Embora sejam expressdes de uso comum, nem sempre
os profissionais que trabalham com questdes relativas a deficiéncia usam-nas com o
mesmo significado.

“Integrar” (do latim: integrare) significa “formar”, “coordenar” ou “combinar”
num todo unificado (unido), e “integracdo” significa o ato ou processo de integrar”.
(FERREIRA E GUIMARAES, 2003, p. 110)

“A integracdo € um movimento que visa acabar com a segregacéao,
favorecendo assim as interagcdes sociais de estudantes deficientes com estudantes
considerados normais”. (MANTOAN, 1997, p.67)

Segundo Ferreira e Guimardes (2003), ao se discutir a integracado escolar,
coloca-se que esses individuos ndo somente freqiientem a escola, mas que também
apreendam e acompanhem um curriculo regular, conforme € utilizado para todos os
alunos considerados “normais”.

Nesta perspectiva, Mittler (2003), salienta que sdo os alunos que devem
adaptar-se a escola e ndo necessariamente que a escola mudara para receber uma
diversidade cada vez maior de alunos.

Analisando as citacdes anteriores podemos observar que nesta perspectiva, o
aluno é que deve se adaptar ao modelo de ensino da escola, neste ponto é
importante salientar que os alunos com deficiéncia precisam de material especifico
para sua aprendizagem, ndo conseguindo na maioria das vezes aprender o
conteldo, a estrutura arquitetdnica de uma escola que ndo se adapta para tornar-se
acessivel aos alunos com deficiéncia, passa a excluir aqueles que por algum motivo

nao conseguem ultrapassar as barreiras dispostas neste ambiente.
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De acordo Mantoan (1998 apud FERREIRA e GUIMARAES, 2003 p. 116), a
nocado de inclusdo “ndo é incompativel com a de integragdo”, porque institui a

insercado de uma forma mais radical, completa e sistematica.

O conceito se refere a vida social e educativa, e todos os alunos devem ser
incluidos nas escolas regulares e ndo somente colocados na “corrente
principal”. O vocéabulo “integracdo” é abandonado, uma vez que o objetivo é
incluir um aluno ou um grupo de alunos que ja foi anteriormente excluido; a
meta primordial da inclusdo é a de n&o deixar ninguém no exterior do
ensino regular, desde o comeco. As escolas inclusivas propde um modo de
se construir o sistema educacional que considera as necessidades de
todos os alunos e que é estruturado em fungéo dessas necessidades. A
inclusdo causa uma mudanca de perspectiva educacional, pois ndo se
limita a ajudar somente os alunos que apresentam dificuldades na escola,
mas apoliam a todos — professores, alunos, pessoal administrativo — para
gue obtenham sucesso na corrente educativa geral.

Segundo Ferreira e Guimardes (2003), para incluir todas as pessoas, a
sociedade deve ser modificada, a partir do entendimento que ela tem que ser capaz
de atender as necessidades de seus membros, a meta deste sistema de incluséao é
nao deixar ninguém de fora do sistema escolar, que devera adaptar-se as
particularidades de todos os alunos para concretizar a sua metafora — caleidoscopio.

Mantoan (1998 apud FERREIRA E GUIMARAES, 2003, p.117) diz que: “o
caleidoscopio precisa de todos os pedacos que o compde. Quando se retiram
pedacos dele, o desenho se torna menos complexo, menos rico”.

Segundo Mittler (2003), no que diz respeito a educacao, a inclusdo envolve
um processo de reforma e de reestruturacdo das escolas como um todo, com o
objetivo de assegurar a todos os alunos o acesso a todas as gamas de oportunidade
educacionais e sociais oferecidas pela escola. Isto inclui curriculo coerente, a
avaliacdo, os registros, os relatérios de aquisicdo académica dos alunos, as
decisbes sobre os alunos, grupos de estudo, a pedagogia e as praticas de sala de

aula, bem como oportunidades de esporte, lazer e recreacao.

O objetivo de tal reforma é garantir o acesso e a participacdo de todas as
criangas em todas as possibilidades de oportunidades oferecidas pela
escola e impedir a segregacdo e o isolamento. Essa politica foi planejada
para beneficiar todos os alunos, incluindo aqueles pertencentes a minorias
linguisticas e étnicas, aqueles com deficiéncia ou dificuldades de
aprendizagem, aqueles que se ausentam constantemente das aulas e
aqueles que estao sob risco de exclusdo. (MITTLER, 2003, p. 25)
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Segundo autor citado anteriormente, de forma a simplificar as diferengas entre
integracdo e incluséo, ele coloca que a integragdo envolve os alunos para serem
colocados nas escolas regulares, o aluno devera se adaptar a escola, a escola néo
mudara para acomodar a diversidade de alunos.

“A integracdo significa tornar as escolas regulares em escolas especiais
através da transposicdo das melhoras préticas, dos melhores professores, e dos
melhores equipamentos das escolas especiais para o sistema regular de ensino”.
(MITTLER, 2003, p. 34)

Ainda segundo este autor a inclusdo implica em uma reforma radical nas
escolas em termos de curriculos, avaliagdo, pedagogia e formas de agrupamentos
dos alunos nas atividades de sala de aula. Ela é baseada num sistema de valores
onde todos se sintam bem vindos e celebra a diversidade, de género, de
nacionalidade, de raca, de linguagem de origem, do background social, do nivel de
aquisicao educacional ou deficiéncia.

“A educacado inclusiva é oferecida na sala de aula regular, mas ndo é
incompativel com a nocéo de apoio, o qual pode ser planejado e oferecido com um
assistente de apoio de aprendizagem ou um outro professor na sala de aula”.
(MITTLER, 2003, p. 35)
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3. METODOLOGIA

Este capitulo possui como funcdo demonstrar a caracterizacdo da pesquisa,
0S sujeitos participantes, instrumentos utilizados, procedimentos de coleta de dados
e o procedimento de analise de informacgdes.

3.1 Caracterizacao da pesquisa

Para fins deste estudo foi utilizada a pesquisa de campo e descritiva, que
segundo Ruiz (1996, p. 50) que diz: “A pesquisa de campo consiste na observacéo
dos fatos tal como ocorrem respontaneamente, na coleta de dados e registros de

variaveis presumidamente relevantes para ulteriores analises”.

3.2 Sujeitos

Fizeram parte da pesquisa sete professores de Educacéo Fisica, estes
professores foram escolhidos, pois atuam em alguma das trés escolas publicas
regulares da rede municipal de Sombrio-SC escolhidas para realizacdo desta
pesquisa, sdo professores formados em Educacdo Fisica, sendo que dos sete
professores cinco sdo ACTs (contratado por carater temporario) e somente dois sao
efetivos na escola onde atuam, os professores tem uma média de 24 a 52 anos de

idade e tempo de atuacéo de 7 a 15 anos.

3.3 Instrumentos

Como instrumento de coleta de informagdes foi utilizado um questionario com
respostas fechadas e abertas, construidas a partir dos objetivos do estudo. Segundo
Ruiz (1996) deve apresentar todos os seus itens com a maior clareza, de tal sorte
gue o informante possa responder com precisao, sem ambiguidade.

Segundo Ruiz (1996), é necessario que as questdes estejam bem articuladas,
tendo explicagdes iniciais sobre a seriedade da pesquisa, e a importancia da
colaboracédo dos informantes que iram participar do trabalho.

E importante salientar algumas vantagens da pesquisa realizada utilizando
como instrumento o0 questionario: no questionario o informante pode escrever ou

responder ao elenco de questdes feitas a ele, além de ter a vantagem de ser
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aplicado a um grande numero de informantes e ter o beneficio do anonimato do
informante. (RUIZ, 1996, p.51)

3.4 Procedimentos de coleta de dados

Torna-se importante ressaltar que estas escolas foram escolhidas para estar
fazendo parte da pesquisa, pois as mesmas se localizam proximas a residéncia da
pesquisadora que por questdes de necessidade nao poderia estar realizando esta
pesquisa em outras escolas da rede regular de ensino do municipio de Sombrio que
se localizam em locais mais distantes de sua residéncia.

O primeiro contato com os professores ocorreu nas escolas onde os mesmos
trabalham e que foram escolhidas para a pesquisa no dia 24 de outubro de 2011,
conversei com os professores de Educacéo Fisica para verificar se estes aceitavam
participar da pesquisa, explicando os objetivos da mesma e aproveitando para
agendar o dia e o local que fosse mais conveniente para que a pesquisa fosse
realizada, neste mesmo dia foi pedido o consentimento para a direcdo das escolas.

Todos os professores convidados a participar da pesquisa teriam aula no dia
seguinte (25 de outubro de 2011) no periodo vespertino nas suas respectivas
escolas, por este motivo agendamos 0 questionario para este dia, me dirigi até as
escolas no dia programado e foi realizado o questionario com os professores. Por
fim foi assinado o termo de consentimento de participacdo da pesquisa, apds a

conclusao da pesquisa, as mesmas foram levadas aos sujeitos para valida-las.
3.5 Procedimentos de analise das informacdes
A analise dos dados coletados do questionario foi realizada a partir das

respostas dos informantes. E através das respostas foram desenvolvidos os graficos

com 0s apontamentos da pesquisa segundo os objetivos deste trabalho.
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4. APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

Figura 01

OS AMBIENTES PARA A PRATICA DA EDUCACAO FISICATEM UMA
ARQUITETURA INCLUSIVA?

0 29%

@ SIM
B NAO

Fonte: Fernanda de Melo Barcelos

Dos sete professores questionados cinco responderam que a escola nao
possui nenhum tipo de adaptagdo para alunos com deficiéncia ou necessidades
especiais para a pratica de Educacéao Fisica. Dois dos professores responderam que
a escola ndo é totalmente acessivel para estes alunos, mas nos ambientes da
pratica da Educacao Fisica eles tem livre acesso aos ambientes, torna-se necessario
salientar que os dois professores trabalham na mesma escola.
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Figura 02

EXISTE ALGUM PROJETO PARA REFORMAR ESTES AMBIENTES,
DE FORMA A TORNA-LOS ACESSIVEIS?

m SIM
O NAO

71%

Fonte: Fernanda de Melo Barcelos

Referente a esta questdo dos sete professores questionados cinco
responderam que a escola além de ndo ser adaptada ndao ha por conhecimento
destes nenhum tipo de adaptagcdo em andamento ou projeto para tornar oS
ambientes acessiveis para alunos com deficiéncia ou necessidades especiais. Dois
dos professores responderam que a escola tem projetos para tornar seus ambientes
mais acessiveis para estes alunos, torna-se necessario salientar que os dois

professores trabalham na mesma escola.
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Figura 03

VOCE COMO PROFESSOR PREOCUPA-SE COM A INCLUSAO DE
ALUNOS COM DEFICIENCIA NAS SUAS AULAS DE EDUCACAO FiSICA
INCENTIVANDO A PARTICIISQCAO DESTES NA SUA AULA?

0%

@ SIM
B NAO
0O AS VEZES

100%

Fonte: Fernanda de Melo Barcelos

Quando questionados se ha um incentivo por meio destes para a participacao
de alunos com deficiéncia ou necessidades especiais nas aulas de Educagéao Fisica
todos os professores responderam que sim, sendo que um dos professores

ressaltou que algumas vezes, mesmo com incentivo eles ndo querem participar.
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Figura 04

OS ALUNOS COM DEFICIENCIA FISICA PARTICIPAM DAS AUL AS
PRATICAS DE EDUCACAO FISICA?

B SIM
B NAO
O AS VEZES

Fonte: Fernanda de Melo Barcelos

Em relacdo a participacao destes alunos nas aulas de Educacéo Fisica dos
sete professores apenas um ressaltou que em algumas vezes, mesmo com incentivo
do professor estes alunos ndo querem participar, 0s outros professores responderam
que ha a participacdo dos alunos com deficiéncia fisica nas aulas. E importante
salientar que nem todos os professores questionados possuiam nas suas turmas
alunos com deficiéncia fisica, com isto a pergunta para estes professores se

estendeu para todos os tipos de deficiéncia.
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Figura 05

OS ALUNOS COM DEFICIENCIA FISICA POSSUEM AUXILIO
EDUCACIONAL DE PROFESSORES AUXILIARES DURANTE AAUL A
DE EDUCACAO FISICA?

14%

0%

O SIM
O NAO
B AS VEZES

86%

fonte: Fernanda de Melo Barcelos

Todos os professores responderam que os alunos com deficiéncia fisica ou
outro tipo de deficiéncia tém uma professora auxiliar, mas um dos professores
questionados respondeu que na aula de Educacédo Fisica a professora auxiliar ndo
esta presente em todas as aulas, o restante dos professores responderam que a
professora auxiliar se mantém presente em todas as aulas de Educacéo Fisica. E
importante acrescentar que dois dos professores ao responder esta questao
relataram que em algumas aulas a professora auxiliar prejudica o andamento da

aula, pois quer coordenar a aula.
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Figura 06

A ESCOLA PROMOVE PALESTRAS PARA ACOMUNIDADE ESCOLA R
SOBRE O TEMA DA INCLUSAQO?

0 29%

@ SIM
0O NAO

O071%

Fonte: Fernanda de Melo Barcelos

Referente a esta questao dos sete professores questionados cinco
responderam que a escola ndo promove reunides ou palestras para a comunidade
escolar para estar explicando e orientando sobre este tema de inclusédo. Dois dos
professores responderam que a escola promove palestras e reuniées, mas um dos
dois professores ressaltou que estas acontecem uma vez por ano durante o
conselho anual de forma superficial, torna-se necessario salientar que os dois

professores trabalham na mesma escola.



Figura 07

NA AULA DE EDUCACAO FISICAAESCOLA POSSUI MATERIA IS
ADAPTADOS PARA QUE OS ALUNOS COM DEFICIENCIA POSSA M
REALIZAR A PRATICA?

0 0%

O 43%

mEyY
B NAO
0 ALGUNS MATERIAIS

W 57%

Fonte: Fernanda de Melo Barcelos

Segundo quatro dos sete professores questionados as escolas ndo possuem
material adaptado e trés dos professores responderam que a escola possui alguns
materiais, 0 que nos possibilitou analisar uma discordancia entre as respostas dos
professores, pois na questdo quatro deste questionario todos os professores
responderam que h& uma inclusdo dos alunos com deficiéncia nas aulas de
Educacao Fisica, quando questionados sobre esta discordancia nas respostas 0s
professores ressaltaram que esta inclusdo € feita sem materiais adaptados para

estes, utilizando os mesmos materiais do restante dos alunos.
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Figura 08

EXISTE UMA DISPONIBILIZACAO DE CAPACITACAO PROFISSI ONAL
PARA PROFESSORES?

B SIM
@ NAO

Fonte: Fernanda de Melo Barcelos

Referente a esta questdo dos sete professores questionados cinco
responderam que ndo € promovido cursos, reunides ou palestras, para ensinar e
aprimorar o conhecimento dos professores sobre esta tematica, somente dois
professores responderam que séo realizados cursos sobre varios temas incluindo
sobre incluséo, vale ressaltar que os dois professores sdo de escolas diferentes.
Com isto podemos analisar certa inexisténcia de cursos, reunides e palestras sobre
o tema de inclusdo de deficientes nas escolas regulares de ensino, ndo s6 para

professores, quanto para toda a comunidade escolar.
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5. CONCLUSAO

Nos dias atuais a busca pela incluséo torna-se um interesse de grande parte
da populacéo, pois o numero de pessoas com deficiéncia e necessidades especiais,
sejam elas desde bebé ou depois de adulto vem aumentando a cada ano. Com esta
necessidade de incluir estas pessoas numa sociedade para todos, se colocam as
leis e decretos, discutidos por todo o mundo.

Acreditamos que 0 nosso objetivo foi cumprido, pois ao longo desta escrita
tornou-se possivel observar quais mudancas deveriam ser feitas para tornar os
ambientes acessiveis confrontando com a realidade das escolas do municipio de
Sombrio quanto a questao da acessibilidade para estes alunos.

Seguindo esta linha de andlise da infra-estrutura destas escolas, foi realizado
um questionario com oito questdes em trés escolas do municipio de Sombrio, sendo
gue nestas escolas sete professores de Educacao Fisica foram questionados com
guestdes que nos auxiliaram na tentativa de apontar se ha acessibilidade e incluséo
destes alunos ou néao.

Segundo as respostas dos professores pudemos analisar que duas das trés
escolas pesquisadas ndo tem uma arquitetura inclusiva e nem projetos em vista para
reformar estes ambientes de forma a torna-los acessiveis, na terceira escola se
percebe algumas mudancas quanto a acessibilidade, tendo em vista projetos para
tornar os ambientes mais acessiveis.

Os professores de Educacéo Fisica descreveram que incluem os alunos com
deficiéncia fisica, ou com outros tipos de deficiéncia ou necessidades especiais nas
suas aulas, mas segundo os professores esta inclusdo € feita sem materiais
adaptados para estes, pois quatro dos professores responderam que nao ha
materiais adaptados e apenas trés responderam que alguns dos materiais sao
adaptados.

Foi possivel perceber que ha uma inexisténcia de cursos e reunides sobre o
tema de inclusdo de deficientes nas escolas regulares de ensino, ndo s6 para
professores como para toda a comunidade escolar.

A respeito da participacdo de alunos com deficiéncia nas aulas de Educacéo
Fisica, dos sete professores, seis responderam que eles participam das aulas
praticas, o que ao decorrer do questionario tornou-se evidente a discordancia com

as demais questdes respondidas por eles, pois estes explanaram alguns problemas
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como: a falta de acessibilidade nos locais para a préatica da Educacgéo Fisica, turmas
muito grandes, falta de materiais adaptados e dificuldade na comunicagdo com
alunos com dificuldade na fala ou com deficiéncia auditiva.

Com este questionario tornou-se possivel analisar que a infra-estrutura das
escolas em relacdo a acessibilidade e inclusdo de alunos com deficiéncia esta
deixando a desejar, e que a inclusdo que ocorre hoje nestas escolas é na verdade
uma integracdo desses alunos com necessidades educacionais especiais, onde eles
tém que se adaptar as condi¢cGes das escolas e ndo ao contrario como deveria ser.

No sentido de sugerir proposicdes para a incluséo de alunos com
necessidades educacionais especiais no ensino regular, propomos que seja
cumprido o que ja esta disposto em lei, como apresentado no decorrer deste
trabalho, pois € um direito destas pessoas como cidadas receber uma educacao de
gualidade, as escolas que néo estdo adaptadas, devem se adaptar de forma a tornar
seus ambientes acessiveis e seus recursos materiais de acordo com as
necessidades educacionais de cada aluno, mesmo que a escola nao tenha alunos
com deficiéncia fisica ou outro tipo de deficiéncia, ela deve estar preparada para
recebé-lo e inclui-lo na escola e ndo apenas integra-lo.

Em relacdo a capacitacdo de professores, é importante promover cursos,
palestras entre outros com pessoal qualificado para esclarecer as duvidas de todos
os professores, dando-lhes um maior conhecimento de como trabalhar com alunos
com necessidades educacionais especiais. Além desta capacitacdo propomos que
seja disponibilizada a cada escola uma pessoa capacitada para trabalhar com
ensino especial integrando-se no dia-dia da escola com toda a comunidade escolar.

Por fim concluimos que ao tornarmos um ambiente inclusivo, ndo estamos
incluindo somente deficientes ou pessoas com necessidades especiais, mas sim
toda diversidade da nossa sociedade, ressaltando que a inclusdo nao deve ser feita
somente nos materiais, nos ambientes, ela deve ser feita principalmente por nos,

com as nossas atitudes.
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unesc IJ
Universidade Q’, @
do Extremo o>
Sul Catarinense ACAO S

UNIVERSIDADE DO EXTREMO SUL CATARINENSE — UNESC
CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCAQAO FiSICA
QUESTINARIO PARA OS PROFESSORES:
1. Os ambientes para a pratica da Educacéao Fisica tem uma arquitetura inclusiva?
( ) Sim () Néo

2. Existe algum projeto para reformar estes ambientes, de forma a torna-los

acessiveis?
( )Sim ( ) Nao

3. Vocé como professor preocupa-se com a incluséo de alunos com deficiéncia nas

suas aulas de Educacéao Fisica incentivando a participacdo deste na sua aula?
( ) Sim ( ) Nao ( ) Asvezes

4. Os alunos com deficiéncia fisica participam das aulas praticas de Educacéo

Fisica?
() Sim () Nao ( ) Asvezes

5. Os alunos com deficiéncia fisica possuem auxilio educacional de professores

auxiliares durante a aula de Educacéo Fisica?

() Sim ( ) Nao ( ) Asvezes
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6. A escola promove palestras para a comunidade escolar sobre o tema da

inclusao?

( )Sim ( ) Nao

7. Na aula de Educacéo Fisica a escola possui materiais adaptados para que 0s

alunos com deficiéncia possam realizar a pratica?

( )Sim ( ) Nao () Alguns materiais

8. Existe uma disponibilizacdo de capacitacéo profissional para os professores?

() Sim () Néo
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unesc QE'°4cZ\o?"r”\d(
UNIVERSIDADE DO EXTREMO SUL CATARINENSE - UNESC

UNIDADE ACADEMICA DE HUMANIDADES CIENCIAS E EDUCACAO —
UNA HCE
CURSO DE EDUCACAO FISICA

CARTA DE APRESENTACAO

A disciplina de Trabalho de Conclusdo de Curso - TCC faz parte da
matriz curricular do Curso de Educacgéo Fisica - Licenciatura da UNESC, portanto é
requisito para a conclusao do mesmo.

Neste sentido apresentamos o(a) académico(a) Fernanda de Melo

Barcelos da 82 fase, do curso e solicitamos sua autorizacao para realizar a pesquisa
(coleta de dados) em sua instituicao.

Informamos que é mantida a ética da pesquisa, resguardando o nome
da instituicdo e dos participantes, para que sejam fidedignas as respostas, a
pesquisa atinja seus objetivos e tenha validade cientifica.

Agradecemos pela sua atencdo e contribuicdo com o desenvolvimento

da ciéncia.

Atenciosamente,

Prof. Luiz Afonso dos Santos

Coordenador do TCC do Curso de Educacéo Fisica — Licenciatura.

Criciima de de 20 .
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UNIVERSIDADE DO EXTREMO SUL CATARINENSE - UNESC
UNIDADE ACADEMICA DE HUMANIDADES CIENCIAS E EDUCACA O — UNA
HCE
CURSO DE EDUCACAO FiSICA

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TEMA: Acessibilidade e inclusdo de deficientes Fisicos nas Aulas de Educacédo
Fisica no Municipio de Sombirio.

OBJETIVO: Analisar a infra-estrutura das escolas publicas do municipio de Sombrio
no que se refere a acessibilidade para os alunos com deficiéncia fisica.

Por favor, leiam atentamente as instrucbes abaixo antes de decidir se deseja
participar do estudo.

O projeto Tema: “acessibilidade e inclusdo de deficientes fisicos nas aulas de
Educacao Fisica no municipio de Sombrio” deseja investigar a infra-estrutura da
escola no que se refere a acessibilidade para alunos com deficiéncia fisica.
Justifica-se este projeto pela necessidade de novas evidencias cientificas para
formacao de professores.

1. Sera realizado um questionario com os pesquisados, sendo os pesquisadores o
orientador e o orientando.

2. Participardo do estudo apenas o0s voluntarios selecionados que devolverem o
termo de consentimento informado, autorizando a sua participacdo no estudo de
forma voluntaria.

3. Se houver alguma duvida a respeito, favor contatar com a professora
coordenadora da pesquisa professora Maria Neiva Mezari Borges, pelo telefone
(48) 34336267 ou pelo endereco eletrbnico mmb@unesc.net ou com O
orientando(a) pelo telefone (48) 99774804 ou pelo endereco eletronico
femelobarcelos@hotmail.com.

4. O patrticipante tera liberdade de encerrar a sua participagdo a qualquer momento
no projeto, ficando apenas com o compromisso de comunicar um o responsavel
pelo projeto de sua desisténcia, para que a pesquisa néo seja prejudicada.

5. Caso concorde em participar desta pesquisa realizando as avaliagbes e o
periodo de treinamento proposto pelo estudo, assine e entregue ao responsavel
este termo de consentimento. Este consentimento serd arquivado juntamente
com as demais avaliacoes.
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Antecipadamente agradecemos a colaboracao.

Prof. Maria Neiva Mezari Borges
Coordenador da pesquisa

Orientando Fernanda de Melo Barcelos
Responsaveis pelo desenvolvimento da pesquisa

Eu, declaro-me ciente das

informacdes sobre o estudo “Acessibilidade e inclusdo de deficientes Fisicos nas
Aulas de Educacao Fisica no Municipio de Sombrio” e concordo em patrticipar como

voluntério.

Assinatura do pesquisado (a)

Data: 24/10/2011.
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