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RESUMO

O presente trabalho tem como tema: Concepgbes de ensino que amparam a
Avaliacdo na disciplina de Educacdo Fisica no ensino médio: um olhar sobre a
reprovacdo. O problema da pesquisa foi: Qual a visdo dos professores de Educacao
Fisica sobre a Reprovacédo no ensino médio? Tendo como objetivo geral descrever
como os professores de Educagdo Fisica escolar, observam a avaliacdo e a
reprovacao nesta disciplina, buscando entender as concepc¢fes que embasam as
decisdes metodoldgicas construidas durante o desenvolvimento profissional destes
professores. Este estudo foi realizado por meio de uma pesquisa de campo
gualitativa. Utilizei como instrumento para coleta de dados, uma entrevista semi-
estruturada aplicada diretamente com trés professores de Educacao Fisica de trés
escolas de diferentes regides de Criciima. No referencial teérico abordam-se
questdes sobre concepcbes de ensino, avaliagdo escolar e avaliacdo na Educacéo
Fisica. Através deste referencial que pude compreender as falas dos colaboradores,
e na analise de dados realizada através da pesquisa, pude entender que alguns
professores foram talvez influenciados na sua formacao inicial, e que por isso nao
abordam a avaliacdo com tanta importancia, mas se apropriam dela para dar suporte
e garantia de participacdo dos alunos nas aulas. A avaliagdo para outros ainda € um
processo de medir conhecimentos, usada ainda de forma quantitativa, analisando
por meio das notas o nivel alcancado pelos alunos. Notas de participacdo também
sdo provavelmente usadas pela observacdo nas aulas, onde mais uma vez a
avaliacdo é usada como forma de garantia para a pratica das atividades. Pesquisas
e trabalhos escritos também sdo métodos na hora de avaliar, mas também percebi
que é uma forma de mostrar h4 comunidade escolar a importancia da Educacéo
Fisica, para que outras disciplinas enxerguem que ha muitos conteddos a serem
trabalhados. Por fim, busquei através da entrevista, ver o que o0s professores
pensam da reprovacao na disciplina de Educacédo Fisica, mas o que pude perceber
€ que a reprovacdo é algo raro nas escolas, e que muitas vezes a palavra
“reprovacdo” é usada apenas para amedrontar os alunos, que conseqientemente
utilizam da avaliacdo como forma de puni¢do, como se fosse resolver os problemas
metodoldgicos e pedagdgicos da escola.

Palavras-chave: Avaliacdo. Educacéao Fisica escolar. Ensino Médio
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1 INTRODUCAO

Pesquisar sobre o tema avaliacdo em Educacao Fisica, ndo € apenas tirar
uma simples duvida, mas fazer com que nos futuros professores, tenhamos critérios
em nossas decisfes e que a vida profissional tenha algum sentido. Pensar em
avaliacdo educacional é entender que a pratica educativa do professor esta
embasada por uma série de fundamentacfes epistemoldgicas que sdo adquiridas
em diferentes experiéncias da vida académica e profissional. Mizukani (1986)
observa que a construcdo da identidade profissional do professor ocorre durante
toda a sua vida. Comeca nas experiéncias como estudante passa pela aquisicao de
saberes durante a formacdo inicial e se reorganiza durante a sua experiéncia
docente na socializacdo com seus pares e com a organizagao escolar.

Para justificar o porqué deste tema, tenho como real motivo o simples fato
de que a educacéo fisica ndo é vista com importancia pela comunidade escolar. A
forma com esta disciplina é encarada hoje, pode virar em um grande problema no
futuro, um futuro talvez muito proximo. Essa visdo, embora possa parecer
pessimista, tem me marcado nas experiéncias vividas nas atividades dos estagios
curriculares obrigatérios e néo obrigatorios. Em conversa com professores e com
estudantes, rotineiramente me deparo com dificuldades e com visbes sobre a
Educacéo Fisica escolar que demarcam uma identidade secundéria sobre ela.

Segundo llha e Krug (2008), o professor de educacéao fisica muitas vezes
nao integra as discussdes nos Conselhos de classe e reunides pedagdgicas, ja que
essa funcdo entendida por muitos de ser visto como recreacionista seja
ultrapassada. Destacam em seu estudo que para mudar esse pensamento O
professor de educacdo fisica deve participar das atividades extra-classes,
demonstrar interesse e a possibilidade de contribuir com o trabalho interdisciplinar e
de carater geral da escola, dos alunos, e também contribuindo com a sua formacéo
profissional. J& Gatti (2000), destaca que a valorizacdo social real de uma area
profissional traz reflexos nas estruturas da carreira e nos salarios a ela relativos.
Destaca que os professores sdo profissionais que tem dificuldades de consolidar
estruturas de carreira para a categoria bem como de perceber bons niveis salariais.
Assim, nestas condigdes, a autora salienta que, aliada a uma outra dificuldade, a da

clareza do papel do professor na sociedade atual, tem-se configurado uma situacéo
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de condicdes precarias de profissionalizacdo dos professores e consequentemente
uma desvalorizagao social crescente.

Embora os estudantes terem grande vontade em participar das aulas de
Educacao Fisica, os mesmos mostram que ela ndo apresenta grande importancia
em relagcdo as demais disciplinas que compde o curriculo escolar. Esta visdo
dualista, gostar, mas ndo achar importante, demonstra que a organizagéo
pedagogica da Educacédo Fisica escolar, muitas vezes voltada a um conhecimento
estritamente pratico, ndo configuram no estudante um parecer formal de ensino.

O grande fantasma que assombra as mentes de muitos académicos na
educacéo fisica hoje é onde vao trabalhar e se vao conseguir trabalhar um dia na
area, por isso deve ser mudado e com certeza levara tempo para mudar o “pré
conceito” estabelecido pela sociedade em relacdo a educacéo fisica, mas para tudo
que queremos ver mudanca, 0 primeiro passo deve ser dado, portanto aqui
comecamos a dar o primeiro passo, através desse trabalho de Conclusé&o de Curso.

A avaliacdo como é de interesse entre todas as disciplinas académicas,
ela é usada para dar suporte e construcéo dos objetivos, dar visibilidade ndo apenas
as dimensdes propriamente pedagodgicas, mas, sobretudo, as dimensdes sociais,
ideoldgicas, e gestionarias que fizeram da avaliacdo, o eixo das estruturas politicas
educativas.

Portanto me propus neste trabalho de conclusdo de curso responder o
seguinte problema de conhecimento: “Qual a visdo dos professores de Educacéo
Fisica sobre a Reprovacdo no ensino meédio?”. Mesmo sabendo que a Educacgéo
Fisica € uma disciplina de componente curricular obrigatorio, ainda ficam no ar
questdes sobre essa disciplina, que norteiam algumas mentes de nés académicos,
prestes a ter a responsabilidade de avaliar seus alunos.

Como objetivo geral, busquei Descrever como o0s professores de
Educacdo Fisica escolar, observam a avaliagdo e a reprovagdo nesta disciplina,
buscando entender as concepcbes que embasam as decisbes metodoldgicas
construidas durante o desenvolvimento profissional destes professores.

JA com os objetivos especificos busquei verificar a autonomia do
professor no que se refere a avaliacao na disciplina Educacao Fisica; entender como
os professores utilizam a avaliacdo no processo de ensino aprendizagem dos
estudantes; analisar a importancia atribuida a Educacdo Fisica pelos professores

dessa disciplina; verificar a importancia da avaliacdo nas aulas de Educacao Fisica;
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e, entender o sentido da reprovacdo na disciplina de Educacao Fisica por parte dos
professores.

Como fundamentacdo para o trabalho, utilizei de Mizukami (1986), e
Saviane (2009), para abordar o conteudo sobre as concepc¢fes de ensino. Como
referéncia para o capitulo que trata das propostas progressistas da Educacao Fisica
foi utilizado de Bracht (1999) e referente a avaliagdo escolar, Souza (1997) e
Libdneo (1994), sdo os autores mais destacados neste capitulo. Sobre a avaliacéao
em Educacdo Fisica, foram mais explorados Coletivo de Autores (1992) e Freire
(1994) para o referencial.

Para tratar das especificacdes da metodologia no presente estudo, utilizei
os autores Molina Neto (2004) e Negrini (2004), como referéncia na caracterizacao,
negociacdo de acesso ao campo de investigacdo e colaboradores, e instrumento

para coleta de dados.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 CONCEPCOES DE ENSINO: ENTENDENDO O PAPEL DA EDUCACAO FiSICA
ESCOLAR

De acordo com Mizukami (1986), ha varias formas de entender o
processo ensino-aprendizagem, e desse modo que busquei por meio deste capitulo,
analisar estas concepcdes de ensino que permeiam criticamente este processo.

A abordagem tradicional, segundo Mizukami (1986), ndo é constituida por
abordagem tedrica, mas sim pelo acumulo de experiéncias através dos anos. Trata-
se de uma concepcédo e uma pratica educacional que persistiram no tempo, em suas
diferentes formas, e que passaram a fornecer um quadro referencial para todas as
demais abordagens que a ela se seguiram. (MIZUKAMI, 1986).

Para Snyders (1974, apud MIZUKAMI, 1986), é uma abordagem
embasada no positivismo, que privilegia a transmissdo do conhecimento a partir do
socialismo instrumental e entende que o papel da educacdo € preencher lacunas
dos alunos. Contudo, o professor tem o papel de transmissdo de conhecimento
produzido independente do interesse do aluno. (SAVIANI, 2009, p. 29).

A educacéo, segundo Mizukami (1986), é entendida por muitos autores,
como instrucdo, caracterizada pela transmissdo de conhecimento, papel
restritamente a escola. Ainda assim na educacao, ela € proposta e defendida por
decisbes verticais, ou seja, decisdes tomadas por uma hierarquizagédo. (SNYDERS
apud MIZUKAMI, 1986). O aluno por sua vez, s6 podera chegar a um nivel de
conhecimento adequado, se seguir o caminho estipulado pelo professor.
(MIZUKAMI, 1986).

A educacdo portanto, é entendida pela abordagem tradicional segundo
Mizukami (1986), como um produto a ser melhorado, onde a transmissao de
conhecimento é a principal forma de chegar a um modelo especifico.

De acordo com Mizukami (1986), a avaliagdo na abordagem tradicional
visa no aluno, a quantidade possivel de informacdo que ele consegue adquirir,
demonstrando por meio de suas notas, o nivel de conhecimento alcancado.

Entende-se portanto, que a abordagem tradicional, coloca explicitamente

o professor como a base Unica para a transmissao de conhecimento, e que o aluno
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€ um ser passivo, que apenas recebe os conteudos de forma a garantir a aquisicao
de patrimoénios culturais.

De acordo com Saviani (2009), a abordagem tradicional tem como
principal papel transmitir o conhecimento de forma sistematizada, sendo que o aluno
€ apenas um acumulador de informac¢des que deverdo entdo ser assimilados. O
professor nessa pedagogia deveria apenas estar razoavelmente preparado para
aplicar as licdes de modo que os alunos disciplinadamente seguiam o sistema.

Saviani (2009), também explica que a escola que seguia esta tendéncia
com tempo foi decepcionando pelo fato de que nem todos os alunos obtinham
progresso, e 0s que obtinham ndo eram bem sucedidos. Desse modo, as criticas a
essa teoria foi aumentando significativamente sendo chamado assim de Escola
Tradicional.

A abordagem comportamentalista indica segundo a autora (MIZUKAMI,
1986), que o conhecimento é adquirido de forma empirica, através das experiéncias
vividas por um individuo.

O aluno € um receptor de informacdes, mas é através das observacoes e
respostas de aprendizagem que o comportamento podera ser modificado através de
treinamento com objetivos pré definidos, podendo assim o professor direcionar o seu
trabalho ou desenvolver outros padrbes. (MIZUKAMI, 1986).

A educacao por sua vez, esta ligada intimamente a transmissao cultural,

que segundo a autora.

A educacado, pois, devera transmitir conhecimentos, assim
como comportamentos éticos, praticas sociais, habilidades
consideradas basicas para a manipulacdo e controle do
mundo/ambiente (cultural, social etc.). (MIZUKAMI, 1986).

A educacgdo tem como objetivo promover mudangas nas quais o individuo
tem necessidade, sendo eles novos comportamentos ou a mudanca de alguns ja
existentes. Desse modo, sendo capaz de moldar o seu proprio ambiente no qual é
almejado. Segundo Mizukami (1986), o individuo deve ser responsavel pelo seus
proprios reforcos que elicitam seus comportamentos, mas que podem levar
provavelmente a um estado de baixo rendimento para si ou seu meio social.

Nesta abordagem, a avaliagdo tem como objetivo saber se o aluno
adquiriu os conhecimentos, e de acordo com o0 seu comportamento através de uma
pré-testagem que seréo planejados os préximos processos de ensino-aprendizagem.
(MIZUKAMI, 1986).
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E por meio da observagdo do comportamento relacionada as experiéncias
vividas, que esta abordagem permite no processo ensino-aprendizagem que cada
aluno seja visto em particular, de forma individualizada, mas que a transmisséo
cultural seja a partir de uma programacao por assim dizer mais eficaz.

De acordo com Mizukami (1986), essa abordagem tem como foco, o
processo ensino-aprendizagem centrados no aluno. Por meio desse método de
ensino, o aluno desenvolve e resulta em uma melhora na relacéo interpessoal dentro
da sua propria realidade. A constru¢cdo do conhecimento € promovida pelo professor
que oferece condicBes necessarias dentro do seu meio social para que o aluno
possa entao aprender.

A educacdo permite ao aluno, que essas condicOes oferecidas possa
torna-los capaz de resolver os problemas por si mesmos, se adaptando a resolver

novos problemas colaborando assim com outros individuos. (MIZUKAMI, 1986).

A educacdo tem como finalidade primeira a criacdo de condicBes que
facilitem a aprendizagem do aluno, e como objetivo basico liberar a sua
capacidade de auto-aprendizagem de forma que seja possivel seu
desenvolvimento tanto intelectual quanto emocional. (MIZUKAMI, 1986. p.
44),

Segundo Mizukami (1986), a educacéo tem como objetivo criar situagoes
para que o aluno descubra seus préprios motivos para aprender, adaptando-se as
mudancas de forma autbnoma, sem sentir-se assim a obrigacdo dessas mudancas.

A avaliacdo nesta abordagem refere-se ao aluno como o verdadeiro
responsavel por alcancar seus objetivos no processo ensino-aprendizagem, e ndo o
processo padronizado pelo professor que garanti a transmisséao cultural.

Mizukami (1986), na abordagem humanista, refere-se ao aluno como o
principal sujeito no processo ensino-aprendizagem, onde o professor torna-se,
portanto um facilitador pedagdgico, podendo entdo fazer com que o aluno busque
sua auto-realizag&o nesse processo.

Nesta abordagem, Mizukami (1986) se refere ao processo de ensino-
aprendizagem como uma forma de organizacdo de pensamentos e raciocinio,
formando novos conceitos pelas informacdes adquiridas.

O aluno por meio da educacdo deve alcancar sua propria autonomia
intelectual para que possa aprender e buscar o conhecimento. A educacgéo consiste

também em criar situacfes que possibilitem a socializacdo dos alunos, isso fara com
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qgue eles pratiquem e participem de atividades em grupo, onde cada um podera
demonstrar a visédo e compreensao de sua realidade. (MIZUKAMI, 1986).

Segundo Mizukami (1986), a avaliacdo € baseada no que o aluno
adquiriu, demonstrando seu rendimento por meio das relacdes e informacdes que
implicam em sua realidade, pois o aluno tem uma viséo diferenciada de sociedade
dependendo de cada fase em que se encontra.

A abordagem cognitivista segunda Mizukami (1986), tem um foco maior
na educacao pré-escolar, onde o objetivo maior ndo exclusivamente fazer com que o
aluno adquira novos conhecimentos, mas apenas desenvolver conhecimentos ja
existentes e inerentes a fase vigente.

A educacdo nesta abordagem consiste em criar situacbes que
possibilitem o aluno a sua socializacado sem interferéncia do adulto, onde atividades
em grupo possibilitem sua autonomia e vivencie a democracia. A avaliacdo deve ser
entendida mesmo dentro dos préprios erros dos alunos, pois ele interpreta solu¢des
de acordo o seu mundo e sua realidade em cada fase de desenvolvimento.

A abordagem Sécio-cultural, segundo Mizukami (1986), é baseada nos
estudos de Paulo Freire, que devido a preocupac¢ao com a cultura popular, procura
trazer valores a populacdo e criar condicbes para que sejam consumidas e nao
assumidas. Supde-se entdo que os educadores influenciaram suas concepgodes de
ensino através de sua literatura ou pela propria formacéo dos professores para criar
essas condicoes.

Na educacdo, Mizukami (1986) aponta que o homem é o sujeito em que
deve ser feita a reflexdo da sua realidade e a falta dessa reflexdo do homem e
analise do meio cultural implica em reducéo do trabalho educativo e uma educacéo

pré-fabricada.

O homem nao participara ativamente da historia, da sociedade,
da transformacdo da realidade, se néo tiver condicGes de
tomar consciéncia da realidade e, mais ainda, da sua prépria
capacidade de transforma-la. (MIZUKAMI, 1986, p. 94).

A educacédo tem como papel fundamental, a transformacéo e evolugéao da
consciéncia. A avaliacdo na abordagem socio-cultural, ndo poderd ser através de
notas, pois seu objetivo € analisar as dificuldades e progressos do aluno, portanto,
auto-avaliacao € o que fundamenta a pratica educativa. (MIZUKAMI, 1986).

Mizukami (1986) analisa os conceitos estabelecidos nesta abordagem, e

descreve a ciéncia como um produto histérico, a educacdo como ato politico, e o
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conhecimento como transformacgéo e ndo transmisséo de conteudos. Tendo o sujeito

como o foco na aprendizagem.

2.1.1 Desafios das propostas pedagoégicas progressis  tas da educacdo fisica

Segundo Bracht (1999), as propostas pedagogicas progressistas em
Educacédo Fisica tém como desafio principal conquistar sua legitimidade no campo
pedagogico, desde questdes relativas a sua implementacdo, como incorporar a
pratica pedagdgica nas escolas, até questdes mais teoricas que diz respeito as suas
bases epistemologicas. A educacdo Fisica vem sofrendo com essa falta de
legitimidade, pois a crescente procura de setores ligados as praticas corporais para
iniciacdo esportiva sem depender da Educacédo Fisica escolar e a promocédo da
saude tem virado um assunto de revitalizacdo pelos setores conservadores de
legitimar a Educacéao Fisica na escola.

Através de uma teoria mais critica que podemos encontrar argumentos
para legitimar a Educacdo Fisica, onde a cultura corporal pode ter um significado
mais amplo de forma que o aluno possa buscar e permitir exercer a sua cidadania.
Fazer uma leitura adequada da “politica do corpo” ou entdo de como o “corpo”
aparece na atual dinamica cultural, com suas intersecc¢des sociais, que podemos
situar o papel da escola neste processo, analisando o percurso da historia do corpo
para entender a cultura corporal do movimento no ambito da Educacdo Fisica
escolar.

Uma redescoberta se deu nas ultimas trés décadas ndo podendo ser
discutida de forma muito abrangente, mas que essa redescoberta esta presente
também no meio académico, onde o corpo passa a ser objeto privilegiado da
historia, da filosofia, da antropologia, da psicologia da aprendizagem. Mesmo que o
corpo seja digno das diversas disciplinas cientificas, objetos de atencdo da teoria
politica as teorias da aprendizagem séo, seguramente, multiplas e complexas.

A partir da década de 1960 que a dimensdo do corpo tem uma
importancia melhor e um significado maior nas teorias explicativas de algumas
ciéncias e a reconhecé-lo como problema ou objeto. Bracht (1999), se refere as
teorias da sociologia, da histéria e da antropologia que enfatizam a importancia da
acao sobre o corpo como elemento da ordem social, a filosofia, campo em que,

depois da crise da razao iluminista, percebe-se a retomada do tema da dimenséo
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ndo-racional do comportamento humano ou da sua dimensdo estética. Se
estivermos adotando uma nova visdo do corpo, numa transi¢cdo da cultura ocidental
que supere a base da Educacdo Fisica moderna. Em que medida as praticas
corporais da atual dinamica cultural ainda séo tributéarias fiéis daguela visdo moderna
de corpo? Estamos caminhando para num campo bastante complexo, indefinido,
gue néo admite simplificagdes e que se coloca como desafio.

Um dos desafios das propostas progressistas é conseguir encara-las
como propostas que articulam as mudanc¢as ou permanéncias nas estruturas sociais,
ou seja, essas pedagogias se nutrem de um projeto alternativo de sociedade que
precisa se afirmar diante do hoje hegeménico. Dai a importancia de uma leitura
adequada da realidade que possa se articular com um projeto alternativo realizavel.
(BRACHT, 1999). Outro desafio se refere & uma mudanca de pensamento no que se
refere o nucleo central da pedagogia critica, superar, por meio de uma leitura critica
da realidade a ideologia, superar uma visdo superficial, distorcida ou falsa da

realidade.

2.2 Avaliacéo escolar: o objetivo da avaliagdo nop  rocesso de ensino

aprendizagem

Para iniciar este sub-capitulo, irei apresentar brevemente sobre a
avaliacdo, o percurso que ela vem percorrendo na historia da aprendizagem, desde
0S primeiros conceitos, até resultados mais abrangentes da avaliacdo. Os primeiros
conceitos referentes a avaliacdo da aprendizagem estavam ligados a idéia de medir
ou simplesmente comparar.

Segundo Depresbiteris, (1989 apud FERREIRA, 2010), relataram que em
2.205 a.C. j4 existiam exames de selecdo, quando o imperador chinés Shun
examinava seus oficiais a cada trés anos, com o objetivo de promové-los ou demiti-
los. Na Idade Meédia, embora ndo se tenha registro, verifica-se a existéncia de
exames nas escolas gregas e romanas. As provas orais eram bastante utilizadas
nas universidades européias.

Ainda segundo Depresbiteris, (1989 apud FERREIRA, 2010), afirma ainda
gue nos Estados Unidos da América, Horace Mann — (1796-1859) - criou um sistema

de testagem pioneiro na area da educacado. A experiéncia foi feita aplicando exames
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numa amostra dos estudantes de escolas publicas de Boston. Posteriormente, foram
feitos testes em larga escala com o objetivo de sugerir melhorias nos padrbes
educacionais. Assim, se substitui exames orais por escritos, maior quantidade de
questdes especificas e padrdoes mais objetivos do alcance escolar.

Avaliagdo pode ser entendida como um elemento que gera informacgoes
sobre o processo educacional, tendo um referencial valorativo, podendo assim sofrer
mudancas e intervencdes necessarias para a concretizacdo do projeto politico
pedagogico. (SOUSA, 1997)

Moretto (2001, p. 2) ao abordar sobre avaliagdo destaca que avaliar é:

[...] a avaliagdo da aprendizagem precisa ser coerente com a forma de
ensinar. Se a abordagem no ensino foi dentro dos principios da construcao
do conhecimento, a avaliacdo da aprendizagem seguira a mesma
orientacéo.

A avaliacdo é parte integrante do ensino e da aprendizagem. A
perspectiva construtivista sécio-interacionista propde uma nova relacdo entre o
professor, e 0 aluno e o conhecimento, ela parte do principio que o aluno ndo é um
simples acumulador de informacdes, ele é um construtor do proprio conhecimento.
Essa construcdo se dd com a mediacdo do professor, numa acdo do aluno que
estabelece a relacdo entre suas concepgdes prévias e 0 objeto de conhecimento
proposto pela escola. Assim fica claro que a constru¢cdo do conhecimento é um
processo interior do sujeito da aprendizagem, estimulado por condi¢cdes exteriores
criadas pelo professor. (MORETTO, 2001, p. 2).

De acordo com Libaneo (1994), a avaliagao tem trés funcdes: a funcéo
pedagogica didatica, que se refere aos objetivos gerais e especificos, bem como 0s
meios para atingi-los, pois estes constituem um ponto de partida, e os critérios e
procedimentos avaliativos. A funcdo diagndstica: essa funcdo permeia todas as
fases do ensino, possibilitando o cumprimento da primeira fungéo citada. Portanto,
se refere a analise sistematica das acfes do professor e dos alunos, visando
detectar os avancos e desvios do trabalho docente em relacdo aos objetivos,
conteudos e métodos. E por ultimo, a funcdo de controle, que se refere a
comprovacdo e qualificacdo sistemética dos resultados da aprendizagem dos
alunos, face ao proposto pelo professor.

O processo de ensino-aprendizagem perante a avaliagdo tem como
objetivo também a, Verificagdo: coleta de dados sobre o aproveitamento dos alunos,

através de provas, exercicios e tarefas ou meio auxiliares, como observacdo de
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desempenho, entrevistas etc.; Qualificagdo: comprovacao dos resultados alcancados
em relagdo aos objetivos e, conforme o caso, atribuicAo de notas ou conceitos;
Apreciacado Qualitativa: avaliacdo propriamente dita dos resultados, referindo-os a
padrdes de desempenho esperados. (LIBANEO, 1994, p. 196).

Cabe ressaltar aqui, para além desta definicdo da palavra “avaliacdo” no
contexto escolar, que a mesma pode apresentar diferentes significados, de acordo
com as concepc¢Oes de educacdo, escola, conhecimento, processo de ensino e
trabalho em que esteja inserida. (SOUSA, 1997).

Souza (1997, p. 129), também destaca referente a avaliacéo, trés fungdes
bésicas:

Diagnosticar: evidenciar o aluno no que diz respeito a interesses,
necessidades conhecimentos e/ou habilidades, previstos pelos objetivos
educacionais propostos, e identificar causas de dificuldades de
aprendizagem;

Retroinformar: evidenciar os resultados alcancados no processo ensino
aprendizagem, apoiando o replanejamento do trabalho com base nas
informacdes obtidas;

Favorecer o desenvolvimento individual: atuar como atividade que estimula
o desenvolvimento do aluno, no sentido de que se conheca melhor e de que
se desenvolva a capacidade de auto-avaliar-se.

Segundo o autor, fazer um diagnostico sobre o aluno faz com que
possamos identificar suas dificuldades e assim desenvolver as capacidades através
de um planejamento feito pelas informagcbes obtidas, de acordo com suas
necessidades.

Segundo Sousa (1997, p. 127):

Avaliar o contexto escolar ultrapassa a apreciagdo do desempenho do
aluno, que deve ser analisado de modo relacionado com o desempenho do
professor e as condi¢des da escola. Ou seja, € necessario construir-se uma
pratica sistemética de avaliacdo dos diversos sujeitos e componentes da
organizacdo, como: a atuacdo do professor e de outros profissionais; os
contetdos e processos de ensino; as condi¢cfes, dinamicas e relacdo de
trabalho; os recursos fisicos e materiais disponiveis; a articulacdo da escola
com a comunidade.

Souza (1997), aborda que os critérios para avaliagdo devem estar de
acordo com a realidade de toda a comunidade escolar, por que uma observacéo
superficial infringe em desviar o processo e 0s objetivos a ser seguidos. Portanto,
este professor deve estar preparado para qualquer limitagdo que envolva este

processo de ensino-aprendizagem.
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2.3 Avaliacdo em Educacao Fisica

De acordo com Coletivos de Autores (1992), o processo ensino
aprendizagem se transforma em uma ferramenta onde o professor e os alunos
ensinam e aprendem uma relacdo baseada no dialogo. O professor que devera ter
uma concepcao de sociedade e qual tipo de aluno quer formar para esta ferramenta
seja eficaz, sendo assim, o0 aluno entendera seu papel dentro da sociedade podendo
ser critico e participativo, mas com critérios, contribuindo na transformacdo e
construcdo do conhecimento.

Os autores acima destacam que na Educacédo Fisica a “[...] avaliacdo do
processo ensino aprendizagem € muito mais do que simplesmente aplicar estes,
levantar medidas, selecionar e classificar alunos”. (COLETIVOS DE AUTORES,
1992, p. 98).

Cabe ao professor ter o conhecimento em aplicar na Educacdo Fisica
mecanismos de transformacdo dessa realidade de pratica pedagodgica, muito
utilizada nas escolas onde as criangcas sado observadas e avaliadas por seu
desempenho motor fisiologico em busca de atletas.

Nesta busca, Coletivos de Autores (1992), descreve que surge uma
separacdo entre alunos com potencial atlético esportivizado dos outros alunos, a
Educacédo Fisica como disciplina deve nortear e agir com igualdade, mostrando e
fazendo a incluséo que privilegie os principios da criatividade na compreensao da

realidade em que estao inseridas, portanto deve-se:

[....] considerar na avaliacdo que o patrimbnio que se expressa has
possibilidades corporais, no acervo de conhecimentos sobre a cultura
corporal [...] o uso de medidas e a avaliacdo ndo deve neutralizar, mas sim
possibilitar uma leitura critica dessas condi¢des para, a partir dai, ampliar e
aprofundar a compreensdo dessa realidade. (COLETIVO DE AUTORES,
1992, p.105).

Conforme Coletivos de Autores (1992), um aspecto importantissimo no
processo ensino aprendizagem que trata dos erros e acertos nas aulas de Educacao
Fisica. O acerto e 0 erro segundo 0s autores compdem no processo avaliativo uma
parte do nosso dia a dia e participa do nosso cotidiano. Assim no esporte como na
vida o aluno dever ter a consciéncia que errar faz parte e cabe a todos os envolvidos
nesse processo saber diagnosticar e transformar esses erros e acertos, em vez se

puni-lo sempre que erra uma atividade.
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Como traz o Coletivo de Autores (1992), é através da expressao corporal
enquanto linguagem que sera mediado o processo de sociabilizacdo das criancas e
jovens na busca da apreensdo a atuacdo autbnoma e critica da realidade, através
do conhecimento sistematizado, ampliando, aprofundando, especificamente no
ambito da cultura corporal. Nessa perspectiva, a Educagdo Fisica pode trazer
contribui¢cdes relevantes ao esforco coletivo de construcdo de um projeto politico-
pedagogico de significacdes, implicacbes e conseqiéncias sociais. Com esse foco, o
sentido da avaliacdo na Educacédo Fisica escolar € o de fazer com que ela sirva de
referéncia para a analise da aproximac¢do ou distanciamento do eixo curricular que
norteia o projeto pedagdgico da escola.

Betti (2002), cita em seu artigo que a Educacgéo Fisica culturalmente néo
pode e nem deve fugir do esporte espetaculo, e ao aluno deve estar a par desse

fendbmeno, mas faz ressalvas de como deve ser tratado o assunto no ambito escolar.

A Educacdo Fisica enquanto componente curricular da Educacdo Basica
deve assumir entdo uma outra tarefa: introduzir e integrar o aluno na cultura
corporal de movimento, formando o cidaddo que vai produzi-la, reproduzi-la
e transforma-la, instrumentalizando-o para usufruir do jogo, do esporte, das
atividades ritmicas e danca, das ginasticas e praticas de aptidao fisica, em
beneficio da qualidade de vida. (BETTI, 2002, p. 75).

Freire (1994), aponta que a histéria da educacdo fisica esta ligada a
histéria das medi¢bes. Qualquer que seja o instrumento adotado para a avaliagéo,
este apresenta inuUmeras limitacbes. Se for um instrumento quantitativo, logo se
podera perceber que a atividade humana € imensuravel e que s6 podera fornecer
alguns dados que ajudem numa avaliagdo também qualitativa. Se for um instrumento
qualitativo, faltara a objetividade, o que exigira, de quem o aplicar, um conhecimento
mais amplo do sujeito avaliado. (FREIRE, 1994, p.202).

Para Freire (1994), a Educacéo Fisica tem varias vertentes difusas, que
fazem parte do processo de aprendizagem do movimento, forga, resisténcia,
agilidade, equilibrio, afetividade, sociabilidade, ritmo e outros. O problema esta
concentrado nos professores, que tem sua atencéo centralizada no que condiz com
sua area. Se, na Educacéo Fisica, utilizarmos o0 mesmo esquema, vamos nos ater
somente ao aspecto motor. Segundo Freire (1994), cada setor do conhecimento
cuida de sua parte especifica, se descuidando da crian¢ga como um todo.

Segundo Freire (1994), pode-se propor um teste para medir o

comportamento social do aluno, através de pesquisa para obter informacdes do
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relacionamento em grupo. Mas esse método ndo se torna de grande valia, se obter
esses dados sobre o aspecto social do aluno n&o forem utilizados corretamente, pois
as relagcdes sociais das criancas sO podem ser avaliadas se levamos em

consideracao os aspectos qualitativos de uma relacao.
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3 METODOLOGIA

Neste capitulo, apresentei cada etapa na qual descrevem a metodologia,
como caracterizacao, escolha dos colaboradores e descricdo dos mesmos, acesso e

negociagado ao campo de pesquisa e instrumento para coleta de dados.

3.1 Caracterizagao

Com o objetivo de compreender melhor as concepc¢des de ensino que
embasam a avaliacdo na disciplina de Educacéo Fisica escolar, caracterizamos este
trabalho como uma pesquisa descritiva, de abordagem qualitativa, que segundo
Molina Neto (2004), trata-se de uma investigacdo centrada na descricdo, analise e

interpretacéo das informag6es recolhidas durante o processo investigatorio.

3.2 Negociacao de acesso ao campo de investigacdo e  colaboradores

De acordo com cada comunidade escolar em cada regido a cidade de
Cricima-SC, a realidade do sistema educacional do ensino médio pode ter
particularidades significativamente importantes. Para entdo conseguir as
informacBes necessarias para coleta de dados, optei por realizar entrevistas com
trés professores do ensino médio, de trés escolas de diferentes localidades da
regido de Criciima. Escolhi, portanto trabalhar com uma escola estadual do Bairro
Préspera no periodo noturno (escola A), uma escola estadual na regido do Bairro
Rio Maina, no periodo matutino (escola B), e uma particular da regido do Pinheirinho
(escola C).

A primeira escola a ser escolhida para ser feita a entrevista foi na estadual
matutino, na regido do Rio Maina, no municipio de Criciadma — SC. A escola hoje
atende 1075 alunos, divididos em ensino fundamental, ensino médio e magistério,
possui 14 salas de aula, uma biblioteca, um laboratorio de ciéncias, uma sala de
video, uma sala de informética, uma cozinha, um refeitorio, uma secretaria, uma sala
de professores, uma sala de assisténcia pedagdgica, 6 banheiros masculinos e 6
banheiros femininos, 2 vestiarios, 1 ginasio coberto com sala de materiais, sala de

jogos e banheiros, uma quadra.
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O ginasio de esportes que a escola possui conta com uma quadra
poliesportiva, que possui também um palco que esta sendo utilizado para a pratica
de ténis de mesa. Na parte da lateral interna do ginasio tem a sala de materiais que
esta dividida por professores e de uso coletivo e individual, e ao lado, outra sala
onde encontra-se jogos para os alunos praticarem. O corpo docente da escola é
composto por 50 professores, sendo que 35 sao efetivos, 15 ACTs (Admitido em
Carater Temporario), desses 50 professores, 4 sédo professores de Educacao Fisica,
onde um destes é ACT.

A escola da regido do Rio Maina foi a primeira a ser escolhida, por estar
atuando no Estagio Supervisionado obrigatério IV, na mesma época, portanto foi
mais facil para entrar em contato com o professor do ensino médio, onde ela aceitou
ser colaborador do meu estudo.

No Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola, ela refere-se a avaliacao
a partir da perspectiva diagnéstica, inclusiva e emancipatéria, permitindo a
identificacdo das diferentes formas de apropriacdo do conhecimento cientifico
elaborado, garantindo a sua construcéo. Ela deve fornecer subsidios ao professor
para gue este avalie o préprio processo de aprendizagem e busque compreender as
defasagens de aprendizagem dos alunos e a eficiéncia ou ndo da metodologia e das
estratégias utilizadas. A avaliagdo e o seu resultado ndo devem ficar fragmentados
em tempos determinados e em espacos rigidos, deve ser continua. Devera assim,
orientar decis6es do professor no planejamento pedagoégico para que possa ir além
do nivel de desenvolvimento real do aluno, comprometendo-se com a dinamica do
processo de aprendizagem deste aluno e considerando o aluno como individuo com
aspectos sociais, culturais, biologicos, afetivos e cognitivos.

A segunda escola que escolhi para realizar a pesquisa, como havia
planejado com meu orientador, foi uma estadual no periodo noturno, portanto optei
por escolher uma mais proxima de minha residéncia, que entdo seria de uma regiao
diferente das outras escolhidas, sendo esta situada na regido Prospera, no
municipio de Criciima. A escola hoje tem em sua infra-estrutura 12 salas de aula,
uma secretaria, uma biblioteca, uma sala de professores, um laboratério de quimica,
um laboratoério de artes, uma sala de Educacédo Fisica vinculada ao almoxarifado,
uma quadra de esportes, um campo de areia, um campo de terra batida, um

banheiro masculino e um feminino.
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A escola suporta em média 600 alunos, dentro do ensino fundamental da
62 a 82 série e ensino médio. No corpo docente da escola, encontra-se hoje 36
professores, sendo que destes 29 sdo efetivos, contando também com uma
assistente de educacao, dois assistentes técnicos pedagogicos, duas orientadoras,
uma supervisora, um segurancga, quatro serventes, e trés funcionérios terceirizados
para alimentacdo. A escola ndo esta nas mais perfeitas condi¢cdes, mas sua
estrutura ainda se mantém inclusiva para alunos especiais.

O PPP da escola mostra que em um capitulo, a avaliacao € da verificacao
do rendimento escolar, onde é um processo gradual e continuo que visa detectar a
eficiéncia ou ndo da metodologia e das estratégias utilizadas, objetivando o
aperfeicoamento do processo de ensino-aprendizagem. A avaliacdo devera orientar
as decisbes do professor no planejamento do seu fazer pedagodgico para que possa
ir além do nivel de desenvolvimento real dos alunos, comprometendo-se com a
dindmica do processo de aprendizagem. Considera-se entdo o aluno como um
individuo com aspectos sociais, culturais, biolégicos e afetivos diferenciados, mas a
relevancia da avaliacdo serd sobre os seus aspectos cognitivos, sob 0s conceitos
aprendidos.

A terceira e ultima escola foi uma escola particular. Optei por fazer onde
tinha melhor relacdo com o professor de Educacédo Fisica, onde n&o encontrei
nenhuma negativa para obter as informacdes na entrevista. Ja para conseguir
algumas informacgdes da escola como a analise de conjuntura e o PPP da escola
para falar da avaliagdo, que por ser muito grande e um pouco mais burocratico,
houve um pouco mais de trabalho, mas fui recebido muito bem e com muita
educacdo pelos funcionarios que me ajudaram a chegar nesses dados. Mas o
campo de acesso para a realizacdo da entrevista nao tive problemas.

A escola possui aproximadamente sete mil alunos, sendo que estes
alunos estao divididos em cento e vinte turmas ministradas por trezentos e setenta
professores, sendo que dezessete atuam na area de Educacéo Fisica. A instituicao
€ cuidada por seiscentos e oitenta funcionarios, e contam com a colaboracdo de
trinta estagiarios, e incluem trinta e oito serventes.

Os professores que atuam na escola tém especializacdo técnica e
graduacéo. Os professores com faixa etaria mais ou menos de 30 anos, trabalham
na instituicdo e em outros lugares como colégios, empresas e universidades. Quanto

ao espaco fisico, a escola possui um bem amplo, com um patio suficiente para
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acomodar todos que compdem a escola. As salas de aula sdo bem espacosas,
arejadas e comodas, e que ndo se encontram sobrecarregadas com excesso de
alunos. Possui duas cozinhas bem amplas e organizadas, um refeitorio bem grande
nas mesmas condi¢cdes. Os banheiros tém uma contagem de dezoito no total, uma
biblioteca, sessenta e cinco laboratérios contando com o de informatica, quimica e
biologia, sempre organizado e mantendo todos os materiais no lugar. A estrutura
inclusiva é adequada, mas que atualmente esta felizmente ocorrendo melhorias.

Para as aulas de Educacéo Fisica, o espaco € muito bem aproveitado
pelos professores e alunos, sendo que alguns destes espacos sdo utilizados
também fora do horéario de aula. Os espacos para aula de Educacao Fisica incluem
pista de atletismo com uma arquibancada, sala de danca, academia, dois ginasios
cobertos, dois campos de futebol e quadras ao ar livre para a pratica das atividades.

Sobre a avaliacdo, o PPP diz que a legislacdo educacional dispde que o
processo avaliativo deve ter um novo enfoque, no qual o docente e o discente, numa
relacdo dialética de ensino e de aprendizagem, s&o sujeitos deste processo de
construcdo do conhecimento. Partindo desta afirmacédo, de uma aprendizagem com
significado e da necessidade em formarmos um ser humano com visdo ampla e
capacidade de resolucao de situagbes, definimos uma metodologia de avaliagdo a
ser aplicada na educagéo basica da Institui¢éo.

A avaliacdo do rendimento do aluno devera ser continua e cumulativa,
mediante verificacdo de aprendizagem de conhecimentos e do desenvolvimento de
competéncias em atividades de classe e extraclasse, incluidos os procedimentos
proprios de recuperacao paralela.

A avaliacdo na escola particular, esta centrada na analise de informacdes
sobre atividades que acontecem no espaco de dentro e fora da sala de aula. Tem o
objetivo de criar novas possibilidades e significados para a produgédo do
conhecimento, pelo discente. Decorre das acgbes propostas pela Instituicdo, com o
objetivo de aprimorar no discente o conhecimento e a compreensao da realidade.
Neste sentido, a avaliagdo constitui-se como atividade educativa, que € processual,
investigativa e redimensionadora da pratica docente. A escola contempla no
processo de avaliacdo trés modalidades:

Diagnéstica - E processo constante e faz parte do cotidiano das aulas, onde o

docente age como investigador das potencialidades e niveis de desenvolvimentos
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dos discentes, tendo por base as problematizacdes e conteudos/conceitos (meios)
para estipular suas hipéteses.

Formativa - E uma modalidade importantissima no ato de aprender e ensinar, uma
vez que indica qualitativamente as melhorias a serem realizadas no processo, tanto
por discentes, docentes e o coletivo que os envolvem.

Somativa - Utilizada para avaliar o aproveitamento, seguindo as especificacdes
legais, contemplando uma dimensdo mensuravel, quantitativa, estipulando minimos
necessarios para aprovacoes ou reprovacoes dos discentes.

Com os colaboradores, realizei entrevistas com trés professores do
ensino médio de diferentes escolas de regido de Criciima, estes que hoje trabalham
em escola estadual no periodo noturno, escola estadual no periodo matutino e
escola particular. Para entdo obter as informacdes para coleta de dados, foi usando
de nomes ficticios que identifiguei os professores em cada entrevista, mantendo
assim o anonimato dos mesmos.

Para selecionar os 3 professores para realizar as entrevistas, levei em
consideracdo a particularidade que cada professor poderia apresentar de acordo
com a sua realidade em relagdo a recursos, regido ou até mesmo periodo. Os
professores tém quase em média a mesma idade e tempo de profissdo, no qual
optei por fazer com esses professores, para entender que visdo cada um tinha, logo
gue cada um deles atua em realidades bem distintas.

Escolhi duas escolas publicas de regides e periodos diferentes, uma no
periodo matutino, e outra no periodo noturno, para melhor entender que concepg¢des
de ensino e visdo do ensino médio cada um poderiam apresentar. Por ultimo, optei
por realizar a entrevista com um professor de uma escola particular, onde este talvez
pudesse apresentar as diferencas do ensino particular do publico, como também dos
proprios alunos do ensino médio.

A professora Lisa, tem 41 anos, é casada e tem dois filhos. Comecgou a
trabalhar como professora em 1989 e esta desde 2003 na atual escola. Leciona com
alunos da 72, 82 e ensino médio, mas também trabalha na rede municipal com
educacao infantil.

A professora Maggy, tem 45 anos, € solteira e tem dois filhos. J& trabalha
na area desde 1986, mas foi a partir do ano de 1994 que comecou a trabalhar nesta

escola. Atua com turmas a partir da 72 série, e nesta mesma escola, da aulas de
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danca e oficinas de saude e qualidade de vida, mas ja trabalhou também em
academias.

O professor Bart, tem 51 anos, € casado e tem dois filhos. Como
profissional, comecou no ano de 1987 e em 1993 entrou como professor nesta
escola. Atua hoje apenas com alunos do 2° ano do ensino médio, mas suas
experiéncias na area da Educacdo Fisica ja vém desde 1981. Trabalhou como
professor de basquete e voleibol e arbitro de atletismo, no qual ainda € registrado

pela Federacéo Catarinense e Brasileira de Atletismo.

Quadro 01. Identificacdo dos professores de Educacd o Fisica que participaram

do estudo como colaboradores.

Professores Lisa Maggy Bart

Escola B A C

Sexo Feminino Feminino Masculino
Idade 41 anos 45 anos 51 anos
Tempo de Profisséo 22 anos 25 anos 27 anos
Ano de formacéo 1991 1988 1990
Carga Horaria 40 horas 40 horas 40 horas
N° de turmas 14 turmas 16 turmas 2 turmas

Fonte: Moreira (2011)

3.3 Instrumentos para coleta de dados

Como instrumento para coleta de dados, foi feito uma entrevista de porte
qualitativo, que no caso do presente estudo, € usada para saber a opinido de
especialistas em determinado momento, sobre a tematica em concreto.

Segundo Negrini (2004), a entrevista constitui em uma estratégia utilizada
para obter informacdes frente a frente com o entrevistado. O que permite, ao
entrevistador, o estabelecimento de um vinculo melhor com o individuo e maior
profundidade nas perguntas e previamente elaborou como roteiro.

Sendo esta, uma pesquisa de corte qualitativo, foi realizada uma
entrevista semi-estruturada (APENDICE A), a partir dos objetivos. No qual é feita
para obter informacdes de questdes concretas definidas pelo pesquisador, e ao

mesmo tempo, permite que se realizem exploracdes nao previstas, oferecendo
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liberdade ao entrevistado para dissertar sobre o tema ou abordar aspectos que
sejam relevantes sobre o que pensa. (NEGRINI, 2004).

Para obter através da entrevista como instrumento de coleta de dados,
foram feitas perguntas “abertas”, que segundo o autor, as perguntas abertas abrem
caminhos para que o0 entrevistador possa, no decorrer da entrevista, obter
informagdes mais exatas sobre o que deseja saber. (NEGRINI, 2004. p. 76).

Quadro 02. Descricao da organizacdo para realizacao das entrevistas, data,

duracédo e tempo de transcricdo das entrevistas.

Professores Data da entrevista | Duracgéo da | Tempo de
entrevista duracéo da
transcricao
Lisa 29/09/2011 16 min. 53 s 1 h 10 min.
Maggy 06/10/2011 11 min. 19 s 55 min.
Bart 14/10/2011 7 min. 18 s 45 min.

Fonte: Moreira (2011)

3.4 Andlise das informagdes

A analise das informacdes coletados pela entrevista foi realizada a partir
da retirada de indicadores das respostas dos informantes relativos aos objetivos do
estudo. Estas informagfes sdo estudadas a partir da analise das falas dos sujeitos,
buscando identificar os objetivos que foram propostos na constru¢do do projeto do
Trabalho de Concluséo de Curso (TCC).

Por meio das categorias de analise, busquei expressar os conceitos dos
colaboradores com clareza, pois percebi que os professores nao tiveram dificuldade
em responder as perguntas, mas como 0S mesmos nao tiveram acesso antes a
essas perguntas, pude notar certa apreensdo antes de realizar a entrevista. Um dos
professores ndo teve dificuldades em expressar seus conceitos, mas por ter
inUmeras visbes do assunto, acabava por fugir dele em determinado momento de
sua resposta, mas ao mesmo tempo ajudou a mostrar a visdo que tinha da
Educacao Fisica como disciplina. Os outros dois se mostraram mais tranquilos e

objetivos em suas respostas, mas o0 que pude perceber foi que nenhum deles se
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baseou em teorias para responder as perguntas, e sim nas suas proprias

experiéncias em campo.



36

4 APRESENTACAO E DISCUSSAO DAS FALAS DOS PROFESSORE S

Segundo Negrini (2004), referente a descricdo, analise e interpretacao
das informacdes, diz respeito a forma de apresenta-las, embora nédo haja regras
sobre essas questbes, descrever e analisar os achados a luz dos objetivos do
estudo e, em outro, interpreta-los.

De acordo com as falas dos professores realizadas na entrevista,
apresentei neste capitulo juntamente com o referencial tedrico, questdes referente a
valorizacdo da Educacéo Fisica frente a avaliagdo voltada ao ensino médio. Essas
informagOes se referenciam em trés categorias que correspondem a Formacao
Inicial e Pratica Pedagodgica, Desvalorizacdo da Educacédo Fisica e Concepcdes

sobre Avaliacao.

4.1 Formacao Inicial e Pratica Pedagogica: como era m as aulas e a avaliagdo

na Educacéo Fisica escolar

Neste capitulo, apresentei como foram as experiéncias vividas pelos
professores ainda estudantes no ensino médio e buscar entender que visdo 0s
mesmos tem da Educacéo Fisica e o que diferem hoje para a préatica da disciplina.

Foi através da analise das entrevistas que percebi que a formacéo inicial
nao teve muita influéncia na forma com que os professores entrevistados trabalham
atualmente, pois de acordo com suas falas, eles procuram nas aulas praticas néo
seguir um método tradicional de ensino, mas a forma de expressar suas idéias
teoricamente, notei alguma mudanca quando se tratava da disciplina de Educacéo
Fisica. As falas a seguir estdo exatamente de acordo com as respostas feitas nas
entrevistas com os professores, onde estas falas seguem em italico para diferenciar

e melhor identifica-las.

“[...] naquela época eram valorizados aqueles alunos que jogavam
melhor, entdo aqueles que tinham poucas habilidades ficavam de lado, ndo tinham
muita oportunidade na quadra ou ficavam naquele vélei no cantinho na rodinha [...]".
(Prof@ Lisa)

“[...] eram as quatro modalidades basicas que a gente fazia, que era volei,
handebol, basquete [...]”. (Prof® Maggy)
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“[...] era um periodo onde a educacéo fisica era feito estilo exercito né,

muita disciplina no caso né [...]". (Prof Bart)

A professora Lisa deixou claro que na época em que estudou, os alunos
ditos mais aptos que tinham uma melhor relacdo nas aulas de Educacao Fisica, e 0s
alunos que nao tinham muita habilidade acabavam nédo fazendo aula com os
demais, se sentiam acuados para a pratica, e, no entanto, ndo eram nem percebidos
pelos olhos do professor. A professora Meggy, relata que as aulas de Educacao
Fisica, enquanto estudante, eram feitas através dos esportes mais hegemoénicos. Ja
o professor Bart, no seu tempo de estudante, gostava das aulas de Educacéo Fisica,
mas relata que as aulas eram um retrato marcado ainda pelo periodo militar. Mesmo
gue o final do seu periodo escolar tenha se passado por volta da década de 80.

Este periodo, marcado pela abordagem tradicional, ndo é constituida por
abordagem teorica, mas sim pelo acumulo de experiéncias através dos anos. Trata-
se de uma concepcédo e uma pratica educacional que persistiram no tempo, em suas
diferentes formas, e que passaram a fornecer um quadro referencial para todas as
demais abordagens que a ela se seguiram. (MIZUKAMI, 1986). Ja para Snyders
(1974, apud MIZUKAMI, 1986), € uma abordagem embasada no positivismo, que
privilegia a transmissdo do conhecimento a partir do socialismo instrumental e
entende que o papel da educacédo € preencher lacunas dos alunos. Contudo, o
professor tem o papel de transmissdo de conhecimento produzido independente do
interesse do aluno. (SAVIANI, 1980, p. 29).

O professor é visto pela abordagem tradicional, como um ser onipotente,
ditador de regras, desvinculado da realidade, autoritario, enfim, inatingivel. Segundo
Darido (1999), a postura do professor tradicionalista na Educacgéo Fisica € a daquele
gue quantifica as capacidades fisicas, habilidades motoras e conhecimentos
técnicos. Os resultados obtidos sdo, posteriormente, comparados com uma tabela
que, provavelmente, nao corresponde a realidade do aluno.

Os paragrafos anteriores mostram que a formacdo inicial destes
colaboradores foi baseada nesta concepcao, pois alunos acabavam por serem
agentes passivos no processo ensino-aprendizagem, onde o professor apenas era

um transmissor de conhecimento.
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Sobre a avaliagdo, quando perguntei a forma com que os professores
eram avaliados, foi notdrio que a observacdo era o critério avaliativo mais usado,
mas que por sua vez prejudicava aqueles que ndo se apropriavam de grandes
capacidades nas modalidades esportivas e talvez tenha influenciado na forma com

que hoje um dos colaboradores se refira & avaliacdo nas préximas categorias.

“[...] ndo tinha naquela época, a prova, era sO aula pratica mesmo e a
nota era so... se destacava muito mais os alunos que tinham mais habilidades e eu
lembro bem que naquela época tinha de Cooper, dos 12 minutos e ai sim, tinha a

praca do congresso na frente e quantas voltas tu fazia era a tua nota”. (Prof? Lisa)

“eu acho que era a observacao né, os professores observavam a gente, e

davam a nota... eu ndo lembro de fazer teste nada]...]". (Prof® Maggy)

“[...] as avaliagBes eram feitas com a pratica, a pratica no esporte que era
no caso, o handebol, o basquete que se praticavam... o desempenho né, o
comportamento e disciplina, o desempenho na pratica esportiva no caso, e muita
disciplina era cobrado também. A disciplina e as faltas, ndo podia ter muitas faltas
[...]". (Prof Bart)

Na época da professora Lisa, ela conta que existiam as notas, mas néo
era de conhecimento dos alunos. Podemos levar em consideracdo que essas notas
eram por conta das observacdes feitas pelos professores, por que a colaboradora
Lisa lembra que a Unica avaliacéo feita era o teste de Cooper, onde a nota era
devido ao tempo feito pelo aluno, ou seja, os mais capacitados fisicamente é que
obtinham as melhores notas.

Na avaliacdo da época da professora Maggy, na entrevista ela conta que
a observacao era a unica forma de avaliacdo, levando em conta que a participacéo
era talvez um dos uUnicos critérios avaliativos exercidos pelo professor, fazendo-nos
entender que mais uma vez os alunos ditos menos capacitados e com poucas
habilidades acabavam sendo prejudicados no processo de avaliagéo.

O professor Bart diz que relata que as avaliacbes eram feitas também,
através das observacOes dos professores a partir das aulas praticas feitas nas

modalidades esportivas. Também relata que a freqiiéncia como ainda é hoje, é uma
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forma de avaliagdo usada pra garantir a participacdo nas aulas e o Unico motivo de
levar um aluno a reprovar na disciplina de Educacéo Fisica.

A avaliacdo usa uma medida, através de uma prova, que atribui ao aluno
uma nota fria, que ndo serve para reformular o processo, e mede apenas
habilidades cognitivas. Segundo Mizukami (1986), a avaliagcdo na abordagem
tradicional visa no aluno, a quantidade possivel de informacdo que ele consegue
adquirir, demonstrando por meio de suas notas, o nivel de conhecimento alcancado.

Para Perrenoud (1999), a escola que temos tem o poder de declarar
quem fracassa e quem tem éxito. Afirma que a avaliagdo € “tradicionalmente
associada, na escola, a criacdo de hierarquias de exceléncia definida no absoluto ou
encarnada pelo professor e pelos melhores alunos”. Dessa forma, segundo o autor,
aguele que se preocupa com os efeitos de sua acdo modifica-a para melhor atingir
0S seus objetivos.

A avaliacdo destinou-se durante muitos anos, um método que selecionava
e rotulava alunos. Expunha, apontava sucessos e fracassos, causava danos
irreparaveis a aprendizagem do aluno. A avaliacao era feita somente no final de um
periodo predeterminado pela instituicdo, comprometendo, assim, todo o processo de
aprendizagem, descartando as possibilidades de recuperacdo. Vivemos novos
tempos, mas ainda encontramos profissionais que se encaixam neste perfil de

avaliador.

4.2 Desvalorizacao da Educacéao Fisica escolar: refl exdes na avaliacédo

Ja nesta categoria, foi apresentado o relato dos professores frente a
realidade que eles enfrentam na disciplina de Educacédo Fisica atualmente, ndo so
em relacdo as suas aulas, quanto a importancia da disciplina de Educacéo Fisica na
visao dos professores de outras disciplinas. Mesmo ela sendo hoje uma disciplina de
curriculo obrigatério, ela vem sofrendo grande preconceito pela comunidade escolar,
qgue provavelmente pela falta de legitimidade nos conteudos e a falta de vontade dos
proprios profissionais esteja causando essa desvalorizacao.

A primeira pergunta apresentada nesta categoria aos colaboradores foi
sobre a importancia que a disciplina de Educacdo Fisica € vista hoje no ensino
meédio, 0 que me deixou de certa forma muito preocupado pela visdo que alguns

colaboradores deixaram em suas respostas.
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“noventa por cento ja trabalha, entdo eles precisam de uma atividade pra
extravasa..., eles vem de manha e alguns trabalham em supermercado até 10 horas

da noite. Eles precisam de uma atividade pra extravasa”. (Prof Lisa)

“[...] € um momento de lazer ta, por que muitos vem cansado do trabalho,
entdo € um momento de lazer, de didlogo, deles se entrosarem, de fazerem aquilo
gue eles gostam entendesse? Entdo assim, como professor a gente abre assim um
leque de atividades pra eles participarem, de terem um momento de descontracao”.
(Profd Maggy)

“Muito importante, pra conhecer os esportes, pra adquirir 0 gosto por
todos os esportes, por que tem educando que consegue gostar de todos, e vai levar
até o educando pra universidade né, inclusive pra educacéo fisica na universidade”.
(Prof Bart)

A colaboradora Lisa entende que pelo fato de grande parte dos alunos do
ensino médio ja trabalharem, ela deve ser usada mais para um momento de
descontragéo e recreacdo. Desse modo, nos faz pensar na Educacdo Fisica como
uma disciplina em que o professor ndo construa o conhecimento juntamente com 0s
alunos. Mesmo que a construcdo de conhecimento possa partir das aulas
recreativas e ludicas, desde que tenha um planejamento a ser feito e objetivos a ser
seguidos. Entende-se portanto, que nesta fala da colaboradora Lisa, as aulas que
ela diz ser mais recreativas, € no sentido de passatempo e descontracdo. Por meio
dessas atividades recreativas, a professora poderia entdo, aproveitar muito mais
suas aulas sem perder o foco e ndo fugir dos critérios da avaliagéo.

Do mesmo modo, a professora Maggy, acha a disciplina de Educacéo
Fisica importante por que ela pode realizar varias atividades de forma recreativa,
isso por que os alunos do ensino médio ja séo trabalhadores e precisam de um
momento para curtir 0 ensino noturno.

Em resposta a importancia da disciplina de Educacéo Fisica, o professor
Bart vai um pouco mais longe quanto ao conhecimento e as escolhas profissionais

que serao feitas pelos alunos mais a frente. Entende-se em sua fala, que podemos
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tentar juntamente com os alunos, construir a sua cidadania e autonomia para suas
escolhas profissionais com um contetdo amplo e bem planejado.

O Ensino Médio merece uma atencdo especial, pois demonstram uma
progressiva desmotivacdo em relacdo a Educacéo Fisica, pois adquirem uma visao
mais critica, e j& ndo atribuem a Educacdo Fisica com tanta importancia. Os
conteudos de Educacgéo Fisica no ensino médio devem apresentar caracteristicas
préoprias e inovadoras, que considerem a nova fase cognitiva e afetiva social atingida
pelos adolescentes. Integrar o aluno na cultura corporal de movimento pode-se
proporcionar ao aluno o usufruto dessa cultura, por meio das praticas que ele
identifigue como significativas para si proprio. Por outro lado, capacidade de anélise
e de critica ja presentes nessa faixa etaria permitem uma abordagem mais complexa
de aspectos teoricos, requisito indispensavel para a formacdo do cidadéo capaz de
usufruir, de maneira plena e autbnoma, a cultura corporal de movimento. A aquisi¢ao
deste conjunto de conhecimentos devera ocorrer na vivéncia de atividades corporais
com objetivos vinculados ao lazer, saude e bem-estar.

Portanto, a Educacao Fisica deve assumir a responsabilidade de formar
um cidadao capaz de se posicionar criticamente diante das novas formas da cultura
corporal de movimento. Mas é preciso deixar claro que a Escola hoje no Brasil ndo
poderia se equipar com estrutura e funcionamento como as academias e clubes,
mesmo porque é outra a sua funcao.

A Educacéo Fisica enquanto componente curricular da Educacéo basica
deve assumir entdo uma outra tarefa, que é introduzir e integrar o aluno na cultura
corporal de movimento, formando o cidaddo que vai produzi-la, reproduzi-la e
transforma-la, instrumentalizando-o para usufruir do jogo, do esporte, das atividades
ritmicas e danca, das ginasticas e praticas de aptiddo fisica, em beneficio da
qualidade da vida. “A integracdo que possibilitard o usufruto da cultura corporal de
movimento ha de ser plena: é afetiva, social, cognitiva e motora. Vale dizer, é a
integracdo de sua personalidade”. (BETTI, 1992). Para Sant’Anna (1995). Ha
professores que se orgulham de ser raladores, outros, ao contrario, de sé atribuirem
0 grau maximo. Deveriam se orgulhar isto sim, de serem humanos e competentes
em suas atribuicoes.

Sobre a importancia da Educacdo Fisica, pergunto agora qual a
importancia que é vista a disciplina de Educacéo Fisica pelos outros professores de

outras disciplinas.
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“[...] a Educacgéo Fisica ainda é... pouco marginalizada, apesar de todo
esforco e na época que eu tava na universidade j4 era assim, e a gente ja tentou
mudar isso mais é muito dificil. E bem dificil por que cada profissional valoriza a sua
disciplina, ndo adianta dizer que ndo €. Mas ela sé vai ser valorizada dentro da
escola a partir do momento em que o professor de Educacéo Fisica valorizar, e se

eu ndo der valor pra minha aula, ninguém mais vai dar [...]". ( Prof® Lisa)

“[...] a gente nota assim por uns comentarios... que a as aulas de
educacao fisica sao faceis, bom, se eu soubesse eu tinha feito essa faculdade né
(comentarios de outros professores de outras disciplinas), mas que ndao é bem
assim, a gente como professor de educacgdo fisica sabe que existem algumas

dificuldades, como em qualquer area [...]" “[...] e esse prazer que eles tem de fazer
que parece que é facil mas nédo, por que tem bastante coisa que a gente tem que
trabalha, tem que estuda, tem que se aprofundar pra gente passa esse

conhecimento para os alunos”. (Prof2 Maggy)

“[...] as outras disciplinas véem como qualidade de vida, a socializacao
entre o0 masculino e o feminino, a ajuda mutua do masculino com o feminino [...]".
(Prof Bart)

A colaboradora Lisa, em sua fala demonstra certa indignacdo que ja vem
desde antes da sua formacdo e que hoje no local de trabalho encara situacGes de
preconceito quanto ao seu conteudo e procura demonstrar valorizacao dentro da sua
area. Mas esse tipo de situacdo acontece também pela falta de autonomia dos
proprios profissionais em relacdo as suas aulas, dando novamente mais motivos
para repensarmos quanto ao planejamento e as metodologias de ensino adotadas
pelos professores.

A professora Maggy, frente a essa pergunta, diz que as outras disciplinas
ironizam e tém um conceito pré-estabelecido de que a disciplina de Educacao Fisica
€ vista como uma matéria facil pelo simples fato dos alunos gostarem das aulas.
Mas ressalta que como todas as disciplinas a Educacao Fisica deve estar sempre se

atualizando a novos conteudos.
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Na fala do professor Bart, as outras disciplinas tém uma visao bem
diferenciada do que nas falas das professoras Lisa e Maggy, pois ele conta que 0s
outros professores véem como uma disciplina relacionada a saude e a socializacéo
entre os alunos ja que a disciplina possibilita isso por eles estarem mais proOXimos.

Esse tipo de pensamento quanto a disciplina, mostrado pelos colegas do
colaborador Bart, passa certa tranquilidade, por que desse modo, ndo é
generalizada a visdo de que a Educacao Fisica ndo é em toda area da Educacéo
vista sem importancia. E uma oportunidade para o professor de Educacéo Fisica ndo
deixar escapar e mostrar o valor que a disciplina pode ter dentro da escola,
participando efetivamente em reunidbes de professores, abordando assuntos
vinculados as outras disciplinas, fazendo com que o aluno € o verdadeiro motivo
deles estarem ali, buscando conhecimentos necessarios para sua autonomia.

Na atualidade, o curriculo escolar obedece aos critérios de divisdo do
conhecimento que impera na ciéncia moderna. A matematica, as ciéncias, as
linguas, a geografia, correspondem as areas do saber cientifico e que se
desenvolveram especializada e isoladamente. A Educacéo Fisica ndo se enquadra
nesses limites e ocupa hoje um lugar incobmodo na Escola, o que leva ao
questionamento tanto dela propria, como da educagdo escolarizada e suas
finalidades. Nesse contexto, € compreensivel que a tradicdo educacional brasileira
tenha se situado a muitas décadas atras, a Educacdo Fisica como uma atividade
complementar e relativamente isolada nos curriculos escolares, com objetivos as
vezes determinados de fora para dentro: treinamento pré-militar, eugenia,
nacionalismo e preparagao de atletas.

Por isso, segundo Betti (1992), num processo de longo prazo, a Educacéo
Fisica deve levar o aluno a descobrir motivos e sentidos nas praticas corporais,
favorecer o desenvolvimento de atitudes positivas para com elas. Levar a
aprendizagem de comportamentos adequados a sua pratica, levar ao conhecimento,
compreensdao e andlise de seu intelecto os dados cientificos e filosoficos
relacionados a cultura corporal de movimento, dirigir sua vontade e sua emocao para

a pratica e a apreciagdo do corpo em movimento.

4.3 Concepcdes sobre Avaliagcéo: a reprovacédo em deb  ate
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Nesta terceira categoria, dissertei sobre as concepc¢Oes de avaliagédo
adotadas pelos professores e analisar a importancia deste critério nas aulas de
Educacao Fisica e que visdo que eles teriam da reprovacéo nesta disciplina.

Segundo Moretto (2001), a avaliagdo da aprendizagem precisa ser
coerente com a forma de ensinar. Se a abordagem no ensino foi dentro dos
principios da construcdo do conhecimento, a avaliagdo da aprendizagem seguira a
mesma orientacdo. E parte integrante do ensino e da aprendizagem. A perspectiva
construtivista sociointeracionista propde uma nova relacdo entre o professor, e 0
aluno e o conhecimento, ela parte do principio que o aluno ndo é um simples
acumulador de informacdes, ele € um construtor do proprio conhecimento. Essa
construcéo se da com a mediacdo do professor, numa acéo do aluno que estabelece
a relacdo entre suas concepcgdes préevias e o objeto de conhecimento proposto pela
escola. Assim fica claro que a construcdo do conhecimento é um processo interior
do sujeito da aprendizagem, estimulado por condicbes exteriores criadas pelo

professor. (MORETTO, 2001)

“[...] a avaliacdo pra mim ndo precisava ter, por que eu tenho que dar a
nota pro fulano que joga menos e talvez dar a mesma nota pro fulano que é atleta?
N&o é justo, claro que néao! [...] Agora pra mim a avaliacdo ndo precisava ter na
educacéo fisica, de maneira nenhuma. Mas também é uma arma que a gente tem
pra botar na quadra aqueles que nao vao, que acabam gostando, mas € a Unica

arma que a gente tem.” (Prof? Lisa)

“[...] a observacao, registro, e principalmente assim, trabalhos, pesquisa,
pra eles sempre estar buscando alguma coisa de novo que ta vindo agora, as

informacdes também da nossa area entendesse.” “[...] eu sempre procuro conhecer
a historia de vida dele, por que ele ta aqui, como é que ele foi, como € que ele veio,
de onde ele veio, onde ele estudou, onde se formou, o que ele aprendeu. Tipo
assim, eu faco uma avaliacdo diagndstica, conhecer o aluno, sempre muito
dialogol...]". (Prof®@ Maggy)

“é muito importante a avaliacdo, pois tem o comprometimento do
educando com a matéria no caso né, com a disciplina, e o aluno até procura

participar pra ter um bom desempenho, uma boa nota no caso.” (Prof Bart)
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Na concepcédo da professora Maggy, ela acaba se contradizendo em
alguns pontos referente a importancia da avaliacdo e para que é usada. Em sua
resposta, ela se apropria da avaliacio como um critério usado como forma de
punicdo para que os alunos se sintam na obrigacdo de participar das aulas, mas ao
mesmo tempo ela conta que uma auto-avaliagdo ajuda a dar suporte nas aulas até
mesmo para rever 0s conceitos de sua propria metodologia de ensino. Torna-se
também de acordo com a professora um processo complicado, pois avaliar dois
alunos de diferentes capacidades em algumas modalidades pode acabar
beneficiando os ditos mais capacitados.

Sobre a avaliacdo devemos considerar que este critério so terd eficacia se
for interativa, alicercada em objetivos, ou seja, ndo € instrumento para “uso” do
professor, como também ndo € agente de punicédo, deve-se valorizar o aluno em
todas as suas potencialidades, de modo a ser processual.

A avaliagdo portanto ndo deve ser visto dessa forma, ela deve ter uma
ponte entre desempenho e capacidade para néo beneficiar os “melhores dos piores”,
mas sim criar condicbes necessarias para que o aluno possa adquirir o
conhecimento e o professor possa avaliar de acordo com cada especificidade do
individuo.

A professora Maggy entende que deve ter a avaliacdo na Educacéo
Fisica, mas por meio de trabalhos, pesquisas e principalmente da observacao, onde
se deve conhecer o aluno desde seu historico de vida, para poder entender o
desempenho e interesse do aluno nas aulas.

De acordo com a resposta da colaboradora Maggy, podemos usar o
referencial baseado na concepcdo de Libaneo (1994), onde a avaliacdo tem trés
funcbes: a funcdo pedagodgica didatica, que se refere aos objetivos gerais e
especificos, bem como 0s meios para atingi-los, pois estes constituem um ponto de
partida, e os critérios e procedimentos avaliativos. A funcéo diagndéstica: essa funcao
permeia todas as fases do ensino, possibilitando o cumprimento da primeira funcao
citada. Portanto, se refere a analise sistematica das acdes do professor e dos
alunos, visando detectar os avancos e desvios do trabalho docente em relacdo aos
objetivos, conteudos e métodos. E por ultimo, a funcédo de controle, que se refere a
comprovacdo e qualificacdo sistematica dos resultados da aprendizagem dos

alunos, face ao proposto pelo professor.
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De acordo com a resposta do colaborador Bart, ele acredita que a
avaliacdo é importante, mas também tem um peso obrigatério na questdo
quantitativa, pois faz com que os alunos se sintam na obrigacdo de participar das
aulas para alcancar uma boa nota e conseqientemente aumentando o desempenho
dos mesmos. Isso ainda indica que a avaliagdo esta sendo usada apenas como
forma de medi¢do na aquisigdo cultural, que infelizmente faz com que dentro da
propria realidade dos alunos, faca com ocorra seletividade entre 0os mesmos,
causando constrangimento e rotulacao.

A avaliacdo quantitativa acaba generalizando os alunos, nos faz acreditar
gue todos sdo iguais e que 0 mesmo tratamento deve ser dado a todos. Freire
(1994), ao citar: “Quem é igual ndo tem o que trocar”, reafirma que somos diferentes
uns dos outros e temos que permanecer diferentes por uma Unica e simples razao: a
nossa diferenca € que faz cada um ser especial, cada um ter suas qualidades, seus
valores e cada um ser bom naquilo que realmente entende que venha a acrescentar
algo em sua vida.

Partindo entdo para o0 que seria consequéncia e falta de subsidios no
processo avaliativo, procuro saber o que pensa 0s colaboradores sobre a
reprovacdo na disciplina de Educacéo Fisica, pois ela sendo obrigatoria, passa a ser

um assunto muito polemico na area da educacao atual.

“[...] eu acho que reprovacédo do aluno é mais fracasso do professor. Na
educacao fisica! Por que ta fora de cogitacdo, pelo menos pra mim, bom... como é
gue eu vou reprovar um aluno, dizer que nao ta apto por que ele ndo consegue fazer
um saque por cima?” “[...] ndo é reprovando que eles vao aprender, reprovando eles
vao parar de estudar e que muitos param, ndo é desestimulando, tem que estimula!
Na Educacdo Fisica ndo, acho que isso na educacdo fisica ndo existe. Eles
reprovam quando, quando desistem de estudar, ele ndo vem mais pra aula, dai
desistiu.” “[...] até ja deixei uma aluna em provao, ela dizia: ndo gosto, foi com 5, com
4, dai deixei pra fazer provao, ela fez o provao e esse ano é a minha melhor aluna
da sala. Nunca mais eu vou fazer provao de Educacao Fisica. Claro que eu nao ia
reprovar, mas so pelo fato de ela ter feito provao, ela se sentiu tdo envergonhada, e

agora ela ndo sai mais da quadra, ndo precisa mais mandar”. (Prof? Lisa)
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“Nunca reprovei aluno..., se 0 aluno no caso reprovou foi ele mesmo née,
no caso, ou ele deixou de fazer totalmente as aulas, ou nunca veio, ou nunca se
interessou, mas eu sempre busco uma forma de ajudar o aluno, de alguma maneira
ele ter o interesse, e gostar, se ele ndo gosta nem da pratica, por que tem um caso
de um aluno, ou ndo pode fazer por motivo de saude, ou por algum motivo de nao
gostar mesmo. Tém alguns casos né, a gente busca alguma maneira junto com o
préprio aluno, de conhecer, o que a ele poderia fazer, de contribuir pra aprender, por
gue tem tipo, alguns alunos que ndo gostam de fazer, ai eu vou em cima, converso,
nao... entdo me diz alguma maneira que eu posso te cobrar alguma coisa para vocé

ter um aprendizado.” (Prof2 Maggy)

“a reprovacdo hoje pelo que eu conhego assim é coisa rara, ja existiu
casos, mas eu acho bem raro, a reprovacdo no caso..., ou se 0 aluno abandonou a

escola, ou ele ndo se interessar, muita falta no caso, [...]". (Prof Bart)

Na resposta da colaboradora Lisa, ela mais uma vez se contradiz as falas
anteriores fazendo pouca importancia da disciplina de Educacéo Fisica. Ela coloca o
peso da reprovagdo nos ombros dos professores, como um trabalho mal realizado
pelos profissionais. Essa generalizacdo de que reprovacdo do aluno € mais fracasso
do professor, pode se dar pelo visdo que sem tem hoje da Educacao Fisica como
uma disciplina “facil’, que ndo reprova. Em minha opinido, os conceitos sobre a
avaliacdo ndo sdo mais ou s&o poucos revistos pelo escola e talvez um pouco de
falta de interesse dos proprios professores da area, que poderiam através dos
conselhos e reunides, rever estas questdes e comecar a tentar legitimar a Educacéo
Fisica escolar. Em sua fala, ela também faz uma relacdo da reprovacao a falta de
habilidade dos alunos, como se a falta de habilidades e capacidades fossem um dos
anicos reais motivos e critérios para reprovacdo. Mas de acordo com a professora,
iIsso apenas acontece pela auséncia do aluno nas aulas, e que fora isso a
reprovacao € um atraso na vida dos sujeitos e usam a reprovacao para amedrontar
os alunos por meio das avaliagbes finais. Outro ponto a ser levantado pela
colaboradora Lisa em sua resposta, foi relacionar o reprovagcdo como um atraso na
vida do aluno. Podemos até talvez pensar que sim, mas acho que o professor deve
aproveitar as reuniées que me referi a pouco, e discutir esse assunto para ser mais

concretos e sua decisdo, pois muitas escolhas que fazemos pensando em nosso
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beneficio, pode nos levar a ter um atraso na vida e todos devemos estar consciente
dessas consequéncias. Isso pode até ser usado para discutir com o0s alunos do
ensino médio, pois eles estdo em uma fase de completa autonomia, querendo tomar
suas decisdes sem consentimento de ninguém.

J& com a professora Maggy ela se relaciona a reprovagdo por culpa do
proprio aluno. A falta de interesse em participar das aulas, a auséncia nas aulas de
Educacao Fisica sao os principais motivos para reprovacdo. Mas ela relata que tenta
buscar no aluno o gosto pela disciplina, para evitar que esses problemas ocorram,
mesmo acontecendo casos de alunos que ndo se adaptam as aulas praticas, ela
tenta chegar a um consenso com o aluno para ele expor suas dificuldades e assim
fazer algo que |lhe agrade na aula. De acordo com a fala da colaboradora Maggy,
pude perceber certa falta de autonomia quanto aos seus conteudos, a intencédo da
professora é com certeza das melhores, mas ela deve construir junto com o aluno a
aquisicao cultural, criando possibilidades para que isso aconteca, e ndo perguntar o
que ele quer fazer na aula, ou seja, ela esta la para exercer aquilo que eles gostam
e ndo aquilo que podem aprender a gostar.

Mizukami (1986), aponta a educacédo na abordagem comportamentalista
como finalidade primeira a criagdo de condi¢cdes que facilitem a aprendizagem do
aluno, e como objetivo basico liberar a sua capacidade de auto-aprendizagem de
forma que seja possivel seu desenvolvimento tanto intelectual quanto emocional.

O professor Bart vé a reprovacdo como algo que dificilmente acontece,
“coisa rara”, e como nas falas das outras professoras, a auséncia do aluno nas aulas
gue é um dos maiores motivos para reprovar. O que pude perceber a partir dessa
concepcao, € que a auséncia de aluno € mesmo 0 maior motivo para reprovar, um
namero total de faltas, pois mesmo que o aluno digamos assim, enrole 0 ano inteiro,
por algum motivo ele ndo podera ser reprovado. Nao levo aqui em consideracdo a
pratica pedagogica, a metodologia de ensino ou qualquer critério usado pelo
professor, fazendo-nos pensar que disciplina de curriculo obrigatorio € a Educacao
Fisica, que ndo tem autonomia para a tomada das decisdes pedagodgicas envolvidas
em todas as disciplinas de uma escola. Entende-se portanto em minha concepc¢éo,
gue mesmo uma boa aula sendo desempenhada, ainda a uma tremenda falta de
desvalorizacdo quanto a avaliacdo e o0s conteudos abordados nas aulas de

Educacao Fisica.
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5 CONCLUSAO

A disciplina de Educacgéo Fisica tem um papel fundamental na escola, e
para os profissionais da area, sabemos qual a importancia dela para que o individuo
possa se transformar e alcancar o auge de sua cidadania. Tornar-se um sujeito de
autonomia e criticidade suficiente para tomar suas proprias decisdes com sabedoria
e responsabilidade, a partir de seu meio social e cultural. Mas do que serve entender
todo esse papel, se ndo legitimarmos a Educacao Fisica escolar, buscar fazer com
que toda a comunidade escolar possa ter esse entendimento quanto a sua
importancia, se os educadores na area da Educacdo Fisica ndo comecar a se
preocupar mais com o0 processo ensino-aprendizagem dentro de sua disciplina.

A Educacéo Fisica escolar estd ameacada por ela mesma, por meio da
falta de identidade na Educacdo, e mesmo ela sendo uma disciplina de curriculo
obrigatério, ndo tem autonomia nem em seu préprio conteddo, nos métodos
avaliativos, quanto mais autonomia para estudar o caso de um aluno que possa vir a
ser reprovado na disciplina.

Para poder chegar a esse assunto, tive como objetivo geral, Descrever
como os professores de Educacdo Fisica escolar, compreendem a avaliacdo e a
reprovacdo nesta disciplina, buscando entender as concepc¢fes que embasam as
decisdes metodoldgicas construidas durante o desenvolvimento profissional destes
professores. Esse objetivo partiu do tema, Concepcdes de ensino que amparam a
avaliacdo na disciplina de Educacdo Fisica no ensino meédio: um olhar na
reprovacdo. As concepcdes de ensino me ajudaram a dar suporte e entender como
a Educacao Fisica é tratada por cada professor colaborador desse trabalho, pois de
acordo com suas falas, pude perceber que os trés participantes tinham visdes
distintas e ao mesmo tempo em determinados assuntos bem semelhantes.

A importancia da Educacéo Fisica e da avaliacdo, e a reprovagdo foram
0S assuntos que optei para ver qual a visdo que os professores tinham referente a
esses assuntos. Os colaboradores em suas falas, sempre deixaram bem claros que
a Educacédo Fisica tem uma extrema importancia para o aprendizado dos alunos,
mas por meio dos critérios de avaliacdo, e metodologia de ensino, acredito que eles
estejam nao sabendo do que isso pode ocasionar com a disciplina nas escolas pela

falta do que chamo de legitimidade.
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Referente a avaliacdo, percebi que ela ainda tem usada de forma
quantitativa, na medicdo de conhecimento, que ao meu ver, a concepcdo de
avaliacdo dos professores tem um sentido e um objetivo, mas contrapostos a como
ela deve ser utilizada. Em alguns casos, a avaliacdo € usada como métodos de
punicdo para obrigacdo a participacdo das aulas, vinculado a “reprovacédo” na
disciplina, onde esta palavra é usada um muitos casos para amedrontar 0os alunos,
sendo vista desse modo a disciplina de Educacéo Fisica, sem importancia para o
curriculo dos alunos do ensino médio.

A importancia a que tanto me refiro no presente trabalho, é
constantemente testada ainda dentro da propria escola, sendo a disciplina utilizada
para outros fins ndo destinados a Educacéo Fisica. O que acontece hoje € que 0s
professores desta disciplina procuram até evitar com que isso nao acontece na
escola, ndo permitindo a utilizacdo de suas aulas, mas acaba sendo dentro da sua
propria aula que a importancia atribuida a Educacéo Fisica € colocada de lado pela
aula destinada a recreacdo como um passatempo sem objetivos prévios.

Foram abordados neste trabalho alguns autores que falam das
concepgOes de ensino ao longo dos anos, e alguns que entendem a avaliacdo como
um processo a ser construido a partir do inicio do ano letivo e ndo numa visdo
quantitativa, feita no final do ano como forma de medicdo da aquisicdo de
conhecimento dos alunos. Por fim, esse processo acaba classificando e rotulando o
individuo dentro da escola, por meio das notas que acabam por néo dizer o que o
aluno pode realmente aprender ou ndo dentro do processo ensino-aprendizagem.

Quanto a desvalorizacado da Educacédo Fisica escolar, um dos problemas
gue mais me preocupa, € notodria de acordo com as falas dos professores, que isso
vem acontecendo pelo que bem sabemos ao longo de todo um contexto histérico da
disciplina, mas é principalmente hoje que esse real problema vem ameacando a
disciplina quanto a sua permanéncia na educacéo.

Todo esse problema, ndo deve ser colocado na comunidade escolar essa
culpa de falta de identidade, pois sé&o os profissionais da area que se limitaram a néo
se impor quanto a seus conteudos e formas de buscar construir a aquisi¢cdo cultural
quando tiveram a oportunidade de fazer com que a Educacao Fisica pudesse ter a
sua identidade reconhecida e mostrado e qual o seu verdadeiro papel. Mas cabe aos
professores de hoje, e 0s que estdo entrando no campo pedagdgico da Educacao

Fisica buscar fazer com que sejamos vistos com respeito e importancia dentro da
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escola, e ndo mais visto como uma disciplina recreativa, onde os alunos relaxam
suas mentes cansadas provenientes de outras disciplinas.

N&o existe nenhuma lei que diga que a Educacéo Fisica escolar tenha
que ser a disciplina facil, uma aula que ndo tem prova, o aluno se diverte e ninguém
reprova. Para isso, o professor deverd a partir de ontem, comecar a ter uma
participagéo efetiva dentro da escola, mostrar seu rosto nas reunides e conselhos da
escola, discutindo e ndo s6é como um corpo presente dentro destas reunides. Mostrar
a importancia de seus contetudos e da avaliacdo, também que os conteudos da
Educacdo Fisica vinculado as outras disciplinas pode ser mais prazerosa para 0
aluno, ja que ele acha que a disciplina de Educacéo Fisica € a mais “legal” dentro da
escola.

A educacéao Fisica escolar em minha opinido, ndo sabe mais realmente o
seu verdadeiro papel pedagdgica. Portanto, deixo como proposi¢cdo, que 0S
professores a partir de agora tenham um planejamento baseado em objetivos
concretos, que possam junto com outras disciplinas buscar construir e transformar
os alunos do ensino meédio, sendo que estes estdo em uma fase de comecar a
pensar em planejar o futuro de certa forma. O papel de transformar o aluno em
cidadao é restritamente da escola, devendo tentar fazé-los entender, portanto que a
Educacédo Fisica e seus professores precisam justificar a comunidade escolar e a
propria sociedade o que ja sabem fazer, e, mediando as relacbes entre teoria e
pratica pedagodgica, inovando e experimentando novos conteudos, estratégias, e
metodologias, para que a Educacdo Fisica siga contribuindo para a formacao
integral destes jovens, para a apropriagao critica da cultura e da sociedade vigente.
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APENDICE A:

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA PARA PROFESS ORES DE
EDUCACAO FISICA DO ENSINO MEDIO DE REDE ESTADUAL MA TUTINO E
NOTURNO E ESCOLA PARTICULAR

UNIVERSIDADE DO EXTREMO SUL CATARINENSE — UNESC

CURSO DE EDUCACAO FISICA — LICENCIATURA

ORIENTANDO: Leonardo Cabral Moreira

ORIENTADOR: Victor Julierme S. da Conceigao

Tema do Trabalho de Conclusédo de Curso: Concepcgdes de ensino que amparam

a avaliacdo na disciplina de Educacao Fisica no ens  ino médio: um olhar sobre

a reprovacao.

Objetivo Geral: Descrever como os professores de Educacdo Fisica escolar,
observam a avaliacdo e a reprovacdo nesta disciplina, buscando entender as
concepcdes que embasam as decisbes metodologicas construidas durante o
desenvolvimento profissional destes professores.

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM OS PROFESSORES

1 — Como foi as suas aulas de Educacao Fisica no ensino médio?

2 — Como eram as avaliacdes nas aulas de Educacéo Fisica quando vocé ainda era
estudante?

3 — Em sua opinido, o que é pra vocé a disciplina de educacao Fisica hoje?

4 — Em sua opinido, qual a importancia da Educacao Fisica no ensino médio?

5 — E como vocé acha que a Educacéao Fisica € vista pelas outras disciplinas?

6 — Em sua opinido, de que forma que a Educacéo Fisica pode contribuir para a
construcéo do conhecimento dos alunos?

7 — Em sua opinido, qual a importancia da avaliacdo na disciplina de Educacéo
Fisica?

8 — E 0 que vocé pensa da reprovacao hoje no campo pedagoégico?

9 — Em sua opinido, o que leva hoje um aluno a reprovar?

10 — Sobre a autonomia do professor. Vocé acha que ele tem ou deve ter autonomia
para reprovar um aluno? Por qué?

11 — Vocé acha que os professores hoje, tem algum conhecimento sobre legislacao

referente a reprovacédo na disciplina de Educacéo Fisica?
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ANEXO A
UNIDADES DE SIGNIFICADO

- Formacéo técnica.

- Valorizac&o dos mais aptos para o esporte.

- Exclusé@o dos menos habilidosos no esporte.

- Autonomia dos menos aptos para aproveitar o tempo da disciplina.

- Conhecimento dos mais aptos.

- Divisdo das notas melhores dos mais aptos e menores para 0S menos aptos.

- Os alunos néo tinham conhecimento da avaliagao e de suas notas.

- As aulas eram apenas prética.

- O melhor rendimento alcangcava a melhor nota.

- A maior parte dos alunos do ensino médio ja trabalha.

- Usam a disciplina de Educacéo Fisica como forma de descontragéo.

- Trabalha as regras do esporte.

- Prioriza a aula recreativa.

- Obrigatério o uso adequado do uniforme para a pratica esportiva.

- Seguranca nas aulas com o uso adequado de uniforme.

- Salvo das aulas praticas quem tem atestado.

- Obriga os alunos a participar das aulas.

- Educacéao Fisica vista com discriminacao pelas outras disciplinas.

- Todas as disciplinas séo valorizadas pelos seus profissionais.

- Valorizag&o da disciplina de Educacao Fisica pelo préprio profissional.

- Obriga os alunos a fazerem aula para valorizar a disciplina.

- Mudanca de opinido em relacdo a pratica de modalidades diferentes com a
obrigacéo da pratica.

- Pouco interesse dos alunos devido a falta de contetdo no ensino fundamental.
- Melhora na relacao e respeito pelas diferencas.

- Utilizar o contetudo da disciplina fora do horario de aula.

- Cita a avaliacdo como um critério complicado na hora de avaliar os alunos.

- Participagdo e cooperacédo nas aulas € a forma de avaliar.

- Cita a pratica como a mais importante forma de aprender.

- Utiliza a avaliacdo para amedrontar e obrigar os alunos a participarem da aula.

- Professor € culpado pela reprovacgao do aluno.
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- Questiona a reprovacao do aluno pela falta de habilidade.

- A reprovacado é um atraso na vida pessoal.

- Falta de critério para avaliar um aluno na hora de aprovar ou reprovar.
- Auséncia nas aulas € o Unico motivo para reprovar.

- Utilizou das provas finais para punir o aluno.

- Pouca importancia na disciplina de Educacéao Fisica.

- Falta de autonomia do professor por receio.

- Cita novamente a reprovagao como atraso na vida.

- Professores reprovam como forma de punicao.

- O professor é manipulado pela falta de registro tedrico.

- Ironiza a reprovacao na Educacéao Fisica atraves do aluno.

- Usam da disciplina de Educacao Fisica para punir os alunos em outras disciplinas.
- Contetdo em cima dos esportes mais hegemaonicos.

- Notas baseadas na observacgao.

- Aulas de Educacéo Fisica € um momento de descontracao.

- Aulas limitadas pela falta de recurso material.

- Trabalha o aluno pratica e tedrica.

- Fazer as aulas com prazer e vontade.

- Outras disciplinas véem a Educacao Fisica como uma matéria facil.

- Satisfacdo dos alunos demonstra facilidade nos conteudos.

- Atividade fisica indica melhora na qualidade de vida.

- Usar os conteudos da Educacéo Fisica fora do horério escolar.

- Avaliacao baseada na disciplina.

- Conhecer o aluno como um todo ajuda na avaliacao.

- Auséncia do aluno é principal causa da reprovacao.

- Fora a auséncia, provas e trabalhos sdo usados para que o aluno néo venha a ser
reprovado.

- Nenhum conhecimento sobre leis referente a reprovacao.

- Normas sobre aprovar ou reprovar apenas decididas no conselho de classe.
- Nenhum caso de reprovagdo em mais de vinte anos.

- Aulas centradas nos esportes mais hegemonicos.

- Educacéao Fisica baseada no treinamento militar.

- A ndo participacao das aulas s6 em caso de doenca.

- Avaliacdes feitas através do desempenho e participagdo do aluno.
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- Encara a disciplina como uma matéria que os alunos respeitam por que gostam.
- Adquirir conhecimento dos varios tipos de esportes.

- Preparar o aluno para a vida académica.

- Qutras disciplinas relacionam a Educacéo Fisica aos cuidados com a saude.

- Cooperacao e socializagcéo entre 0os sexos.

- A ludicidade como parte importante do desenvolvimento.

- Avaliacdo usada para a participacdo e comprometimento do aluno com a disciplina.
- Reprovacéo na Educacao Fisica vista como caso raro.

- Auséncia do aluno nas aulas ainda é o principal motivo da reprovacgéao.

- Falta de interesse e se negar a fazer aula pode levar a reprovagao.

- Autonomia do professor é fundamental devido as explica¢des para o conselho.

- A reprovacédo acontece por que € permitido por lei.

- Professores conhecem e cumprem a lei educacional.



