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RESUMO

Esta pesquisa tratou de investigar sobre as categorias filosoficas pratica e teoria no
ambito da educacao. Buscou entender algumas concepc¢des sobre pratica e teoria que
se apresentam no ambito epistemoldgico e as concepc¢des sobre essas categorias
gue aparecem no Curriculo Base do Territorio Catarinense (CBTC). Para chegar a
iIsso, estudou-se concepcdes de estudiosos que contribuem de modo geral com o
objetivo, como também dos que estudam especificamente a Pedagogia Historico-
Critica e a Dialética Materialista, sendo exemplo dos demais, Dermeval Saviani,
Newton Duarte e Adolfo Sanchez Vasquez. Além disso, procurou refletir se os modos
de conceber as categorias pratica e teoria podem influenciar na crescente tendéncia
neoliberal na educacdo brasileira dos Ultimos tempos. Teve como obijetivos
especificos: estudar os principais conceitos existentes sobre pratica e teoria, desde
os dicionarios linguisticos e outros, para depois chegar ao que diz a educacédo e a
Filosofia da Praxis; caracterizar o vigente ambito politico das perspectivas de
educacao imediata e exclusivamente para o trabalho contidas nas ultimas reformas; e
compreender possiveis concepgdes sobre pratica e teoria, que se apresentem nos
documentos do CBTC. Posto isso, se trata de uma pesquisa documental e
exploratéria. Como resultados, encontrou-se certa diversificagdo de concepc¢des, tanto
nos autores da fundamentacdo, quanto nas definicdes linguisticas e no CBTC.
Também percebeu-se que em meio a variedade, ha o crescimento de concepc¢des que
pressupdem a negacdo da teoria nos ambitos educacionais, sendo esta, mais uma
caracteristica da educacdo como mercadoria, adquirida pela ascensao do
neoliberalismo na pauta.

Palavras-chave: Pratica. Teoria. Educacdo. Reformas educacionais. Curriculo Base
do Territério Catarinense (CBTC).



ABSTRACT

This research aimed to investigate the philosophical categories of practice and theory
within the scope of education. It sought to understand some conceptions about practice
and theory that are presented in the epistemological scope and the conceptions about
these categories that appear in the Base Curriculum for the Santa Catarina Territory
(BCSCT). To achieve this, we studied the conceptions of scholars who contribute in
general to the objective, as well as those who specifically study Historical-Critical
Pedagogy and Materialist Dialectics, such as Dermeval Saviani, Newton Duarte and
Adolfo Sanchez Vasquez. . Furthermore, it sought to reflect on whether the ways of
conceiving the categories of practice and theory can influence the growing neoliberal
trend in Brazilian education in recent times. Its specific objectives were: to study the
main existing concepts about practice and theory, from linguistic dictionaries and
others, to then arrive at what education and the philosophy of praxis say; characterize
the current political scope of the perspectives of immediate and exclusive education
for work contained in the latest reforms; and understand possible conceptions about
practice and theory, which are presented in the BCSCT documents. That said, this is
a theoretical and exploratory research that is also based on documentary analysis. As
a result, a certain diversification of conceptions was found, both in the authors of the
rationale, in the linguistic definitions, and in the BCSCT. It was also noticed that amidst
the variety, there is a growth in conceptions that presuppose the denial of theory in
educational areas, this being yet another characteristic of education as a commaodity,
acquired by the rise of neoliberalism on the agenda.

Keywords: Practice. Theory. Education. Educational reforms. Base Curriculum for the
Santa Catarina Territory (BCSCT).
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1 INTRODUCAO

A presente pesquisa teve como objeto de estudo as categorias pratica e
teoria no ambito da educacéao, tratando mais ao final, das relagdes destas com o atual
contexto neoliberal de reformas da educagéo no Brasil, que em parte tem se voltado
a uma formacao tecnicista, principalmente se nos referirmos a formatacdo e aos
objetivos aparentes das escolas publicas. Portanto, a emergéncia do tema se justificou
inicialmente em angustias marcadas pela experiéncia pessoal como discente ao longo
da Educacdo Basica, periodo que traz recordacbes de aulas pautadas em
procedimentos de reproducédo técnica com fins de utilizacdo imediata. Os contetdos
ali presentes se findavam em memorizacbes mecanicas que seguer sanavam
questionamentos iniciais, principalmente, no que se referia a disciplina de Matemética,
na qual o saber fazer ndo parecia suficiente.

Na época citada, surgiram respostas como: "porque sim” ou “porque é
assim que se faz”. Entdo as regras e as metodologias ndo pareciam ter uma intencao
elucidada, e a busca por conhecimento, bastante presente, sobretudo, nos primeiros
anos da vida escolar, comecavam a se automatizar em forma de respostas prontas.
Lembro-me de estudar para avaliagdes, com “questionarios padrao” entregues pelas
professoras com as respostas “perfeitas” pré-definidas, as quais memorizava por
completo assim como as perguntas, para que na data marcada as escrevesse com 0S
mesmos detalhes; visto que uma palavra diferente resultaria em resposta errada,
ainda que ndo alterasse o sentido. E importante ressaltar que estes tipos de
informacBes se esvaiam da mente em questdo de dias, e que se as mesmas
perguntas fossem reformuladas com outros exemplos ou contextos, ndo se saberia 0
que responder.

Em um segundo momento, a tematica se justifica nas experiéncias e
pesquisas proporcionados em aulas do Curso de Pedagogia, que trouxeram mais
angustias ao pensar a educacédo; mas desta vez como forma de uma indagacao
possivel, quando percebeu-se que o problema nao era restrito a tal disciplina, nem
mesmo as experiéncias pessoais. Nao se tratava de um caso restrito.

Apdés primeiras aproximagbes com a Pedagogia Historico-Critica no
processo de Iniciacdo Cientifica, surgiu a compreensao da significancia em propor
uma pesquisa na area, especialmente no que tange a origem e a motivacdo dos

padrées pragmatistas; objetivo que ndo se completou na forma de um resumo
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publicado ou em um breve Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC). O TCC em
quest&o teve como titulo “PRATICA E TEORIA: IMPLICACOES FILOSOFICAS NA
EDUCACAO MATEMATICA”, e objetivou “compreender as relagdes entre a Filosofia
da Matematica e as categorias pratica e teoria a partir da Dialética Materialista”. Isso
trouxe a pauta uma possivel pesquisa de mestrado, quando nesta etapa se notou que
guestdes vinculadas as concepc¢des de pratica e teoria poderiam ser substanciais ao
entendimento do problema em questdo, visto que essas concepgbes parecem
envolver os exemplos anteriormente colocados.

Posteriormente, em uma nova etapa de formacédo, quando passei a atuar
como professora alfabetizadora, acrescentei a tematica ndo as respostas para
guestionamentos ainda abertos, mas uma percepc¢éo de que o foco da Educacgéao, de
certo modo, ainda parecia permanecer naquilo que se aparenta saber e que por ora
se sabe fazer, preservando o interesse atual da pesquisa. Em exemplo, metodologias
de repeticdo exaustiva para camuflar problemas reais ainda sdo esperadas, como,
fazer recitar o alfabeto de A & Z e de Z a A todos os dias, sem haver a minima
consciéncia fonolégica envolvida.

Depois de ingressar na Pos-Graduacdo em Educacdo outros pontos se
mostraram relevantes nas primeiras aulas e reunides de orientacédo. O problema com
relacdo a pratica e teoria se acentuou nos ultimos anos. E isso viria junto das atuais
reformas na area, na onda crescente de defesas pela privatizacdo da educacéao e,
sobretudo, na implementacédo do Novo Ensino Médio, que bem demonstra a extrema
preocupacao com o saber fazer e o ingresso no mundo do trabalho.

Um exemplo que destaca tal problematica foi o recha¢co da comunidade
escolar baseado na ndo aceitacdo as mudancas do Novo Ensino Médio, intencionado
para uma possivel revogacao da lei, especialmente nos anos de 2022 e 2023, ap0s
sua implementacdo. Quando jovens estudantes, professores e demais membros
participantes, por meio de atos de repudio, levaram os gestores publicos a apresentar
uma nova versao da reforma. Esta que, entretanto, pouco alterou as caracteristicas
discutidas, apresentou-se como “Novo Ensino Médio 2.0”.

Assim, no intuito de buscar além dos estudiosos da area e de investigar 0s
movimentos citados e seus papéis na tematica abordada, decidiu-se por pesquisar
possiveis concepc¢des, mesmo que intrinsecas, das categorias pratica e teoria
também no Curriculo Base do Territério Catarinense (CBTC). Para isso, se fez

necessario buscar primeiramente nos tedricos. E considerando que este documento,
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em partes, parece se aproximar de vertentes que compdem a problematica, sera
possivel uma analise objetiva do problema, a fim de compreendé-lo em um ambito
mais proximo das condi¢des de pesquisa.

Dentre as mais variadas concepcdes de pratica e teoria, se fazem
presentes com frequéncia em ambientes nos quais aparecem assuntos relacionados
ao ensino e a aprendizagem, discursos que defendem a necessidade de “aprender
fazendo” ou “aprender na pratica” e de “aprender para fazer” ou “aprender para a
pratica”.

N&o exclusiva, mas principalmente no Brasil dos ultimos tempos,
“preconiza-se como ambiente proprio a uma escola dindmica e adequada ao século
XXl a reproducédo da dispersdo em diferentes atividades simultadneas que s6 se podem
realizar de forma superficial e imediatista” (Saviani; Duarte, 2015). Portanto, a questao
gue se discutiu a seguir, é se esse tipo de discurso parece carregar consigo nao so a
necessidade do “saber fazer’, como também uma certa exclusividade deste.

Com base nas colocacbes anteriores, e levando em consideracdo as
tendéncias e 0s percursos pessoais, a pesquisa se fundamentou a partir dos
pressupostos da Dialética Materialista considerando como perspectiva educacional a
Pedagogia Histérico-Critica. Pontuou-se que, para analisar pratica e teoria a partir da
concepcao tomada, precisa-se pensar em praxis, pois aqui ela é entendida como
unidade dialética das categorias em questdo. No entanto, isso nao significa dizer que
a teoria € uma atividade para meras solucdes ou aplicacdes momentaneas, visto que
0 mundo estd em constante movimento, e que esta se trata de uma das criticas
presentes nesta pesquisa.

Ao tentar compreender as concepcbes de pratica e teoria, se tornou
fundamental investigar: quais concepc¢des sobre pratica e teoria se apresentam no
ambito epistemoldgico e quais concepc¢des sobre essas categorias aparecem no
Curriculo Base do Territorio Catarinense (CBTC)? Para aprofundarmos neste
documento em especifico, fez-se necessario buscar respostas também em
documentos de ambito nacional, como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB n° 9.394/1996).

Desdobrando-se posteriormente em probleméticas que envolvem tais
concepcOes, buscou-se por exemplo, consequéncias de pensar o aprender imediata
e unicamente para a pratica, e também as de recair em uma presumivel negacéo da

teoria nos processos de construgdo do conhecimento. Questionando também outros
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subtopicos que adentram o tema, como, 0s objetivos da educacéo formal, os sujeitos
gue as ocupam, aquilo em que estas caracteristicas resultam, do que derivam e as
possibilidades para pensar um devir de prética e teoria na educacédo formal.

O objetivo geral da pesquisa tratou de analisar as concepg¢des sobre prética
e teoria que se apresentam no ambito epistemoldgico e as concepcdes sobre tais
categorias que aparecem no CBTC. Mas, sobretudo, se refere a possibilidade de
alguma influéncia do modo de concebé-las, no vigente contexto neoliberal de cunho
mercadoldgico da educacdo brasileira, que se apresenta voltado objetivamente para
a insercdo imediata dos estudantes no mercado de trabalho e os forma para isso.

Entendemos por insercdo imediata no mercado de trabalho, todo e
qualquer emprego, adquirido apressadamente logo ao fim da fase de Educacéo
Bésica, ou antes de termina-la, com promessas de trazer uma melhora relevante e
rapida as suas condi¢cdes de vida. A insercao nessas configuracfes, precisa suprir
uma funcdo que beneficia o lucro de outro e de gquebra assegura no maximo a
sobrevivéncia de si mesmo e da familia, por meio da obtencdo de uma renda que o
permite se manter, tirando de jogo outras possibilidades.

Para atingir o objetivo geral desta pesquisa, 0s objetivos especificos se

apresentaram da seguinte forma:

a) Estudar os principais conceitos e concepc¢fes existentes sobre as categorias
pratica e teoria, desde as definicbes mais genéricas existentes em dicionarios
linguisticos e outros. Para de inicio se chegar ao que diz a educacéo e a Filosofia
da Praxis, tomando como base epistemoldgica de analise a Dialética Materialista.

b) Caracterizar o vigente a&mbito politico das perspectivas de educacado imediata e
exclusivamente para o trabalho, o situando nas ultimas reformas educacionais.
Para buscar uma possivel relacdo com as categorias estudadas, tendo como
perspectiva educacional a Pedagogia Histérico-Critica;

¢) Compreender possiveis concepcdes sobre pratica e teoria, que se apresentem
nos documentos do CBTC, com o intuito de relacionar e rematar os ambitos
estudados anteriormente. Cabendo passar brevemente por outros documentos da
educagdo como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacéo Nacional (LDB n° 9.394/1996).

Ao fazer correlagdes entre os objetivos acima, evidenciaram-se os debates
sobre as motivagles ligadas a divisdo de classes sociais. Entretanto, a pesquisa
trouxe uma inclinagdo para estas duas categorias que, apesar de muito citadas, tém
suas composi¢cdes e caracteristicas intrinsecas pouco estudadas no ambito

académico da educacéo, inclusive nos ultimos cinco anos. E uma vez que a formacao
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basica e tecnicista dos estudantes da classe trabalhadora, cuja maioria é composta
por estudantes do sistema publico de ensino, é parte fundamental na estruturacéo e
manutencdo do sistema de producdo e reprodugcdo da vida humana na forma
capitalista, essa premissa norteou a pesquisa do inicio ao fim.

Apesar disso, vale ressaltar que ndo € objeto desta pesquisa o debate
sobre o0 modo de producao capitalista e sua possivel superacao, ja que este trabalho
se entende como uma contribuicdo para a transformacao social, por meio de sutis e
consideraveis detalhes apontados na educacao formal. Mas, para marcar a posi¢cao
cientifica e social da proposta, é imprescindivel levar em consideracdo que, para
pensar uma educacdo que va além da mera aplicabilidade pragmatica, € primordial

pensar a educacao para além do capital. Ja que:

Poucos negariam hoje que 0s processos educacionais e 0S processos
sociais mais abrangentes de reproducdo estdo intimamente ligados.
Consequentemente, uma reformulacdo significativa da educacdo é
inconcebivel sem a correspondente transformacéo do quadro social
no qual as préticas educacionais da sociedade devem cumprir as suas
vitais e historicamente importantes fun¢gbes de mudanca. [...]
(Mészéros, 2008, p. 24).

Assim sendo, na direcdo de afastar-se de uma visao superficial de pratica
e teoria, que as entende em constante cooperacdo, porém separadas em sua
concepcao, é preciso levar em conta o entendimento conceitual dessas categorias,
gue permanece em grande parte na construcdo dada cotidianamente, de maneira
circunstancial.

Apesar desta pesquisa parecer elementar, devido a banalizacdo do seu
objeto possui ainda um limitado campo de pesquisa, sobretudo no que tange as
pesquisas atuais e regionais, que apresentam visdes dialogadas com seu ambito

politico.

1.1 CONSIDERACOES ONTO-METODOLOGICAS

Almejando alcancar os objetivos citados, chegou-se ao entendimento de
gue a escrita se deu por uma pesquisa documental e exploratéria, com revisédo

bibliografica. Isso se fez essencial para que ocorresse um desenrolar de conceitos e
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classificacbes durante todo o percurso, sendo necessaria uma busca ampla na
literatura concernente a tematica e nao cabendo em primeiro momento uma pesquisa
aplicada que visaria entender comportamentos contextuais especificos.

Com isso, se desenvolveu uma pesquisa de abordagem qualitativa,
consonante ao contetdo e a concepcédo de base da pesquisa, por entendermos que
vai além de dados estritos que ndo permitiriam as reflexdes necessarias. A pretenséo
foi trazer um olhar mais detalhado a problematica, por meio de analises concepcionais
e conceituais, com articulagédo entre os objetos, utilizando do método de abordagem

dialético para constituir-se, ja que:

O enfoque materialista dialético da hipétese difere essencialmente e é
até francamente oposto tanto ao enfoque da filosofia naturalista com
sua especulacdo pura quanto ao do positivismo, que limita o
conhecimento apenas com a descricdo "pura" dos dados da
experiéncia. A dialética materialista da continuidade e desenvolve na
doutrina da hipotese a linha tragada e definida espontaneamente pelos
maiores cientistas dos séculos XVIII-XIX.[...] (Kopnin, 1978, p. 239)

Partindo desta base onto-metodolégica, os levantamentos de dados para o
referencial bibliogréfico ocorreram primeiramente por meio da literatura acumulada em
areas como, Educacéao, Filosofia e Sociologia, em livros que possuem contribui¢ao
com construcdes e informacdes conceituais e histéricas das categorias envolvidas. As
primeiras buscas nessa parte, ocorreram preferencialmente nos classicos, apesar de
que se permitiu recorrer aos comentadores, que contribuiram muito devido a sua
localizacéo temporal.

No primeiro capitulo, se apresentou um breve aparato dos termos,
definicbes e conceitos de pratica e teoria em dicionarios de Filosofia, Sociologia e nos
mais voltados a Lingua Portuguesa (Aurélio, Houaiss e Michaelis). Seguido da
proxima secao que tratou das categorias pratica e teoria ha educagédo, esta que nao
se limitou aos autores das concepcdes escolhidas, a fim de inicialmente entendé-las
de maneira mais abrangente. Isso se fez possivel nas leituras acerca de, por exemplo,
Dalbosco (2007) que trata de relacdes entre pedagogia e filosofia, Kosik (1976) que
discute a dialética do concreto e Shiroma (2003) que apresenta o surgimento de uma
docéncia baseada na imediaticidade.

A Ultima secdo deste capitulo apresenta as categorias em questao

estritamente na Filosofia da Praxis, categoria essencial na tematica escolhida, por
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autores que se aproximam da base epistemolégica em questdo, tal qual, Karl Marx?
(1996), fazendo-nos pensar conceitos especificos da Filosofia da Praxis. Esse topico
esta acompanhado de Vasquez (2007) com praxis e filosofia, Lukacs (2012) acerca
da categoria trabalho, Moacir Gadotti (1998) definindo uma Pedagogia da Préxis,
Trivinos (2006) relacionando a Dialética Materialista com a pratica social e Bornheim
(1983) que disserta acerca das categorias dialética, teoria e praxis sempre
relacionando-as com outras categorias essenciais ao entendimento destas.

Com criticas a educac¢do como mercadoria, por exemplo, Mészaros (2008)
ajudou na alusdo a uma educacdo que ultrapasse os intuitos do capital. Vasquez
(2007), contrapondo pratica e teoria por meio de reflexdes sobre categorias como a
realidade e a utopia, contribuiu com ensaios politicos. Além de outros autores como
Gramsci (1978) e Moraes (2003, 2009), visto que suas categorias da pesquisa
contribuiram para a compreensao de pratica e teoria e a analise da pesquisa se deu
por perspectivas correlatas as destes.

O segundo capitulo objetivou caracterizar o vigente contexto neoliberal da
educacdo no pais, quando iniciou-se buscando posicionamentos da Pedagogia
Historico-Critica sobre as categorias pratica e teoria. A partir de Saviani (2015), nos
aproximamos da atualidade da educacéo brasileira e visualizamos uma analise de
categorias como curriculo e conteudo, educacéo e trabalho, trabalho ndo-material e
liberdade; ao lado de Duarte (1998, 2001a) que agregou com criticas contundentes
acerca da Pedagogia das Competéncias e do aprender a aprender. Importantes
categorias que nos direcionaram para entender a relacédo pratica e teoria, junto de
outros autores.

Deste topico segue uma segunda secdo, que objetivou focar nas leis e
reformas educacionais que ocorrem atualmente no Brasil, como por exemplo, a
reforma do Novo Ensino Médio, o ultimo projeto de lei sobre a Educagdo Domiciliar
(homeschooling) e a precedente militarizacdo de escolas publicas. Sendo necessério
nestes casos tanto a pesquisa nos documentos de oficializacédo, podendo ocorrer em
leis, projetos e decretos publicados pelos érgéos responsaveis, como também em
textos e publicacbes que versem sobre as tematicas, tal como a obra de Laval (2019).

Quanto a analise documental, finalizando o segundo capitulo em uma

terceira secao, se manteve o intuito mencionado, pesquisando de modo principal nos

2 Karl Marx foi um fil6sofo alemao (1818-1883).
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documentos que compdem o Curriculo Base do Territério Catarinense (CBTC).
Buscou-se de modo secundario em documentos de amplitude nacional, como dito
anteriormente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo Nacional (LDB n° 9.394/1996), dentre outros que se fizeram
necessarios para o entendimento daquilo que discorre o CBTC. Isso ocorreu na
intencdo de encontrar diferentes maneiras de conceber as categorias estudadas, em
caracteristicas que puderam se mostrar relevantes na discusséo dos resultados.
Para isso, o levantamento se deu além das obras principais, em pesquisas
cientificas nas bases de dados da Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (Capes), como o Portal de Periddicos e o Catalogo de Teses e
Dissertacoes, que de modo principal, fundamentou os antecedentes da pesquisa.
Inicialmente, foram selecionados textos de relevancia ao tema, e, em seguida, por
meio de uma analise mais criteriosa, elegeram-se aqueles que proporcionaram um
direcionamento maior para a pesquisa, permitindo conceber os objetivos propostos
em dois principais capitulos: 1) Sobre as concepc¢des de pratica e teoria nas etapas
mencionadas acima; 2) Sobre prética e teoria no atual contexto politico da educacgéo
e possiveis relacdes gerais entre os ambitos de andlise. Desse modo, 0s
procedimentos permitiram fazer as mediacdes necessarias, para que se comece a
pensar a dialeticidade de pratica e teoria por meio das perspectivas citadas, posto que

a pesquisa ndo tem a intencao de findar as discussoes, e sim de movimenta-las.

1.2 DOS ANTECEDENTES DE PESQUISA

De acordo com uma breve busca feita em meados do ano de 2023, no
Catalogo de Teses e DissertacOes da Capes, para entender e relatar os antecedentes
de pesquisas referentes ao tema, percebeu-se que 0 ano mais recente que se
apresentou (2018), com os termos “teoria" e "pratica”, resultou em seiscentos e
setenta e oito pesquisas do tipo Mestrado (dissertacdo) na area de conhecimento
"Educacéo”. De modo que, em especial, deparou-se com dissertacdes de Mestrado
gue utilizaram de pratica e teoria como categorias mediadoras de outras tematicas
centrais, diferenciando-se do que pretendemos aqui.

Em momento posterior, buscando por outro conteudo, desta vez utilizando
como termos de busca palavras que pudessem remeter ao CBTC, se constatou que

os resultados obtidos em todas as tentativas néo se referiam de fato a pesquisas que
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versavam sobre o CBTC. Visto que, este documento foi publicado e implementado
apos 2018, ano das publicacdes mais recentes contidas na Base de dados utilizada.
Dentre as tentativas realizadas, com os mesmos refinamentos de busca anteriores,
se exemplificam os termos: 1) "CBTC" sem resultados para a area da educacgéao; 2)
"Curriculo Base do Territério Catarinense" sem registro; 3) "Curriculo” e "Base" e
"Territorio" e "Catarinense"” sem resultados posteriores ao ano de 2012; e 4)
"Curriculo" e "Catarinense" com oitocentos e quatro resultados que nédo se referiam
ao CBTC.

Além disso, na base de dados utilizada para as buscas da presente secao,
nao houve correspondéncias de pesquisas que estudassem pratica e teoria também
especificamente nos documentos do CBTC, unindo as palavras-chave “pratica e
teoria” com “Curriculo Base do Territorio Catarinense” ou “CBTC”. Isso ocorreu devido
ao problema exemplificado no paragrafo anterior, quando ndo houve nem mesmo
pesquisas que tratavam especificamente dos documentos do CBTC, assim nao
havendo a possibilidade de juncédo deste com o principal objeto aqui pesquisado,
pratica e teoria. Isso demonstrou ndo s6 uma restricao do tema da presente pesquisa,
como dos objetivos pretendidos, em unidade.

Dito isso, uma questao relevante e que também demonstrou um certo grau
de especificidade do contexto da presente pesquisa, € que em contraposi¢cao ao N0sso
pressuposto inicial, a maioria dos estudos desse tipo e nesse periodo ndo versa sobre
as concepc¢bes de pratica e teoria como objeto de pesquisa. Assim sendo, para
demonstrar 0s antecedentes que se apresentam nessa area da pesquisa, relatou-se
nos paragrafos seguintes cinco exemplos que demonstraram a situacédo da tematica
no ambito cientifico, dando preferéncia aos trabalhos que tém as palavras teoria e/ou
pratica, ou sinbnimos, logo de inicio, no titulo.

O primeiro texto a se mencionar, tem como titulo: "GENEROS
DISCURSIVOS EM SALA DE AULA: da teoria a pratica pedagogica”, e exemplifica o
que se falou no inicio da presente secdo. O texto carrega o objetivo geral de "[...]
compreender como os professores da rede publica de ensino trabalham com os
géneros discursivos nos anos iniciais do Ensino Fundamental" (ALVES, 2018, p. 13).
Isso demonstra que, apesar de citar as categorias pratica e teoria, inclusive no titulo,
como o préprio nome diz, para categorizar outro objeto, que neste caso, 0s géneros
discursivos, ndo tem a intencdo de compreender pratica e teoria, por si. Vale ainda

colocar que as mesmas nao se apresentaram também nos objetivos especificos,
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entretanto foram mencionadas ao longo dos textos como critérios de analise dos
verdadeiros objetos de pesquisa.

Em alguns casos, pudemos nos deparar com textos que versam sobre
alguma teoria especifica, e que por este motivo se referem a essa categoria e
aparecem nas buscas acerca de pratica e teoria na bases de dados; como é o0 caso
da pesquisa que fala sobre: "A APROPRIACAO DA TEORIA DE VIGOTSKI NO
TRABALHO PEDAGOGICO DE PROFESSORES DOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL NA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE GOIANIA". Congruente com
o titulo, esse exemplo de Rezende, A. (2018, p. 14), tem o objetivo de "[...] investigar
a incidéncia, na prética pedagdgico-didatica de professores, de principios tedricos e
metodoldgicos e orientagdes curriculares baseados nas ideias de Vigotski [...]". Assim,
mesmo que os resultados com as palavras-chave mencionadas tenham sido
numerosos, por fim ndo apresentaram-nas unicamente com a intencao de aprofunda-
las.

Em outros exemplos, encontrou-se pesquisas que estudaram
especificamente um tipo de pratica, causando as mesmas ocorréncias das do
paragrafo acima, mas se tratando agora da categoria pratica. Como acontece no texto
"GAMIFICACAO COMO PRATICA DOCENTE: POSSIBILIDADES E
DIFICULDADES", que em vez de buscar as concepc¢des de uma pratica qualquer, tem
como objetivo principal "[...] debater questbes ligadas a aplicacdo de metodologias
ativas e da gamificagcdo em sala de aula sob a Gtica dos professores" (Rezende, B.,
2018, p. 22). Sendo que, cita novas tecnologias educacionais e propde um papel ativo
do aluno por meio dos jogos (objeto central). Desse modo, analisar pratica e teoria
isoladamente e em suas proprias concepgdes, conceitos, etimologias ou afins, ndo se
tornou uma frequente intengéo.

Outra pesquisa teve mais inclinacdo em pesquisar os padrdes de pratica e
teoria descritos no inicio da introduc&o, e tem como titulo "A TEORIA NA PRATICA E
OUTRA: uma analise sobre as representacfes de professoras acerca do estagio e
dos estagiarios de um curso de Pedagogia”. Essa pesquisa, cujo objetivo visa
entender a maneira como algumas professoras que participaram da pesquisa definem
0 estadgio em questdo e 0s estagiarios, para reestruturar e pensar esta etapa da
formacao (Martins, 2018), ja nos direciona a refletir visbes acerca de pratica e teoria.

Esse ultimo faz lembrar que durante a analise deste primeiro mapeamento,

reforcou-se uma constante em alguns textos, de discursos que se aproximam de



23

concepcOes dicotdmicas acerca de pratica e teoria. E estas, ao defender como citado
no trabalho acima que "a teoria na pratica é outra", remetem a demais situacdes
rotineiras, como a intengao de “sair da teoria e ir para a pratica”, a declaragcao de que
“somente na pratica se fixara o conteudo” ou a famosa frase frequentemente advinda
dos discentes: “nunca usarei isso”.

O quinto e ultimo texto a se deparar, trata de "REFLEXOES ACERCA DA
DESARTICULACAO DA RELACAO TEORIA E PRATICA NA FORMACAO DO
PROFESSOR", e tem como objetivo geral aquilo que o préprio titulo aponta, "[...]
discutir a relacéo teoria e préatica na formacao docente" (Sousa, 2018, p. 11). Esse
exemplo tem um referencial teérico que se aproxima ao da presente pesquisa,
baseando-se na Teoria Histérico-Cultural e na concepcao dialético-materialista. E
como no caso do paragrafo acima, tenta quebrar com o padrdo antes explicado e
exemplificado, tendo como objeto da pesquisa as categorias pratica e teoria.
Entretanto, ambos apresentaram o foco de estuda-las de modo especifico na
formacdo de professores, ndo as pesquisaram no CBTC e sobretudo n&o
destrincharam detalhadamente as mais variadas formas de concebé-las.

A intencdo de trazer aqui as duas Ultimas pesquisas citadas, foi a de
demonstrar que apesar das condi¢cdes colocadas anteriormente, existem pesquisas
dos ultimos anos que de algum modo estudaram pratica e teoria em sua esséncia e
concepcao. Mas que estas ndo se tratam de casos comuns ou majoritarios, e nem
mesmo de composi¢cdes completamente semelhantes as da presente pesquisa.

Por ora, os exemplos demonstrados nestes antecedentes, bem como na
busca realizada, evidenciaram acfes que podem reforcar a dualidade e a banalizacéo
de que se fala aqui, jA que por vezes usamos estes conceitos sem que haja um
entendimento especifico sobre aquilo que os concebe, os envolve e lhes € inerente.
Entretanto, € relevante informar que esta pesquisa ndo se trata de um estudo
linguistico, nem mesmo de um meio para abolir as palavras pratica e teoria do
vocabulario do dia a dia; mas sim de um repensar sobre as concepc¢des, e 0s entornos,
de duas categorias que se fazem presentes cotidianamente no ambito pedagdgico, e
gque podem trazer resultados tao intensos quanto suas perpetuagoes.

Este tdpico visou mencionar resumidamente as condi¢gdes mais comuns do
objeto da pesquisa no meio cientifico. Mas vale esbocar, que em parte consideravel,
as discussodes atuais em torno do presente objeto podem carregar também uma visao

unilateral da relacdo de pratica e teoria, na qual a preocupacao com as experiéncias
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imediatas prevalece logo apds um periodo inicial de abstracdo. Fazendo com que a
pratica perca em tese, seu sentido de existéncia primordial e com que a construcao
do conhecimento perca sua necessidade tedrica de abstracdo intermediéria, as quais,
de acordo com as concepcgdes aqui exploradas, consideram-se indispensaveis. Tonet
(2006) menciona essa segregacao e fala sobre as possibilidades de transgredi-la, de

modo que:

Poder-se-ia alegar que é preciso superar a separa¢do imposta pelo
movimento do capital as categorias da teoria e da prética. Ora, ndo ha
duvida de gque esta separacgdo existe e de que precisa ser superada.
Contudo, a superacéo ndo passa, de forma alguma, pelo imediatismo.
Especialmente no caso dos intelectuais, passa, entre outras coisas,
pela producdo de uma teoria efetivamente iluminadora. E, para nos,
teoria iluminadora é aquela que captura a trama do processo real e
permite buscar as mediacdes adequadas para atingir determinado fim.
Ora, esta teoria iluminadora exige um enorme investimento de tempo
e trabalho para ser produzida. (Tonet, 2006, p. 131)

Para finalizar, isso nos direcionou ao fato de que néao resta, geralmente, um
bom espaco de tempo para a formacao integral ou para qualquer possibilidade de
visdo de mundo critica e adaptavel, bem como para o que ele chama de “teoria
iluminadora”, assim como no exemplo pessoal colocado nos primeiros paragrafos
desta introducdo. E visto que os padrdes de ensino até aqui abordados tendem a
utilizar basicamente de técnicas, formulas e memoriza¢cdes mecanicistas do conteudo,
ficou presumivel a existéncia da separacdo entre ciéncia e trabalho e

consequentemente de pratica e teoria, o que aprofundaremos a seguir.
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2 CONCEPCOES DE PRATICA E TEORIA

Este capitulo explora os conceitos e definicdes das categorias prética e
teoria, permitindo preparar ou situar a outra metade da pesquisa, tratando de inicia-la
do todo para as partes, do genérico para o especifico, quando trata da construcdo que
se tém hoje em &dmbitos considerados essenciais para o inicio desta pesquisa.

A principio intentamos colocar ou diferenciar o que se tem por pratica e
teoria em dicionarios de alguns tipos, sendo eles os mais tradicionais de Lingua
Portuguesa, que puderam trazer construcdes objetivas no campo das defini¢cdes; os
de Filosofia e Sociologia que apresentaram epistemologicamente estas categorias; e
por ultimo o dicionario do pensamento marxista trazendo alguns conceitos que
puderam ajudar na construcao das concepcdes seguintes.

A partir dai fica mais acessivel elucidar o que entende a educacdo na
segunda secdo, de modo geral neste caso, sobre as categorias pratica e teoria, pois
€ possivel entender se existe ou ndo um imbricamento do que a sociedade como um
todo vé destas concepc¢des naquilo que a educacdo vem considerando em torno da
tematica. Fazendo assim o contrario daquilo que Dalbosco (2007) entende como um

erro do percurso pedagogico, quando:

[...] a pedagogia é localizada no interior das ciéncias, passando a ser
considerada, basicamente, como uma ciéncia empirica, tendendo a
orientar-se sé por métodos experimentais. Com isso, ela pode terminar
por ser uma ciéncia empirica mesmo para aqueles autores que
atribuem um peso importante a teoria (reflexdo), mas que, ao
comecarem pela pratica e pela experiéncia pedagogicas, acabam néo
mais saindo dela. Uma critica a esse conceito de pedagogia aproxima-
a de um conceito de filosofia entendida como reflexdo racional
construida por conceitos. Aqui se localiza a tentativa dos pedagogos
gue buscam enfatizar o carater reflexivo do saber pedagogico,
submetendo a acdo e a relacdo pedagdgicas a critica conceitual.
(Dalbosco, 2007, p. 32)

Partindo disso, percebeu-se que a praxis, € outra categoria que precisa
também permear as buscas dos termos e significados nos dicionarios, ja que se faz
indispensavel ao entendimento e a construgdo do objeto, de maneira que esta e as
categorias principais, sdo analisadas e comparadas uma a uma, em todas as obras.
Por fim, na terceira secdo buscou-se especificamente na Filosofia da Praxis, desta

vez ndo restringindo aos dicionarios, as concepc¢des de pratica e teoria em definicdes
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subjacentes a esta categoria. Assim seguimos ao segundo capitulo com algum
entendimento baseado na concepcédo escolhida, e conseguimos entender o ambito

educacional atual e local nos documentos citados.

2.1 CONCEPCOES ETIMOLOGICAS, SEMANTICAS E FILOSOFICAS SOBRE
PRATICA, TEORIA E PRAXIS

2.1.1 Prética

De inicio, as concepc¢des de pratica nos dicionarios estudados acabaram
por se repetir em algumas partes e em alguns dicionarios, ainda que parte das obras
se diferenciaram por trazer outras definicbes. Da mesma forma também se percebeu
gue um dos intuitos das obras nestes casos € trazer diferentes concepcdes acerca do
mesmo termo, se assim existirem; por isso as variacfes ndo trouxeram problemas e
na verdade contribuiram com a pesquisa.

Inicialmente se percebeu um entendimento bastante comum nos
dicionarios um, dois, trés e cinco; respectivamente “Dicionario Aurélio da Lingua
Portuguesa”, “Dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa”, “Michaelis Dicionario Pratico
- Lingua Portuguesa” e “Dicionario de Filosofia”. Esses casos definem pratica como o
ato de praticar, executar, realizar, ou de colocar em acao, sendo aquilo que leva a agir
ou que comanda uma ac¢éao (Ferreira, 2010; Houaiss, 2009; Pratica, 2009, Abbagnano,
2007).

Ainda neste sentido, o dicionario cinco inclui uma caracteristica que chama
atencao, quando define o pratico, ja que a obra ndo apresenta o termo prética, como
aquilo que € racional na acéo, o0 que nao o resumiria mais ao ato somente, mas a um
ato que precisa ser classificado como racional. A palavra racional, no mesmo
dicionario, se define resumidamente como aquilo que diz respeito a razao ou aquele
gue pode usar a razdo. Sendo assim, o pratico seria um tipo de acdo em que se usa
a razdo, uma acao calculada e refletida (Abbagnano, 2007).

De acordo com o paragrafo anterior, a pratica seria uma acao teorizada?
Sobre isso, o dicionario cinco apresenta uma segunda definicdo de pratico, onde esta

se encontra ainda no lugar de reflexdo ou de planejamento, desta perspectiva:
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[...] P. é tudo aquilo que é facil ou imediatamente traduzivel em acéo,
no sentido, p. ex., de produzir sucesso ou proporcionar vantagem.
Neste sentido, uma ideia € chamada de "P." porque pode ser
concretizada e levara ao sucesso. Homem P. é o que tem idéias P.,
gue sdo realizaveis com facilidade ou com probabilidades de
vantagem ou sucesso. (Abbagnano, 2007, p. 785-786)

O autor ainda ressalta que esta concepc¢do de pratico se trata de um
entendimento diferente do que caberia a Filosofia e se classifica em um lugar mais
popular, ndo pertencendo a ciéncia em questdo. Ainda aqui, pratico se traduz naquilo
que é facil de executar, ndo cabendo ao lugar de complexo e nem ao de acéo
propriamente dita.

Outra definicdo bastante presente € aquela relacionada ao uso ou ao
experimento, essa que também vem vinculada ao dia a dia, ao habito ou a rotina. Essa
experiéncia segundo o dicionario trés pode se dar a partir de métodos de repeticao, o
que reforcaria o padréo citado nos relatos pessoais da introducdo, onde o
conhecimento supostamente viria desse tipo de comportamento. Além disso, no
dicionario dois a pratica pode ser sinbnimo de aprendizado ou estudo, se traduzindo
naquilo que chamam de "[...] ciéncia pratica, ndo especulativa [...]" (Pratica, 2009, p.
692). Aqui a ciéncia ou a teoria tem o seu lugar na pratica, podendo ser considerada
um tipo de pratica, ou uma das configuraces dessa.

J& em alguns exemplos, a pratica pode ser explicada a partir da teoria,
sendo caracterizada por Ferreira (2010, p. 1692) como "aplicacédo da teoria" e por
Houaiss (2009, p. 1536) como o ato de "passar da teoria a pratica" ou "o que é real,
ndo € teodrico; realidade". Estas consideracfes parecem desconectar a teoria da
realidade, podendo ter o mesmo sentido de algumas das definices de teoria vistas
anteriormente. Dito isso, vale dizer que na mesma obra, a pratica é vista como o
antdnimo de trapalhice, embaraco e bisonhice. Entdo se a teoria é igualmente um
antonimo de pratica, ela poderia, desse modo, ser considerada sindbnimo dos termos
citados?

O dicionario quatro, nomeado “Dicionario Etimolégico de Lingua
Portuguesa” apresenta a etimologia da palavra pratica partindo de plattea ou platea
gue derivam do grego praktike e significa estar em publico ou na praca, origem mesma
que também é citada no dicionario cinco ao conceber o que é pratico (Cunha, 2010;

Abbagnano, 2007). A a¢do de estar em publico, ao mesmo tempo que cabe em uma
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compreensao de fazer acontecer e ndo estar mais no nivel de pensamento, pode
também se aproximar de algumas definices da teoria que sdo relacionadas as aulas
e aos discursos. E o exemplo daquelas falas presentes no &mbito educacional, onde
se é questionado o uso da teoria, que é entendida como o0 processo da propria aula e
aquilo que ali se fala.

Uma compreensao que vai no mesmo sentido das definicdes etimologicas
citadas, é aquela que neste caso ao definir pratica cita termos como "Discurso rapido;
conversacao; conferéncia" (Ferreira, 2010, p. 1692) ou "periodo preparatério; estagio
9 palestra [...], fala" (Houaiss, 2009, p. 1536). Esse entendimento exemplifica a
definicdo etimoldgica de pratica como estar em publico, mas também a aproxima com
0 que compreende-se hoje da teoria, sobretudo nas concepg¢bes cotidianas e
rotineiras do meio educacional. Assim, do mesmo modo que as obras mencionadas
fazem uma separacdo contundente de pratica e teoria, explicitam sua dialeticidade e
sua coexisténcia.

Dos significados presentes no dicionario cinco, o primeiro é definido como
o mais tradicional na Filosofia, e remete as distingbes feitas desde Platdo que
perpassam por outros nomes importantes da Filosofia, como Aristételes e Sdo Tomas
de Aquino. As diferencia¢des feitas inicialmente por Platdo se destacam, pois falam
acerca de uma ciéncia préatica e de uma ciéncia cognitiva. Resumidamente, por essa
perspectiva, a ciéncia pratica diz respeito ao termo pratico mencionado no dicionario
de Filosofia, pertencendo naturalmente as a¢des; ja a ciéncia cognitiva, como é de se
deduzir, diz respeito a teoria e de acordo com o autor ndo se relaciona com a acéo
(Abbagnano, 2007).

O terceiro significado do mesmo dicionario se diferencia dos outros por
apresentar uma concepcao pouco citada. Se trata de uma definicho empregada
restritamente por Kant (2004), e entende o pratico como aquilo que se da pela
liberdade. Tal liberdade ndo diz respeito a atitudes impulsivas e ndo depende de
incentivos sensoriais, podendo se tratar de motiva¢des advindas exclusivamente da
razao (ibidem). Praxis foi outro termo escasso nas pesquisas acerca da tematica, pois
Ferreira (2010) foi o Unico autor que o relacionou a compreensao de pratica, e neste
caso citou-a como uma concepc¢ao da filosofia sobre a pratica. Desse modo, cabe as
proximas partes estuda-lo com mais atencéo.

Além disso, nos dois primeiros dicionarios se encontrou uma definicdo da

palavra pratica que se distingue completamente do sentido buscado, estando como
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“‘permissao dada aos navegantes para que se comuniquem com um porto ou uma
cidade” (ibidem). Sendo assim, ndo interessa ao objetivo da pesquisa estuda-la neste

momento, mas fica citada a titulo de integridade.

2.1.2 Teoria

Assim como no caso da pratica, sdo variadas as definicbes encontradas
acerca da categoria teoria, das quais encontram-se diferencas até mesmo em uma
mesma referéncia. Uma leitura geral e inicial aparenta também que cada dicionario
traz conteudos de acordo com sua finalidade, visto que cada obra tem uma intencéo,
e para isso um modo de coloca-los.

Iniciando as buscas pela categoria teoria no dicionario um, se percebe uma
definicdo singular e que o destaca das outras obras, visto que do grego theoria
relaciona a categoria em questdo ao ato de estudar, ainda que em um sentido mais
contemplativo. Isso se reforgca também em um dos trechos seguintes, que ao colocar
a visao filosdfica do termo, cita que este propde explicar, elucidar e interpretar algum
fenbmeno, o que em uma interpretacdo mais superficial também remete ao ato de
estudar (Ferreira, 2010).

Ainda no dicionario um, apresenta-se um conceito que também apareceu
nos demais diciondrios estudados, este conceito iguala a teoria a um tipo de
"conhecimento especulativo e meramente racional” (ibidem, p. 2025). Assim, a palavra
meramente, talvez ja comece a apontar as barreiras de que se falou brevemente nas
partes anteriores desta pesquisa, e que tendem a uma cisao de prética e teoria. A
mesma tendéncia no dicionario dois, vem descrevendo-a também no nivel de
especulacdo, porém agora adicionando método e organizacdo. Ainda nessa parte, a
obra traz o "carater hipotético e sintético" (Houaiss, 2009, p. 1830) e passa a colocar
0 conceito de teoria proximo daquilo que chamamos de método cientifico e que se
elucidou melhor ao explorarmos o dicionario cinco.

O carater hipotético, em alguns casos, apareceu entrelacado em um
entendimento particularmente preocupante, que coloca a teoria em um lugar de
suposi¢des, unicamente. Esta compreensado, no dicionario um, destaca também as
palavras utopia e quimera (Ferreira, 2010). Ja o dicionario dois, no mesmo sentido
descreve-a com os termos constru¢cao imaginaria, sonho e fantasia; finalizando com a

frase "vive de t., ndo enfrenta a realidade" (Houaiss, 2009, p. 1830). Estes argumentos
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ja comecaram a nos trazer elucidacfes sobre aquilo que citamos ainda na introducao,
0s comportamentos antes exemplificados com frases estereotipadas que questionam
apressadamente sobre o uso/aplicacdo dos conhecimentos obtidos por meio de
reflexdo e estudo.

O dicionario dois, em dado momento, cita um entendimento advindo da
filosofia grega, que compreende o conhecimento tedrico além das definicbes também
citadas no dicionario um, como "desinteressado e abstrato, voltado para a
contemplacdo da realidade, em oposicdo a pratica e a qualquer saber técnico ou
aplicado”. E logo em seguida classifica a teoria como um conhecimento que tem base
em investigacfes empiricas que objetivam a transformacéo dos fatos da natureza
(ibidem).

Como os dicionarios de Lingua Portuguesa aparentemente buscam coletar
e apresentar todas as definicbes e conceitos possiveis de uma mesma palavra neste
idioma, ndo se pode dizer que a obra tem conclusdes confusas, mas sim diversas.
Nisso poderiamos acrescentar, que a humanidade na sua corrente compreensédo e
construgdo de mundo acaba por trazer a um mesmo termo oS mais variados
significados.

Por sua vez, o diciondrio trés em se tratar de uma versao ao que tudo indica
para uso rotineiro, autodenominando-se pratico, traz na definicdo de teoria um resumo
daquilo que aparece nos outros dicionarios citados, destacando os pontos principais.
Vale cita-la na integra:

te.o.ri.a (gr theoria) sf 1 Principios basicos e elementares de uma arte
ou ciéncia. 2 Sistema ou doutrina que trata desses principios. 3
Conhecimento que se limita a exposicao, sem passar a acao, sendo,
portanto, o contrario da pratica. 4 Conjetura, hip6tese. 5 Utopia. 6
Opinides sistematizadas. (Teoria, 2009).

Esta defini¢cdo voltou a contrapor prética e teoria, dessa vez de modo ainda
mais acentuado. Ao mesmo tempo que repete termos ja citados, fica expresso que
para o conhecimento ser considerado teoria € preciso se limitar somente a exposi¢ao
e ndo passar a acdo. Essa consideracéo nos faz pensar, que nesse caso a teoria s
pode existir até quando o que se chama de pratica inicia, se tratando entdo de duas

etapas de um mesmo processo. E teoria até quando passa a ser pratica e é pratica
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guando deixa de ser teoria, sendo esses além de dois estagios, duas formas do
conhecimento, ndo cabendo a teoria ser um tipo de pratica ou de agir.

Além disso, 0 sexto tépico da mesma citacdo define teoria de uma maneira
ainda ndo tdo mencionada nas definicdes até aqui estudadas, entendendo a teoria
como um aglomerado de opinides ou conclusdes sobre um determinado tema. Essa
classificacao ficara exemplificada no final desta subsecéo, e vé-se empregada comum
e cotidianamente, até os dias atuais, no meio cientifico.

O dicionario quatro, em um formato de definicbes mais breves relaciona a
palavra teoria a teoese e depois sofia, onde te(o) do grego theds significa deus e sofia
do grego sophia, sabedoria (Cunha, 2010). Assim, poderiamos definir teoria nos
termos etimoldgicos desse dicionario como o(a) deus(a) da sabedoria? Qual o sentido
de deus neste caso? A teoria seria assim a supremacia da sabedoria? O caminho para
o conhecimento? Como uma pesquisa bibliografica e documental em educacéo, assim
esperamos.

Chegando ao quinto dicionario, o Dicionario de Filosofia ao citar a
etimologia da palavra teoria, se diferencia do dicionario quatro, sendo do grego Bswpia
(theoria) algo como "Especulagéo ou vida contemplativa" (Abbagnano, 2007, p. 952).
Se aproxima ainda de definicGes ja antes encontradas nos dicionarios um, dois e trés
e fala também da oposicao em relacdo a pratica. Sobre isso, cita também um exemplo
de jargdo, tal qual o dicionario dois; neste sentido "teoricamente, deveria ser assim,
mas na pratica é outra coisa" (ibidem).

Ainda no quinto dicionario, se fez uma relacdo mais contundente da teoria
com a ciéncia, o que a tornaria aquilo que se intitula ciéncia pura, um tipo de ciéncia
em que nao ha aplicacado, técnica ou producéo. Esse conceito direciona ao que a obra
coloca como teoria cientifica, que pelo autor € definida resumidamente como hipétese
e posteriormente evolui para um tipo de hipétese empirica, que seria uma antecipagéo
daquilo que a natureza mostraria depois; dando outra cara a defini¢ao inicial de ciéncia
pura, que logo depois retorna (ibidem).

Em seguida, o autor ainda define melhor essa relacdo da teoria com a
ciéncia e cita passos que se aproximam daquilo que chamamos antes de método
cientifico, onde a teoria se faz por meio de critérios, normas e regras para obter um
resultado que é pautado inicialmente por meio de hipéteses com carater de previsao.
Desse modo, "uma T. cientifica ndo € um acréscimo interpretativo ao corpo da ciéncia,

mas é o esqueleto desse corpo. Em outros termos, a T. condiciona tanto a observagéo
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dos fenbmenos quanto o uso mesmo dos instrumentos de observacéo” (Abbagnano,
2007, p. 952-953). Partindo disso, a teoria deixa de ser um ato especulativo e
desinteressado e comeca a ter um carater objetivado, ligado a realidade dos fatos, se
aproximando aqui do que alguns dos préprios dicionarios definem como pratica. Como
pudemos ver na subsecédo anterior.

O dicionario seis, por sua vez, € o Dicionario Critico de Sociologia, que
intenta formular criticas sobre alguns conceitos com base nos conhecimentos da
Sociologia. Ele comeca citando o que talvez caiba também aos dicionarios anteriores,
pois entende que "a nocao de teoria em sociologia tem sentidos multiplos e talvez
(ainda que se possam levantar duvidas a esse respeito) mais diversos que nas
ciéncias da natureza" (Boudon; Bourricad, 2000, p. 558). Os autores, logo em seguida,
apontam uma definicdo parecida com aquelas ja vistas nas outras obras, quando para
0S sociblogos a teoria aparece como sindnimo de métodos, ideias, analises,
interpretacbes empiricas e classificacbes (ibidem). Definicho essa que parece
generalizar as concepc¢des dos sociélogos em uma s6 Sociologia.

O texto resume também a teoria em dois aspectos: a teoria stricto sensu,
entendida por eles como "um conjunto de proposi¢cdes encadeadas umas as outras
gue permite deduzir consequéncias que, em principio, é possivel confrontar com a
realidade"; e o paradigma, que se trata aqui de "um conjunto de proposi¢cdes ou
enunciados metatedricos baseados menos na realidade social do que na linguagem a
ser empregada para tratar dessa realidade" (Boudon; Bourricad, 2000, p. 558). Esses
aspectos funcionam mais como duas classificacbes da teoria como um todo,
pertencendo a ela, e toda a se¢éo sobre teoria deste dicionario gira em torno dessas
duas disposicdes.

Para fechar este inicio que tratou das concepcdes acerca das definicbes
de teoria em alguns dicionarios, é importante destacar que, assim como nas pesquisas
de antecedentes, quatro, dos seis dicionarios citados até aqui, exemplificam tipos de
teoria especificas no final das definicdes iniciais em torno do termo. Tais teorias nédo
cabem ser explicadas aqui pois se distanciam do intuito da pesquisa, mas vale cita-
las para uma compreenséao inicial, sendo alguns exemplos: teoria da comunicagao no
dicionario um, teoria da acumulacao no dicionario dois, teoria fisica no dicionario cinco
e teoria parsoniana no dicionario seis.

Outros significados apareceram no primeiro e no segundo dicionario, e

compreendem teoria como “deputagéo solene que as cidades gregas mandavam as
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festas dos deuses’; ‘festa solene’, ‘pompa’, ‘procisséo’, pelo lat. tard. Theoria [...]”
(Ferreira, 2010, p. 2025). Posteriormente, ainda nos dicionarios um e dois houveram
significados comuns, onde teoria nha Grécia antiga poderia ser uma embaixada que o
estado enviava para os grandes jogos, e um grupo de pessoas que marcham em
procisséo (Ferreira, 2010; Houaiss, 2009). Sendo assim, como ocorreu também no
topico acerca da pratica, foi importante apresenta-los como outras definicbes de

pratica que por hora ndo se relacionam com a pesquisa.

2.1.3 Praxis

Ainda que ja a tenhamos citado brevemente na parte em que exploramos
o termo pratica, cabe a esse tépico buscar definicbes de praxis nos dicionarios
estudados, mesmo que de certo modo nos aproximemos nhovamente do entendimento
de pratica, em alguns casos. Vale lembrar também que nas proximas se¢des havera
uma pesquisa mais especifica na Filosofia da Praxis acerca das aparicdes das
categorias prética e teoria nesse ambito. Por este motivo, o presente topico buscou
somente citar concepcdes da palavra em questéo, e nao estuda-la na literatura que a
concerne como filosofia.

Optando iniciar pela etimologia da palavra, pudemos observar que quatro
de cinco dicionarios citaram essa parte da concepcao. Ferreira (2010) a mencionou
partindo do grego préaxis, enquanto Houaiss (2009) do também grego, préksis,e0s,
sendo que ambos significam acgéo, acrescentando no segundo caso também o
significado de conduta. J& no terceiro caso, o dicionario cinco somente reafirma a
origem de uma palavra grega que significa acdo. E o dicionario sete expande um
pouco mais a reflexdo acerca da etimologia do termo e menciona a informacéo de que
apOs o grego a palavra passou também pelo Latim, ndo dando mais detalhes. Em
seguida explica que a palavra “antes de ingressar na filosofia, era usada na mitologia
grega como 0 home de uma deusa bastante obscura e em varios outros sentidos”
(Bottomore, 2001, p. 292).

Partindo disso, é importante mencionar que em grande parte, as mencoes
acerca de praxis se aproximam ou até mesmo se igualam as concepc¢des de pratica
obtidas anteriormente, como é o caso dos principais significados encontrados em
quatro dos cinco casos, sdo esses: “atividade pratica; acdo, exercicio, uso” no

dicionario um (Ferreira, 2010, p. 1692) e acdo concreta no dicionario dois,
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acrescentando até mesmo a palavra pratica como um sindnimo ou uma variante para
praxis (Houaiss, 2009).

No dicionario trés, no mesmo sentido e em outras palavras encontrou-se “o
que habitualmente se pratica; uso estabelecido”, sendo essa a definigdo quase que
completa de praxe, visto que 0 mesmo nao possuia o termo praxis (Praxe, 2010, p.
692). Por fim, o dicionario sete também reafirma os significados advindos de acéo e
menciona agora isoladamente a palavra atividade, que nao foi vista nos outros casos
(Bottomore, 2001).

E interessante perceber que em quase todos os textos, exceto no dicionario
sete, os significados de praxis nos dicionarios costumam ser mais curtos ou
resumidos. Além disso, em um primeiro momento parecem ter um lugar de reafirmar
0 que entendemos por pratica, ou até mesmo de complementa-la, como se esse termo
fosse uma extensdo de pratica, e ndo somente um sinébnimo da mesma, como 0s
mesmos dicionarios afirmam.

A partir dai as concepcdes de praxis comecam a ter explicagcdes mais
rebuscadas, e passam a definir esse termo com base nas concepc¢des de autores
importantes que o tenham citado ou estudado; ainda que o préximo exemplo nos
lembre da caracteristica da pratica em oposicéo a teoria. E o caso do dicionario um,
gue ao citar o entendimento da palavra na filosofia coloca o exemplo do aristotelismo,
e a compreende como um “conjunto de atividades humanas autotélicas, cuja
manifestacdo mais representativa € a politica, caracterizadas esp. por sua natureza
concreta, em oposicao a reflexdo tedrica” (Houaiss, 2009, p. 1536). Ainda nesse
sentido, o dicionario apresenta outra definicdo que entende a praxis como uma parte
do processo de conhecimento que é focada mais especificamente em pensar a
Politica, a Economia, a Moral ou a Etica em alguns casos.

Em seguida, o dicionario sete relembra novamente o seu uso na Filosofia
grega antiga, muito presente em Platéo, e explica que praxis tenha sido usada em um
sentido mais abrangente, significando as atividades para a vida tanto da natureza
como dos animais, mas passa hovamente por Aristételes, que logo acabou por
restringir seu uso somente ao homem. Em seguida explica também que praxis ja tinha
desde entdo a definicdo de acdo e foi considerada uma das trés principais atividades
humanas de conhecimento, junto de theoria e de poiesis que se trata do ambito

produtivo (Bottomore, 2001).
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Outra referéncia supramencionada nessa parte da pesquisa foi a obra de
Marx, por este se tratar de um dos percursores para 0 uso do termo praxis. Sendo
assim, o dicionario um, afirma que, no marxismo, a praxis pode ser entendida como
um conjunto de atividades humanas, que criam as condi¢cdes essenciais para a vida
em sociedade; sendo essenciais sobretudo para a atividade material e para a
producdo (Ferreira, 2010). Essa compreensdo nao se restringe ao dicionario em
questao, e coloca a praxis em um lugar mais especifico, o que leva a concepcao do
termo para além do sindnimo literal de prética.

O dicionario cinco d& a entender que a praxis pode se tratar de uma acao
transformadora, quando destaca nas compreensdes de Marx sobre praxis nas
relacbes de trabalho e de producdo. Abbagnano (2007) ainda cita que a revolugao
esperada de tais relacdes s6 pode se dar por meio de uma agéo transformadora, que
deve vir por meio de invensfes dadas nesses aspectos, de producdo e de trabalho.
Em sintese, a praxis poderia ser a chave para repensar o modo de vida em sociedade,
incluindo a percepcao que temos da construcdo do conhecimento, e, talvez, de pratica
e teoria.

Para finalizar a exposi¢do sobre as concepcdes de praxis nesse ambito,
desta vez no dicionario sete, percebeu-se um sentido atribuido por Marx. Segundo

Bottomore (2001), esse entendimento trata a praxis como:

[...] atividade livre, universal, criativa e auto-criativa, por meio da qual
0 homem cria (faz, produz), e transforma (conforma) seu mundo
humano e histdrico e a si mesmo: atividade especifica ao homem, que
o torna basicamente diferente de todos o0s outros seres. Nesse
sentido, o homem pode ser considerado como um ser da praxis,
entendida a expressao como o0 conceito central do marxismo, e este
como a "filosofia" (ou melhor, o "pensamento”) da praxis. (Bottomore,
2001, p. 292),

Se pode perceber, por este e por outros exemplos, que a praxis pode ser
entendida por mais de um significado, mas que quase todos tém relacao entre si e
alguns acabam se direcionando a definicAo marxista e a conexdo entre pratica e
teoria. Por fim, uma palavra citada no dicionario trés se distancia das compreensdes
mencionadas e define praxis como “etiqueta”, sem mais aprofundamentos.

Dentre todos os casos estudados, a pratica, pode ser, na maioria das

vezes, a acao ou o0 ato de executar; pode ter carater racional, em alguns casos
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pertencendo ao lugar de planejamento; esse planejamento em outros casos precisa
ter vantagens a curto prazo e ser consideravelmente estudado. Isso a relacionaria
com uma possivel etapa da ciéncia, que pode se dar pela liberdade. Em outros
autores, a pratica pode ser aquilo que se usa habitualmente, que é real ou precisa
estar completamente alheio a teoria; sendo que toda essa concepc¢ao pode se dar
pelo ato de estar em publico ou de discursar.

Jé a teoria, apareceu como pesquisa ou analise organizada que pode ser
entendida como especulacdo ou fantasia em oposi¢do a pratica; podendo ser uma
etapa do conhecimento que ndo passa para a acdo mas pode ter investigacdes
empiricas e respostas para questdes da natureza. Além disso, veio explicada como
um aglomerado de informacgdes, opinides ou previsdes sobre um tema, que podem
ser considerados o que chamamos de ciéncia e nos levar ao que entendemos por
sabedoria.

Um detalhe relevante a se considerar, € que em todas as concepc¢des de
teoria, os fatos relatados anteriormente quando citamos um método de ensino
presente nos relatos pessoais, em que o aprender se resume nos atos de memorizar
e depois mostrar, ndo cabe nem nas definicées de teoria como utopia ou pensamento,
nem nas definicbes de teoria como percepcdes empiricas.

Ainda se pode considerar que esse “mostrar” relatado como um momento
avaliativo, ndo se relaciona com as definicdes acerca de préatica entendida como um
tipo de agcdo, mas talvez se aproxime da definigdo no sentido de discurso ou de
preparacao. Inclusive, por trazer "resultados" e decorebas a curto prazo pode se
aproximar do entendimento de pratica como aquilo que traz vantagens imediatas,

ainda que questionaveis.

2.2 PRATICA E TEORIA NO AMBITO DA EDUCACAO

Algumas tendéncias educacionais em parte ainda presentes na atualidade,
preponderantemente, se inclinam para solicitacbes e sugestdes de vies
profissionalizante, ocupadas quase exclusivamente por técnicas. E ainda que se
conduzam por justificativas acerca de "formar para a vida", ndo trazem esse resultado;
ja que resumem a educacdo em prol do trabalho irrefletido em configuracbes

industriais e neoliberais. E o caso das Tendéncias Pedagdgicas Liberais.
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Resumidamente cabem entre as principais Tendéncias a serem citadas
aqui: a Tecnicista por se tratar de uma tendéncia que foca demasiadamente nas
técnicas e sobretudo no saber fazer; a Escola Nova por dar mais importancia a
instrumentalizacdo e as formas do que aos objetos de estudo; e a Tradicional por
preconizar pela pura memorizagdo mecanica, o “mostrar que sabe”, sem exigir o
verdadeiro “saber”. Todas deixam em segundo plano o questionamento e a reflexao.

O olhar dos educadores para a teoria e para a pratica que vem se
mostrando nessa pesquisa, pode ter relacdo com essas caracteristicas da educacéo,
o que por fim parece chegar aos conteudos trabalhados em sala de aula, e, sobretudo
as metodologias usadas e aos objetivos daquilo que entendemos como escola. Mas
iSSO ndo permanece na escola, ja que ela visa, ou deveria, formar o individuo ao longo
de seu desenvolvimento enquanto ser humano.

Inicialmente, interessa saber sobre o surgimento destas concepc¢des de
mundo. Diante disso, se sabe, que a corrente que busca pesquisas para rapidas
solucBes de problemas vindos da prética, acontece e é estimulada por ter nascido e
ter trazido retorno ao ambito produtivo que deposita constantes esforcos para
inovacdo e consumo. Essa disposicdo migrou do setor produtivo e caracterizou um
modelo educacional majoritariamente profissionalizante (Shiroma, 2003).

Poderiamos nos perguntar: por que o investimento em competéncias para
inovacoes, tecnologias e producdes em grande escala poderiam trazer problemas aos
individuos formados e pertencentes a esse sistema? A questdo é que, além deste
comportamento trazer resultados privados sobretudo para as proprias industrias, ha
outros pontos que envolvem a questdo. Se fazem presentes no meio escolar as
habilidades necessarias para que isso aconteca, enquanto outros aspectos da
formacao e da vida dos estudantes em questéo séo deixados de lado. Duarte (2001b)

explica a questdo da seguinte forma:

[...] para que as condi¢cdes de miserabilidade que atingem enormes
contingentes da populagdo mundial ndo produzam reacdes violentas
da parte desses contingentes, seja na forma de insurreicdes
organizadas, seja na forma de gigantesco aumento da criminalidade,
comprometendo assim a relativa estabilidade politica e econdmica
necessaria a reproducdo do capital, sdo acionados varios tipos de
agéncias sociais voltadas para a difusdo de conhecimentos
elementares que produzam determinadas atitudes imediatas no
cotidiano dos individuos, atitudes essas que se traduzam em
amenizacdo, a baixo custo, de problemas sociais gerados pela
miséria. (Duarte, 2001b, p. 26)
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Podemos ver a partir dai que a pratica, em sua forma exclusiva e
desvinculada, comeca a se sobressair e, principalmente, a se sobrepor em relacéo a
teoria na forma que entendemos. Diante dos discursos de tal perspectiva, a teoria
comeca a tomar um lugar desnecesséario e em alguns casos até de vild; quando se
entende que ela poderia atrapalhar o processo formativo, podendo "tomar o lugar”
desse conhecimento desesperadamente "aplicavel”.

Lembramo-nos das definicdes de teoria na secao precedente, onde a teoria
pode ser entendida como imaginacao, sonho e fantasia, de modo que isso, pela
perspectiva em questao, resultaria em “nao enfrentar a realidade”. Sendo assim, ao
teorizar, se excluiria a possibilidade de encarar a vida praticamente, de maneira que
pratica e teoria ndo se encontrariam vinculadas, tampouco com um mesmo objetivo.

O que se percebeu a seguir € que, ao tomarmos essa formatacdo, as
intencdes nem sempre condizem com o0s discursos, visto que ndo sdo todos os
individuos estudantes que precisam se submeter a ela; e também que a mesma acaba

por reforcar padrées ja existentes enquanto sociedade. A partir dai, se percebeu que:

[...] nesse projeto, a ideia de que alguns, em termos de escolarizagéo,
irdo acender até o ensino superior, enquanto outros se limitardo ao
ensino médio profissionalizante, apresenta-se naturalizada,
incorporada & propria logica da formagdo educacional, além de
fragmentar ainda mais uma estrutura educacional ja fragilizada
historicamente. (Cechinel; Mueller, 2022, p. 91)

Por isso, esse esquema nao tem suas intencdes tao esclarecidas aos
estudantes, por exemplo, da classe trabalhadora, que por vezes acreditam na
oportunidade de melhorar suas condi¢cdes de vida. Isso acontece a0 mesmo tempo
gue as aniquilam, firmando-se em um sistema que lhes da recompensas imediatas,
rasas e aparentemente milagrosas; enquanto lhes tira oportunidades reais de reflexao,
compreensdao de mundo e de sua prOpria situacdo enquanto ser humano. Ao
mencionar os aparelhos ideoldgicos do estado, Saviani (2008) entende que “o AIE
escolar, em lugar de instrumento de equalizagdo social, constitui um mecanismo
construido pela burguesia para garantir e perpetuar seus interesses”.

Ao manter a mente, o corpo e o tempo completamente tomados por
técnicas e pelos mais variados tipos de saber fazer, o estudante ndo repensa o porqué

esta fazendo, ndo sabe da propria intencdo, do surgimento e dos conceitos que
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envolvem aquelas regras. Em alguns casos ndo sabe nem o que esta fazendo, ou
porqué daquela maneira.

Ainda, pode ocorrer que suas agdes estejam distintas de suas concepc¢des
de mundo, desse modo, enquanto pensa e verbaliza uma coisa, faz outra. Assim, ele
tem um entendimento explicito em suas atitudes, enquanto tem outro nas suas
construcdes tedricas. Diante disso, podemos considerar que o homem ativo de massa
atua praticamente, ainda que nao tenha uma clara compreenséo tedrica sobre sua
propria préatica (Gramsci, 1978).

Na concepcdo tomada e considerada como perspectiva pela presente
pesquisa, entendemos que a relacdo do ser humano com e enquanto natureza e a
busca da transformacéo de nés mesmos enquanto seres sociais, nos diferencia dos
seres ndo humanos. Isso nos coloca em um lugar de vantagem para sobrevivéncia e
desenvolvimento, ainda que a busca pelo desenvolvimento material a todo custo
esteja trazendo reacdes adversas aquelas que buscamos.

Entretanto, no ambito da educacéo, quando focamos demasiadamente no
que os sentidos nos dizem de imediato, tomando como ponto principal aquilo que
percebemos a priori, podemos acabar nos prendendo a pratica no seu estado inicial,
nao saindo deste lugar até mesmo nos momentos em que deveriam haver construcdes
tedricas independentes. Acabamos, desse modo, tornando a teoria refém das
conclusbes préaticas que ja nos convencemos de ter alcancado inicialmente, ndo
conseguindo assim abstrair de fato para repensar os contetdos por eles mesmos.

Nesses moldes, Dalbosco (2007) destaca que:

Adota-se a experiéncia préatica cotidiana como causa primeira para
definir o "agir pedagogico” e, na sequéncia, busca-se nas teorias uma
forma de legitimagcdo do conceito encontrado. A consciéncia
espontdnea nao consegue, desse modo, ultrapassar o modo
tradicional de pensar a relacdo entre empirico e teérico, tornando-se
prisioneira, em Ultima instancia, da primazia do fato experienciado em
relacdo a sua elaboracao conceitual. (Dalbosco, 2007, p. 53-54)

Entdo, no caso citado acima, ndo buscamos na teoria novas respostas e
perspectivas para enxergar e entender o mundo, mas sim, tentamos a todo custo
confirmar o que ja sabemos, ou pior ainda, aquilo que pensamos conhecer afundo,
mas apenas observamos inicialmente. Nesse sentido, sobre aquilo que percebemos

inicialmente e aquilo que podemos formular por meio da teoria, sobretudo nos modelos
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cientificos e escolares, ha de se considerar duas caracteristicas do conhecimento,
estas em que o elemento popular sente, mas nem sempre compreende ou sabe; o
elemento intelectual sabe, mas nem sempre compreende e, muito menos, sente.
(Gramsci, 1978, p. 138-139). Essa citagcéo parece explicar, ainda que indiretamente,
um especifico entendimento sobre a relacéo de pratica e teoria ha educacéao e ainda
a importante diferenciacdo com que se complementam. Vale dizer que sentir também
€ um tipo de saber, ainda que ndo necessaria e cientificamente verificado.

Nesse ponto, ainda que existam préaticas essenciais e inerentes a educacao
escolar, vale comecarmos a adentrar a tematica do papel da escola, que nessa
pesquisa pode estar diretamente enviesado pelas concepcbes que temos, ou
deixamos de ter, acerca das categorias aqui supracitadas. E principalmente entender
0 papel que a teoria nas suas caracteristicas conceituais, e em alguns momentos
aparentemente descontextualizada, pode ter ainda hoje para a educacéo escolar.

Antes de mais nada, tratando da educacdo como um processo continuo da
construcdo de si em didlogo com os outros, a partir do conhecimento dos outros,
agregados aos seus; ndo faz sentido passar a tratd-la como um curso técnico
profissionalizante com inicio, meio e fim ultimo no trabalho; ao menos nao no trabalho
conforme citado anteriormente.

Como estamos tratando do conceito de educacao, importa citar aquilo que
definimos por educacdo formal e informal; dois tipos de educagédo que apesar de
pertencerem ao ambito da formacdo humana, tem diferentes caracteristicas. Nas
palavras de Tonet (2016, p. 141) “sabemos que a educagao escolar € apenas uma
forma da educacédo. A educacdo, em sentido amplo, se efetiva em todos os espacos
da vida social”. A partir dai, entendeu-se como educacgéao formal a educacao escolar,
que se da em ambiente pensado exclusivamente para ela, sendo sistematizada e
planejada essencialmente para a formagdo humana dos membros da sociedade,
nessas condigdes especificas. Ja a educacao informal, ocorre de outras formas e nos
demais espacos extraescolares.

Entretanto, vale lembrar, como o préprio autor afirma, que tanto a educacao
formal quanto a informal se pautam nos interesses do mercado e do capital (ibidem).
Além disso, a ndo ser que os objetivos da educacéo, sobretudo a publica, tenham
mudado, encontra-se nos problemas relatados anteriormente um perigo; pois ainda
consideramos relevante o tratamento tedrico reflexivo presente em todo o percurso

formativo nas escolas, concepg¢ao essa que vem sendo relegada.
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Isso porque, a educacao formal, diferentemente das formas de educacao
espontanea das vivéncias pessoais, € uma atividade intencional e dirigida por fins
especificos a esse ambiente, cabendo a ela unicamente produzir a humanidade nos
individuos. E ainda que a educacdo ocorrida em outras atividades também tenha
algum objetivo, ndo tem um fim em si mesma, ou seja, educar ndo é o foco primordial
como ocorre na escola (Duarte, 1998).

Ao nos deixarmos levar, sem questionamento, por esse rumo que a
educacgédo parece estar tomando, seja pelo aumento de formacgdes técnicas, seja pelo
uso exacerbado de tecnologias que trazem uma falsa sensacdo de rapido
aprofundamento tedérico; podemos estar perdendo um dos sentidos que a educacéo
tem desde o principio, nos trazer o acesso ao conhecimento sistematizado por meio
da interacdo historica e social. Dalbosco (2007), ao pensar o processo do qual

estamos falando, afirma que:

Esta instrumentalizacéo, levada adiante pela pressa ansiosa de
"aplicacdo” de conceitos na resolugdo imediatista de questdes
oriundas da experiéncia pratica ndo problematizada, resulta em tornar
a teoria subserviente a pratica. Pensada nestes termos, a relacdo
entre pratica e teoria vem a ser uma relagdo vertical, na qual a
primeira, uma vez tomada como ponto de partida intacto, determina
soberanamente o que deve ser "utiimente" aceitavel da teoria. Tem-se
com isso uma nogdo pragmatica de teoria, cujo critério de validade
mede-se pelo seu grau de utilidade. (Dalbosco, 2007, p. 55)

Posto isso, nos questionamos se: a continua evolucdo das tecnologias
digitais pode estar influenciando nessa superficialidade imediatista e “pratica” do
conhecimento? Ha atualmente muitas informacdes e respostas praticas disponiveis,
€ a0 mesmo tempo que pouca abstracdo, temos cada vez mais acesso a dispositivos
de buscas rapidas e possivelmente superficiais.

Tem-se o exemplo da disseminacao do ChatGPT (Generative Pre-trained
Transformer), um chatbot que traz conclusdes imediatas sobre qualquer tema
pesquisado. A ferramenta vem sendo utilizada, sobretudo por estudantes, para poupar
tempo em trabalhos escolares, por exemplo, de forma que por muitas vezes 0s poupa
até mesmo de ler o contetdo pesquisado, ja que o chat edita respostas diferentes
para cada busca. Essas diferentes respostas obtidas n&o configuram plagio literal,

mas, sim, conceitual, pois ttm embasamento em teorias j& publicadas na internet.
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Desse modo, passamos a nos perguntar, se os dados e informacdes tem sido entéo
confundidos com o conhecimento tedrico pensado e construido por meio da pesquisa
e de relagdes conceituais com base em conteudos aprofundados.

E importante salientar que as tecnologias digitais ndo sdo o foco do
problema, visto que tém facilitado diversos meios, e inclusive o trabalho e a pesquisa
tedrica na ciéncia; bem como a comunicacéao e a educacao. O problema se da quando
tentamos passar toda a responsabilidade intelectual para esses recursos, 0 que por
fim, nem é possivel. Desse modo, percebemos apenas um possivel sintoma do recuo
da teoria.

Ao confiar nessas informacdes prontamente disponiveis, resumidas, e até
mesmo plagiadas, corremos o risco de nos deixar levar por informagdes incorretas,
visto que os resultados também dependem de como e onde buscamos tais
informacgBes. Outra questdo importante e que se faz muito presente nas midias
digitais, por exemplo, é o acesso facilitado as fontes que podem néo ser confiaveis
quanto ao contetdo entregue, conteudo esse que depende de diversas variantes,
dentre elas interesses pessoais, politicos e financeiros. Dito isso, vale lembrar que:

Como a esséncia - ao contrario dos fendbmenos - ndo se manifesta
diretamente, e desde que o fundamento oculto das coisas deve ser
descoberto mediante uma atividade peculiar, tem de existir a ciéncia e
a filosofia. Se a aparéncia fenoménica e a esséncia das coisas
coincidissem diretamente, a ciéncia e a filosofia seriam intteis. (Marx,
1959 apud Kosik, 1976, p. 13)

Por esse motivo existe a ciéncia, bem como, pessoas que estudam cada
area de pesquisa, e para difundi-la, juntamente de outros fatores pertencentes ao
ambiente educativo, a escola na forma que conhecemos. Assim, os conteudos e 0s
conhecimentos necessarios para nao se deixar levar em primeiro momento pela
aparéncia das coisas, se encontram na teoria, teoria essa que precisa de tempo,
abstracdo e em certo momento até de desassociacdo da pratica. Temer ao processo
reflexivo pode levar os estudantes e os educadores a se paralisar, permanecer onde
e como estao.

Outro pensamento debatido em algumas leituras realizadas, diz respeito
aos casos em que por tanto receio de adquirir um conhecimento que nao sera “usado”

ou que ndo cabera para determinadas situacdes, locais e pessoas, 0s individuos
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acabam por se manter com poucos temas especificos e conteldos escassamente
selecionados. Disfarcadas de adaptacao, essas ideias afirmam que os conhecimentos
sao relativos e sédo tidos sempre de pontos de vistas individuais, parecendo caber
somente a determinados grupos e culturas.

Desse modo, os conhecimentos nunca podem ser factuais. Usando da
retérica de que sdo sociais, histéricos, contextualizados e culturais, nos prendemos,
como exemplificado anteriormente, na nossa prépria perspectiva, na primazia da
pratica individual. E ainda que saibamos que esses pontos influenciam no proprio
processo educativo, ao acreditar que ideias e teorias opostas ndo podem ser
comparadas e relacionadas, por exemplo, perdemos a oportunidade da critica
baseada nas mais variadas correntes de pensamento, porque mesmo reconhecendo
o real, ndo podemos fazer consideracfes a seu respeito (Moraes, 2009).

Além disso, nos pautando por esse entendimento, corremos o risco de
extinguir possibilidades dos estudantes que vivem em determinado local e em
determinado tempo de ter acesso a teorias e contetdos que ainda nao lhe parecem
familiares, mas que podem vir a ser no futuro. E quase como se tragdssemos uma
linha de até onde podem ir e o que podem conhecer. Ndo estariamos assim
reproduzindo a humanidade nesse individuo, mas reafirmando seu estado atual.

N&o podemos negar a importancia que tém os conhecimentos acerca da
propria cultura, tradicdbes e da identidade enquanto ser pertencente a uma
determinada sociedade. Entretanto, ao falarmos da educacgdo basica formal, cabe
apresentar aos estudantes além das aproximacodes culturais especificas, a totalidade
tedrica e cientifica pertencente ao Curriculo. Se aceitarmos nos restringir enquanto
escola aos mais aleatérios conhecimentos de mundo, nos igualaremos a tal, perdendo

assim o objetivo central de existéncia. Sobre isso, Loureiro (2007) afirma:

As pessoas tranquilizam-se e até se orgulham do aparente
enriquecimento cultural. Contudo, ndo desconfiam que, em verdade,
pouco ou gquase nada sabem daquilo que consomem. O que impera
no individuo semiformado é o pensamento vazio sobre a capacidade
de julgamento critico. Esse império produz um recorrente incentivo a
nao reflexdo. (Loureiro, 2007, p. 529)

Quando nos preocupamos primeiro com a forma, com o saber fazer e com

a utilizacdo para sO6 em seguida nos preocupar com a compreensdo € as
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caracteristicas dos conteudos estudados, fazemos o caminho contrario a construgcéao
do conhecimento educacional. Estamos assim aplicando alguma teoria da qual ainda
nao nos foi apresentada e nao a estudamos de fato.

Podemos até mesmo utilizar os conceitos intrinsecos a alguma teoria na
vida cotidiana e no trabalho sem mesmo sabermos de qual teoria se trata. Entretanto,
ao sabermos usa-las, mas nao poder falar sobre elas, por exemplo, fazemos um uso
ingénuo de algo que, se fizéssemos as relagbes necesséarias, poderiamos
compreender em um grau mais profundo. “Por isso, a praxis utilitaria imediata e o
senso comum a ela correspondente colocam o homem em condicfes de orientar-se
no mundo, de familiarizar-se com as coisas e maneja-las, mas nao proporcionam a
compreensao das coisas e da realidade” (Kosik, 1976, p. 10).

O que parece estar acontecendo a partir desse ponto é aquilo que Moraes
(2003) e outros autores chamam de “a recusa da teoria”, um processo no qual as
construcdes e reflexdes tedricas vém perdendo quase que totalmente os seus lugares
para as técnicas e informacdes apressadas e imediatistas, que se inclinam para o puro
pragmatismo.

Corre-se 0 risco de estarmos entrando em um periodo de extincdo até
mesmo da filosofia e da ciéncia da educacdo na forma que vimos pretendendo ter,
como uma ciéncia que trata da construcdo tedrica em todos 0s niveis enquanto
pesquisa, estudo e disseminacdo do conhecimento, e de como o conhecimento é
adquirido na educacao formal. Isso se restringe as pesquisas da area da educacao
gue priorizam a construcao tedrica e critica do conhecimento, ja que construcdes do
tipo pragmatica parecem crescer. Além do mais, a ciéncia do conhecimento acaba
afetando todos os outros meios, que a partir da educacgéo técnica tentam construir

suas bases. Dito isso, sabe-se que:

[...] com preocupante frequéncia, a discussdo teorica tem sido
gradativamente suprimida ou relegada a segundo plano nas pesquisas
educacionais, com implicacdes que podem repercutir, a curto e médio
prazos, na prépria producdo de conhecimento na area. A celebracgao
do "fim da teoria" - movimento que prioriza a eficiéncia e a construgcéo
de um terreno consensual que toma por base a experiéncia imediata -
se faz acompanhar [...] da promessa de uma utopia educacional
alimentada por um indigesto pragmatismo. Em tal utopia praticista,
basta o know-how e a teoria é considerada perda de tempo ou
especulacdo metafisica; quando ndo, é restrita a uma oratéria
persuasiva e fragmentaria, presa a sua propria estrutura discursiva.
(Moraes, 2003, p. 153-154)



45

Como falamos anteriormente, essas caracteristicas estdo diretamente
relacionadas as demandas do ambito trabalhista de producdo, de modo que os
trabalhadores, ou futuros trabalhadores, precisam adquirir apressadamente as
técnicas e o saber fazer. Isso ocorre tanto para suprir rapidamente as vagas que
surgem cada vez mais em grandes quantidades, quanto para que no meio do caminho
nao venham a inserir-se em ambientes de pesquisas reflexivo-tedricos que por vezes
podem afasta-los das mazelas industriais, de resultados ao mesmo tempo escassos
e imediatos.

Por isso, precisamos lembrar que promessas advindas de propagandas,
vendem esse tipo de formacdo quase que como produtos e bens materiais que
rapidamente podem ser adquiridos, por meio de compra ou até mesmo por programas
governamentais. Esses “produtos” trazem consigo a promessa de um tipo de
autonomia onde o estudante rapidamente iria adquirir pela aprendizagem de técnicas,
formas de se inserir no mercado de trabalho e de construir a garantia de um futuro
melhor.

O que ndo fica explicado é que educar exclusivamente para o trabalho na
forma de sociedade que Cechinel e Mueller (2022, p. 36-37) definem como
“espetacular’ ndo garante a realizagdo do devaneio social da emancipagao humana.
No lugar disso, realiza-se, segundo os autores, um pesadelo caracterizado pela
distopia que treina e arma todos os membros da sociedade, sobretudo os mais
desfavorecidos pelas desigualdades sociais, com competéncias e habilidades, bem
exemplificadas na BNCC, para uma espécie de “guerra de todos contra todos”
marcada pela competicdo.

Essa perspectiva demonstra caracteristicas especificas de algumas
compreensdes sobre pratica e teoria, e nos encaminha para outro debate relevante
gue permeia a educacao atual e o presente objeto de estudo, a meritocracia.

Quando percebemos uma exacerbada prioridade do saber fazer em todos
0s ambitos da educacao formal, podemos tender a influenciar os estudantes nao so
para a competicdo, como fazé-los acreditar que a culpa do seu possivel fracasso ou
sucesso, € exclusivamente sua, como um resultado da sua for¢a de vontade ou da
falta dela. Segundo a critica de Gentili (2000), na problematica perspectiva baseada

pela meritocracia:



46

A desordem neoliberal faz da violéncia do mercado uma das armas
mais certeiras contra o bem-estar das maiorias. Isto impde as regras
de um implacavel processo de “selecdo natural” que, em sua
macrovisdo reacionaria, expressa 0 grau mais perfeito de
desenvolvimento da especie humana. (Gentili, 2000, p. 244),

Assim, aquele que aprende rapidamente a fazer é entendido como o unico
vencedor, ainda que nao saiba o que faz, e que os resultados dependam de outras
variantes; pois seu saber fazer se torna um produto imediato, mas pouco valorizado.
Opondo-se a isso, entendemos o culto ao mérito como um problema da educacao
neoliberal, e defendemos o ponto de vista da educacéo pautada na equidades.

Os resultados que partem das concepg¢des neoliberais, pragmatistas e
meritocraticas se caracterizam em uma espécie de pessimismo teodrico. Este
pessimismo ao mesmo tempo nos faz desacreditar da importancia pertencente ao
processo de abstracdo intermediario escolar e também exagera nos discursos que
garantem “frutos a serem colhidos” por meio da educacéo tecnicista.

Sobre o0 devaneio social pela emancipacdo humana, Tonet (2006)
considera refletir dois problemas que comumente se apresentam na pedagogia
progressista que costuma permear essa busca: o primeiro seria um tipo de carater
idealista e completamente abstrato, que segundo suas palavras se baseia somente
no apelo contra a educacao conservadora, e ndo supera o nivel da superficialidade
deixando de pensar uma possivel base de carater historico-ontoldgico; ja o segundo
problema se aproxima de uma questdo ja citada no presente texto e se pauta no
imediatismo.

Segundo Tonet (2006, p. 130) o imediatismo € um sério problema “que
afeta a atividade de muitos educadores preocupados com a transformacéo da
sociedade” e demanda uma longa discussao das nog¢des acerca das categorias
pratica e teoria. Consideracfes essas que nos levam a relacionar diretamente o0 objeto
desta pesquisa com a problematica da emancipacdo humana, ainda que nao
consigamos aprofunda-la.

Além disso, como decorréncia das condigbes citadas nos paragrafos
anteriores, “nessa perspectiva cética e relativista, o mundo social é esvaziado de

qualquer dimensao estrutural duradoura que apenas o esforgo teérico pode alcancar”

3 Adaptacdo da regra a um caso especifico, pautando-se em critérios de justica, a fim de garantir que todos
individuos obtenham as mesmas oportunidades de acesso.
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(Moraes, 2009, p. 588). Caimos no conto de que os conhecimentos aprofundados
podem tirar nossas chances de prosperar, e em meio a uma sociedade fracassada
pela pressa, acreditamos no discurso de que conhecimentos técnicos e tendenciosos
atuardo como milagres alcancaveis a curto prazo.

Agora, como possibilidades mais viaveis acerca de pratica e teoria por meio
daquilo que entendemos sobre o processo do conhecimento, listamos alguns topicos
relevantes para se pensar daqui em diante.

Primeiro, precisamos manter o costume de pensar e repensar a cada tempo
o objetivo da escola como um ambiente educacional pensado para um fim, que so6 ela
mesma consegue alcancar. Nesse repensar constante, vale levar em consideracao o
como vimos a relacao da educac¢ao com o trabalho, e por tras disso, da pratica com a
teoria. Desse modo, “ao adotar a referéncia da formacgao do individuo como membro
da espécie humana (ou género humano), esse conceito de trabalho educativo esta
estabelecendo como um dos valores fundamentais da educacdo, o do
desenvolvimento do individuo para além dos limites impostos pela divisédo social do
trabalho” (Duarte, 1998, p. 88).

Segundo, pensar 0s conceitos de prética e teoria na educacédo nos levou
primeiro a analisar como entendemos tais categorias, € 0 que essas concepcdes
podem dizer sobre aquilo que nos influencia; para s6 depois conseguirmos pensar na
conclusdo que temos sobre a relacdo de pratica e teoria e como ela se d4, ou poderia
se dar, nas relacdes de professor e aluno em sala de aula. Relacdes estas que
costumam se pautar sempre como ponto de partida em outros contextos e diadlogos
acerca do tema.

Diante disso, podemos comecar a pensar nos dois principais desafios que
se colocam a partir dessas concepcgoes: 1) Formular um conceito de agir pedagogico
que venha desdogmatizar a prética, ou seja, passar a permitir que certas afirmacgdes
perante ao que entendemos por pratica sejam discutidas. 2) Buscar nessa mesma
reformulacdo conceitual do agir pedagogico desinstrumentalizar a teoria, ou seja,
passar a té-la, mesmo que s6 em principio, com o fim em si mesma, deixando de ser
integralmente refém da prética. (Dalbosco, 2007, p. 55)

Por fim, podemos pensar em como entendemos 0 proprio processo de
conhecimento, sobretudo nas perspectivas aqui abordadas como uma possibilidade
para a educacdo. Sobre isso, vale considerar a percep¢ao que temos a respeito da

compreensao dos conceitos nesse caminho, conforme afirma Kosik (1976):
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O conhecimento dialético da realidade ndo deixa intactos os conceitos
no ulterior caminho do conhecer; ndo é uma sistematizacao dos
conceitos que procede por soma, sistematizagao essa fundada sobre
uma base imutavel e encontrada uma vez por todas: € um processo
em espiral de mutua compenetragéo e elucidagdo dos conceitos, no
gual a abstratividade (unilateralidade e isolamento) dos aspectos é
superada em uma correlacdo dialética, quantitativo-qualitativa,
regressivo-progressiva. (Kosik , 1976, p. 42)

Esse modo de entender a construgdo conceitual ndo aparece como um
método em si, mas arremata aquilo que dissertamos aqui em torno da tematica préatica
e teoria na educagao. Visto que, ao “ndo deixar intactos os conceitos no caminho do
conhecer” distanciamo-nos da compreensdo que toma a teoria como um rapido e
resumido treinamento para uma pratica ulterior e irrefletida, e ainda a aproximamos
de um processo continuo de interacdo, entendendo-a como essencial a nossa

formacdo.

2.3 PRATICA E TEORIA NA FILOSOFIA DA PRAXIS

A presente secdo visou expor como as categorias pratica e teoria se
caracterizam e se relacionam especialmente nos estudos da Filosofia da Praxis* e
para tal, precisamos entender sobre as concepc¢des desta categoria em seu sentido
lato, como também ocorreu nas sec¢des anteriores, bem como também citar outras
categorias envolvidas. Vale lembrar que as categorias pratica e teoria nao
necessariamente se apresentaram de modo direto, e que ainda assim estivemos
estudando acerca delas e das suas implicacoes no modo de entender a educagéo.

Foi conveniente iniciar tratando das categorias matéria e consciéncia que
se relacionam e influenciam diretamente sobre as concepgdes que temos acerca da
construgdo do conhecimento e também da Filosofia da Préxis, especialmente na
Dialética Materialista. Esses conceitos se apresentam nos estudos das categorias e
leis da dialética, nos fazem pensar naquilo que sdo o concreto e o abstrato e por
consequéncia pratica e teoria. Cheptulin (1982) refor¢ca essa percepcédo, quando diz

que:

4 Categoria filoséfica fundamentada na Dialética Materialista.
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[..] em toda filosofia, incluindo o materialismo dialético, ha uma
guestao fundamental — a questéo da relacdo do pensamento com o
ser, cuja solucdo deixa sua impressao na resolucdo de todos os outros
problemas filoséficos e, em Ultima analise, determina o carater da
Filosofia, sua esséncia. E por isso que as categorias ligadas a essa
guestdo e, em particular, as categorias de matéria e consciéncia
devem necessariamente ser relacionadas com as categorias
fundamentais e determinantes e a andlise deve comecar por elas.
(Cheptulin, 1982, p. 55)

Partindo disso, uma breve concepcéo da matéria pela Dialética Materialista
pode ser reunida a realidade objetiva, ao mundo. A consciéncia, por sua vez, se trata
da psique dos seres humanos, entendidos como animais superiores, que quando
obtiveram um alto grau de desenvolvimento do cérebro, transformaram-na em outra
forma qualitativa do reflexo acerca da realidade (ibidem). Lembrando que, com base
na nossa fundamentacéo, a abstracdo € uma forma de existéncia do concreto, e que
a teoria € uma forma de existéncia da pratica.

Sendo assim, é possivel ligar, ainda que ligeiramente, a matéria a
concretude da pratica, a consciéncia aguela que pode fazer do reflexo um processo
de abstracdo, entendendo-a como um meio pelo qual ocorre a teoria. Ja a relacao
dialética na correlacdo dessas categorias, pode ser considerada um modo de
entender a praxis.

As formas de existéncia da matéria segundo Ovtchinnikov (1955) se
caracterizam da seguinte maneira: o0 movimento é a sua forma de existéncia
fundamental, sendo que ele é uma propriedade inerente a matéria, isso quer dizer que
a matéria sempre e s existe em movimento; esse movimento s6 pode ocorrer no
tempo e no espaco, que sao outras formas de existéncia da matéria. O movimento,
sendo fundamento da matéria, € o que caracteriza sua dialeticidade e também os
processos de praxis, que ocorrem na relacdo entre pratica e teoria, pela mediacéao da
abstracao.

Dito isso, dando mais enfoque agora a Filosofia da Praxis, continuamos o
debate tratando daquilo que a categoria praxis pode parecer ser, a principio, por conta
da sua vertente etimoldgica, mas nao €. Podemos confundir totalmente o seu sentido
em uma percepcao aligeirada, quando colocando-a em uma direcao contraria daquilo
gue falam seus estudiosos, resulta-se em nos equivocar sobre o entendimento acerca
de como se d4a, a partir das suas perspectivas, o processo do conhecimento. Isso

ocorre porque:
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Praxis, em grego, significa literalmente acdo. Assim, pedagogia da
praxis poderia ser confundida com pedagogia da acéo, defendida pelo
movimento da escola nova. Poderia ser considerada como uma nova
versao da pedagogia pragmatica que entende a praxis como pratica
estritamente utilitaria, reduzindo o verdadeiro ao util. Contudo, [...] a
pedagogia da praxis pretende ser uma pedagogia para a educacao
transformadora. Ela radica numa antropologia que considera o homem
um ser criador, sujeito da histéria, que se transforma na medida em
que transforma o mundo. (Gadotti, 1998, p. 30)

Por isso, quando apontamos as criticas a uma educacao que busca colocar
a pratica antes até mesmo do processo tedrico, minando as possibilidades de aulas
baseadas, por exemplo, em leitura, dialogo e discussfes, estamos nos inclinando para
uma Pedagogia que toma a praxis como perspectiva. E ainda que o conceito de praxis
considere a pratica como uma categoria atrelada a teoria, essa relacdo se torna um
pouco mais complexa do que estudar exclusivamente por meio da acdo imediata,
como ficou melhor explicado no decorrer do texto.

Ainda neste sentido, precisamos entender que as caracteristicas recém
discutidas ndo pertencem a uma pedagogia da praxis mas se encaixam inteiramente
em outras tendéncias pedagogicas e teorias do conhecimento. Como exemplo disso,
Trivinos (2006, p. 124) coloca que “entender a pratica como uma experiéncia
individual, subjetiva, de natureza sensorial, é caracteristica do empirismo e do
positivismo”. E “uma das correntes do positivismo, o pragmatismo, fez da pratica
individual sua dimensao mais caracteristica” (ibidem). Esses topicos ndo se resumem
as teorias em questao e nem mesmo sao exclusividade das pautas educacionais, mas
ainda aparecem nas tendéncias pedagdgicas do tecnicismo e da escola nova, por
exemplo.

Jé as caracteristicas de memorizagdo compulsoéria e repeticdo citadas no
inicio deste trabalho também aparecem na Pedagogia Tradicional. E, por isso, vale
lembrar que a presente pesquisa tem base em concepc¢des de mundo e em tendéncias
educacionais especificas, o que ndo faz das concepcbes adotadas critérios de
verdade absoluta; mas uma perspectiva baseada em estudos acerca do tema,
tomando como referéncia os autores em questao.

Agora, quando voltamos a pensar no percurso em que a assimilacéo e a
apreensédo dos conteudos segue, logo surge um debate que nos faz refletir, se, como

muito ouvimos, a aprendizagem “vai da teoria para a pratica” ou “vai da pratica para a
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teoria”. Esse € um ponto crucial para entendermos o conceito de praxis e sobretudo
0S conceitos de pratica e teoria apresentados na propria praxis. Podemos dizer que a
Pedagogia da Praxis ndo entende esse processo assim como exemplificado, em uma
direcdo e de maneira que ou a teoria ou a pratica, uma das duas, sempre acaba se

destacando ou como ponto de partida ou como ponto de chegada. Pensamos que:

[...] ndo faz nenhum sentido dizer que o pensamento decorre das maos
do homem e que nelas encontra 0 seu critério; mas é igualmente
absurdo pretender que as méos derivam do pensamento humano. O
pensamento € propriamente humano porque tem maos, e as maos sao
propriamente humanas porque sdo dotadas de pensamento. Na
relacdo entre méos e pensamento reside a humanidade do homem.
Mas a mao ndo € pensamento, e 0 pensamento ndo € mao: em
nenhum momento pode ser admitido o processo de redutibilidade
metafisica de um termo ao outro. (Bornheim, 1983, p. 81)

A partir dai, percebemos que na Filosofia da Praxis e em uma andlise do
viés pedagdgico, nem a pratica e nem a teoria podem ser entendidas completa e
isoladamente perante o desenvolvimento da aprendizagem. Ou seja, fazer ou
aprender “praticando” nao resolve os problemas da educagdo, assim como nao é
possivel viver s6 pelo pensamento ou teoria sem entendermos que “as maos” ou a
pratica faz parte daquilo que nos torna humanos.

Entretanto, isso ndo quer dizer que em todo os momentos do processo de
ensino-aprendizagem, precisamos direcionar e sem ressalvas a teoria a pratica. Do
mesmo modo, ndo podemos afirmar que a teoria € puramente préatica ou que a pratica
somente existe em funcéo da teoria; porque na praxis elas se mantém em uma relacéo
dialética que as tornam unidade. Ao existir essa confusao, corremos o risco de nao
conseguir entendé-las isoladamente e acabar ndo tendo, no ambiente escolar, nem
uma e nem outra.

Essas afirmagBes comecaram a ficar mais compreensiveis, quando
percebemos a necessidade de entender a escola como um ambiente que precisa
tomar a teoria como um processo essencial, para alcancar o desenvolvimento do
individuo, no nivel que se propde. Lembrando que por esta concepcéo, a educacao é
principalmente um meio de acesso ao conhecimento sistematizado dos conteudos
acumulados durante a histéria da humanidade, e ndo somente um compilado de
técnicas ou habilidades. Considerando isso, Magalhdes-Vilhena e Vasquez (1980)

afirmam que:
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A pratica mantém o seu primado em relacéo a teoria, sem que este
primado dissolva a teoria na pratica nem a pratica na teoria. Por
manterem uma e outra relagbes de unidade e ndo de identidade, a
teoria pode dispor de certa autonomia em relacdo as necessidades
praticas, mas uma autonomia relativa pois que, como temos vindo a
insistir, o papel determinante € desempenhado pela préatica, como
fundamento, critério de verdade e fim da teoria. (Magalhdes-Vilhena e
Vasquez, 1980, p. 43-44)

Outra categoria que muito se apresenta na Filosofia da Préxis é o trabalho.
Trabalho que aqui ndo se entende somente como um objetivo final de vida para os
estudantes fora do ambiente escolar, e nem mesmo se posiciona como um conteudo
ou habilidade escolar, como podemos ver acontecer atualmente. Alguns autores
entendem o trabalho como um sinbnimo ou uma explicacdo daquilo que é a propria
praxis, significando ele a dialeticidade do homem com a natureza e também sua
transformacéo.

Partindo disso, podemos dizer que a praxis, e até mesmo a pratica, estdo
inteiramente relacionadas com o conhecimento, e que por isso o trabalho é o principio
e 0 que temos de mais genérico na atividade tedrica humana. Mas essas
compreensdes comecam a apresentar mal-entendidos quando surge na pauta a
categoria da imediaticidade (Lukacs, 2012). Pois até ai a categoria trabalho nao
representaria um problema para a educacéo, e sobretudo para a escola, ja que a
escola é lugar de préaxis.

A categoria da imediaticidade se torna uma problemética para a
compreensao de pratica e teoria, quando na educacgdo, por exemplo, passa-se a
preconizar técnicas, habilidades, manuseios e férmulas sem antes sequer ter havido
a compreensao dos conceitos, das caracteristicas e de tudo que envolve os contedados
estudados. As técnicas, nesses moldes, podem até estar completamente esvaziadas
de conteudo, o que torna o ambiente educacional um tipo de adestramento
operacional que ndo vem atrelado a reflexdo e a interacdo com os individuos ou com
0s objetos de estudo. A teoria, com base nisso, se resume a pratica e a educacao ao

saber fazer. Sendo assim:

O trabalho produtivo ndo da o elemento principal ou Unico estruturando
0 meu saber; neste sentido, a minha concepc¢ao do mundo €é igual a
minha praxis. A minha concepg¢édo do mundo, com efeito, é funcao da
minha préxis e, sobretudo, fun¢cdo do meu trabalho. Ela ndo se acha
ligada ao mundo em si mesmo. Por outras palavras, sempre que eu
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conheco o mundo em acgdo, a minha visao ultrapassa o trabalho, as
acOes e os atos que neles intervém. Ela contém sobretudo as
condicbes materiais do desenvolvimento do trabalho, que s&o
independentes do eu e das minhas capacidades criadoras. Assim, a
significagcdo da palavra «saber» € mais lata do que as diferentes
formas do trabalho produtivo. (Magalhaes-Vilhena; Jaroszewski, 1980,
p. 14)

Isso quer dizer que, ao entendermos melhor o mundo, nossa formacao
enguanto ser pertencente a esse mundo vai ultrapassar a visao do trabalho apenas
em sua forma produtiva. Ndo dizemos que produzir ndo faz parte da vida e da praxis,
mas eu, enquanto ser em formagdo e enquanto individuo continuamente educado,
NAo pPoSSo pautar estritamente meus conhecimentos a iSso, pois o0 saber organizado
pelo meio educacional ultrapassa esse objetivo. Focando sobretudo no objeto e na
vida do estudante integralmente, da qual também faz parte o trabalho.

Sendo assim, compreender a praxis como uma atividade humana, antes de
mais nada, produtiva, nos traz um saldo negativo; pois precede o estranhamento do
homem com os produtos do seu trabalho, com a sua producdo e também em relacéo
aos demais homens envolvidos. Podemos entender que é sobretudo uma relagcéo de
estranhamento entre sujeito e objeto, e também entre sujeito e sujeito (Vasquez,
2007). Por isso, quando priorizamos antes de mais nada o saber fazer, deixamos de
ter como resultado aquilo que se coloca em pauta, como necessidade nos mesmos
discursos pragmatistas, a emancipacdo humana, e passamos a ter o seu extremo
inverso.

Dando resquicios escassos de alguma autonomia para breves condicfes
imediatas de sobrevivéncia, perdemos a opcao de contato com o conhecimento nas
suas formas dialéticas e podemos até acreditar estar caminhando em direcdo a
emancipacao. Enquanto isso, na verdade, se perde o tempo que para algumas
pessoas pode ser 0 Unico destinado para o0 acesso a educacao.

No mesmo caso, “se se faz da eficacia o critério da teoria, adota-se um
critério pragmatista e subordina-se a teoria a praxis. A relacéo entre os dois termos se
resolve como subordinacao, e a rigor ndo chega a haver teoria” (Bornheim, 1983, p.
84). Desse modo, com a pressa por executar o conteudo abordado, se deixa de lado
0 processo tedrico; o que nao surpreende, visto que em alguns casos a teoria ja vem

sendo colocada nos discursos extraescolares como um problema a se extinguir.
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Nesse caso, o conhecimento caminha diretamente da pratica a pratica; € como se nao
saissemos do “lugar”.

Vale lembrar que a educacéao, e, sobretudo, o conhecimento na Filosofia
da Praxis, ndo se tratam de etapas com inicio, meio e fim; ou com direces exatas e
imutaveis a se percorrer, pois entendemo-los dialeticamente. Por conta disso,

acrescentamos o segu inte.

A teoria, porém, ndo responde apenas as exigéncias e necessidades
de uma pratica ja existente. Se assim fosse, ndo poderia ultrapassa-la
e, em consequéncia, influir - por vezes decisivamente - no seu
desenvolvimento. Isto obriga-nos a considerar as relagdes entre teoria
e pratica num novo plano: como relacdo entre uma teoria ja elaborada
€ uma pratica que ainda nao existe. (Magalhdes-Vilhena; Vasquez,
1980, p. 39)

Visto isso, compreendemos que a teoria pode estar em destaque desde o
principio, ainda que em fase de desenvolvimento, estudo e abstrag&o. Isso ndo so6 é
educacdo, como é escola, e também um exemplo do que podemos entender por
ciéncia. E ainda que a ciéncia seja no e para o mundo, ndo necessita deixar de ser
teoria e de aparecer nesse formato inicial inteiramente teérico.

Isso ndo quer dizer que a préatica ndo tem lugar em uma Pedagogia da
Praxis, s6 ndo € necessario reduzir a todo momento o0 ensino e a aprendizagem a
execucao dela. Além disso, pelo contrario, Vasquez (2007) coloca que € por conta da
praxis que a filosofia, ou a teoria, acontece e passa a existir enquanto prética; ao
mesmo tempo se nega como uma reflexdo pura e também torna teorica a prépria
realidade, pois a realidade se deixa preencher de filosofia e de pensamento. Pratica e
teoria sdo mediadas enquanto praxis.

A prética, como citamos anteriormente, ndo exige e nao cria direta e
necessariamente todas as teorias que virdo a surgir, principalmente se considerando
aguela necessaria autonomia teérica sobre a pratica. Mas apesar disso, a Pedagogia

da Praxis em algumas passagens e de acordo com alguns autores, nos descreve gue:

[...] € na pratica que encontraremos a necessidade de recorrer a
analises tedricas para compreendé-las melhor. E nao faltardo apelos
a teoria, apelos ao aprofundamento das questdes que a vida nos
suscita a cada momento. Cabera ao educador, sobretudo, nao deixar
gue a escola mate essa capacidade de se espantar diante do mundo
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e buscar compreendé-lo cada vez melhor, que nasce com 0s primeiros
passos das criancas. (Gadotti, 1998, p. 89)

Em relacdo a essa capacidade de se impressionar diante do mundo, no
sentido da vontade de compreendé-lo e transforma-lo, cabe lembrar que ainda na
infancia a busca por teoria é algo presente. Essa busca se da também por meio das
perguntas aparentemente incessaveis que normalmente recebemos das criancas,
perguntas essas que se nao respondidas detalhadamente, podem causar um certo
desanimo em relacéo a escola. Acreditamos ainda que aprender técnicas e métodos
imediatamente aplicaveis ndo é capaz de responder aos questionamentos citados,
ainda que resolva questdes de produtividade em relacdo as cobrancas do sistema
escolar. Na Pedagogia da Préaxis as respostas podem se dar por meio da teoria na
forma mais pura o possivel, sobretudo com dialogos, ainda que ndo exclusivamente.

Ao citarmos as cobrancas vindas do sistema escolar que afetam
diretamente o trabalho do professor e a aprendizagem do estudante, falamos das
inmeras questdes e tramites demasiadamente técnicos que envolvem a escola e a
educacao formal. Para dar conta de suprir todas as “habilidades” requisitadas pelas
bases atuais, podemos cair, ainda que involuntariamente, em metodologias
imediatamente tecnicistas, correndo o risco de nos adaptar aquilo que criticamos, para
nos encaixar em uma educacdo produtiva e consequentemente acritica.

Por meio disso, percebemos que “com a tecnoburocracia escolar, a
autoridade do sistema torna-se onipresente e difusa, freando o élan e a criatividade”
(ibidem, p. 25). Enquanto também “[...] A razdo técnica adormece o entusiasmo e a
espontaneidade” (ibidem). Sabemos que os curriculos exigem conhecimentos
acumulados, principalmente se tratando da Pedagogia Historico-Critica, e por isso,
com “criatividade e espontaneidade” ndo queremos dizer que os conteudos serao
aleatdrios, inventados, relativos ou subjetivos. Mas, pelo contrario, entendemos que o
foco da pesquisa seria 0 objeto e ndo de imediato a sua aplicacéo; encontrando ai o
entusiasmo; um entusiasmo que se da ao sanar a necessidade de saber.

Caminhando para o final da presente se¢ao, passamos a questionar como
podemos entender essa relagdo de pratica e teoria que tanto falamos, e o que
entendemos decisivamente por uma Pedagogia da Praxis. Um resultado inicial que
podemos considerar neste ponto é o fato de que, estamos sempre lidando com a

educacgdo em algum extremo. Por conta disso, Vasquez (2007) alerta que:
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A intervencdo da praxis no processo de conhecimento leva a
superacdo da antitese entre idealismo e materialismo, entre a
concepgdo do conhecimento como conhecimento de objetos
produzidos ou criados pela consciéncia, e a concep¢ado que vé nele
uma mera reproducao ideal de objetos em si. Isto €, ao converter-se a
pratica no fundamento, critério de sua verdade e fim do conhecimento,
as duas posi¢des tém de ser transcendidas; e da mesma maneira que
nao é possivel permanecer, uma vez admitido o papel decisivo da
praxis, em uma teoria idealista do conhecimento, tampouco é possivel
continuar se atendo a uma teoria realista como a do materialismo
tradicional, que ndo é nada mais do que um desenvolvimento do ponto
de vista do realismo ingénuo. (Vasquez, 2007, p. 141)

Entendendo a necessidade de superar o extremismo que se fixa ou no
idealismo ou no materialismo tradicional, ha de se iniciar os caminhos a seguir nessa
tematica, se pautando de antemao naquilo que precisamos transcender. Ja que, se
ainda ndo temos os detalhes de como seguir, podemos buscar ao menos por onde
seguir; um rumo, um norte, uma expectativa causada pelo incbmodo causador da
pesquisa.

Temos a intengcédo de evitar nos pender para o idealismo, e ao construir
criticas contundentes ao pragmatismo, podemos aparentar estar tomando o caminho
contrario daquilo que defendemos. Para isso, se faz importante citar, ainda que muito
brevemente, sobre as formas de existéncia da matéria, ja que falando em

materialismo:

A unidade do mundo esta, pois, em sua materialidade e, por sua vez,
h& uma indissolubilidade entre movimento, tempo e espago. O
reconhecimento dessas categorias como realidade objetiva € um
fundamento da concepc¢édo materialista de mundo e do combate de
todo tipo de idealismo. (Candiotto, 2016, p. 69)

Isso remete a relacéo de pratica e teoria explicada na Filosofia da Praxis e
lembra-nos de preconizar a dialética quando tratamos do materialismo, algo que se
faz importante em nossa concepg¢do. Bem como também, “é justamente com o
materialismo dialético que s&@o superadas as concepcdes idealistas que negam o
movimento e a sua objetividade” (ibidem, p. 73), o que nos afasta do extremismo
citado nos paragrafos anteriores.

Nesse sentido, se ndo passarmos a entender pratica e teoria como uma

relacdo dialética por meio da praxis, o que continuara ocorrendo € a auséncia da
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capacidade de compreensdo acerca destas categorias. Assim, ambas sé serdo
justificadas, como viemos percebendo, pelo empirismo ou pelo pragmatismo. De outro
modo, poderiamos passar a entender a posicdo do ser humano como um sujeito
concomitantemente constituido de pensamento e acdo (Bornheim, 1983).

Por fim, para concluirmos essa apresentacao de pratica e teoria entendidas
a partir da Filosofia da Praxis, o que nos leva novamente a Pedagogia Historico-Critica
e a Dialética Materialista, podemos considerar de inicio que: 1) é essencial, que no
lugar de vermos a pratica como uma acao aleatdria, mecanica e subjetiva, passemos
a pensa-la como uma atividade planejada que modifica 0 mundo, mesmo que néo a
curto prazo, enquanto natureza e sociedade; e 2) precisamos frequentemente
relembrar em nossos discursos e em nossas atitudes, que a teoria € essencial para
culminar o que colocamos na primeira questdo, ainda que em certo grau,

isoladamente.
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3 PRATICA E TEORIA NO ATUAL CONTEXTO POLITICO DA EDUCACAO
BRASILEIRA

Este capitulo, analisa as concepcdes das categorias pratica e teoria que se
apresentam no contexto da educacéo brasileira, de modo mais especifico nos ultimos
acontecimentos politicos da educacao no pais. A partir da andlise, se pode entender,
complementando a primeira parte, as implicagbes que as concepg¢fes dessas
categorias tém na educacdo, sobretudo, brasileira, e também se as configuracbes da
educacao atual e seus pressupostos podem influenciar nas suas compreensodes.

A primeira se¢do buscou analisar o que diz a Pedagogia Historico-Critica
sobre as categorias prética e teoria, a fim de dialogar com o objetivo da segunda
secdo. Ja que esta se trata de uma perspectiva brasileira, que conta com a construcao
de educadores brasileiros, que também se mostraram incomodados com a
problematica. E o caso da critica de Duarte (2001b) a perspectiva do “aprender a

aprender” que, segundo ele:

[..] consiste em supervalorizar 0 método de conhecimento em
detrimento do conhecimento como produto, articula-se também a idéia
de que uma educacdo democrdtica ndo pode privilegiar uma
determinada concepcédo ideoldgica, politica etc. Uma educacgéo
democratica seria uma educagao relativista. (Duarte, 2001b, p. 60)

A segunda secdo, de maneira mais genérica, analisa sob perspectiva do
objeto estudado o papel das reformas educacionais no Brasil, especialmente nos
altimos tempos, trazendo também publicacbes e acontecimentos anteriores para
integrar o entendimento. Essa andlise, teve como objetivo final, perceber nesse
contexto os imbricamentos das categorias pratica e teoria, tanto por meio do estudo
de documentos, legislacbes e outros textos governamentais, como pelos textos
daqueles que os discutem.

Por sua vez, a terceira se¢do é o ultimo ambito de andlise das categorias,
sendo por ora nosso ponto de chegada, e estudou-as especificamente no CBTC,
relacionando-o com os topicos anteriores. Para isso, buscamos estudar o que 0s
autores do documento entendem sobre pratica e teoria, de acordo com 0 que o texto

apresenta em todas as suas partes, detalhadamente.
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3.1 O QUE DIZ A PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

A Pedagogia Histérico-Critica € uma concepc¢ao pedagdgica surgida a partir
de estudos acerca do Materialismo Histérico-Dialético e da Perspectiva Historico-
Cultural, tendo sido nomeada pelo escritor brasileiro Dermeval Saviani e estudada por
outros nomes importantes para a educacdo brasileira, como Newton Duarte. Esta
Pedagogia entende o ser humano como um ser social, formado historicamente por
meio da dialética com os outros seres humanos e com o mundo material.

Esta etapa da pesquisa, se deu no intuito de analisar especificamente a
compreensao da Pedagogia Histérico-Critica acerca das categorias pratica e teoria na
educacao, ainda que tenham sido poucas as suas obras que mencionam estas duas
categorias diretamente. Para embasar essas compreensdes objetivamente no ambito
educacional, precisamos iniciar considerando que, segundo a concepcdo que a

orienta:

[...] o homem, ao produzir as condicbes de sua existéncia, ao
transformar a natureza, se apropria dela e se objetiva nela. Essa
apropriagdo e essa objetivacdo geram no homem novas necessidades
e conduzem a novas formas de acdo, hum constante movimento de
superacao por incorporacao. Cada individuo nasce situado espacial e
temporalmente nesse processo e, para dele participar, isto é, para se
objetivar no interior dele, precisa se apropriar das objetivacdes (neste
caso entendidas como os produtos da atividade objetivadora humana,
resultados do processo historico de objetivacdo). (Duarte, 2001a, p.
23)

Assim sendo, o ser humano, diferentemente dos animais, produz as suas
condi¢cOes de existéncia a partir da sua relagdo com a natureza e se apropria do que
ja havia sido produzido anteriormente pelos outros seres humanos, por meio daquilo
que chamamos de ensino-aprendizagem e também do trabalho. Essa apropriacao faz
surgir novas necessidades e a construcdo do conhecimento acompanha tais
necessidades, sem deixar de lado os saberes acumulados até entéo.

Apesar disso, no inicio da hominizacdo por meio do trabalho, essa
construcdo do conhecimento, dada pela educagao, acontecia como uma resposta
imediata da producdo material e da distribuicdo coletiva dos meios para existéncia.
Nesta etapa, antes da atual divisdo social do trabalho, a reproducao da vida social

acontecia de maneira tdo pouco elaborada, que ndo eram necessarias formas de
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educacao escolar sistematizadas, como as que temos atualmente. Isso porque, no
periodo citado, a educacéo por meio do convivio cotidiano era capaz de suprir as
necessidades existentes (Duarte, 2012).

Nesse periodo, a apropriacdo do saber fazer era dominada pelos meios de
reproducdo da vida que, consequentemente, eram também os de conhecimento. As
pessoas mais jovens se apropriavam das técnicas e das ferramentas desenvolvidas
pelos mais velhos e no mesmo ambiente em que as assimilavam, as usavam, visto
que se inseriam mais cedo no suprimento das proprias necessidades de
sobrevivéncia. No momento falado n&o existiam escolas no formato atual, nem mesmo
pessoas destinadas unicamente para as funcdes citadas. A disseminacdo do saber
nao tinha sistematizacéo e nem regras objetivas.

Em seguida, “com o surgimento da divisdo social do trabalho, no modo de
producdo escravista, surge a escola, para a classe que ndo se dedicava a atividade
de producdo das condigbes materiais de existéncia social” (Duarte, 2012, p. 42). E
interessante destacar que, nessa etapa, a educacao objetiva e sistematizada néao
tinha relacdo direta com os meios de producédo da vida, ndo havendo relagdo com o
trabalho. Por isso, somente as pessoas que ndo participavam diretamente da
producdo material eram aquelas que frequentavam a escola, visto que estes
ambientes existiam para o usufruto de uma pequena parcela da sociedade, e tinham
objetivos diferentes dos atuais. Para a parcela que se formava no ambiente de
trabalho, a aprendizagem de suas funcbes também era considerada um tipo de
educacao, sendo essa ainda a forma principal de educacédo na sociedade antiga e no
periodo feudal.

Ainda nessa altura do processo de desenvolvimento da escolarizagao,
percebeu-se uma caracteristica da divisdo educacional, que de certo modo, se
apresenta até os dias atuais, tendo destaque com o desenvolvimento das Ultimas
reformas citadas na secdo que sucede esta. Segundo Duarte (2001b), estamos

falando de:

[..] um tipo de educacdo para as elites, voltado para o
desenvolvimento da cognicdo, da criatividade, da agilidade na
utilizacdo das diversas tecnologias de acesso a informacdo, no
desenvolvimento de mudltiplas habilidades em diversos campos da
cultura humana, na capacidade de desenvolver trabalho de equipe
altamente qualificado etc., e outro tipo de educacédo, destinada a
grande maioria da populacdo, caracterizado pela aquisicdo do
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instrumental cognitivo minimo e do conhecimento minimo
(alfabetizacdo na lingua materna e na matemética), indispensaveis ao
constante processo de adaptacdo as mudancas nos padrdes de
exploracao do trabalho e a assimilacdo das expectativas de consumo
produzidas pela propaganda. (Duarte, 2001b, p. 95)

A educacao para as elites, citada acima, pode ser relacionada atualmente
com as escolas particulares, que ao que se sabe, ndo se limitaram ao declinio
instituido pela supracitada recusa da teoria, a qual criticamos nas outras partes da
pesquisa. Ja o outro tipo de educacéo, destinado a maioria da populacao, faz jus ao
esvaziamento dos conteddos no sistema de educacdo publica, causado pelo
compilado de atitudes neoliberais surgidas, principalmente, na Educacdo Basica
brasileira dos ultimos anos. Este esvaziamento do conteddo, como exemplifica a
citacdo acima, em um tipo de anunciacao daquilo que se agravaria nos anos seguintes
a publicacdo, é pautado na instrumentalizacdo e nas técnicas dadas pelo minimo
possivel de um conhecimento imediatista e estritamente prético, limitado as disciplinas
consideradas “mais importantes”. Conhecimento este, que se caracteriza mais como
um meio de rapida adaptacao as formas atuais de consumo e da divisdo do trabalho.

Apesar disso, ndo podemos confundir a critica que tecemos em relacéo a
essa educacéo aligeirada e esvaziada com um tipo de negacgao ao trabalho como um
processo necessario e essencialmente humano. Como dissemos anteriormente, o
trabalho é o modo com o qual nés produzimos e reproduzimos a vida, € a categoria
gue sustenta nossa caracteristica historico-social, e por isso € uma categoria que esta
na escola. Ndo no formato ultimo de producdo da existéncia, mas na forma de
producdo e reproducdo do conhecimento, que reflete em nossa existéncia. Sendo

assim:

Uma vez que o principio do trabalho é imanente a escola elementar,
no ensino fundamental a relag&o entre trabalho e educacao é implicita
e indireta. Ou seja, o trabalho orienta e determina o carater do curriculo
escolar em razdo das exigéncias da vida social. A escola elementar
ndo precisa, entdo, fazer referéncia direta ao processo de trabalho.
Aprender a ler, escrever e contar e dominar os rudimentos das ciéncias
naturais e sociais constituem pré-requisitos para compreender o
mundo em que se vive, inclusive para depois entender a prépria
incorporacéo, pelo trabalho, dos conhecimentos cientificos na vida e
na sociedade. (Saviani, 2012, p. 179)
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Queremos dizer que a educacdo escolar, ao trazer conhecimentos
sistematizados de cada area do conhecimento, ja dialoga, indiretamente, com a
categoria trabalho. Por isso, mencionamos a necessidade de formar um individuo que
saiba o necessario de Lingua Portuguesa, Literatura, Matemética, Fisica, Quimica,
Biologia, Histdria, Filosofia, Sociologia, Geografia, Arte e Educacao Fisica. Também,
para que isso possa ocorrer, ndo ha a necessidade e nem como traduzir as areas de
conhecimento na aprendizagem de fungdes diretas, como técnicas e habilidades. Ja
que, para dedicar-se a aplicagdo de técnicas, a escola precisaria abdicar dos
conteudos e da teoria propriamente dita, como vem ocorrendo.

Abdicar dos contetudos em funcéo do foco voltado ao saber fazer, a pratica
imediata, € uma das criticas construidas pela Pedagogia Historico-Critica, e esta
relacionada e caminhando na mesma dire¢cdo das criticas ao lema “aprender a
aprender”, ja mencionado. O lema foi descrito por Saviani e autores aproximados,
também sendo comentado no ambito académico para descrever os demasiados
aspectos da adaptacao irrefletida nos discursos neoliberais da educacéao brasileira.

Segundo Silva (2023), as vertentes do lema “aprender a aprender” se
ancoram no aspecto psicologico do estudante. Isso quer dizer que no lugar de se
preocupar com a exposicao e a assimilacdo dos objetos de estudo, esse discurso
tenta resolver os problemas da educacéao e desenvolvé-la a partir de como o estudante
percebe as coisas, e se posiciona. Por isso, algumas caracteristicas modificam os
objetivos da educagéao, sendo que: “1) passa a vigorar mais os métodos do que os
conteudos escolares; 2) destaca mais o aluno, o professor fica em segundo plano; 3)
enfatiza mais o interesse do aluno pelo seu proprio esforco; 4) ha a énfase na
espontaneidade em detrimento da disciplina” (ibidem, p. 9).

Partindo desse ponto, que causa um determinado incOmodo nos estudiosos
da Pedagogia Histérico-Critica, comegcamos a nos situar sobre sua posicao.
Entretanto, precisamos entender para onde se inclinam seus pressupostos, sem nos
limitar ao lado para o qual se nega.

Se por um lado, o lema “aprender a aprender” e as formas neoliberais da
educacao brasileira inclinam a responsabilidade da educagao sobre o estudante, a
Pedagogia Historico-Critica entende que a compreensdo do individuo sobre
determinado objeto se da na relacdo com o meio social em que esta inserido. Se
ancorando sobretudo naquilo que os individuos assimilaram do mundo e das areas de

estudo a partir da construgdo humana no geral. Tal construgdo se da pela dialética
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entre matéria, estudante e outros membros da sociedade, e precisa se dar, no ambito
escolar, para a Pedagogia Historico-Critica, por meio do processo teorico.
Dito isso, nos estudos da pedagogia e pelas palavras de Saviani (2019)

percebeu-se que

[...] as diferentes concepc¢des de educacdo podem ser agrupadas em
duas grandes tendéncias: a primeira seria composta pelas
concepcgles pedagdlgicas que dariam prioridade a teoria sobre a
prética, subordinando esta aquela, sendo que, no limite, dissolveriam
a pratica na teoria. A segunda tendéncia, inversamente, compde-se

by

das concepg¢des que subordinam a teoria a pratica e, no limite,
dissolvem a teoria na pratica. (Saviani, 2019, p. 89)

O autor ainda detalha que na tendéncia que prioriza a teoria, subordinando
e dissolvendo a pratica, encontramos a Pedagogia Tradicional; ja na tendéncia
completamente inversa estd a pedagogia nova (ibidem). Assim, de um lado temos
uma compreensao que assume a existéncia da pratica como um conceito restrito a
vida cotidiana, mas a educacdo se da na forma e sentido “teoria - teoria - teoria”
processo dado pelo professor; e do outro lado tem-se uma compreensao que entende
a existéncia da teoria como uma forma ultrapassada, que ndo cabe mais a escola, e
a educacao se da no sentido “pratica - pratica - pratica”, processo dado pelo aluno. Ja
a Pedagogia Histérico-Critica, como falamos anteriormente, nessa analise pode se
expressar como: “mundo material e sociedade (pratica primeira) - professor e
estudante (teoria) - mundo material e sociedade (pratica segunda)’, resumindo-se em
“pratica - teoria - pratica” o que sintetiza-se dialeticamente na praxis.

Vale lembrar, que a categoria teoria precisa ter conteudos e objetivos.
Desse modo, entendemos que a pratica segunda, ja ndo é a mesma pratica primeira,
e nesse movimento os individuos do processo sdo modificados, assim como 0 mundo
material. Por isso a existéncia de uma pratica primeira e de uma pratica segunda. O
estudante, tende a ndo saber inicialmente sobre as coisas necessarias para este
processo, pois ele e o mundo ndo mantém-se com as mesmas caracteristicas durante
seu processo historico e social. Por esse motivo, a mediacdo dos professores e a
disseminagdo do conhecimento sobre os diferentes objetos do conhecimento néo
deve ser, para a Pedagogia Histérico-Critica, um ato espontaneo e de interesse do

proprio individuo. Vale lembrar que o professor também esta se movimentando no seu
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processo de desenvolvimento, entretanto, este ja havia se interferido pela teoria.

Desse modo:

O aluno empirico pode querer determinadas coisas, pode ter
interesses que n&o necessariamente correspondem aos Sseus
interesses concretos. E nesse ambito que se situa o problema do
conhecimento sistematizado, que é produzido historicamente e integra
0 conjunto dos meios de producdo. Esse conhecimento sistematizado
pode ndo ser do interesse do aluno empirico, ou seja, o aluno, em
termos imediatos, pode ndo ter interesse no dominio desse
conhecimento; mas ele corresponde diretamente aos interesses do
aluno concreto, pois enquanto sintese das rela¢des sociais, 0 aluno
estd situado numa sociedade que pbe a exigéncia do dominio desse
tipo de conhecimento. E é, sem duvida, tarefa precipua da escola
viabilizar o acesso a esse tipo de saber. (Saviani, 2012, p. 80)

A passagem acima lembra-nos dos itinerarios formativos do Novo Ensino
Médio, apresentados na proxima secao e reforca nossa relutancia em nao admitir uma
formacgao que permita, por “escolha” do préprio estudante, distinguir os conteudos aos
quais tera acesso. Colocando, no lugar daqueles que ficaram excluidos, aulas que
funcionam mais como ferramentas de treinamento para manté-los e acostuma-los com
a ideia de semiformacéo, ja instaurada.

O sentido que a Pedagogia Histérico-Critica da ao movimento que ha sobre
as categorias filosoficas pratica e teoria, se sintetizam naquilo que chamamos de
praxis. A parte da Filosofia da Praxis que abordamos anteriormente, ndo foi capaz de
suscitar essa dialética especificamente no &mbito educacional, que reflete sobre como
se da o ensino e a aprendizagem com base nestes pressupostos, a partir da
Pedagogia Histérico-Critica.

Saviani (2011), reconhece que a teoria sem relacionar-se com a pratica, €
um tipo de pura observacdo que nao leva a transformacédo, chamada de idealismo,
essa concepcao condiciona o primado na teoria. Do mesmo modo, percebe que a
pratica sem vinculagdo com a teoria e com 0S processos que ela requer, é
espontaneismo, um tipo de agir impulsivo e irrefletido. Intitulada pragmatismo, essa
corrente compreende o primado na pratica, e nela permanece. O autor ainda
especifica o entendimento da categoria praxis como um tipo de pratica, s6 que essa
fundamentada pela teoria, compreendendo a Filosofia da Praxis como a teoria que se

empenha na unificacdo das categorias pratica e teoria. A expressa também como um
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movimento que tem prioridade na pratica, mas que para desenvolvé-la se fundamenta
na teoria, ou seja, a pratica origina a teoria e a teoria modifica a pratica. Além disso, a
pratica € também o “critério de verdade e finalidade da teoria” (ibidem, p. 120).
Sendo assim, quando estamos em determinada situacdo cotidiana, e
encontramos problemas relacionados aos mais variados temas, se nos mantermos no
mesmo lugar, sem buscar entendé-los a partir de um estudo mais detalhado,
dificilmente conseguiriamos sair da mesma posigdo em que estavamos. Esse “estudo
mais detalhado” deve se dar com base no conhecimento de individuos que ja
chegaram a algum resultado. Por isso, quando esse sistema de desenvolvimento
sécio-cultural se sucedeu, o problema passou a ndo partir imediatamente do individuo
em formacéo, visto que a acumulagédo de conhecimentos ja estava disposta naquilo
gue chamamos de educacéo, mais especificamente no ambiente escolar. Sobre esse

processo dialético entre percepcao, apropriacdo e conhecimento, podemos dizer que:

Para apreender o concreto nés precisamos identificar os seus
elementos e, para isso, nés destacamo-los, isolamo-los, separamos
uns dos outros pelo processo de abstracao, procedimento este que é
denominado de analise. Uma vez feito isso, nés precisamos percorrer
0 caminho inverso, isto é, recompor 0s elementos identificados
rearticulando-os no todo de que fazem parte, de modo a perceber suas
relagbes. Com isso nés passamos de uma visdo confusa, caotica,
sincrética do fenémeno estudado chegando, pela mediacdo da
andlise, da abstracéo, a uma viséo sintética, articulada, concreta. [...]
Assim, se a légica formal é a l6gica das formas, portanto, abstrata, a
I6gica dialética é a légica dos contetdos, logo, uma légica concreta
gue incorpora a ldgica formal como um momento necessario do
processo de conhecimento. (Saviani, 2019, p. 94)

Percebemos aqui que a concepc¢éo adotada pela presente pesquisa, traz
um ponto de vista que ndo separa de modo excludente o concreto do abstrato,
discordando de todo discurso que entende o concreto e o abstrato como dois
caminhos distintos, dos quais se escolhe apenas um para percorrer até o final, ou dos
quais se percorre em etapas distintas. A dialética materialista compreende a
coexisténcia dessas duas categorias, nao no intuito de torna-las a mesma coisa, mas
compreendendo que ambas existem, se articulam, e 0S seus movimentos Sao
necessarios para a construgado e apreensao do conhecimento.

No mesmo sentido, a Pedagogia Histérico-Critica se propde a tarefa de

uma nova reformulacéo tedrica, que tenta superar o dilema de oposi¢cdo excludente
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entre pratica e teoria, e articular as duas categorias. Para esta perspectiva
pedagdgica, os dois polos citados se contrapfem entre si, mas essa contraposi¢ao
articula-os, resultando na dinamizagdo e no movimento do trabalho pedagdgico.
Pensando desse modo, a pratica social é o ponto de partida e de chegada também da
pratica educativa, e a educacao sendo considerada uma mediagéo, se centra e ocorre
nela, na pratica social (Saviani, 2019, p. 95-96).

Desse modo, o conhecimento pertencente a escola é aquele da
acumulacao cientifica basica de todas as areas do conhecimento, j& que falamos
principalmente da educacéo basica. Esse conhecimento € sistematizado e permite o
acesso do estudante aos mais variados contetudos. Habilidades, competéncias,
manuseios e saber fazer sdo aptiddes adquiridas sobretudo na vida cotidiana. Por
ISso, qualquer tendéncia educacional que busca dispensar a teoria, em detrimento da
pratica direta, das habilidades e das competéncias, parece nos levar ao fim da escola,

e ndo a sua mudanca. Isso porqué, segundo Saviani (2011):

[...] a opinido, o conhecimento que produz palpites, néo justifica a
existéncia da escola. Do mesmo modo, a sabedoria baseada na
experiéncia de vida dispensa e até mesmo desdenha a experiéncia
escolar, o que, inclusive, chegou a cristalizar-se em ditos populares
como: "mais vale a pratica do que a gramatica" e "as criancas
aprendem apesar da escola". E a exigéncia de apropriacdo do
conhecimento sistematizado por parte das novas geracdes que torna
necessaria a existéncia da escola. Saviani, 2011, p. 14)

Ou seja, é importante entender que a experiéncia de vida difere da
educacéao escolar no nivel dos seus objetivos, no nivel dos seus pressupostos, e nos
niveis de sistematizagdo envolvidos. A educacdo desenvolvida no interior da
socializagdo cotidiana d4-se com mais espontaneidade, e apesar de ter objetivos, ndo
tem um fim para o qual se destina exclusivamente no ensino-aprendizagem.

A escola, e 0 processo tedrico que exige, ainda que surgidos a partir da
pratica social e tendo-a também como finalidade, existe e se articula preocupando-se
especificamente com o acesso do qual falamos anteriormente. Ela € uma parte da
pratica social guiada pela abstragdo. Vale ressaltar que “o processo de apropriagao
nao se apresenta como um processo educativo apenas no ambito da educacéo
escolar’ (Duarte, 2003, p. 33), e ainda assim “o carater mediatizado do processo de

apropriagdo da cultura assume caracteristicas especificas na educacdo escolar,
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diferenciando-a qualitativamente das apropriacbes que ocorrem na vida cotidiana”
(ibidem).

Finalizamos esta parte reiterando o apelo da Pedagogia Historico-Critica
com a articulacdo e a convivéncia ndo excludente das categorias pratica e teoria. E
nos colocamos como pesquisadores e disseminadores desta perspectiva, a partir da
percepcdo de que a relagcdo das categorias estudadas pode ser atualmente o
problema que sustenta as atualidades destacadas durante a pesquisa. Sabemos que
o0 texto até aqui apresentado, assim como a fundamentacéo teorica de base, ndo sdo
capazes de, a curto prazo, mudar o curso em que a educacao brasileira esta seguindo,

mas entendemos que, sem isso, tampouco estariamos atentos a situacao.

3.2 O PAPEL DAS ULTIMAS REFORMAS

O Brasil, nos ultimos anos, demonstrou uma crescente onda de alteracoes,
tanto em propostas apresentadas quanto em consumadas leis, no surgimento de
novos documentos, entre outras coisas que levaram as mais diversas reformas da
educacado. Apesar de que ajustes e legislacbes vém ocorrendo desde o surgimento
da educacédo formal no pais, os ultimos dez anos foram os mais movimentados no
ambito educacional, sendo assim, o foco do topico se voltara para esse periodo.

Podemos iniciar o debate que precede esses acontecimentos pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, sancionada no ano de 1996 pelo entéao
presidente Fernando Henrique Cardoso. De acordo com o texto apresentado no
paragrafo primeiro “§ 1° Esta Lei disciplina a educacao escolar, que se desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino, em instituicbes proprias” (Brasil, 1996).
Desde este documento, sancionado ha mais de vinte e sete anos, o trabalho ja era
mencionado como um dos objetivos da educagéo formal, pois, segundo o documento
“§ 2° A educacao escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social”
(ibidem).

O trabalho de que fala a lei, ja ndo parece estar vinculado ao trabalho como
praxis, explicado na sec¢ao anterior, visto que a mesma coloca o “trabalho” e a “pratica
social” como duas coisas distintas. E ainda que ambos sejam preconizados pelo texto,
aparecem como dois topicos a serem vinculados a educacao e ndo como unidade.

A partir disso, entendemos que a educacao brasileira, desde o século

passado, concebe o trabalho como um objetivo da educagdo no sentido de
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empregabilidade, e ndo como um processo humano de transformacéo, entendido
como parte daquilo que compreendemos por praxis. Assim, o paragrafo segundo
coloca o trabalho como sendo um processo alheio a pratica social, dando a entender
que a pratica social se refere somente a vida pessoal do individuo, no ambiente
familiar e nos outros meios sociais, que nao o trabalho. Isso nos leva novamente a
perceber o trabalho nos moldes apresentados no primeiro capitulo, como um contetdo
curricular, que por meio de uma teoria precedente, que vale lembrar, nem sempre
ocorre, destinara esse individuo a pratica imediata no ambiente de trabalho.

Sobre isso, Saviani (1975) ainda no Brasil do ano da década de 70, periodo
gue precede de modo relevante a LDB, ja trazia uma reflexdo acerca da tematica, ao
afirmar que o pragmatismo ndo é necessariamente uma teoria educacional errbnea,
mas se torna bastante ambigua, pois acaba reduzindo tudo ao util, ndo diferenciando
0s varios niveis de vida (Saviani, 1975). Vale lembrar que por esta obra ter sido
publicada na década de 70, os discursos do proprio autor ja se atualizaram,
principalmente se considerando a sua aceitacdo em relacdo ao pragmatismo;
entretanto, para a época que se passava, ele ja tinha visdes alinhadas as defendidas
atualmente pela sua perspectiva.

A partir dai, percebeu-se a relevancia que a preconizacdo exaustiva da
pratica no ambiente escolar e 0s vieses mais tecnicistas da educacao estariam
tomando. Se ndo é de hoje que essa preferéncia surge na educacao, portanto nao foi
o Novo Ensino Médio que apresentou essa possibilidade a educacéo publica. Assim,

destacamos que:

No campo educacional, esse movimento tedrico-pratico tem sugerido
aos governos dos paises periféricos reformas para adequacdo ao
slogan sociedade do conhecimento. As reformas teriam no
ancoradouro tecnol6gico os instrumentos inovadores e renovadores
dos processos educacionais, deslocando a formacdo as tendéncias
conferidas pelo novo ideario. Isso permite concluir que o
conhecimento, na acepc¢ao pés-industrial e informacional, afirma-se na
dimensdo produtiva de mercado. Nesse sentido, o slogan rompe
conceitualmente e, de fato, com a tradicdo de conhecimento como
formacdo omnilateral, situa-o no campo técnico, materializado em
expectativas produtoras e reprodutoras de um mercado de servigos
educacionais. (Mari, 2014, p. 87)

O “slogan sociedade do conhecimento” citado pela autora, é o meio pelo

gual mostra-se uma sociedade em que o conhecimento toma uma caracteristica
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mercadoldgica. O que faz lembrar que, apesar de o conhecimento ser vendido e
propagado mais facilmente, o conhecimento que se tem aqui € produtivo e torna o
estudante mais capaz de reproduzir modelos, mas nao o coloca em contato com o
contelido. O estudante é comprado pelas propagandas de uma suposta inovacéo que
renova a educacdo e a sua vida, mas que o priva da teoria. Contrariamente, o
conhecimento é estagnado pela inovacdo que o supervaloriza nesse modelo.

A reforma do Novo Ensino Médio é um claro exemplo do slogan citado e
das caracteristicas apresentadas na educacdo brasileira de que falamos. As
propagandas exibidas em rede nacional de televisdo no surgimento do Novo Ensino
Médio sdo bem caracteristicas desse evento, e ficaram marcadas pelo carater
publicitario que tiveram e tém até os dias atuais. Quando assistida nas primeiras
vezes, era possivel cogitar estar vendo o anuncio para a compra de algum curso. Tais
conteudos focaram bastante nos jovens estudantes vestidos para futuras profissdes e
na opc¢ao de escolha pelo itinerario a ser estudado. Isso porque, de acordo com a lei
Lein®13.415, de 16 de fevereiro de 2017, sancionada pelo entéo presidente do Brasil,
Michel Temer:

[...] O curriculo do ensino médio serd composto pela Base Nacional
Comum Curricular e por itinerarios formativos, que deverdo ser
organizados por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares,
conforme a relevancia para o contexto local e a possibilidade dos
sistemas de ensino [...] (Brasil, 2017)

E interessante perceber que esse modelo educacional possibilitaria ao
estudante escolher o itinerario formativo a qual ira direcionar o estudo, sendo as
seguintes opc¢des: linguagens e suas tecnologias; matematica e suas tecnologias;
ciéncias da natureza e suas tecnologias; ciéncias humanas e sociais aplicadas; e
formacdao técnica e profissional (Brasil, 2017). Um dos principais argumentos trazidos
pelos criticos da reforma se refere ao fato de o Novo Ensino Médio alegar que o aluno
escolheria seu itinerario, 0 que nem sempre é possivel, pois o préprio documento diz
gue suas ofertas dependem da possibilidade de cada sistema de ensino.

Outro ponto relevante, € que os trés primeiros itinerarios parecem focar
mais nos objetos de estudo pertencentes as ciéncias que compdem o curriculo, se
tratando de linguagens, Matematica e as outras duas ciéncias citadas. Esses casos

especificos nos remetem mais as disciplinas sempre presentes na Educacao Basica,
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0 que nos faria relaciona-las aquilo que entende-se por teoria. Entretanto, o aluno nédo
terd o ensino voltado a todas elas, nos levando novamente a um certo nivel de recusa
da teoria.

O Jdltimo itinerario, por sua vez, denominado formacdo técnica e
profissional, objetiva a formacé&o para o trabalho, mas ndo tem os objetos de estudo
esclarecidos, colocando mais uma vez a formacdo profissional como um tipo de
conteddo em que ndo h& contetdo. Por este motivo, se assemelha a critica
anteriormente citada da preferéncia pela pratica imediata, que também acaba
acontecendo nos trés primeiros itinerarios; pois ao focar em uma Unica parte dos
objetos de estudo, tem a intencéo de estudar aquilo que o estudante preferir e que de
acordo com isso seria util.

As propostas desse sistema tem dois aspectos principais, sendo a
flexibilizacdo curricular ja mencionada e a oferta de cursos de tempo integral, com
sete horas diarias. O que néo se elucidou, € que ja havia nas escolas brasileiras desde
a década de 1980, uma flexibilizag&o praticada e aceita, da qual sempre permitiu nas
matrizes curriculares uma parte comum e uma parte diversificada, baseada nas
demandas locais e na diversidade cultural do pais. Entretanto, isso ndo privava 0s
estudantes do acesso ao conjunto de conhecimentos historicamente produzidos pelos
diversos campos do conhecimento (Ferretti, 2018).

A partir disso, podemos perceber que a obrigatoriedade de formar os
individuos para a praxis social, em todos os sentidos, fica limitada no sistema do Novo
Ensino Médio. Essa caracteristica vai na contramao do que a LDB institui, e também
esquece da tdo mencionada educacdo integral, que apesar de ser citada nos
documentos das ultimas reformas, passa a ser esquecida e da outro sentido aos
objetivos da educacéo.

Outra questdo que parece estar esquecida por essa parte principal da
reforma, é algo importante para a dialética materialista, e leva em consideracéo,
apesar de entender a materialidade do mundo, a constante transformacg&o do mesmo.
Se as formas do mundo se transformam, isso também faz a nossa praxis. O Novo
Ensino Médio, apesar de ter surgido com a BNCC, parece ndo levar em conta que,

segundo a Base:

Uma parte consideravel das criancas e jovens que estdo na escola
hoje vai exercer profissdes que ainda nem existem e se deparar com
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problemas de diferentes ordens e que podem requerer diferentes
habilidades, um repertério de experiéncias e praticas e o dominio de
ferramentas que a vivéncia dessa diversificacdo pode favorecer.
(Brasil, 2018, p. 69)

Se o Novo Ensino Médio busca, em certo grau, ensinar técnicas, focar na
formacéao profissional do estudante e deixa-lo escolher em qual ciéncia focar, essas
caracteristicas fardo sentido no futuro deste individuo? Esse estudante ja tem
convicgdo do que fara pelo resto da sua vida? Os componentes que foram deixados
de lado no curriculo ndo poderdo fazer falta adiante? A propria BNCC demonstra
incoeréncia nos argumentos acima, ja que, no mesmo paragrafo fala que uma parte
consideravel dos jovens vai exercer profissdes que ainda nem existem, e também que
habilidades, ferramentas e experiéncias praticas seriam favoraveis.

Cabe aqui uma analogia para entender o que acabou de ser dito: a
datilografia, foi uma técnica que comecou a cair em desuso no Brasil em meados dos
anos 1980, quando novos aparelhos tecnolégicos pessoais passaram a ser
adquiridos. Algum tempo depois, o profissional datilégrafo, que era responsavel por
digitar com precisdo e rapidez em maquinas de escrever, ja ndo existia mais.
Imaginemos que uma crianca nascida na década de 1960 estudasse na escola
somente as ferramentas e as técnicas da datilografia, deixando de lado a
aprendizagem da lingua portuguesa em si. Essa crianca quando adulta, apos a
migragao para o computador entre outras tecnologias, saberia escrever um e-mail, por
exemplo? Agora, se a mesma crianca tivesse aprendido tudo que envolve a ciéncia
da linguagem e da lingua escrita, possivelmente conseguiria se expressar no e-mail,
e aprenderia a empregar seu conhecimento sobre a lingua portuguesa em qualquer
nova ferramenta de comunicagao que surgisse, assim como em outras situacoes.

Pensando nisso, a Unica coisa que nos parece favoravel para quaisquer
possibilidades futuras, € o acesso ao conhecimento sistematizado e acumulado ao
longo da histéria humana pelo processo teérico. Esses conhecimentos se disseminam
em todas as diferentes areas do conhecimento e no conjunto das mais variadas
ciéncias e ndo no imediato dominio de ferramentas especificas, principalmente
focadas em uma unica area de estudo, o que hoje chamam de “habilidades” e
‘competéncias’.

A partir dai, podemos notar que os interesses da educacao no Brasil podem

estar de fato mudando; e que tais caracteristicas cada vez mais presentes, nao
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parecem se tratar meramente de um erro ideoldgico, de discursos mal colocados ou
de uma confusdo com os meios e os fins para que se trata. ISso porque, as pesquisas
mais recentes em educacao, daqueles que de algum modo se aproximam do NOSso
referencial, demonstram uma relevante preocupacdo com o crescimento dos
discursos e atitudes neoliberais na educacéao brasileira.

Esta tendéncia estd sendo marcada ndo sO pelo constante interesse
demonstrado pelos setores privados com o ambito da educacéo, sobretudo a publica,
como também pela relevancia dos idearios meritocraticos nas escolas; pautados por
documentos importantes, como os que acabamos de citar. Diferentes 6rgaos como a
OCDE, a UNESCO, o Banco Mundial, e o Instituto Ayrton Senna, entre outros, tém
buscado a direta vinculagdo com os ambientes de educacdo formal, por meio de
participacdo na criacao e implementacéo de politicas publicas. Esse movimento tem
ocorrido ndo exclusivamente no Brasil, mas se tornou bastante aparente no pais com
0 surgimento das ultimas reformas da educacéo. De acordo com o que aponta Debiasi
(2023):

Nesse aspecto, a formagédo em pauta precisa dar conta de atender as
demandas flexiveis tendo em vista a polivaléncia de funcdes
necessaria ao trabalhador. Essa vinculag@o explicita entre educacgéo
e trabalho assumia agora, uma nova configuracdo e mutacéo da teoria
do capital humano para a légica da satisfacao dos interesses privados
em substituicdo das demandas coletivas. (Debiasi, 2023, p. 26)

Apesar de esses acontecimentos educacionais envolverem todas as
camadas da sociedade, é interessante lembrar que os interesses envolvidos
costumam ser colocados sempre em um ambito pessoal e exclusivo. Em algum
momento passamos da preocupacado com as necessidades coletivas, como o bem
estar nacional, para uma légica completamente privada, que pelo foco nas
competéncias individuais, se preocupa exclusivamente com a melhor posi¢do de cada
pessoa no mercado de trabalho. Isso acontece principalmente pela promessa do
emprego garantido, a partir de suas proprias escolhas, conquistado com base na
competitividade (Gentili, 2005).

Pautando-se nessa légica, notamos no atual modelo educacional, a
urgéncia de, de alguma maneira, atrelar a teoria a pratica, ainda que esses termos

nao sejam citados constantemente e de forma tao direta. Ao mesmo tempo, por essa
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incessante busca de fazer uma espécie de atalho, o imediatismo educacional assume
entender essas duas categorias como ambitos completamente distintos. Se
precisamos incessantemente aproxima-las, entdo elas tém aparecido desvinculadas.

Dissemos que os interesses deixaram de ser coletivos e passaram a se
apoiar no ambito individual. Isso ndo quer dizer que a preocupacdo desse novo
modelo se volta para a situacdo particular de cada estudante. Pelo contrario, 0s
resultados alcangados favorecem os setores privados que acabamos de citar e talvez
até os interesses politicos que também podem ser particulares, mas ndo parecem
favorecer a longo prazo os individuos que precisam do sistema educacional. Isso

ocofrre porque:

Na nova perspectiva, cabe a escola, através do professor, ajudar os
alunos a formarem valores individuais que lhes permitirdo competir em
um mundo marcado pelas desigualdades. Nessa perspectiva, hao se
trata mais de possibilitar aos alunos e alunas, através da apropriacdo
de conteudos, conceitos, linguagens e instrumentos, o entendimento
do mundo, com vista a superagdo de suas principais contradi¢des,
através de agdes individuais e coletivas. Ao contrario, o objetivo é fazer
com que os estudantes desenvolvam certos valores que interessam
aos agentes do mercado de trabalho, fomentando a competicdo e
ampliando a responsabilizacdo dos sujeitos pelos seus sucessos e
fracassos. As crises deixam de ser, nessa perspectiva, construcdes
histéricas, modificaveis, e passam a ser dados imutaveis da realidade.
(Girotto, 2018, p. 170)

Caracterizando os novos objetivos da educacao formal, € possivel perceber
outros detalhes na problemética. Temos o exemplo dos idearios baseados nas
demandas regionais citadas no Novo Ensino Médio, que nos preocupa pois desobriga
0 ensino como entendimento de mundo enquanto um todo. O atual modelo reafirma a
supervalorizagéo da pratica como uma aplicacéo direta e individual, como falou-se na
secdo sobre a Filosofia da Praxis e, da mesma maneira, diminui a importancia do
acesso a teoria, colocando em segundo plano os objetos do conhecimento.

Segundo Moraes e Duayer (1998), estamos vivendo uma época ao mesmo
tempo cética e pragmatica, onde se tem textos e interpretacbes que ndo possuem
mais a intengcdo de expressar a realidade, assim como também n&o nos € permitido.
Fazendo isso, 0 processo teorico é formado por relatos ou narrativas simplificadas,
que ficam limitadas naquilo que uma cultura determina. Desse modo, tudo que envolve

0 processo do conhecimento acaba por se sustentar na pratica imediata e se voltar a
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ela. Os autores ainda falam que o préprio movimento critico na tentativa de ir ao
extremo e superar os limites do materialismo tradicional liquidou o proprio real,
proclamou o seu completo colapso e decretou a partir dai sua inexisténcia.

E interessante perceber, como mencionado na citagdo acima, que o
ceticismo pode e costuma andar lado a lado com o pragmatismo, diferente do que
mencionam os defensores das reformas educacionais. O que ocorre € que se pautar
unicamente na aplicagdo de técnicas a curto prazo, ao invés do aprofundamento
tedrico e do processo reflexivo, remete a certo grau de ingenuidade no processo
educacional. Parece ambiguo dizer, mas trata-se de uma ingenuidade cética e
pautada na produtividade. Perguntamo-nos, produtividade do qué?

Se a escola é um ambiente primordialmente produtivo, para onde os
estudantes vao reproduzir técnicas, métodos e ferramentas, assumimos que ela
deixou de ser lugar de pensamento, abstracéo e reflexdo. A teoria, que normalmente
era base da educacao formal, foi reduzida a um tipo de pratica direta que ndo parece
mais permitir esse processo necessario tanto para a constru¢do do conhecimento
como para sua disseminacdo, que ocorria sobretudo na Educacdo Basica e no

ambiente escolar. Sobre isso, salientamos que, de acordo com Saviani (1975):

[...] Re-flexdo significa desdobramento (flexdo dobramento, ato de
dobrar). Sua origem esta no verbo latino "reflectere"*! que quer dizer
"voltar atras". Assim como o espelho tem a propriedade de captar a
luz e projeta-la numa determinada direcéo (reflexdo da luz), assim
também o homem tem a capacidade de captar (através da
consciéncia) os dados da realidade e imprimir-lhes determinado
sentido. Refletir é o ato de retomar, reconsiderar os dados disponiveis,
revistar, vasculhar numa busca constante de significado. (Saviani,
1975, p. 67)

Isso quer dizer que a educacéo, ao possuir o objetivo de retomar os dados
disponiveis ou o conhecimento acumulado, como chamamos, precisa ser ambiente
de reflexdo. Ambiente de imprimir significado as coisas do mundo, de construir
conhecimento na medida que dissemina os anteriores. A escola seria assim, lugar de
pensamento e de transformacéo da realidade, mas néo a transformacao imediata por
meio do fazer ingénuo, e sim pela compreensdo do mundo em que vivemos. Essa
transformacao € lenta, e aprofundada a partir da abstracdo, dada pela sistematizacéo

dos conhecimentos tedéricos e dos conceitos.
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Na BNCC, estdo muito presentes as definicbes de competéncias e
habilidades, e esses dois termos constituem parte da problemética acerca de pratica
e teoria, pois reforcam na educacao a preconizacdo da pratica imediata como objetivo.
Isso porque, a competéncia na base curricular, € entendida como a mobilizacdo de
coisas como conhecimentos, habilidades, atitudes e valores (BRASIL, 2018).
Entretanto, a “mobilizagdo” ao longo da leitura completa do documento, passa a dar o
entendimento daquela acdo imediata que colocou-se anteriormente, como
diretamente o saber fazer, tomando a aplicacao cotidiana como ponto inicial.

Além disso, os criticos da BNCC parecem concordar que, além da definicao
de competéncia trazida no documento aumentar esse tipo de instrumentalizacéao
tecnicista no curriculo, ela também deixa a desejar uma maior aproximagdo com o
entendimento de educacéo integral. Pois a prépria BNCC cita de maneira incessante
a defesa por uma educacédo integral, mas sequer a conceitua, 0 que a torna sem
sentido no texto (Cechinel; Mueller, 2022).

Apesar disso, o que de modo implicito o documento deu a entender sobre
a educacdo integral, é que a tenha usado para justificar a propria caracteristica de
educacao tecnicista defendida. Pois assim, teria-se um argumento para alegar que a
educacado baseada em habilidades e competéncias levaria os estudantes a empregar

0s conhecimentos na vida cotidiana e no trabalho. Porém, para Ferretti (2018):

Contrariamente a formacédo integral que tais setores alardeiam no
discurso, o0 que a Lei oferece € um processo de semiformacédo de
carater pragmatico que encontra eco e pode se manifestar
abertamente sob a forma de politica publica em virtude do momento
politico e econémico que vivemos no pais desde 2016. (Ferretti, 2018,
p. 35)

Ainda pensando no momento politico citado, as reformas néo se findaram
no Novo Ensino Médio e na BNCC, visto que cada acontecimento parece influenciar
outros novos a surgir, e dar-lhes as condi¢cbes necessdarias para a sua aceitacao.
Pudemos ver a continuidade das alteracdes no surgimento do decreto 10.004, de 05
de setembro de 2019, que instituiu 0 Programa de Escolas Civico-Militares, pelo entéo
Presidente da Republica Jair Messias Bolsonaro.

O Pecim, de acordo como o artigo terceiro, deveria ter como principios,

entre outros, o desenvolvimento de ambiente escolar adequado que promova a
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melhoria dos processos de ensino e aprendizagem, o fortalecimento de valores
humanos e civicos e a inducédo de boas praticas para a melhoria da qualidade do
ensino publico (Brasil, 2019).

Percebe-se ao longo do texto decretado, que é bastante citada a intencéo
da melhoria da qualidade nos processos de ensino e aprendizagem, entretanto, nao
fica claro como isso seria feito e nem mesmo o que se quer dizer com “melhoria”. Fica
explicito que o programa repetia ao longo do texto objetivos a longo prazo, referindo-
se a induzir nos estudantes valores e boas préticas, mas também n&o explicitava
objetivos a curto prazo para alcancar essas metas, € nem mesmo as caracterizavam
detalhadamente, deixando-as em um sentido genérico.

Sobre isso, sempre que o decreto citava 0 novo foco nos valores humanos
e civicos na educacdo das escolas Civico-Militares, acabava remetendo a um certo
tipo de abordagem baseada na autoajuda; essa que também se relaciona com as

caracteristicas meritocraticas da escola a partir das ultimas reformas. Nesse sentido:

[...] os principios da autoajuda estdo disseminados nos discursos
educacionais. Na literatura de autoajuda, anunciam a pretensdo de
preparar os individuos para viver mudangas, adaptar-se e assimilar
novos valores necessarios aos tempos de flexibilidade. Fala-se da
formacdo de uma nova sociabilidade requerida, na atualidade, pelo
capital. (Mari, 2014, p. 174)

Os principios da autoajuda ja estavam presentes no surgimento do Novo
Ensino Médio e da BNCC com a aparicao do projeto de vida, e tomou continuidade na
tentativa de implementacdo do Pecim, que jA no ano de 2023 teve seu decreto
revogado.

A autoajuda, no ambito educacional da presente pesquisa, € entendida
como uma forma de estimular os estudantes para se adaptar ao mundo, em quaisquer
circunstancias e fazendo o que for preciso para que isso aconteca, em vez de buscar
0S meios e 0s conhecimentos necessarios para transforma-lo ou adapta-lo. Assim, de
certo modo, estariamos negando o processo humano dialético com a matéria; a teoria
passa a ter um lugar de convencimento e nao de conhecimento e a pratica passa a
ter outro sentido, que n&o o de préaxis, pela relacdo com a natureza.

Essa é mais uma ferramenta da educacao neoliberal, pois a necessidade

mercadoldgica passa a ser a forma dominante de viver em sociedade, de maneira que
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O prazer e o espirito passam a ser também baseados no mercado. A partir do
momento que os estudantes ndo tém um meio familiar protetor, séo ligeiramente
distanciados da satisfacado intelectual, ou, como dizemos, do aprofundamento tedrico,
por conta dessa mecanizacao da escola. Desse modo, se torna cada vez mais dificil
que as criancas e os adolescentes venham a aderir a cultura escolar, pois, na
sociedade do mercado, o consumo e a sua reproducao vem antes da instrucao (Laval,
2019).

O que acontece também, € que pelo fato de a educacéo ter cada vez mais
importancia para a producdo e para 0 consumo, a sua reproducdo esta sendo
submetida as necessidades desse modelo. Assim, 0s acontecimentos que aqui
citamos, tem de alguma forma, a influéncia destas exigéncias.

O ultimo exemplo percebido nas reformas nao se diferencia, nesse sentido,
dos anteriores, e se trata do Projeto de Lei n° 1338, de 2022 (n°® 3.179/2022, na
Camara dos Deputados), que segundo o paragrafo primeiro “disciplina a educacéo
escolar, que se desenvolve predominantemente em instituicdes proprias, admitida, na
educacgao basica, a educacdo domiciliar” (Brasil, 2022). O projeto de lei, que ainda
estd em tramitacdo, nos faz lembrar da caracteristica referente a educacéo que esta
se tornando cada vez mais voltada a individualizacdo e aos interesses particulares.
Isso porque essa possibilidade parece tirar do estudante o dever e o direito de estar
no ambiente escolar, compartiihando do processo tedrico de construcdo do

conhecimento no ambito coletivo. Além do mais:

O desenvolvimento das tecnologias de informacéo e a individualizagéo
da relacdo com os saberes ndo séo sinal de um declinio inevitavel da
forma escolar? O universo dos conhecimentos e o0 dos bens e servicos
parecem se confundir, a ponto de cada vez mais pessoas ndo verem
a razdo de ser da autonomia dos campos do saber ou o significado
intelectual e politico da separacdo entre o mundo da escola e o das
empresas. (Laval, 2019, p. 22)

Finalizamos esta parte analisando que dentre os passos dados atualmente
pelas reformas educacionais, todos parecem reafirmar aquilo que apontamos nas
outras etapas da pesquisa: um crescente e intencional distanciamento da teoria e uma
constante corrida em direcdo a pratica imediata, que nos custa 0 acesso aos

conteldos necessarios para formagdo humana em qualquer contexto.
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3.3 CURRICULO BASE DO TERRITORIO CATARINENSE (CBTC): DO RECUO DA
TEORIA A FILOSOFIA DA PRAXIS

No intuito de analisar como os documentos do Curriculo Base do Territorio
Catarinense concebem pratica e teoria, percebeu-se que em alguns momentos, 0s
textos que o compde ndo sao correspondentes quanto as suas concepgdes. I1sso se
da devido a variedade de documentos distintos e ao nimero de pessoas que
participaram da constru¢ao de cada um deles.

O CBTC é um combo de documentos com o objetivo de, baseado na BNCC,
orientar a educacéo especificamente do estado de Santa Catarina. E conta com cinco
principais documentos norteadores, sendo eles: o “Curriculo Base da Educacéo
Infantil e do Ensino Fundamental do Territorio Catarinense”, o “Novo Ensino Médio -
Componentes Curriculares Eletivos - Construindo e Ampliando Saberes - Portfélio
dos(as) Educadores(as)”, o “Curriculo Base do Ensino Médio do Territorio Catarinense
- Caderno 1 - Disposi¢des Gerais”, o “Curriculo Base do Ensino Médio do Territorio
Catarinense - Caderno 2 — Formacao Geral Basica” e o “Curriculo Base do Ensino
Médio do Territorio Catarinense - Caderno 3 - Portfélio de Trilhas de
Aprofundamento”.

Para isso, houve a participacdo de profissionais da educacdo de todo o
territério, de escolas municipais e estaduais, sendo que, apresentaram-se autores
diferentes em cada parte do curriculo. Por este motivo, pode parecer que nossa
analise esta controversa, sendo que, na verdade, expomos os detalhes de acordo com
aquilo que encontramos em cada um dos textos, separadamente. Essa condi¢ao

explicou-se no documento da seguinte maneira:

Escrever coletiva e colaborativamente abrange diferentes significados.
A riqueza do processo democratico implica, também, compreender
gue muitas coisas poderiam ter sido feitas de outra forma e que
elementos importantes e interessantes ndo encontram espago para
serem tratados aqui. Significa, portanto, que este documento precisa
ser compreendido como ponto de partida, como material que precisa
ser cotejado com a realidade e 0 movimento de cada escola, municipio
ou regido de Santa Catarina. Em outras palavras, estamos
conscientes das limitacdes e das omissbes que se evidenciardo na
leitura e na interpretacdo de cada leitor. Contudo, temos a certeza de
gue as multiplas interpretagdes deste documento também trardo para
o debate cotidiano nas escolas e nos centros de Educacao Infantil um
conjunto singular de possibilidades para qualificar os processos de
ensinar e de aprender. (Santa Catarina, 2019, p. 17)
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Assim como nas outras etapas da pesquisa, hessa parte em que estudou-
se 0 CBTC, também foi necessario buscar concepcdes, muitas vezes indiretas, mas
que podem indicar algum entendimento especifico sobre as categorias filosoéficas
estudadas. Em todos os documentos, buscou-se focar mais nos aspectos ideol6gicos
gue nos conteudos pertinentes a cada area do conhecimento. Ja que a presente
pesquisa objetiva tratar genericamente da educacéo, do mesmo modo nao teriamos
embasamento tedrico para aprofundar a matriz curricular de cada disciplina,
principalmente se tratando daquelas que fogem da abrangéncia de nossa formacéo.

A analise do CBTC ocorreu a partir da leitura detalhada de cada parte do
documento, de modo que, recolheu-se trechos que poderiam servir de analise acerca
das concepcdes de pratica e teoria, e posteriormente dissertou-se dialogando-as. A
leitura se deu separadamente em cada texto do documento, os quais também
serviram de critério para a divisdo das secbes. Ao final de cada leitura, também
buscou-se analisar a quantidade de vezes que cada uma das categorias analisadas

foram citadas.

3.3.1 Curriculo Base da Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental do Territério

Catarinense

O curriculo que inicia o debate e que tem o objetivo de direcionar-se as
etapas da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental, também traz informacdes que
servem para o entendimento dos documentos seguintes. Salienta primeiro a definicdo
acerca do termo curriculo, entendendo-o como “a potencial ferramenta que norteia e
fundamenta as préaticas pedagogicas dos professores e garante a qualidade do
sistema de ensino” (Santa Catarina, 2019, p. 14). Logo em seguida identifica a meta
do CBTC como “a aprendizagem e o compromisso de equidade na educacao de toda
a sociedade” (ibidem), detalhe esse, que dispersa a abrangéncia do documento do
territdrio Catarinense para a educacao no geral.

Logo no primeiro paragrafo encontrado, que pode servir de fundamento
para nossa analise acerca das categorias pratica e teoria, percebeu-se alguma
aproximacdo com a disposicdo que fizemos anteriormente, percebendo a pratica
como ponto de partida da constru¢cdo do conhecimento. Isso porque, segundo essa

parte do documento estudado:
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Todo aprendizado tem seu inicio na experiéncia humana, sua relacéo
consigo e com o mundo. Por meio da experiéncia com um objeto
cognoscivel, multiplas fun¢cBes e habilidades sdo acionadas em um
percurso que vai da recepcdo senséria aquelas integrativas:
motivacionais, afetivas e mnésicas, resultando em uma construcéo
consciente e plena de significado social, que, finalmente, se expressa
por meio de habilidades motoras. Esse processo de elaboracéo
conceitual ocorre em todas as faixas etarias, em uma crescente
complexidade que ndo se esgota com o amadurecimento fisico-
corpéreo humano. Esse desenvolvimento deve ser assegurado desde
a Educacéo Infantil, anos iniciais e finais do Ensino Fundamental até
o Ensino Médio, por meio da escolha consciente dos objetos de
conhecimento que irdo mobilizar as funcbes e as habilidades que o
professor pretendeu desenvolver em seu plano de aula. (Santa
Catarina, 2019, p. 21)

Ao mesmo tempo, se ancora na compreensdo de que a aprendizagem
precisaria partir diretamente do sensorial de cada estudante, indo também no mesmo
sentido daquilo a que tecemos criticas. Cita outros dois pontos dos quais ja
mencionamos, sendo que assume demasiada importancia ao afeto e a motivagcao
como etapas do processo tedrico. O que parece focalizar no estudante a
responsabilidade pelo seu desenvolvimento, fundamentando-se em termos como
“protagonismo”. Além disso, repetidas vezes reitera "fung¢des e habilidades” como algo
a ser trabalhado, adquirindo carater de novos objetivos da educacdo.

Essas e outras mengdes do CBTC, parecem estar aos poucos aproximando
as caracteristicas neoliberais contidas nas reformas educacionais brasileiras da
educacdo como um todo, neste caso, também da Educacdo Infantil e do Ensino
Fundamental. Para exemplificar a situacdo no Novo Ensino Médio, Cechinel e Muller
(2022) explicam:

Verificamos, a partir do &ambito educacional, expressdes da
universalizagcdo do particular e da naturalizacdo das desigualdades,
como, por exemplo, no caso da Reforma do Ensino Médio” nacional
[...], na qual velhos ideais conservadores e uma concepgdo de
formacdo humana centrada exclusivamente no individuo sé&o
retomadas por amplos setores da sociedade e com apoio dos Poderes
Legislativo e Executivo. (Cechinel; Mueller, 2022, p. 90-91)

Voltando ao texto do CBTC, em dado momento, o texto exemplifica o
processo de ensino-aprendizagem por meio de etapas, as quais seriam seguidas para
a obtencdo de sucesso. Nelas, o desenvolvimento acontece na direcdo de espiral,

perpassando pela elaboracédo conceitual, acontecida por registro e sistematizacéao,
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pelas atividades cognitivas, em meio a discussdes, exercicios e exposicao, e pela fase
das experiéncias, baseadas em vivéncias e naquilo que chamam de acdes praticas
(Santa Catarina, 2019).

Da mesma forma que essa explicacédo lembra-nos da dialética, acaba nos
levando a um tipo de padréo, em que o conhecimento € adquirido por meio de etapas
distintas. E ainda que essa formatacdo nao tenha a direcdo iniciada na teoria para
depois findar o percurso na pratica, distancia as duas categorias de maneira que as
entende antagodnicas.

O curriculo deixa explicito que se fundamenta na Teoria Historico-Cultural,
em pressupostos Vygotskyanos; afirmacéo contraditoria com o que expressa ao longo
dos documentos. Além disso, em alguns momentos, especifica caracteristicas de
como seria a educacdo em cada area do conhecimento. E o caso do curriculo de

Matematica do territorio catarinense, para o qual, segundo os autores:

[...] € necessario repensar a educacgdo escolar, a fim de garantir a
superacdo do conhecimento empirico pelo tedrico nos diferentes
campos que compdem a Matemética, nas cinco unidades teméticas
presentes em todos os anos do Ensino Fundamental: Numeros,
Algebra, Grandezas e Medidas, Geometria, Probabilidade e
Estatistica. (Santa Catarina, 2019, p. 325)

A citacdo acima, representa nossa angustia pela atual exigéncia da pratica
imediata no ambiente escolar, mas pode fazer parecer que a teoria deve tomar o lugar
da pratica social, e do conhecimento baseado nas experiéncias empiricas e no
ambiente extraescolar. Voltamos a lembrar: consideramos que a educagdo nao
acontece somente na escola, nem mesmo somente por meio da abstracdo dos
conteudos neste ambiente; mas a escola tem, e precisa ter, de acordo com nossos
pressupostos, o carater de conhecimento sistematizado, que ocorre com 0 processo
teorico.

Apesar disso, o documento demonstra, na sequéncia, uma consideracao
bastante relevante para o debate em quest&o. Isso porque reitera que, “dependendo
da l6gica que fundamenta o conteddo e os métodos de ensino desenvolvidos em sala
de aula, pode-se obter como resultado o pensamento empirico” (Santa Catarina, 2019,

p. 326). Quer dizer que, seguindo para a légica que a educacdo brasileira esta



82

tomando, estar na escola pode ndo mais garantir o acesso ao conhecimento formal e
a teoria propriamente dita.

Isso é o que parece estar acontecendo, mas ndo o que a Pedagogia
Historico-Critica e a Dialética Materialista defenderiam em termos de escolarizacgéo.
Pois, principalmente quando a educacdo comeca a se basear por competéncias e
habilidades, como € o caso dos novos termos empregados pela BNCC, o fundamento
da educacéo escolar deixa de ser os conteudos que precisam ser apresentados as
novas geracoes, e passa a ser o emprego de uma pequena parcela de fungoes.

Acredita-se que:

Na raiz do dilema esta um entendimento da relacdo entre teoria e
pratica em termos da l6gica formal, para a qual os opostos se excluem.
Assim, se a teoria se op0e a pratica, uma exclui a outra. Portanto, se
um curso € tedrico, ele ndo € pratico; e, se é pratico, ndo é teorico.
Ademais, a medida que o professor é revestido do papel de defensor
da teoria enquanto o aluno assume a defesa da prética, a oposicéo
entre teoria e pratica se traduz, na relagdo pedagogica, como oposicao
entre professor e aluno. (Saviani, 2019, p. 93)

Apesar do gque ressaltamos, de acordo com o primeiro documento, com
base na histéria de Santa Catarina, até os dias de hoje, a op¢do que se tem com
relacdo a esse debate, é pelo desenvolvimento teérico dos estudantes e pela
apropriagdo dos conhecimentos advindos da ciéncia (Santa Catarina, 2019). Do
mesmo modo, concordamos que “o desenvolvimento de habilidade por habilidade, em
sala de aula, de forma fragmentada, resultard no desenvolvimento do pensamento
empirico” (ibidem, p. 357). Por sua vez, o desenvolvimento empirico cabe aos demais
ambientes onde também ocorre o desenvolvimento humano.

Durante a pesquisa feita neste documento que trata especialmente da
Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental, a palavra pratica apareceu o total de
quatrocentas e quarenta e duas vezes, ja a palavra teoria apareceu apenas dezoito
vezes. Talvez, essa pode ser mais uma das caracteristicas que demonstram a
secundarizacdo da teoria no ambito educacional, ndo s6 na escola basica, como

também no meio académico .
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3.3.2 Curriculo Base do Ensino Médio do Territorio Catarinense: Portfolio de

Componentes Curriculares Eletivos

O texto do CBTC que se apresenta focado na tematica do Novo Ensino
Médio, abrange os Componentes Curriculares Eletivos e se trata de um portfolio dos
educadores. Menciona abordagens ja tratadas nos documentos que orientaram a
implementacg&o do Novo Ensino Médio, e tenta especificar o entendimento do territério
catarinense sobre o assunto.

De inicio, explica os lItinerarios Formativos, ja tratados na presente

pesquisa, e nesse caso define-os como:

[...] a parte flexivel dos curriculos, definida pelas redes e instituicdes
de ensino, e, devido a esse carater de maior flexibilizagdo, podem
apresentar uma configuragéo diferenciada entre as escolas, tomando
por base as possibilidades organizadas pela Rede. No estado de
Santa Catarina, os Itinerarios Formativos sdo compreendidos por:
componente Projeto de Vida, Trilhas de Aprofundamento, Segunda
Lingua Estrangeira e Componentes Curriculares Eletivos, sendo, os
trés ultimos, de escolha dos(as) estudantes. O objetivo é que
aprofundem e ampliem suas aprendizagens em uma ou mais Areas de
Conhecimento e/ou na Formacgdo Técnica e Profissional. (Santa
Catarina, 2020d, p. 28)

Percebeu-se, como nas orientacbes nacionais, o discurso sobre a
diminuicdo da obrigatoriedade sobre as variadas areas do conhecimento e seus
contetidos especificos. Reforca a garantia de cada escola adaptar seu curriculo as
especificidades locais e a possibilidade de, caso for a vontade ou a condicdo do aluno,
focar especificamente na formacao técnica e profissional.

De inicio, 0 texto parece entrar em contraposicdo ao que o documento
anterior defendia, apesar de que o0 mesmo citou o fato de que suas concepc¢des iriam
abranger todas as etapas da educacao nacional. Isso porque, como citamos, 0
documento da Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental menciona a importancia do
processo tedrico de abstracéo e de acesso aos conteudos e critica o esvaziamento de
uma educacdo baseada somente em habilidades e no saber fazer.

Outro ponto importante do documento em questdo € que, dentro dos
variados componentes curriculares eletivos, se tem unidades tematicas que citam as

categorias pratica e teoria, intituladas, por exemplo, como “pratica e intervengao” ou
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“desenvolvimento do projeto”. Essas e outras passagens, acabam falando de uma
“parte tedrica” e de uma “parte pratica” do curriculo (Santa Catarina, 2020d). Tépico
que parece, novamente, distanciar as categorias em questao e coloca-las como dois
tipos de metodologias distintas e ndo como categorias correlacionadas.

Outros exemplos desta mesma caracteristica sdo: quando o texto fala de
“aplicar pesquisas individuais e coletivas, desenvolvendo o conhecimento na pratica”
(Santa Catarina, 2020d, p. 167), ou quando orienta a ocorréncia de “aulas praticas e
ludicas” (ibidem, p. 401). Essas e outras citagbes do mesmo tipo, se tratam de, por
exemplo, sugestbes de estratégias metodoldgicas, e sdo apresentadas em etapas do
texto que tratam de conceitos como projeto de vida, empreendedorismo e mercado de
trabalho.

Neste documento, a palavra pratica apareceu trezentas e cinquenta vezes,
enguanto o termo teoria foi citado apenas quinze vezes. Essa ocasido se repete em
todos os documentos do Curriculo, e em grande parte das vezes, quando se fala em
teoria, o intuito € mencionar alguma teoria especifica que fundamentou a formulacéo
do CBTC.

3.3.3 Curriculo Base do Ensino Fundamental do Territério Catarinense: Caderno

1 - Disposicdes Gerais

O primeiro caderno que se volta diretamente para o Ensino Médio e, para
além das ultimas reformas, disserta sobre as Disposi¢cdes Gerais desta etapa da
educacao bésica. Este texto da continuidade a defesa pela flexibilizacéo curricular, e
como no texto anterior, apoia os itinerarios formativos e o foco nas habilidades e
competéncias. Cita também como um dos problemas da educacéo basica a falta de
autonomia, de motivacao e de autogestao por parte dos estudantes, o que nos remete
aos principios da autoajuda, do mérito, focados no hiperindividualismo, e discutidos
na parte da pesquisa em que estudamos as concep¢des do Novo Ensino Médio.

Na mesma direcdo, admite uma caracteristica outra que citamos ao longo
desta pesquisa, quando discutimos a crescente relativizacdo do contetdo. Aquilo que
chamamos de relativizacdo do conteudo, se trata de excluir a objetividade existente
em cada area do conhecimento como totalidade, para selecionar tematicas exclusivas

do meio em que se vive. Segundo essa abordagem:
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Registra-se ser importante que o trabalho pedagogico seja realizado a
partir de uma vinculagéo direta com a realidade e com 0s interesses
dos estudantes, permitindo-lhes mobilizar os conhecimentos
historicamente acumulados a partir de questdes extraidas de seus
contextos e de suas praticas cotidianas. (Santa Catarina, 2020b, p. 48)

De modo que, deixa de ser importante 0 acesso a quaisquer temas e
conteldos que ndo podem ser imediatamente aplicados ou analisados em suas
vivéncias. Como dito anteriormente, essa visdo carrega o argumento de que so6 vale
a assimilacdo daquilo que sera util em sua vida cotidiana e, principalmente, no seu
possivel e futuro ambiente de trabalho. Tal concepc¢éo esta alinhada ao neoliberalismo
educacional e, num primeiro momento, convence os individuos inseridos em tal
realidade de que qualquer outra possibilidade os levaria ao fracasso.

Essa concepcdo nos preocupa ainda mais, quando para além de buscar
fundamentos na sua vida cotidiana, como uma forma de entender os conceitos
empiricamente, se exige a direta vinculagéo do contetudo estudado com uma possivel
aplicagdo no seu futuro trabalho. Quando falamos de trabalho, dizemos no sentido de
empregabilidade, como se o estudante ja soubesse o que fard e como se essa funcéo
fosse a Unica promessa de uma educacdo integral, tdo propagada nos ultimos

documentos da educacgéo.

Logo, espera-se que a oferta do itinerario formativo da formacéo
técnica e profissional considere a inclusao de vivéncias praticas de
trabalho, constantes de carga horaria especifica, no setor produtivo ou
em ambientes de simulagéo, estabelecendo parcerias e fazendo uso,
guando aplicavel, de instrumentos estabelecidos pela legislacdo sobre
aprendizagem profissional e estagio. (Santa Catarina, 2020b, p. 104)

Dois termos que reforcam as questdes apontadas no paragrafo anterior séo
“aprendizagem profissional” e “estagio”. Logo, se percebe que o conceito de trabalho
apresentado no texto, nao diz respeito ao trabalho enquanto categoria fundante do ser
social, mas sim no sentido de producdo e reproducdo do capital, apropriado
principalmente da sua forma técnica e instrumental. Além disso, quando |é-se a
respeito desse tipo de proposta, encontra-se sobretudo, caracteristicas de fungdes
industriais.

Com o foco na educacéo tecnicista, percebemos atreladas, concepcoes

gue anseiam por um tipo de aprendizagem autbnoma. Segundo o texto em questao,
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espera-se que o professor permita ao estudante, se colocar como individuo central no
processo de aprendizagem, por meio de metodologias ativas. Essa caracterizacao,
pressupde tanto os pressupostos do “aprender a aprender”, como os pressupostos do
“aprender fazendo”, que chegam, como consequéncia, ao resultado de “aprender a
fazer”. Além disso, esse tipo de metodologia ndo se localiza em uma teoria ou em um
conteudo especifico (Santa Catarina, 2020b)

O caderno um do CBTC do Ensino Médio, que descreve as disposi¢cdes
gerais acerca da etapa, apresentou ao longo de suas cento e quinze paginas,
sessenta e seis vezes o termo “pratica”, e cinco vezes o termo “teoria”; perpetuando

nossas consideracoes.

3.3.4 Curriculo Base do Ensino Médio do Territério Catarinense: Caderno 2 —

Formacao Geral Béasica

O quarto documento pertencente ao CBTC que estudamos, € o caderno
dois do Ensino Médio que disserta sobre a formacdo geral basica. Diferente dos
demais, trata da categoria trabalho de uma maneira mais critica, pois em alguns
momentos, pareceu entender o conceito de trabalho para além da profissionalizacédo
e da empregabilidade dos jovens estudantes.

Compreendendo a importancia de garantir o acesso as diferentes
concepgdes desta categoria, assume como um objetivo do Ensino Médio “refletir sobre
a exploracdo do trabalho na sociedade capitalista, em suas multiplas temporalidades
e espacialidades, considerando suas diversas formas de precarizacdo e a
flexibilizacdo dos direitos trabalhistas” (Santa Catarina, 2020b, p. 102).

Do mesmo modo, quando se trata da sua concepc¢ao acerca das categorias
pratica e teoria, parece superar as premissas firmadas em outras partes do

documento. Assumindo, de algum modo, que:

A problematizacdo, combinada (quando possivel) com atividades
experimentais ou ‘experienciais’ para entendimento da natureza da
ciéncia, pode ser uma alternativa metodoldgica promissora desde que
se supere o obstaculo epistemolégico de que a atividade experimental
€ capaz de fazer os(as) estudantes “observarem a teoria na pratica”
(Santa Catarina, 2020b, p. 195).
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Ou seja, ainda que admita atividades de cunho experimental, sugere que
guestionemos discursos destinados a relacionar imediatamente uma parte do
processo educacional chamada “teoria”, com outra parte definida “pratica”. Parece
assim, ser o texto que mais se aproxima da nossa concepc¢do de pratica e teoria.
Também foi o texto que mais citou a palavra teoria, totalizando trinta e cinco mencdoes,

para cento e noventa e seis de pratica, nas suas duzentas e seis paginas.

3.3.5 Curriculo Base do Ensino Médio do Territério Catarinense: Caderno 3 -

Portfolio de Trilhas de Aprofundamento

O ultimo documento analisado foi o Caderno trés do Curriculo Base do
Ensino Médio do Territorio Catarinense, este que se define como Portfélio de Trilhas
de Aprofundamento. Nas concepcfes acerca das categorias pratica e teoria deste
texto, conseguimos perceber completa vinculagcdo com as adotadas pelo caderno um.

Isso porque, em algumas partes, o0 documento traz as mesmas orientagdes
sobre a vinculagdo com o dia a dia dos estudantes, e com aquilo que chamam de
“realidade”. E o que acontece na trilha de aprofundamento “Linguagens tecnolégicas

para sociedades em rede”, quando definem que:

[...] para a pratica de acbBes pedagdgicas que promovam a real
integragdo entre as areas do conhecimento e coloquem os(as)
estudantes no centro do processo educativo, 0s objetos de
conhecimento elencados na presente trilha devem ser trabalhados a
partir de uma vinculacéo direta com a realidade e os interesses dos(as)
estudantes, mobilizando 0s conhecimentos historicamente
acumulados a partir de questbes-problema extraidas de seus
contextos e de suas praticas cotidianas. (Santa Catarina, 2020c, p.
335)

Essa definicdo, volta a constante necessidade de trazer a aplicacao
imediata do processo tedrico ainda no ambito escolar, de maneira que acaba, na
nossa percepc¢éao, negando a possibilidade da escola como ambiente de reflexdo e de
abstracdo. Solicita, por parte do professor, que nao se restrinja a conteudos
conceituais no processo avaliativo, envolvendo também conteudos procedimentais.
(ibidem, 2020c).
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Destacamos que o texto possui trezentas e setenta e oito paginas, sendo
gue citou cento e noventa e nove vezes a palavra pratica, e quinze vezes a palavra
teoria. Na maior parte das vezes, ao citar teoria, se referiu também a alguma teoria

especifica, como por exemplo, a “Teoria das relagcdes humanas”.

3.3.6 CBTC: Consideracfes Gerais

Além da variedade de concepg¢Bes encontradas ao comparar os textos,
percebeu-se que, no geral, o CBTC nao abandona o documento anterior “Proposta
Curricular de Santa Catarina”, que teve sua primeira versao publicada no ano de 1991.
Na mesma medida em que citam trechos da proposta, dizendo néo ter a intencao de
substitui-la, buscam em algumas partes, inserir-se nas novas abordagens trazidas
pelo Novo Ensino Médio e pela BNCC, inclusive se tratando da inclinacéo para o saber
fazer.

Uma importante tendéncia percebida nos textos foi o fato de todas as
publicacdes, inclusive as que trazem alguma proximidade com a Pedagogia Histérico-
Critica, citarem uma grande quantidade de vezes a mais, a palavra pratica do que a
palavra teoria. Sendo que, a razdo encontrada na totalidade dos textos, foi de quatorze
mencdes de pratica para uma de teoria. Isso, isoladamente, ndo se coloca como uma
confirmacgé&o do presente problema. Mas, aliada as demais caracteristicas percebidas
nos documentos, ajuda a exemplificar o aparente recuo da teoria, explicado por
Moraes (2003).

Nessas circunstancias, evidencia-se, sobretudo, a funcdo estratégica
de uma reflexd@o teorica e critica sobre a educagéo e seu papel em
uma sociedade civil que se quer esvaziada de conflitos, conformada
como “sociedade educativa®’, harmonica, positiva, pragmatica,
tolerante e plural. De todo modo, tais questdes transcendem, em
muito, a discussdo meramente empirica ou a simples descricdo dos
fendbmenos referentes a pesquisa ou a educacdo; remetem, ao
contrario, ao grande debate filosofico e cientifico contemporaneo. Este
€ um dos mais interessantes desafios que temos a enfrentar. (Moraes,
2003, p. 166).

Podemos entender o CBTC e seus textos, assim como outras publicactes
da educacéo, como uma forma de praxis ou como um meio de correlacdo de pratica
e teoria. Entretanto, a participacdo de varios autores ndo garantiu o entendimento

dialético das categorias no ambito educacional do territério. Esta pode ser uma
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caracteristica para se pensar em futuras producdes ou em novas versbes do
documento que vierem a surgir.

Por fim, outra caracteristica percebida, € que o Curriculo Base do Territério
Catarinense néo apresenta uma teoria pedagogica em que se fundamenta; ou seja,
apesar de ser um documento com objetivo pedagdgico e diretamente voltado para a
educacdo, ndo define uma teoria especifica. O documento apenas menciona a
perspectiva psicologica Historico-Cultural, mas deixa margens abertas para seus

pressupostos no ambito educacional, ndo firmando um posicionamento.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Nesta ultima parte, temos o intuito de sintetizar os resultados obtidos
durante todo o percurso da pesquisa. Buscar entender se 0 nosso problema de
pesquisa foi respondido e se os objetivos foram alcancados, também fez parte deste
topico. Por este motivo, relembramos e elencamos essas e outras informacdes a
sequir.

A pergunta que norteou 0 texto da presente dissertacdo foi: quais
concepcdes sobre pratica e teoria se apresentam no ambito epistemoldgico e quais
concepcOes sobre essas categorias aparecem no Curriculo Base do Territorio
Catarinense (CBTC)? A literatura que orientou a pesquisa, nas obras e nos
documentos que apresentamos ao longo do texto, nos deu respostas, em algumas
vezes explicitas, mas, na maioria delas, sucintas e subentendidas. Fizemos questéo
de reiterar essa informacdo nos nossos comentarios, pois desde o inicio, ao fazer o
levantamento de dados, constatamos que as abordagens relacionadas as categorias
pratica e teoria, dificilmente eram exclusivas sobre pratica e teoria.

O primeiro capitulo, tratou especialmente sobre essas concepcdes, em
determinados meios, sendo eles: dicionarios, autores da educacéo, e a Filosofia da
Praxis. Nos dicionarios, consideramos que ambos 0s termos podem ser concebidos
de diferentes maneiras, sendo que na maioria dos casos, pratica € resumidamente um
sinbnimo de acdo e a teoria é resumidamente sinbnimo de desvinculacao,
considerando-se em alguns casos até como inutil. Sendo que, dificilmente a teoria
considerada um tipo de pratica e geralmente é colocada como seu anténimo.

Na parte sobre a educacado lato sensu, dissertamos muito brevemente
sobre como se apresentam pratica e teoria nas tendéncias e teorias educacionais.
Tematica essa que daria um 6timo problema de pesquisa, para uma pesquisa que
tenha o objetivo de estuda-las especificamente neste nicho. Esse tépico, também
trouxe citacdes que nao necessariamente se baseiam na nossa fundamentagcdo, mas
que de alguma maneira poderiam responder a nossa pergunta. Concluimos ali,
inicialmente, que o0 nosso problema é real.

No que se referiu a Filosofia da Praxis, demonstramos que a praxis é uma
categoria essencial para explicar nosso entendimento acerca das categorias pratica e
teoria. Também pudemos nessa altura, entender o lugar de prioridade ontologica

exercida pela pratica em relacdo a teoria, nos direcionando ao entendimento da
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prépria dialética sobre as categorias estudadas. Motivo este que nos fez trazer a
palavra pratica sempre antes da palavra teoria ao longo do texto. Ficando “pratica e
teoria” em vez de “teoria e pratica”.

Até ai, atingimos o primeiro objetivo especifico elencado na introducéo, que
se tratava de: Estudar os principais conceitos e concepcdes existentes sobre as
categorias pratica e teoria, desde as definicbes mais genéricas existentes em
dicionarios linguisticos e outros. Para de inicio se chegar ao que diz a educacao e a
Filosofia da Praxis, tomando como base epistemoldogica de andlise a Dialética
Materialista.

O segundo capitulo analisou a concepcao da Pedagogia Histérico-Critica,
o0 papel das ultimas reformas e a concep¢do do Curriculo Base do Territério
Catarinense (CBTC) sobre as categorias pratica e teoria.

Consideramos que as ultimas reformas educacionais no Brasil, assim como
a implementacdo dos documentos norteadores citados, foram e estdo sendo uma
chave essencial para culminar: 1) na desvinculagédo exacerbada de prética e teoria; 2)
na recusa da teoria como processo essencial para a formacdo escolar; e 3) na
perpetuacdo das caracteristicas neoliberais em ambientes da educacéao.

Entendeu-se, também que a Pedagogia Historico-Critica concebe prética e
teoria como categorias diretamente relacionadas. E para isso, ndo se faz necessario
utilizar de acdes imediatas como forma de culminar o conhecimento. Isso porque,
assim como a Dialética Materialista, esta € uma corrente que assume o estudante
enguanto um individuo formado nas relacées humanas e a partir da realidade material.
Sendo a escola o ambiente proprio para 0 acesso ao conhecimento sistematizado.

O Curriculo Base do Territério Catarinense, ndo trazendo resultados
totalmente diferente das demais partes da pesquisa, também demonstrou
divergéncias no que se refere as categorias pratica e teoria. E por se tratar de um
documento multiplo, com grande namero de autores, variando em cada um de seus
textos, deixou mais de uma concepgao.

Destacamos que o documento cita em muitas partes a fundamentacéo na
Perspectiva Historico-Cultural, baseada nos pressupostos de Vygotsky, e apresenta
apreco ao lema do aprender a aprender, como também ao lema do aprender fazendo.
Estes que, segundo nossos resultados, parecem contribuir para a desvinculagao das

categorias pratica e teoria e, principalmente, para as exigéncias de pratica imediata
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que, segundo a concepcao de base tomada, parece influenciar o distanciamento que
a escola esta tomando do processo teorico.

Neste final de percurso, entendemos que conseguimos atingir o segundo e
o terceiro objetivo especifico, ainda que em ordem diferente da apresentada na
introducdo. Estes objetivos estavam definidos em: caracterizar o vigente ambito
politico das perspectivas de educacdo imediata e exclusivamente para o trabalho, o
situando nas ultimas reformas educacionais para buscar uma possivel relagdo com as
categorias estudadas, tendo como perspectiva educacional a Pedagogia Historico-
Critica; e compreender possiveis concepcdes sobre pratica e teoria, que se
apresentem nos documentos do CBTC, com o intuito de relacionar e rematar 0s
ambitos estudados anteriormente. Cabendo passar brevemente por outros
documentos da educagao como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB n° 9.394/1996).

Como o objetivo geral € a sintese dos objetivos especificos, consideramos
que o atendemos, ja que seu intuito foi analisar as concepg¢des sobre pratica e teoria
que se apresentam no ambito epistemoldgico e as concepgdes sobre tais categorias
gue aparecem no CBTC.

Isso ndo quer dizer que a tematica prética e teoria na educacdo esteja
explicada e completamente abordada na presente pesquisa, ja que, como dissemos,
se trata de um tema amplo, bastante comentado e pouco pesquisado.

Entendemos como limitagdo da presente pesquisa, estudar tais categorias
e suas concepcoes, fundamentadas nas demais correntes tedricas. Caberia também,
estender a tematica para outras metodologias cientificas, como por exemplo, em
pesquisas aplicadas. Assim, seria possivel registrar e analisar os discursos de que
tanto falamos aqui, mas que n&do pudemos exemplificar com o embasamento
necessario, por se tratar de uma pesquisa bibliogréfica.

Para finalizar esta andlise, gostariamos de comentar sobre a citacdo
apresentada na epigrafe. Nela, Marx (1996) comenta a semelhancas entre as fungbes
executadas por uma aranha e por um teceldo, e por uma abelha e um arquiteto,
afirmando que a acdo da abelha é tdo minuciosa e precisa, que a priori parece superar
o trabalho do arquiteto. Logo em seguida, o autor apresenta o que distingue e destaca
o trabalho do homem da acdo de qualquer animal; o homem primeiro pensa, planeja

e racionaliza em sua mente qualquer construcdo, antes de executar.
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Nessa perspectiva, 0 que nos torna essencialmente humanos é o fato de
sermos racionais, é a nossa capacidade de abstrair a realidade. Assim, se tiramos da
escola o objetivo de acesso ao conhecimento formal e a teoria, tiramos dos estudantes

aquilo que os humaniza.
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