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RESUMO

O racismo estrutural (Silvio ALMEIDA, 2018) produz genocidios culturais (Abdias
NASCIMENTO, 1978) e epistemicidio (Sueli CARNEIRO, 2005) em diversos campos
de saberes nas instituicGes educacionais brasileiras. A presente pesquisa busca
compreender como se d& a implementacdo da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana nos cursos presenciais de licenciatura da Universidade do Extremo Sul
Catarinense (UNESC) diante da necessidade de formacao docente em consonéancia
as acoes afirmativas incluidas na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional a
partir de 2003. Enquanto objetivos especificos: a) verificar o conceito de racismo
estrutural e epistemicidio situando-os no campo da Educacdo para as Relacdes
Etnico-Raciais e b) analisar as matrizes curriculares e planos de ensino dos cursos
de licenciaturas presenciais (Artes-Visuais, Ciéncias Biologicas, Geografia, Historia,
Letras Lingua Portuguesa, Matematica e Pedagogia) da Universidade do Extremo
Sul Catarinense - UNESC - acerca da tematica de Historia e Cultura Afro-Brasileira
e Africana e a presenca ou auséncia de intelectuais africanos e afrodiaspéricos como
referéncias na formacéao docente no periodo historico de 2012 até 2022, por meio da
selecao das disciplinas que possuirem estas abordagens tematicas. Trata-se de uma
pesquisa qualitativa, autoetnografica e interseccional. Compreendeu-se que a
implementacdo dessa disciplina se d4 de maneira segmentada e insuficiente para
promover efetivamente o rompimento com o epistemicidio no processo de formacéo
inicial de professores. Apenas os cursos de Artes-Visuais, Histéria e Pedagogia
possuem disciplinas que contemplem diretamente o tema que buscamos analisar,
no entanto, as unidades tematicas de aprendizagem, apesar de promoveram
didlogos antirracistas, ainda flertam com a perspectiva de uma Unica histéria das
relacbes africanas e brasileiras: a escravatura. Nao h& predominéncia de
intelectualidade africana e afro-diasporica como referenciais bases para a discussao
tedrico-metodoldgica no decorrer do semestre das disciplinas ofertadas. Concluiu-
se que é urgente o rompimento com as concepcfes estereotipadas e
subrepresentativas da populagéo afrodiaspoérica nos referenciais académicos. Para
romper verdadeiramente com o epistemicidio é necessario interseccionalizar as
escolhas politicas de constru¢do dos planos de ensino das poucas disciplinas que
buscam atender a Lei Federal n°® 10.639/03.

Palavras-Chave: Epistemicidio; Formagdo Docente; Ensino  Superior;
Autoetnografia; Racismo Estrutural.
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ONDE ESTAO AS NOSSAS E NOSSOS INTELECTUAIS?

para o estopim do refletir
eu evoco o sentir
0 sentir a ti, e repito, sentir a si
evidente que a partir do teu espaco geografico atual,
mas ndo somente...
aqui eu falo desse nosso lugar social
para que assim possamos pensar sobre os desafios contemporaneos, que ndo sao
atuais e nem
fundamentalmente morais
até porque antes de mim, meus ancestrais jA mostraram o caminho intelectual para
gue se possa romper com as praticas da hegemonia que se encarrega de manter e
atualizar essa estrutura social herdada da tragédia global escravocrata e colonial.
por isso... falar de educagéo e pesquisa tem sido essencial, e eu te pergunto:
guem tem sido o seu referencial?
onde estdo 0s nossos intelectuais?
saiba que a violacdo da nossa humanidade é constante e ndo apenas na esfera
doméstica, nas ruas ou com a violéncia policial
todas as institui¢cdes, inclusive as educacionais, possuem o racismo como
componente orgéanico provindo dessas mesmas relagdes sociais
mas isso nao € novidade pra quem mais enfrenta os impactos do racismo
estrutural
nas universidades e bancos escolares a exclusao perversa de nossos saberes e
corporeidades
ainda nao nos possibilitam equidade, democracia, ensino, pesquisa e extensao de

qualidade, e principalmente justica social ancorada na interseccionalidade

pelo autor, Douglas Vaz Franco Santana
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1 TOPICO SULEADOR

A luta antirracista no territorio brasileiro se constitui em determinados
nuances, considerando 0 racismo como mecanismo sistémico estruturante da
sociedade. Ao abordar as reproduc¢6es do racismo no contexto nacional é fato que
as instituicbes, sobretudo as de ensino, exercem um papel fundamental na
manutencdao, viabilidade e atualizacéo de praticas racistas. No entanto, a negritude
brasileira na historiografia e geopolitica do pais € responsavel e protagonista de
conquistas revolucionarias no campo da educacado, na garantia do direito ao acesso
e permanéncia das populacdes negras nas instituicdes de ensino. As reivindicacdes
e denuncias dessas populacdes em movimento geram tensdes sociais que, em
alguns momentos, alcancaram a agenda institucional resultando em legislagdes,
pareceres, resolugbes, planos nacionais; ou seja, ferramentas antirracistas de
descolonizacdo das epistemologias para a promoc¢do da equidade racial e a
educacao das relacdes étnico-raciais (Lélia GONZALEZ, 1984; Lucimar DIAS, 2005;
Jeruse ROMAO, 2014; Normélia FARIAS, 2018; Rosemar LEMOS, 2019)*,

O relatorio do 3° ciclo de monitoramento das metas do plano nacional de
educacédo de 2020 apresenta o percentual da populacédo de 15 a 17 anos de idade
gue frequentava o ensino médio ou havia concluido a educacao basica, por raca/cor
no Brasil. Segundo o documento, quando se consideram 0s negros, em especifico,
a distancia em relacdo a meta (85%) era, em 2019, de 16,5 pontos percentuais,
enquanto os brancos estavam apenas a 4,1 p.p. da meta. Em relacdo aos docentes
nas instituicbes de ensino superior do pais que possuem doutorado, 31,9% sé&o
negros, sendo o resultado mais baixo da categoria de raca/cor (INEP, 2020). Quando
pensamos na presenga negra nas universidades os resultados das buscas deixam

explicito: na Universidade Federal de Santa Catarina, por exemplo, a porcentagem

!Reforgamos nesse momento a ag&o contra-colonial proposta pela Professora Doutora transfeminista
negra do Parana, Megg Rayara Gomes de Oliveira, ao evidenciar o nome e sobrenome de intelectuais
na primeira vez que citamos as mesmas no texto. Isso ocorre como estratégia de sobrevivéncia numa
academia com politicas e normas racistas e sexistas que destacam o Ultimo sobrenome das pessoas,
o qual geralmente evidencia a parte paterna masculina de suas familias, e em alguns casos esse
mesmo sobrenome faz referéncia ao colonizador que teve posse de escravizados e 0s marcaram
com seus nomes e correlatos em detrimento de sua identidade cultural. para assistir a intervengéo
contra-colonial feita por Megg, acesse em: <https://www.youtube.com/watch?v=MM_5XNFPfPk>


https://www.youtube.com/watch?v=MM_5XNFPfPk
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de estudantes € de aproximadamente 15,4%, segundo o Censo da Educacédo
Superior (2019) e DPU/ABPN?Z.

Na instituicdo em que (des)construo meu percurso, na Universidade do
Extremo Sul Catarinense (UNESC), temos o Nucleo de Estudos Afro-brasileiros e
Indigenas (NEABI) amparado em regulamentacées que competem a Pro-Reitoria
Académica até meados de 2021, apoOs essa data 0 nucleo se situa como setor
institucional da Pro-Reitoria de Pesquisa, Pos-Graduacao, Inovagdo e Extensdo
(Propiex). A configuracdo atual desse contexto retrata as exclusdes perversas que
os dados estatisticos ja evidenciam em outras territorialidades: ha auséncia-
exclusdo de pessoas lidas como racializadas em qualquer area do conhecimento ou
setor institucional, e isso justificado pela falacia do Sul é branco?®.

O NEABI conta com a presenca negra de corporeidades plurais que
constroem sua trajetoria académica sem negligenciar as interseccionalidades que
atravessam essas corpas e Ccorpos, mesmo que sejamos apenas 4% de
aproximadamente 13 mil* estudantes. E isso, ndo apenas por sermos um nucleo
de estudos voltados a busca da equidade, mas pelo compromisso ético-politico para
com a histéria da humanidade, desse pais, desse estado e dessa cidade; que
enquanto professores, pesquisadores, estudantes e, de maneira ampla, sujeitos
politicos conscientes, compreendamos as auséncias-exclusées que compdem
nossas subjetividades nas instituicdes, inclusive nas educacionais.

Diante desses, a igualdade abstrata na qual o mito da democracia racial se
reproduz no pais é questionada. A falacia do Sul é branco, que permanece vigente
nas consciéncias colonizadas, é tensionada. A famigerada “harmonia das ragas”, ou
mais recentemente em resposta a mobilizagdo negra: #todasasvidasimportam €&
necessario ser refutada, provocada. Os dados estatisticos, relatérios, pesquisas, 0
cotidiano do significado de ser negro no Brasil e dentre outros, demonstram que a

desigualdade é concreta, e € vivenciada em todos os ambitos e niveis da educacao

2 Publicado em 2022 no relatério da Pesquisa DPU ABPN sobre a Implementacéo da Politica de
Cotas Raciais nas Universidades Federais. Disponivel em: <hhttps://abpn.org.br/relatorio-pesquisa-
sobre-a-implementacao-da-politica-de-cotas-raciais-nas-universidades-federais/>.

30 fato dado advém do mesmo operador que reproduz o mito da democracia racial no senso comum,
com isso, no sul do pais (provinda do mito construido de igualdade das “racas humanas”) lidamos
com a falacia de que os Estados do Sul do pais sdo completamente brancos. Isso tem sido usado
como argumento de justificativa para responder as tensdes que 0s movimentos negros geram ao
guestionarem as auséncias e exclusfes da populagdo ndo-branca nos mais variados espacos.
4Segundo dado preliminar fornecido ao NEABI pela Secretaria Académica da UNESC.


https://drive.google.com/file/d/17JRlpuDnebHSmo0MT4LmlbUfDHVi1ge1/view
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brasileira, que deveria ser emancipatdria e se configura como mais um dos meios
de manutencéo, reproducéo e atualizagdo do racismo estrutural (Silvio ALMEIDA,
2018), do epistemicidio (Sueli CARNEIRO, 2005) e/ou do genocidio cultural (Abdias
NASCIMENTO, 1978).

Nas avenidas opressoras em que estdo acometidos 0s povos nao-
brancos destacamos o epistemicidio nessa delimitacdo, e como exemplo, o0 combate
ao mesmo com a vigéncia das acdes afirmativas incluidas na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional - LDB - Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, a
partir da Lei Federal n® 10.639 de 09 de janeiro de 2003, e a Lei Federal n° 11.645
de 11 de marco de 2008, que representa uma das conquistas referentes as
resisténcias do movimento negro e indigena brasileiro no ambito educacional. No
entanto, esse passo ao avanc¢o das questdes raciais brasileiras ndo significa o fim
da estrutura racista, e tampouco de suas reproducdes durante o processo de ensino
e aprendizagem nas instituicbes de ensino, as quais possuem fragilidades nesse
campo de discussdes para além do curriculo.

A Lei Federal n° 11.645/08, apds sua publicacéo, altera a Lei Federal n®
9.394, de 20 de dezembro de 1996, modificada pela Lei n°® 10.639, de 9 de janeiro
de 2003, que estabelece as diretrizes e bases da educacéo nacional (LDB), para
incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia
e Cultura Afro-Brasileira e Indigena” de forma interdisciplinar no ensino fundamental
e médio. A provisdo para o ensino superior é citada na Lei n°® 12.288, de 20 de julho
de 2010, que institui o Estatuto da Ilgualdade Racial, entretanto, propde incentivo e
ndo da obrigatoriedade. No entanto, nas orientacfes publicadas pelo Conselho
Nacional de Educacéo, por meio do Parecer 003 de 2004°, deixa explicito que é
dever das IES e demais estabelecimentos de ensino possibilitar o acesso aos
conhecimentos e intelectuais ndo-brancos expresso nos curriculos.

A necessidade de a populacdo negra conquistar o reconhecimento, a
valorizagdo e a afirmacado de sua negritude € um fator central na luta pelo combate
ao racismo, e essa luta se da no marco politico e também nas questbes
socioculturais (Kabengele MUNANGA, 1988), sobretudo quando se pretende que

grupos socialmente discriminados sejam sujeitos em suas experiéncias e

SDisponivel em: <http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/cnecp_003.pdf>. Acesso em: 07 de
setembro de 2021.


http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/cnecp_003.pdf
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identidades culturais. Isso significa estudar e compreender a histéria de negacao e
subjugacdo desde ha muito tempo, e que insiste em permanecer, ndo sé no
imaginario, mas na estrutura social das instituicdes (ALMEIDA, 2018).

Concordamos que “[...] fazer da sala de aula um contexto democratico
onde todos sintam a responsabilidade de contribuir € um objetivo central da
pedagogia transformadora.” (hooks, 2013, p. 56)°. Por isso, retomamos o sentido
gue Carneiro (2005) provoca ao dizer que estudar acerca do epistemicidio permite
toma-lo para compreender as formas em que se expressam as contradi¢cdes vividas
com relacdo a educacéo, uma vez que a mesma o define para além da anulacao e
desqualificacdo do conhecimento dos povos subjugados, destrinchando-o como um
processo persistente de produgdo da miserabilidade, da inferioridade, da
aculturacdo, da assimilacéo, da indigéncia cultural.

Assim, a formacéo docente, para a efetivacdo das acles afirmativas,
necessita de uma préatica pedagogica que materialize o objetivo e o direito garantido
por lei, comprometida com a promogao e com o respeito do individuo para com suas
relacdes sociais. Se o0 educador néo for preparado para trabalhar com a diversidade,
tende a padronizar o comportamento de seus alunos, 0s quais sdo plurais, pois
partem de contextos socialmente diferentes (FARIAS, 2018).

Houve buscas por trabalhos semelhantes a este no Catalogo de Teses e
Dissertacdes da CAPES. A primeira busca ocorreu entre os dias 06 a 10 de
dezembro de 2021 para elaboracdo da apresentacédo do projeto de dissertacdo na
disciplina obrigatéria de Teoria e Método da Pesquisa em Educacdo; naquele
momento ndo havia considerado necessario salvar os resultados da busca em PDF
para apresentar em texto. No entanto, a fim de conferir novamente a busca para
registrar as informacgdes necessarias, no dia 12 de setembro de 2022 os resultados
foram diferentes; encontrei 11 produc¢des. Quando aplicado o filtro de tempo (2015-
2021) sobraram apenas 6, dentre elas, 2 sdo teses e 4 sao dissertacbes. As
informacdes de busca detalhada geradas pelo préprio sistema do repositorio estdo

no Apéndice A.

6 A autora, professora afro-estadunidense, ja expressou em suas obras a reivindicacdo do seu
sobrenome ser escrito em minudsculo. Trata-se de um desejo e escolha politica que ndo cabe a CNPJ
nenhum revogar os anseios da mesma, por iSS0 nessa pesquisa apresentaremos os interlocutores
intelectuais respeitando suas escolhas tedérico-politicas.
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Quando se busca por descritores “RACISMO” AND “EPISTEMICIDIO”
AND “FORMACAO DOCENTE” encontramos apenas 1 trabalho, mas que analisa a
inclusédo de saberes de religiosidades afro-brasileiras na educacdo basica’. No
entanto, quando buscamos apenas dois descritores, sendo eles "RACISMO" AND
"EPISTEMICIDIO” a fim de investigar de uma forma mais ampla, os resultados
apontam 41 (quarenta e uma) producdes, sendo 24 (vinte e quatro) dissertagdes e
17 (dezessete) teses, de 2015 até 20218; das quais apresentamos uma breve anélise
a partir dos resumos: a) A maioria das produ¢des encontradas aborda racismo[s] +
Lei Federal n® 10.639/03, analisando a aplicacao da lei em disciplinas especificas
no ambito da educacdo bdésica; b) Ha variagcbes de termos como: racismo
epistémico, institucional e epistemicidio; c¢) Racismo[s] e narrativas de
professores(as) sdo o contingente maior de estudos e d) A maioria sdo pesquisas
gualitativas, mas ndo ha registros de pesquisa autoetnografica, como € a proposta

desta pesquisa.

1.1 PARA ESCURECER...

As experiéncias escolares e universitarias proporcionam a construcao e
exploracdo de conhecimentos e saberes aos educandos/as e educadores/as,
especificamente na graduacdo de licenciatura que, sobretudo, prepara 0s
profissionais que atuam na efetivacdo e materializagdo do projeto nacional de
educacdo nas instituicbes. Além disso, instruem e motivam questionamentos
essencialmente importantes no processo de ensino e aprendizagem de todo o
percurso, gue é continuo e precisa ser necessariamente emancipatério, a partir da
perspectiva com a qual dialogamos. Por isso, o problema/pergunta desta pesquisa
também corresponde a indagac¢des e auséncias vivenciadas por mim.

No ano de 2003 e 2008 se institucionalizam a implementacéo da Histéria

e Cultura Afro-Brasileira e Indigena no curriculo oficial da rede de ensino, ap6s

" SILVA, JALBER LUIZ DA. Epistemicidio contra os saberes e conhecimentos da religiosidade
afrobrasileirana educacéo béasica: o caso do Jongo do Quilombo Santa Rita do Bracui.' 20/05/2015
137 f. Mestrado em EDUCACAO, CONTEXTOS CONTEMPORANEOS E DEMANDAS POPULARES
Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO, Seropédica
Biblioteca Depositaria: Biblioteca Central da UFRRJ.

8 O periodo de tempo pesquisado corresponde aos Gltimos cinco anos que antecedem minha entrada
no mestrado.
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alteracao da (e inclusédo na) Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB -
Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996); desta forma, questiona-se: Como se
apresentam as tematicas Histéria e Cultura Afro-Brasileiras e Africana nos
cursos presenciais de licenciatura da Universidade do Extremo Sul
Catarinense (UNESC) no que diz respeito as resolucdes que aprovam as
matrizes curriculares, os planos de ensino e as referéncias bibliogréficas?

Por meio desta provocacgao, os objetivos do estudo se constituem. O
objetivo geral trata-se de compreender a implementacado da Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana nos cursos presenciais de licenciatura da Universidade do
Extremo Sul Catarinense (UNESC).

Enquanto objetivos especificos: a) verificar o conceito de racismo
estrutural e epistemicidio situando-os no campo da Educacdo para as Relacdes
Etnico-Raciais e b) analisar as matrizes curriculares e os planos de ensino dos
cursos de licenciaturas presenciais® da Universidade do Extremo Sul Catarinense -
UNESC - acerca da tematica de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, com
centralidade na presenca ou auséncia de intelectuais africanos e afrodiaspéricos
como referéncias, no periodo histérico de 201210 até 2022, por meio da selecéo das
disciplinas que possuirem estas abordagens tematicas.

A pesquisa tem abordagem qualitativa com caminhos metodolégicos da
autoetnografia e interseccionalidade, que serdo explicadas com énfase na secao
seguinte, capitulo 2, que tem como titulo NOTAS SOBRE A PESQUISA
AUTOETNOGRAFICA: POR ELAS/ES-POR NOS-POR MIM-POR ELAS/ES. Para a
construcdo do capitulo 2, as intelectualidades negras que compdem a roda
epistémica séo Lélia Gonzalez (1984), Heewon Chang (2008), Silvio Matheus Alves
Santos (2017), Djamila Ribeiro (2017) e Carla Akotirene (2019).

Os capitulos 3 e 4 correspondem ao referencial tedrico e analises, tendo
como titulo UNIVERSIDADE E NEGRITUDE: EXISTIMOS NO ENSINO
SUPERIOR? e EPISTEMICIDIO COMO ESTRATEGIA DE CONTROLE,
respectivamente. A partir dos subtitulos 4.1 AUSENCIAS, PRESENCAS E
EXCLUSOES: BREVES NOTAS SOBRE AS LICENCIATURAS UNESC e 4.2

9 Artes-visuais, Ciéncias Biol6gicas, Educacéo Fisica, Geografia, Letras - Lingua Portuguesa,
Matematica e Pedagogia.

10 |nicia-se nesse tempo historico pela massiva presenca negra que comega a acessar 0 ensino
superior a partir das politicas de cotas raciais, Lei Federal n® 12.711/2012.
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“CUME QUE A GENTE FICA?”: O ENSINO DE AFRICANIDADES E RELACOES
RACIAIS NA UNESC o leitor encontrara os resultados de analises produzidas sobre
como tem se dado a implementacéo de Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira
e sugestdes para melhor qualificar o processo de ensino e aprendizagem nos cursos
pesquisados. As intelectualidades negras mais presentes no decorrer do texto sédo
Abdias Nascimento (1978), Sueli Carneiro (2005), Silvio Aimeida (2018), Maria Clara
Araujo dos Passos e Barbara Carine Pinheiro (2021) e Cida Bento (2022).
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2 NOTAS SOBRE A PESQUISA AUTOETNOGRAFICA: POR ELAS/ES-POR
NOS-POR MIM-POR ELAS/ES

“Minha luta diaria € para ser reconhecida como sujeito, impor minha
existéncia numa sociedade que insiste em nega-la” (Djamila Ribeiro)

Minha trajetoria é repleta de inspiragcfes, grande parte de professores(as)
e amigas pesquisadoras que tive e do incentivo a leitura e do pensamento critico
mediados por elas(es), por isso ndo poderia comecar 0 presente texto de outra
forma. Essa frase de Djamila Ribeiro foi a ultima citagdo na minha defesa da
pesquisa referente ao artigo de conclusdo da graduacao, e trago-a como epigrafe
nessa etapa do processo como inspiracdo e com ressignificados correlacionados a
minha historia.

Nasci no municipio de Criciima, onde morei com minha mée e meu irm&o
mais novo até os meus dez anos de idade. Em dois mil e onze, ap6s anos do
abandono do meu pai a nossa familia, nos mudamos para Morro da Fumaca, que
era a cidade de nascenca do meu padrasto; durante toda essa mudanca, estudei
sempre nas escolas publicas municipais e estaduais mais préximas de casa e, com
dedicacgao, conquistei em todos os anos a aprovacgao plena. Em dois mil e dezessete
houve o estopim para uma nova jornada desafiadora. Dentre outras idas e vindas
(intercalando entre os dois municipios supracitados), ao sair de uma cidade para
outra para estudar e trabalhar, configurou-se uma fase complicada e dificil. No
entanto, hoje reconheco e conto-a destacando a importante ruptura de um script
familiar ao ser o primeiro a ingressar no ensino superior.

Foi na graduagdo, mais especificamente na iniciacdo cientifica, que
compreendi a importancia de estudar a histéria com as narrativas e as vivéncias
como elementos que contribuem para a construcao do sujeito, sobretudo ciente de
sua negritude. Nos projetos, desde o ano de dois mil e dezoito eu estava construindo
meu caminho sem analisar, de fato, que isso era exatamente 0 percurso oposto que
0 racismo estruturou para mim e meus pares e estar ali e aqui € também inspiragédo

e resisténcia.
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Potencializar, por meio da pesquisa cientifica, as experiéncias e vivéncias
de professores(as) negros(as)*! é um dos projetos de que mais me orgulho de ter
feito parte; em continuidade, mesmo que de modo indireto, no mesmo ano idealizei,
na presidéncia da gestdo do Centro Académico do curso de Geografia, o evento
denominado: | Cara Gente Branca, com o objetivo de oportunizar vazéo a tantas
vozes silenciadas na sociabilidade brasileira, sendo um espaco de reflexdo e
acolhimento a negritude da comunidade interna e externa no més da consciéncia
negra. Em dois mil e dezenove, vinculamos o evento ao NEABI, promovendo a
segunda edicdo e, no ano seguinte, a terceira edicdo. No mesmo ano, também tive
a oportunidade de fazer parte da comisséo organizadora do XV Maio Negro. Tais
encontros e acdes me formaram e trouxeram até o momento, sustentando o meu
caminhar.

Figura 1 - Evento Cara gente branca, ano 2019

Cara
gente
branca

zo 11 ‘ Local: UNESC (Em frente ao bloco A)
L] Horario: 15h30-17h10

& .
unesc %,,—Rosc dos Vemos

Fonte: Arquivo digital pessoal do autor.

11 Faco aqui referéncia ao projeto de pesquisa que desenvolvi com o professor Doutor Alex Sander
da Silva. Resumo do trabalho disponivel em:
<https://periodicos.unesc.net/ojs/index.php/seminarioECPE/article/view/5522/4906>.


https://periodicos.unesc.net/ojs/index.php/seminarioECPE/article/view/5522/4906
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Em paralelo a esses e demais projetos, ativismo, pesquisas e eventos, fui
compreendendo a educacdo como uma ferramenta de transformacdo social.
Sobretudo, ao prosseguir com a responsabilidade de pautar a historia dos povos
brasileiros por meio da desigualdade concreta, na formacdo académica de
professores e professoras, em consonancia as acfes afirmativas que impactam
sobre a docéncia.

Desde que pensava em ingressar na pos-graduacdo, buscava dicas,
conselhos, orientacdes de pessoas professoras e pesquisadoras da Educacao para
as Relacoes Etnico-Raciais (ERER), isso porque uma das premissas basicas de um
povo que se projeta e se move no coletivo € que as experiéncias de quem “veio”
antes auxiliam e abrem os caminhos para 0s demais. Algumas pessoas contribuiram
e contribuem indiretamente com essa pesquisa e com as minhas inquietacdes como
pesquisador, por isso cito coletivos e movimentos em que estou inserido, mas
também faco referéncias a outros que acompanho o caminhar pela decolonialidade
na educacéao.

Em breves buscas pelas bases de dados disponiveis encontramos
pesquisas que corroboram com as denuncias trazidas até aqui e que informam a
relevancia das ac¢bes afirmativas citadas. No entanto, ndo ha resultados
(especificamente de teses e dissertacdes) que correspondam a busca a partir dos
descritores "RACISMO ESTRUTURAL" AND "EPISTEMICIDIO" AND "FORMACAO
DOCENTE" no repositério digital da Biblioteca Central Professor Eurico Back da
UNESC; mas se retiramos um ou outro descritor encontramos algumas pesquisas
aproximadas, sobretudo de pessoas negras que me antecedem, como a Professora
Mestra Normélia Ondina Lalau de Farias, com a sua pesquisa defendida e publicada
em 2018 com o titulo: Trajetdrias de docentes negros/as universitarios: desafios
entre a presenca e 0 reconhecimento a partir das relagdes raciais no Brasil. Ao

analisar os resultados, a professora-pesquisadora Normélia conclui que:

No ensino superior também se faz necessério, a inclusédo de contetidos que
possibilitem a educacgéo étnico racial, além da criacdo de grupos de estudos
e pesquisas dentro desse tema. A discriminacdo s6 podera ser vencida
quando fizermos mudancas, baseadas huma compreensédo da existéncia,
do mundo e do outro, construida a partir do conhecimento. Se faz
necessario que as pessoas negras também passem a ser 0s protagonistas
da sua histéria, a academia precisa discutir e reconhecer nossos
escritores negros (Normélia O. L. de FARIAS, 2018, p. 88, énfase minha).
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E importante relatar que apés a conclusdo do mestrado a professora-
pesquisadora e mestra Normélia assume a coordenacéo do Nucleo de Estudos Afro-
Brasileiros — NEABI - nha mesma instituicdo, o que podemos ler como estratégia da
continuidade de sua pesquisa e atuacao politica na instituicdo.

Nessa linha de producdes negras antecessoras, evidenciamos a
existéncia na UNESC da Secretaria de Diversidades e Politicas de Acdes
Afirmativas, coordenada pela psicéloga e mestra Janaina Damasio Vitorio; o Grupo
de Estudos e Pesquisas sobre Educacdo, Formacdo e Identidade Cultural e
Sociedade (GEFOCS), coordenado pelo primeiro e Unico professor-pesquisador
negro do Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo (PPGE/UNESC), Alex Sander
da Silva; e ainda o Nucleo de Estudos em Género e Raca (NEGRA), coordenado
pela professora doutora Fernanda da Silva Lima, a qual constitui o quadro docente
do Programa de P6s-Graduacao em Direito (PPGD/UNESC) na mesma perspectiva
do citado anteriormente. E importante relatar a grande parceria e contribuicéo que
pessoas amigas e pesquisadoras negras também ocupam nessa pesquisa, como 0
Pedagogo Mestrando Denis Vieira Moraes - Coordenador do Coletivo de Teatro
Quarta Parede, projeto que tive a honra de gestar junto a ele; bem como a Bacharela
em Direito, que foi a primeira presidenta da Liga Académica LGBT+, Myrella Olivia
Alves Eufrazio.

Todas essas pessoas tornam concreta a possibilidade de existéncia dos
aquilombamentos possiveis na Universidade. Estamos juntos e em marcha para as
equidades que precisam se construir na instituicdo em que estamos, por isso “[...] o
risco que assumimos aqui € o do ato de falar com todas as implicacbes.”
(GONZALEZ, 1984, p. 225, énfase minha).

Nesse interim, afirmo que precisamos desenvolver estratégias para
efetivar o acesso e ‘rebolar’ muito para permanecer. Tanto é que essas estratégias,
gue chamamos de tecnologias de sobrevivéncia, estenderam-se durante as nossas
trajetdrias nos cursos para garantir permanéncia e sucesso académico. A questao e
gue com esse aquilombamento com 0s meus pude perceber que esse movimento
ndo foi por acaso e que nédo fui o Unico. Isso € comum com populacdes expulsas
perversamente desses espacos institucionais. Por isso, eu digo que n&o pensei que

seria facil. Conclui uma graduacdo sob a mesma perspectiva. Na mesma
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universidade em que naquele momento pensava em ser candidato a vaga de
Mestrado em Educacao. Por isso também eu tenho muito a dizer.

A escrita dessa dissertacdo esta imbricada em muitas questdes, sendo
elas de diversas ordens e fatores que corroboram ou limitam a possibilidade de uma
escrita negra insurgente, mas ainda assim eu quero falar. Eu quero construir. A partir
dai € evidente que a escolha da producdo de uma pesquisa autoetnografica com
enfoque na interseccionalidade € uma dessas estratégias para sobreviver em uma
academia em que o pessoal e subjetivo ndo é validado, dependendo de suas
identidades e condicbes culturais e sociais. Ainda vivemos encharcados de
colonialidade positivista que ignora as experiéncias, sentidos e existéncias humanas
“‘da diferenga” para a producdao de saberes em prol de uma universalidade e
racionalidade abstrata.

Aprendi com a Myrella, numa conversa do cotidiano, que “a vida é
realmente autoetnografica na academia”, ela afirma isso num dialogo sobre toda
essa conjuntura de neutralidade da ciéncia, que vale ressaltar, ndo é mais
sustentavel por si sé a cosmopercepcao (Oyérdnke, OYEWUMI, 2021) de ciéncia e
educacéo ja explicita até aqui. O que eu quero dizer é que ndo me parece mais
cabivel estar sujeitado a uma l6gica de producao de pesquisa que nao leve em conta
a minha subjetividade. Com a Myrella também aprendi sobre autoetnografia, na
construcéo do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) dela, e é assim que quero e
gueremos continuar desenvolvendo tudo isso com base no quilombo que criamos,
partilhando as descobertas e descobrindo 0 novo juntos, que nesse momento é a
autoetnografia.

Eles tém fatos, nds temos opinibes, eles tém conhecimento; nos,
experiéncias. Nos ndo estamos lidando aqui com uma “coexisténcia
pacifica de palavras”, mas sim com uma hierarquia violenta que determina
quem pode falar” (KILOMBA, 2016, p. 33-34).

Grada corrobora muito quando questiona essa certa objetividade,
racionalidade e neutralidade no fazer ciéncia e conhecimento. A autoetnografia que
proponho fazer considera as producfes negras para elucidar a reivindicacédo ja
proclamada. De maneira que corresponda também aos objetivos adotados e
esgueira-se nas frestas do método cientifico hegeménico para confronta-lo

diretamente.
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21 “..] O LIXO VAl FALAR, E NUMA BOA. 12 |NSURGENCIAS
AUTOETNOGRAFICAS

E o risco que assumimos aqui é o do ato de falar com todas
as implicagdes. Exatamente porque temos sido falados,
infantilizados (infans, é aquele que nado tem fala prépria, é a
crianca que se fala na terceira pessoa, porque falada pelos
adultos), que neste trabalho assumimos nossa propria fala. Ou
seja, o lixo vai falar, e numa boa (GONZALEZ, 1984, p. 225,
énfase minha).

Iniciar essa secdo tem sido um desafio. Assim como a escolha da
autoetnografia e da interseccionalidade como metodologias para producdo das
analises e coletas de dados. Nao quero dizer que eu pensei que seria facil, pelo
contrario, essa possibilidade dificilmente estd no horizonte dos objetivos dessa
desobediéncia epistémica para populacdes dissidentes. E desafiador porque a
academia brasileira € eurocéntrica; e isso ndo € uma hipétese, mas sim uma
denuncia.

Eu sou Douglas Vaz Franco Santana, 22 anos, homem, cisgénero, negro,
bissexual, filho, irmdo, esposo, tio, professor, estudante, pesquisador, artivista
nascido em Cricima (sul de Santa Cataria - Brasil). Um corpo negro vivo. Um corpo
negro que resiste. Uma existéncia que encontrou na autoetnografia, método
selecionado para coleta e andlise de dados a partir da memoria e documentos
solicitados a instituicdo pesquisada; e na interseccionalidade método selecionado
para analise de documentos, o suporte epistemologico para elaborar ndo s6 a
pesquisa, mas a reivindicacdo ancestral de justica social que move tantos de nos,
esse mesmo nés que evidenciou pelas interlocu¢cdes no texto a coeréncia epistémica

do saber negro LGBT+.

12 GONZALEZ, 1984, p. 225.
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Figura 2- O autor Douglas Vaz Franco Santana

Fonte: Arquivo digital pessoal do autor.

O professor doutor Silvio Matheus Alves Santos (2017), professor-
pesquisador negro do sudeste, a partir da revisdo de literatura, explora que a
“‘Autoetnografia” vem do grego: auto (self = “em si mesmo”), ethnos (nagcéo = no
sentido de “um povo ou grupo de pertencimento”) e grapho (escrever = “a forma de
construcao da escrita”). Assim, ja na mera pesquisa da sua origem, a palavra nos
remete a um tipo de fazer especifico por sua forma de proceder, ou seja, refere-se a
maneira de construir um relato (“escrever”) sobre um grupo de pertenga (“um povo”)
a partir de “si mesmo” (da oética daquele que escreve), a fim de fornecer uma
compreensao analitica que considere as entrelinhas do saber negadas pelo
ocidente.

Analisar um fenémeno social a partir de si com o método cientifico, até
entdo, soO era possivel com um certo distanciamento do que é ou n&o considerado
sujeito e objeto numa pesquisa académica. Essa dualidade € construida sob a
violacdo de humanidade constante de quem NAO PODE, de forma alguma, FALAR,
PRODUZIR, CONSTRUIR e, por fim, SER. Lembrando que a concepcéo de fala que
articulamos néo é a literal, que entrega um tom capacitista ignorando pessoas com
deficiéncias, estamos reivindicando o lugar social da fala (RIBEIRO, 2017).

Existem contradi¢cbes quanto a isso, principalmente devido aos siléncios
impetrados pela branquitude brasileira, que ha inclusive, quem a denomina como

BRANQUIETUDE. A contradicdo que deixa complexa a relacdo de sujeito e objeto
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que tem sua existéncia legitima ou legitimada se da ao passo que a mesma
identidade cultural coletiva que mutila e cala outras é a mesma que se colocou como
uma norma discursiva de que somente ela pode falar, mas ao mesmo tempo reserva
pautas que NINGUEM pode se atrever a tornar ainda mais visivel, pois assim
revelaria sua facanha opressora.

Exemplo disso sdo os conflitos irresponsaveis sobre o conceito de lugar
de fala que afirmam gque um homem, cis e branco ndo poderia falar sobre racismo
ou feminismo. Errado. Djamila nos ajuda com isso, pois “[...] falar a partir de lugares
€ também romper com essa logica de que somente subalternos falem de suas
localizagbes, fazendo com que aqueles inseridos na norma hegemonica nem sequer
se pensem (Djamila RIBEIRO, 2017, p. 83). Outrossim, é necessario pensar “[...]
Quem fala? Quem ouve? E por qué? [...]", provoca bell hooks nesse caminho

refletindo a educacao, e continua dizendo:

A aceitacdo da descentralizacdo global do Ocidente, a adocdo do
multiculturalismo obriga os educadores a centrar sua atencdo na questao
davoz. [...] Cuidar para que todos os alunos cumpram sua responsabilidade
de contribuir para o aprendizado na sala de aula ndo é uma abordagem
comum no sistema [...]. (hooks, 2013, p. 57).

O sistema que bell hooks esta preocupada em tensionar, apesar de estar
em outra territorialidade, bastante se parece com o0 que estamos situados nesse
espaco geografico do Sul que se diz exclusivamente branco, provavelmente porque
trata-se de um projeto-politico de destruicdo e ndo uma especificidade norte-
americana. A centralizacdo global do ocidente, sobretudo na educacgéao, nega o
estatuto de sujeito humano para as populacbes nédo brancas de maneira geral, e
ainda, os trata como OBJETO, COISA, POSSE E MERCADORIA em todos 0s
campos e segue fazendo o mesmo na producdo de conhecimento (GONZALEZ,
1984).

A professora doutora Heewon Chang (2008), professora-pesquisadora
afro-coreana, destrincha em trés orientagbes que nos ajudam a ampliar a
autoetnografia: a primeira seria uma orientagdo metodoldgica — cuja base é
etnografica e analitica; a segunda, por uma orientacdo cultural — cuja base € a
interpretacdo: a) dos fatores vividos (a partir da memaria), b) do aspecto relacional

entre o pesquisador e 0s sujeitos (e objetos) da pesquisa e ¢) dos fendbmenos sociais
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investigados; e por ultimo, a orientagdo do contetdo — cuja base é a autobiografia
aliada a um carater reflexivo.

A forma como professora Heewon define este conceito colabora com essa
producédo, uma vez que: a) busco analisar processos da formacao docente inicial da
instituicdo em que me formei professor; b) a interpretacdo dos fatos vividos a partir
da memdria é bastante presente, da mesma forma que o fator relacional se encontra
na dialética entre sujeito e sujeito da pesquisa, uma vez que estou inserido no
contexto social em que estou investigando o fendémeno do epistemicidio.

A autoetnografia, que sempre é aliada a outras percepcdes e fontes de
dados, se torna uma potencialidade porque “Embora o foco esteja no participante
em sua historia, as palavras, pensamentos e sentimentos do pesquisador também
sao parte do processo interativo nessa situagao de coleta.” (Silvio SANTOS, 2019,
p. 42). As analises buscarao discutir a partir da provocacao que retomamos de Lélia
Gonzalez: “Cumé que a gente fica?”, situada na secéo 4.2.

Portanto, fazer uma autoetnografia nesse contexto est4, como ja dito,
imbricado em muitas questdes que tentaremos organizar a partir da pluralidade de
intelectualidades postas nessa roda epistémica. Com isso, talvez possamos
mobilizar outras pessoas ao nosso redor a perceberem o que esta sendo GRITADO
por diversas populacdes e povos ao redor do planeta®s.

Sendo assim, pensar como as acfes afirmativas, os atravessamentos
pela raca e pelo género sdo implementados ou ndo nos estabelecimentos de ensino,
recorremos as analises da professora doutora negra Megg Rayara Gomes de
Oliveira quando denuncia que a tematica “[...] raramente era considerada sob a
justificativa de que o corpo docente ndo estava preparado para cumpri-la.” (Megg
OLIVEIRA, 2017, p. 160-161). Ela destrincha ainda mais dizendo:

Quando o tema era pautado [as acdes afirmativas, 0s atravessamentos pela
raca e pelo género], ficava a cargo dos/asraros/as profissionais
negros/as que estavam em sala de aula. Com relacdo as questdes de
género, a omissdo era ainda maior e raramente constava dos
contetdos a serem trabalhados. A realidade narrada por meus
entrevistados aponta para uma situagcdo muito similar e as escolas onde
trabalham continuam dando pouca atencéo a esses temas e eles proprios

Bpara melhor compreenséo, ler o capitulo 3 do livro Interseccionalidade de Patricia Hill Collins e
Sirma Bilge, com tradu¢cdo de Rane Souza e contribuicdo de Winnie Bueno, publicado em 2021.
COLLINS, Patricia Hill; BILGE, Sirma. Interseccionalidade. Boitempo Editorial, 2021.
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acabam assumindo a responsabilidade de discuti-los. (Megg OLIVEIRA,
2017, p. 160-16, énfase minha).

Nada obstante, visto que as instituicdes sociais no Brasil sdo fundadas
com base em opressfes estruturais, adiantamos alguns pontos: a implementacao
da histdria e cultura africana, afro-brasileira ndo tem se concretizado nos espacos,
pois quando feita, se dara de forma secundarizada por meio de disciplinas optativas
e com poucos créditos (horas-aulas), e como se ndo bastasse, ainda tem um baixo
incentivo aos grupos de pesquisa, NEABI’s e grupos correlatos que se debrugam a
estudar sobre a realidade das populacdes atravessadas pela didspora, a qual esta
excluida perversamente da construcado de uma universidade segura e, de fato, para

todas as pessoas.

2.2 INTERSECCIONALIDADE E AS CATEGORIAS DE ANALISE

Enquanto cursava o ensino médio em uma escola publica da rede
estadual de ensino, sentia desconfortos e incomodacgcdes com a minha presenca,
assim como comentarios em sala de aula com relagédo aos meus planejamentos para
o “pos-formatura”. Eu nao tive duvidas que gostaria de ingressar no ensino superior,
mas aparentemente, muitos ao meu redor naguele espaco tinham certeza de que
essa realidade nao era pra mim.

Ao revisitar minhas lembrangas, quase que conseguindo sentir e reviver
0 momento exato em que me encontrava nessas encurraladas opressoras, percebo
0S momentos em que o ambiente educacional produz, reproduz e impde sobre
corporeidades e subjetividades negras a desumanizacéo que, em alguns momentos,
se manifesta explicitamente e, em outros, sob a perspectiva da violéncia velada.

Nenhuma das situacdes que vivenciei na escola publica formal tinham na
realidade a ver somente comigo, com minha presenga, meus objetivos contra-
hegemdnicos de incluir meu saber e meu corpo negro afeminado em um espaco
académico; tampouco era uma situacao isolada, recente e especifica de um
estudante. Desde que me senti evocado a acao-reflexiva, na pesquisa cientifica e
durante a graduacgéo em licenciatura, venho compreendendo de quem ou do que se
tratavam/tratam as violagcbes constantes de humanidade que foram impostas a

minha experiéncia formativa.
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Nesta pesquisa, em que me proponho a autoetnografia, estou a refletir
sobre o sistema educacional brasileiro, a partir das minhas vivéncias e memarias
focando na educacdo universitaria. EXISTIMOS NO ENSINO SUPERIOR? E uma
reflexdo que me mobiliza para discutir brevemente a respeito da exclusdo perversa
de saberes e corporeidades negras da experiéncia académica, processos esses
amparados no fenémeno social do racismo estrutural e epistemicidio sob o enfoque
interseccional como conceitos fundamentais desta pesquisa, 0S quais serao
abordados no decorrer deste texto.

Carla Akotirene (2019), professora-pesquisadora negra da Bahia, elucida
que, “[...] a Interseccionalidade visa dar instrumentalidade tedrico-metodologica a
inseparabilidade estrutural do racismo, capitalismo e cisheteropatriarcado” (2019, p.
19). Ainda nesse sentido, a autora revela que essas trés opressodes se entrecruzam,
criando avenidas identitarias distintas que marcam a realidade da corporeidade de
diferentes individuos na sociabilidade brasileira.

A partir dessa compreensao, as reproducdes de opressdes estruturantes
expressas nos corpos com os marcadores sociais de raca, género, territério e dentre
outras coexistem e produzem organicamente a estrutura social que orienta as
instituicdes, logo, individuos, para o funcionamento da vida material das sociedades
modernas.

As maneiras como sou atravessado por esses eixos de opressdo sao
intercruzadas, pois sou: cisgénero, homem, bissexual, negro nascido e criado em
bairros periféricos do sul global. Quando nasci, meus avés maternos residiam no
bairro Mineira Velha e minha mée e pai no bairro Vila Esperanca. Ao longo da
infancia e adolescéncia vivi a maior parte do tempo nos bairros Pinheirinho, Santo
Antbdnio, Vila Francesa e Santa Augusta (todos em Criciima, SC. Em Morro da
Fumacga moravamos no bairro De Costa, onde minha familia ainda reside). O numero
de mudancas se da porque nao tinhamos e ndo temos casa prépria, fazendo com
gue o fluxo do mercado imobiliario definisse em quais bairros poderiamos morar a
partir dos valores do aluguel.

Esses e outros fatores me permitem experienciar as categorias de
analises selecionadas para averiguar a presenca ou auséncia de intelectuais
africanos e afro-diasporicos na formacdo docente do ambiente de ensino escolhido.
Sendo elas: RACA, GENERO E TERRITORIO. A deciséo de trabalhar com trés
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categorias se da pela compreensdo de que uma pesquisa qualitativamente
responsavel ndo é aquela que prima pelo volume de numeros em entrevistas,
categorias de andlises ou resultados de dados quantitativos “o suficiente” para ser
considerado legitimo e aceito, além de outros limites metodoldgicos, mas sim aquela
gue analisa os significados possiveis do que se estuda no contexto maior de sua
insercdo. A interseccionalidade aplicada a este contexto da educacédo é legitima,
uma vez que deixa de enxergar os sujeitos de maneira homogénea e passa a
fornecer as estruturas de subjetivacdo presentes na sua corporeidade e
subjetividade como o género, a raca e a territorialidade (Patricia Hill COLLINS e
Sirma BILGE, 2021).

No que compete a primeira categoria, as teorias raciais e a etimologia do
termo raca perpassam diferentes conceitos no contexto brasileiro. A busca pela
guestdo da categoria de raca nas leis educacionais foi uma tentativa de demonstrar
a tensao presente na sociedade, a permanéncia do racismo estrutural, revelado ora
pela invisibilidade da raga, ora pelo mito da democracia racial (DIAS, 2005). “Assim,
a historia da raca ou das racas € a histéria da constituicdo politica e econdmica das
sociedades contemporaneas.” (ALMEIDA, 2018, p. 19).

Bem como Abdias Nascimento em O Genocidio do Negro Brasileiro:
processos de um Racismo Mascarado (1978), Diego Uchoa de Amorim (2013)
contribui a discussdo em um de seus trabalhos, apresentando consideracfes de
intelectuais brasileiros, entre os anos de 1852 a 1930, ao utilizarem a categoria de
raca para pensar questdes estruturais da virada do século dezenove para o século
vinte. Assim, salientando de forma historiografica a neurose cultural brasileira
(GONZALEZ, 1984), coloca em evidéncia as pseudociéncias que fomentaram a
producdo hegemodnica na academia nacional da época e que permanecem vigentes
até o tempo presente.

A negacdo ou o silenciamento do marcador social raca ou género é
caracterizada pelo racismo e sexismo estrutural presente na sociabilidade brasileira
(GONZALEZ, 1984). Em concomitancia, afirma Grada Kilomba (2012) que o racismo
€ velado em um nivel sistémico que acresce a nao representatividade de pessoas
negras nos pilares da ordem social. Instituicbes sociais produzem, reproduzem e
atualizam os privilégios cisgéneros e sexistas da branquitude dos grandes centros,
reafirmando as desigualdades latentes, e excluindo os individuos racializados das
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estruturas dominantes. Esse processo de produgcdo de auséncias, sobretudo na
esfera politica, juridica e legislativa no Brasil, contribui para a perpetuacdo do
racismo estrutural, do sexismo e das opressdes interconectadas (ALMEIDA, 2018;
RIBEIRO, 2018).

A confluéncia de dois ou mais marcadores sociais para agucar as analises
de realidades diversas e em dimensdes continentais, como é o caso brasileiro,
permite compreender como “[...] € o padrao colonial moderno o responsavel pela
promocdo dos racismos e seximos institucionais contra identidades produzidas
durante a interacéo das estruturas [...]” destrincha Carla Akotirene (2019, p. 59), e

continua:

A inalterabilidade do feminismo branco, movimento antirracista e instancias
de direitos humanos, se deve ao fato destes, absolutamente, encontrarem
dificuldades metodoldgicas praticas na conducdo das identidades
interseccionais. Sensibilidade analitica - a interseccionalidade impede
reducionismos da politica de identidade - elucida as articulagcdes das
estruturas modernas coloniais que tornam a identidade vulneravel,
investigando contextos de colisGes e fluxos entre estruturas, frequéncia e
tipos de discriminagdes interseccionais (AKOTIRENE, 2019, p 59).

O que Carla estd nos propondo, a partir da sensibilidade analitica
feminista negra, € a andlise da realidade concreta que permeia as vivéncias da
populacdes marginalizadas, chamando as instituicées para a responsabilidade de
uma justica social que contemple a pluralidade do seu ser na sociedade, uma vez
que a interseccionalidade acaba promovendo ‘[...] intervencdes politicas e
letramentos juridicos sobre quais condicfes estruturais o racismo, sexismo e
violéncias correlatas se sobrepdem, discriminam e criam encargos sigulares [...]"”
gue, nesse caso, a autora da énfase as mulheres negras (AKOTIRENE, 2019, p.59).

Exploramos esses pontos para pensar como as opressoes interseccionais
inferem na construcdo de politicas publicas, como Kimberle Crenshaw (1989) e
Patricia Hill Collins com Sirma Bilge (2021) mostraram, ou em ambito de Brasil, como
Lélia Gonzalez (1984), e Carla Akotirene (2019) generosamente nos explicam. O
ponto é que, aparentemente, para algumas producdes teodricas as confluéncias
sistematicas seculares nédo incidiam sobre o campo da Educacao, por isso também

€ comum que percebamos muitas denuncias e reivindica¢gdes do movimento negro
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de base académical# na intencdo de alavancar o debate, mesmo com as tentativas
historicas de apagamento e aniquilamento (Sueli CARNEIRO, 2005).

Além desses elementos que compdem a estratificacdo social e que foram
delimitados para as categorias desta pesquisa, € imprescindivel nos alertarmos
sobre as vozes silenciadas nos curriculos a partir dos processos de subordinacéo
que estamos driblando, principalmente devido ao exposto de que ”[...] para construir
uma analise curricular critica, existe a necessidade de transcender o lugar comum
que ignora os impactos assimétricos de poder [...]”, como disse a professora
afrotransfeminista nordestina Maria Clara Araujo dos Passos (2020, p. 02).

Em certo, compreender as presencas e auséncias da intelectualidade
africana e afrodiaspdrica no lugar de epistemologias consideradas legitimas para a
formacao de pessoas professoras nao € sobre refletir a partir de um lugar abstrato
de sujeitos somente epistémicos e jogo de identidades no campo da mentalidade. E
compreender que na realidade concreta essas identidades estdo inscritas em
corporalidades (aquela mesma ignorada pelo Ocidente) em que as opressodes
interseccionais estdo inscritas. Apresentamos a compreensdo de Milton Santos
(2000) para contribuir:

Mas a verdade é que, no caso brasileiro, o corpo da pessoa também se
imp6e como uma marca visivel e é frequente privilegiar a aparéncia como
condicdo primeira de objetivacdo e de julgamento, criando uma linha
demarcatéria, que identifica e separa, a despeito das pretensdes de
individualidade e de cidadania do outro. Entdo, a prépria subjetividade e a
dos demais esbarram no dado ostensivo da corporeidade cuja avaliagéo,
no entanto, é preconceituosa (Milton SANTOS, 2000, p. 159).

Trazemos 0 corpo, que esta presente no territério, que tem inscrito,
dentre outras, a raca e o género, porque € a partir dele que a autoetnografia e
interseccionalidade também se sustentam no ataque epistemoldgico contra-colonial
em curso. Para adentrar brevemente, vamos fazer um dialogo transatlantico: a) Para
Silvio Almeida, intelectual brasileiro, torna-se relevante estabelecer conexdo com o
projeto filosofico de transformacdo social que fomentava a ideia ocidental de

classificacdo, e, com isso, aponta-se o0 iluminismo como uma das principais

Yprofessor Alex Ratts explora o termo em: RATTS, Alex. Encruzilhadas por todo percurso:
individualidade e coletividade no Movimento Negro de base académica. In: PEREIRA, Amauri
Mendes; SILVA, Joselina da. (Org.). Movimento Negro Brasileiro: escritos sobre os sentidos de
democracia e justica social no Brasil. Belo Horizonte: Nandyala, 2009.
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ferramentas para a formagdo do HOMEM, ndo da HUMANIDADE, como sujeito
central e também como objeto do conhecimento. “O homem do iluminismo n&o era
apenas o sujeito cognoscente do século XVII celebrizado pela afirmagéo cartesiana
“penso, logo existo”, é também aquilo que se pode conhecer; é sujeito, mas também
objeto do conhecimento.” (ALMEIDA, 2018, p. 25-26). O autor ainda aprofunda:

Do ponto de vista intelectual, o iluminismo constituiu as ferramentas que
tornariam possivel a comparacéo e, posteriormente, a classificacdo, dos
mais diferentes grupos humanos a partir de caracteristicas fisicas e
culturais. Surge entdo a distin¢édo filoséfico-antropoldgica entre civilizado e
selvagem, que no século seguinte daria lugar para o distico civilizado e
primitivo. (ALMEIDA, 2018, p. 26).

Nesse sentido, a partir doutro prisma ontolégico e epistemolégicot®,
encontramos convergéncias com a professora nigeriana Oyerénke Oyéwumi em seu
livro A invengdo das Mulheres: construindo um sentido africano para os discursos
ocidentais de género. Na pagina 43 ela alerta o que localizamos como item “b” deste

dialogo:

No inicio do discurso ocidental, surgiu uma oposi¢do binaria entre corpo e
mente. O téo falado dualismo cartesiano era apenas uma afirmacéo de uma
tradicdo na qual o corpo era visto como uma armadilha da qual qualquer
pessoa racional deveria escapar. Ironicamente, mesmo quando 0 corpo
permaneceu no centro das categorias e discursos sociopoliticos, muitas das
pessoas que pensaram sobre isso negaram sua existéncia para certas
categorias de pessoas, mais notavelmente elas mesmas. A “auséncia do
corpo" tem sido uma precondicao do pensamento racional. Mulheres, povos
primitivos, judeus, africanos, pobres e todas aquelas pessoas que foram
qualificadas com o rétulo de "diferente”, em épocas histéricas variadas,
foram consideradas como corporalizadas, dominadas, portanto, pelo
instinto e pelo afeto, estando a raz&o longe delas (Oyérénke OYEWUMI,
2021, p. 43).

A autoetnografia negra interseccional aliada as narrativas contra-
hegemoénicas para a producdo de saber é a sede insaciavel de justica dos meus
ancestrais. Ao considerar a corporeidade por meio da RACA, GENERO E
TERRITORIO como categorias de andlise, e sobretudo com lentes interseccionais,
sera possivel compreender como as implicacdes e contradicdes em torno desses

debates se expressam na auséncia ou presenca das negritudes, das mulheridades

15 Silvio Almeida discorre a partir das Teorias Criticas de Raca, e a Oyéronke Oy&wumi a partir da
Filosofia Africana Yoruba.
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e transvestigeneridades, das comunidades étnicas e geogréficas e como sdo
representadas na formacao docente.

Portanto, essas interlocucBes africanas e afrodiasporicas ndo séo
recentes, mas estdo recentemente adentrando as frestas das universidades e
escolas devido aos epistemicidios que marcam esses saberes. Compreendendo
iIsso, sabemos da necessidade de provocar ainda mais tensdes no que diz respeito
a interseccionalidade e as categorias de analises aliadas a autoetnografia.

Com isso, para compreender a presenca africana e afrodiaspérica com as
lentes de RACA, GENERO E TERRITORIO utilizamos as ferramentas da Plataforma
Lattes'® para coletar informacdes: regido e nacionalidade de pertenca, imagem ou
foto para averiguar as noc¢Oes de raca e género produzidas pela imagem e narrativa
construidas na plataforma, como uso de pronomes para identificacdo de género.
Além disso, a visita aos sites oficiais das universidades em que as pessoas
referenciadas sdo associadas também se torna uma ferramenta para coleta de
informacdes, principalmente se a pessoa buscada for/foi docente na instituicdo, e o
sistema de perfis do Google Académico!’, bastante utilizado pelas pessoas
pesquisadoras. Em consonancia com essas ferramentas, as epistemologias
dissidentes que estamos articulando continuardo sustentando as andlises
juntamente com os demais construtos da autoetnografia e interseccionalidade, que
constituiram as analises de matrizes curriculares e planos de ensino a partir das

categorias apresentadas.

2.3 “#VEMSERUNESC”: A MEMORIA DA BIXA NEGRA CABE NA SUA HISTORIA?

A universidade comunitaria possui potencialidade ainda mais direta na
transformacao da realidade das comunidades em seu entorno para além da entrega
de profissionais qualificados provindos do ensino superior. O principio
constitucional'® da indissociabilidade do ensino, pesquisa e extenséo, atrelado ao

seu carater sem fins lucrativos, atua diretamente com as ofertas de servigcos

16 ver <https://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/busca.do?metodo=apresentar>.
17 ver <https://scholar.google.com.br/schhp?hl=pt-BR>

18 Artigo 207 da Constituicdo Federal do Brasil de 1988. Acesso em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/Constituicao/Pec/msg1078-951015.htm>.
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prestados de acordo com as necessidades locais e regionais com gratuidade e
exceléncia.

Figura 3 - Campus Universidade do Extremo Sul Catarinense

Fonte: Arquivo AICOM - Assessoria de Imprensa, Comunicacdo e Marketing.

Apresentar a Universidade do Extremo Sul Catarinense — Unesc - ndo é
uma tarefa dificil quando estamos demonstrando seus sucessos em prémios,
conceituacdes e o0 seu grande e florido campus. Neste caso, surge a dificuldade pela
auséncia de uma historia da educacdo negra na formagéo e cotidiano da Unesc
nesses seus 55 anos de historia. N&o significa que essa populacédo ndo esteve na
universidade, mas entrega a devolutiva do apagamento, do aniquilamento das
nossas producdes e presencas nas publicacdes, nas midias e narrativas construidas
acerca da imagem institucional oficial.

Em 2012 foi publicado um livro que reuniria a historia da Unesc pelo autor
Jodo Baptista Bittencourt com o titulo: Unesc a trajetéria de uma universidade
comunitéria. Desde entéo, as producdes académicas que versam sobre a instituicao

tém utilizado do trabalho reconhecido como a obra que consta a trajetoria oficial,
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sobretudo das transformacdes desde Fucri culminando em Unesc!®. A obra destaca
também a IES como demanda da comunidade, atendida sob dispositivos legais,
semindrios e mobiliza¢cbes legitimadas pelo poder publico para sua implementacao.
No portal da instituicdo, no campo de apresentagdo, na aba denominada “historico”,

encontramos a textualidade referenciada a partir desta obra nos dizendo:

Como forma de consolidar esse apelo social pela instalacdo do ensino
superior na regido, foi realizado um grande movimento comunitario.
Esse momento gerou a realizacdo nos dias 22 e 23 de junho de 1968 do
Seminéario de Estudos pro-implantacdo do Ensino Universitario do Sul
Catarinense, que contou com a participacédo de educadores, intelectuais,
politicos, magistrados, liderancas comunitarias da sociedade civil
organizada e imprensa. Como resultado de todo esse processo o prefeito
Ruy Huilse promulgou a Lei n° 697, de 22 de junho de 1968, que criava a
Fucri - Fundag&@o Universitaria de Cricidma, com cursos voltados para o
magistério (BITTENCOURT, 2012 apud UNESC, 2023, énfase minha).

Estamos apontando pesquisas simples pelo site oficial da IES e buscando
tensionar a utilizagdo de uma Unica referéncia para narrar a sua historia desde a
publicacdo em 2012. Nao estamos afirmando que ndo haja historiografias outras
construidas sobre a Unesc, pois existem. Inclusive, esse texto € a tentativa de uma
dessas. Houve dificuldades de buscar elementos para apresentar a universidade,
neste momento, por essa producdo se construir apenas a partir de interlocutores
nao-brancos.

Nessa secdo, as memoérias sobre a nossa universidade?® cumprirdo o
papel de apresentar o que a ciéncia hegemonica denominaria de l6cus da pesquisa.
Nas primeiras palavras, trouxe informacdes gerais e, posteriormente, os fragmentos
das minhas vivéncias enquanto académico de 6 anos nesse lugar que escolhi como
mola propulsora da minha vida profissional para narrar ainda trajetorias outras sobre
ser e estar na Unesc enquanto bicha preta afeminada e periférica em um curso de

licenciatura.

19 A Fucri foi criada pela lei n. 697, de 22 de junho de 1968, com cursos voltados para o Magistério e,
com o crescimento do Sul do Estado, foram criados outros, visando satisfazer a demanda
empresarial. A Fucri sofreu alteracao estatutaria em 1973 e em 1988, sendo reconhecida de utilidade
publica pelo Decreto Federal n. 72454/73, pelo Decreto Estadual n. 4336/69 e pelo Decreto Municipal
n. 723/69. A Fucri iniciou suas atividades nas dependéncias do Colégio Madre Tereza Michel, com o
curso pré-vestibular. Em 1971, passou a funcionar na Escola Técnica General Oswaldo Pinto da
Veiga - SATC - e, em junho de 1974, mudou-se para o atual Campus Universitario, localizado no
Bairro Universitario, em Cricilma (UNESC, 2023, énfase minha).

20 Slogan utilizado pela instituicdo em seu logo, midias e campanha de marketing interna e externa.
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Eu conhego o campus desde muito novo, cresci nos bairros aos arredores
dele. As minhas impressdes sobre esse lugar mudaram muito ao longo dos anos e
experiéncias pelos corredores dos “bloquinhos”??. Inicialmente eu visitava o campus
com minha avo, Dona Ni, indo em consultas nas Clinicas Integradas e levando
encaminhamentos da Unidade Basica de Saude buscando especialistas, visto que
S&80 espacos de servigos gratuitos para a populagao.

O sentimento, apesar de enevoado agora, era de estar em um lugar que
nos marcava enquanto vulneraveis buscando algum tipo de “assistencialismo”.
Todas pessoas bem vestidas, varios carros de diferentes marcas estacionados,
muitos olhares de pessoas brancas como quem dizem: coitados, precisam de ajuda!
Minha avé nunca verbalizou um possivel desconforto, mas eu lembro da sensacédo
de pequenez que todo esse conjunto reverbera em mim ainda adolescente, de
chinelos de dedos e canelas acinzentadas de andar a pé.

A Unesc era um espago grande pra mim ja naquela época, que deveria
ser entre 2012-2015. N&o estou falando que as pessoas nos discriminam
diretamente, mas sim que a minha experiéncia enquanto um corpo periférico em
espacos como esses sempre foi preterida indiretamente, ndo precisava ninguém nos
dizer nada (mesmo que as vezes dissessem), as paredes, 0s arranjos, as poltronas,
os olhares e ndo olhares também entregavam o tom racista e classista das pessoas.
Esse sentimento me acompanhava em varios lugares pela cidade que nao fosse
territério conhecido como marginal, era a estrutura fisica e corporea dos espacos
“chiques” que impulsionava a sensag¢ao de que nao deveriamos estar ali.

Na adolescéncia foi um pouco diferente, eu estudava na Escola de
Educacéo Béasica Coronel Marcos Rovaris, uma escola publica estadual que néo fica
nem a 2 quildmetros de distdncia da Unesc. A universidade, por meio das acdes
extensionistas, estava com frequéncia na escola, fosse por projetos de iniciacao
cientifica, iniciacdo a docéncia e até mesmo com pessoas estagiarias cumprindo
créditos para as disciplinas obrigatérias da graduacéo.

Conhecer a Unesc a partir dessas pessoas, fora dos seus portdes, no
“‘meu territério conhecido” me possibilitou enxergar a grandiosidade do lugar por

outra perspectiva. Ja ndo estava mais em um bloco com paredes brancas, moéveis

21 Bloquinhos é o nome carinhoso a que chamamos os Blocos dos Cursos de Licenciaturas, sendo
dois corredores com identificacéo por letras (A até Z).
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chigues e barulhos de computadores e saltos disputando minha atengdo no
atendimento a minha avo, mas sim me conectando com a comunidade académica
sob um olhar sensivel de escuta e aprendizado do novo no pétio da escola ou sala
de aula que eu frequentava todos os dias.

Alguns de meus professores haviam colado grau na Unesc e ainda tinham
vinculo, como o professor de Educacéo Fisica, que recebia estudantes de estégio
obrigatdrio, como a de Lingua Portuguesa e de Sociologia também. Em 2014 eu me
inscrevi para ser atleta dos Jogos Escolares de Santa Catarina (JESC) para competir
representando minha escola no time de voleibol e na equipe de atletismo na
modalidade de salto triplo.

O professor de Educacao Fisica usava como motivacdo a possibilidade
de ser um atleta do municipio pela escola, por meio do JESC, pois haveria
possibilidade de, quando concluissemos o0 ensino basico, ingressarmos na
universidade com incentivo da Bolsa Esporte. Foi desde entdo que meu vinculo com
a instituicdo mudou a sua roupagem. De lugar que ndo me sentia confortavel quando
ia com a minha avo para o lugar que eu teria uma chance real de cursar 0 ensino

superior, ainda fazendo o que eu gostava: o esporte.

Figura 4 - Registro do ultimo campeonato pela E.E.B CEL. Marcos Rovaris: 2°
lugar em vélei de praia do JESC 2016

Fonte: Rede social Facebook da instituigdo escolar. Disponivel em:
https://www.facebook.com/photo.php?fbid=1728022804087050&set=a.1450728638483136&type=3
&mibextid=rS40aB7S9Ucbxw6v Acesso em: 20 de abril de 2023.



https://www.facebook.com/photo.php?fbid=1728022804087050&set=a.1450728638483136&type=3&mibextid=rS40aB7S9Ucbxw6v
https://www.facebook.com/photo.php?fbid=1728022804087050&set=a.1450728638483136&type=3&mibextid=rS40aB7S9Ucbxw6v
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Eu fui atleta de voleibol e atletismo, no vllei os treinos aconteciam na
Fundagdo Municipal de Esportes, e no atletismo aconteciam na pista da
universidade. Hora ou outra o sentimento de pequenez ao frequentar o campus
enquanto estudante secundarista estava presente, haviam poucos atletas negros no
atletismo e a maioria dos estudantes da equipe vinham da educacao privada dos
mais renomados colégios da cidade, ou ja eram universitarios. Nesse momento, a
partir dos técnicos e treinadores, a Unesc me acolheu, mesmo que nesse meio
branco que ndo me gerava pertencimento, mas havia incentivo de permanéncia com
as assisténcias de materiais que eu nao tinha condi¢des de comprar para frequentar,
desde os treinos até as competicdes.

Nesse mesmo periodo do ensino basico a universidade esteve presente
em mais trés fases do meu processo formativo: 1) na Feira das Profissdes, que € um
evento em que muitas escolas levam seus estudantes de ensino médio para
conhecer o ensino superior; 2) durante o terceiro ano do ensino médio, quando a
instituicdo abriu um curso pré-vestibular gratuito e eu aproveitei a oportunidade, pois
ingressar na universidade ja era uma objetivo; e por fim 3) quando alguns
professores da graduacdo promoveram um auldo preparatério para o Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM) na escola e eu estava mais uma vez presente,
alimentando meu interesse em conquistar diploma universitario.

Durante o curso preparatoério para o ENEM eu me destaquei ao obter bom
desempenho nas atividades e recebi um brinde: uma camisa da universidade, um
copo e uma caderneta. Esse brinde me acompanhou durante um bom tempo quando
ingressei na licenciatura, usava a camisa mesmo sendo calouro, numa tentativa de
driblar os olhares dos corredores na minha primeira semana de aula. Quem tinha a
camiseta da Unesc era lido como “da casa”, “dos nossos” e eu basicamente utilizei

como uniforme mesmo.
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Percebo hoje que desenvolvia estratégias de sobrevivéncia do meio
académico desde esses primeiros contatos com a instituicdo, mesmo que nao tao
conscientemente, rebolava para construir no cotidiano o meu lugar dentro da
universidade. Seja por acreditar que sendo atleta me garantiria de fato uma forma
de ingresso, seja vestindo literalmente a camisa da Unesc para me sentir
pertencente. Bom... ndo digo que ndo deu certo, mas afirmo que foram esses
mecanismos criados por um jovem negro sonhador que ampliaram o interesse em
“ser alguém quando crescer’.

N&o obtive sucesso na conquista da bolsa de estudos por meio do
esporte, com o voleibol ndo foi possivel por a universidade nao ter time masculino
conveniado para ofertar aos atletas essa possibilidade. Por meio do atletismo nossa
equipe nao conseguiu a classificacdo necessaria para adquirir o apoio do Municipio
e Estado, que faziam a ponte com a instituicdo para o ingresso. Desta forma, meus
planos com a Unesc haviam sido frustrados. Minha familia sequer tinha condicdes
de bancar o valor da inscrigdo do vestibular na universidade federal, por exemplo,
as nossas condi¢des sustentavam o basico da subsisténcia.

Foi entdo que eu mirei em outra possibilidade por ser membro de uma
igreja evangélica que possui instituicbes de ensino basico e superior, apesar da
frustracdo e resisténcia, mergulhei em um projeto chamado Colportagem. A
Associacdo da Igreja Adventista do Sétimo Dia ofertava livros e revistas de seus
pesquisadores, pastores e mestres para 0s jovens secundaristas venderem a fim de
custear seus estudos em uma de suas instituicdes de ensino, em sintese, esse era
0 projeto. Minha meta era cursar Jornalismo na Universidade Adventista de Sao
Paulo - Unasp, tive muito apoio da familia, mas a vivéncia crista jA ndo fazia mais
sentido para minha realidade, o que resultou em mais uma frustracdo: eu era
péssimo com vendas e minha relacdo com o divino adorado nessa congregacao ja

estava desgastada e me levou a desistir.
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O projeto de Colportagem do qual participei ocorreu entre dezembro de
2016 a fevereiro de 2017, na cidade de Jaragua do Sul, na regido nordeste de Santa
Catarina, meses seguidos ap0s a conclusdo do ensino médio, e eu retornei para a
casa por dificuldades financeiras e de adequacao a dinamica cristd daguele espaco.
No 6nibus, entediado durante o caminho de volta do meu curto periodo no projeto,
percebi que havia recebido mensagens e e-mails do Laboratorio de Geociéncias do
curso de Geografia (que tinham meu contato por conta do curso PreparaEnem)
divulgando uma campanha com o titulo #VemSerUnesc que ofertava vagas de até
100% de bolsas para os cursos de licenciaturas, li 0 e-mail e respondi de madrugada
pelo celular. Eu queria chegar |4, eu queria ingressar numa grande universidade,

mesmo apos as tentativas frustradas. A esperanca renasceu naquele momento.

Figura 5 - PrintScreen de e-mail enviado a Universidade

[Curso de Geografia] Escolha UNESC  Lieira x a @

-B Douglas Vaz Franco <dougvazfrancos@gmail.coms sex., 16 de dez. de 2016, 01:26 6_8 “

ara LABORATORIO «

Muito boa noite, acabei de vizualizar esse e-mail e fiquei maravilhado com a noticia sobre o curso de Geografia. Estou interessadissimo, entrai no site que estava
indicade porém néo ficou muito claro. Como eu fago para me matricular no curso & saber mais a respeito? Aguardo anciosamente o retorno. Muito obrigado!

Em quarta-feira, 23 de novembro de 2016, LABORATORIO DE GEOCIENCIAS <labgeociencias@unesc.net> escreveu
As inscrigdes pelo #EscolhaUNESC estdo abertas venha vocé também fazer parte deste universo de conhecimento!
Ah, e as bolsas com até 100% de desconto nas licenciaturas estdo abertas inclusive no curso de Geografia,
esperamos por vocé!
Acesse: unesc.net e confiral

#VemSerUNESC #VemSerGeografia

Fonte: Arquivo digital pessoal do autor.

Eu nunca tive retorno desse e-mail extremamente fofo e educado, mas
eu fui até a universidade, dessa vez como um jovem adulto formado na educagéo
basica publica e estadual. Cheguei sozinho com todos os meus documentos
pessoais para pedir informacdes, estava esperancoso, mas ainda desconfortavel em
estar mais uma vez naquela mesma estrutura da lembranca de infancia e

adolescéncia como ja descrito. Dessa vez, o chegar era outro.
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A Geografia era a minha segunda opc¢ao, licenciatura era uma escolha
importante e que fazia sentido com a minha trajetéria de vida. Quando almejava o
Jornalismo, a minha convic¢ao era que sempre fui um étimo comunicador do mundo
a partir da experiéncia. Na escola eu era quase todos os anos lider de turma e fui
cofundador do Grémio Estudantil, na igreja eu era “professor” da Escola Sabatina,
lider dos jovens, pregador, cantor. Eu via no jornalismo e na geografia as ciéncias
adequadas para explorar minhas habilidades e atividades que eu mais gostava e
com as quais me identificava.

A licenciatura em Geografia comunica o mundo na primeira instituicao
social fora da esfera familiar, que é a escola, isso ainda me mobiliza para a
transformacéao social que reivindico. Quando o Movimento Negro elege a educacao
como prioridade no século passado, a docéncia se coloca num lugar de destaque
para a inclusdo de nossas corporeidades e saberes na estrutura educacional no
Brasil. Alguns relatos populares informam que nos processos seletivos para
professoras ndo era obrigatorio incluir a foto de identificacdo ao enviar o curriculo, e
iSSO permitia que as pessoas tivessem chances reais de acesso ao emprego formal
por meio do magistério. Essa producdo conceitual por volta da educacdo me
atravessou sem ao menos estar ativamente incluido nas movimentacfes sociais,
esse debate alcancou as agendas populares e fez efeito transformador na educacao
brasileira e na vida das pessoas negras.

Meu primeiro dia de aula na graduacéao foi em 20 de fevereiro de 2017,
tenho tatuada em meu peito essa data, pois € a marca da ruptura de um script
familiar atravessado pela violéncia da raca, do género, da classe, do territério que
alimentava a precariedade da vida. Sou de uma familia grande, minha bisavo
materna, Dona Neusa in memoriam, gerou 9 filhos e nenhum completou seus
estudos basicos; minha bisavo paterna, Dona Poli in memoriam, formou seus 8 filhos
na mesma perspectiva. As historias se cruzam pela falta de acesso e se repetem ao
longo das geracdes; dos meus tios e tias de ambas familias ninguém teve direito a

diplomas até o momento.
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Meus avos maternos, que foram com quem eu convivi durante minha vida
toda, geraram 8 filhos, mais de 10 netos e dentre todas essas geragdes eu fui 0
primeiro a completar a educacao basica e ingressar e concluir o ensino universitario.
Por isso apresentar a Unesc sob esses fatos é importante para a trajetoria oficial da
instituicdo, ela marcou ndo s6 minha vida, mas da minha familia, ao ser o lugar de
esperanca que possibilita a transformacao de realidades desiguais.

A Unesc, muitas vezes, também foi meu campo de luta. Desde o inicio do
curso me envolvi politicamente no movimento negro e estudantil. Foi na Unesc que
me coloquei a disputar as elei¢cdes pro Centro Académico de Geografia Rosa dos
Ventos e fui eleito duas vezes o presidente, sendo o primeiro negro e bissexual a
ocupar o cargo na histéria de mais de 20 anos do curso. Foram nos corredores e
nas pracgas estudantis que organizei coletivamente diversas manifestacdes politicas
e culturais, cocriei projetos e eventos cientificos, cofundei coletivos e organizacdes
e dentre outros com os demais parceiros de vivéncias. Essa universidade, assim
como tantas outras, tem consigo as ferramentas necessarias para potencializar
ainda mais as reivindicagdes dos movimentos sociais e da comunidade “nao-
organizada”, e foi exatamente esse potencial que as populagdes negras
reivindicaram antes, durante e continuardo depois de mim.

Na histéria negra da educacdo da Unesc € possivel identificar em
diferentes tempos a presenca negra organica e insurgente ocupando 0s espacgos e
produzindo engenhosidades em todas as areas de ensino. Cito algumas pessoas:
Professora Vani Anacleto, sendo a primeira mulher negra a ser contratada como
docente na Unesc?? contemporanea a ela tivemos o Professor Euclides Jer6nimo
Coelho, ambos atuaram no curso de Educacdo Fisica nas décadas passadas e
virada do século 20 para o 21. Suas atividades de destague ultrapassaram 0s muros
da universidade, professora Vani foi atleta, secretaria de educacdo, assim como o
professor Euclides, que conquistou, em 1970, o 4° lugar de melhor atleta de atletismo
de 400 metros rasos da América Latina, e esteve entre os 30 melhores atletas do
pais da mesma area em 200023, E parte dessa Unesc mola propulsora que eu vim

ser.

22 Disponivel em: <https://comunitarias.org.br/unesc>.
23 Disponivel em: <https://www.ced.sc.gov.br/index.php/honrarias/comenda-do-merito-
desportivo/104-comendadores>.



https://comunitarias.org.br/unesc
https://www.ced.sc.gov.br/index.php/honrarias/comenda-do-merito-desportivo/104-comendadores
https://www.ced.sc.gov.br/index.php/honrarias/comenda-do-merito-desportivo/104-comendadores
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A historia da Unesc poderia ser contada por meio do Ndcleo de Estudos
Afro-Brasileiros e Indigenas — NEABI -, coordenado pela Professora Mestra Normélia
Ondina Lalau de Farias, espac¢o construido sob muitas maos desde 2006, quando o
primeiro grupo de pessoas iniciou sua implementacdo. Também a partir do Coletivo
Chega de Racismo, movimento social negro organizado e coordenado pelo
Professor Doutor Alex Sander da Silva a partir de 2014/2015. Por meio da Secretaria
de Diversidades e Politicas de Ag¢bes Afirmativas, implementada em 2018 e
coordenada pela Psicologa Mestra Janaina Damasio Vitério. Ainda poderia ser
apresentada e conhecida pelo Nucleo de Estudos em Género e Raca - NEGRA,
grupo coordenado pela Professora Doutora Fernanda da Silva Lima.

Com a minha histéria no campus, podemos apresentar a Unesc pelo
Coletivo de Teatro Quarta Parede, iniciativa estudantil organizada por mim e pelo
Professor Mestrando Denis Vieira Moraes em 2018. A Unesc também contou em
sua histéria com uma Associacdo Atlética das licenciaturas que teve o nome da
eximia Carolina Maria de Jesus?* e era dirigida por uma executiva na sua fundacéo
majoritariamente negra. Também pela Liga Académica Multidisciplinar LGBT+ que,
em sua fundacao e primeiro mandato, teve sua representacao pela Pesquisadora e
Bacharela em Direito Myrella Olivia Alves Eufrazio, a mesma que foi tardiamente a

primeira travesti negra a colar grau na Unesc.

24 Para conhecer mais sobre a historia da autora que denunciou a fome no Brasil, Carolina Maria de
Jesus, acesse: <https://www.geledes.org.br/carolina-maria-de-jesus-guem-foi-a-escritora-que-
denunciou-a-fome-no-pais/>.



https://www.geledes.org.br/carolina-maria-de-jesus-quem-foi-a-escritora-que-denunciou-a-fome-no-pais/
https://www.geledes.org.br/carolina-maria-de-jesus-quem-foi-a-escritora-que-denunciou-a-fome-no-pais/
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Figura 6 - Lancamento LAMLGBT+

Fonte:Portal de Noticias Unesc (http://noticias.unesc.net/educacao/2021/08/20/estudantes-lancam-

liga-academica-multidisciplinar-lgbt/)

Eu vivenciei muitas acOes, atividades, mobilizacbes, frustracbes e
reivindicacbes negras, feministas, LGBTs e periféricas no campus Unesc Criciima,
e sao essas narrativas, histérias e memdérias cujas auséncias questionamos na
trajetoria oficial contada pelo Estado; sobretudo questionamos o reconhecimento,
incentivo e projecdo dessas pessoas e iniciativas que enegreceram a instituicdo
anos apoés anos. Eu vim ser Unesc, mas uma Unesc feita pelas maos negras das
gue vieram antes de mim e pelas que virdo. A Unesc é um espago possivel de
aquilombamento e é neste lugar que (des)construo em coletivo as mazelas que nos

impedem de ter ensino, pesquisa e extensao verdadeiramente equanimes.


http://noticias.unesc.net/educacao/2021/08/20/estudantes-lancam-liga-academica-multidisciplinar-lgbt/
http://noticias.unesc.net/educacao/2021/08/20/estudantes-lancam-liga-academica-multidisciplinar-lgbt/
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3 UNIVERSIDADE E NEGRITUDE: EXISTIMOS NO ENSINO SUPERIOR?

A educacao sempre ocupou lugar de destaque e representou avancgos na
luta antirracista por conquista dos movimentos sociais, e sobretudo do movimento
negro. Nas instituicbes de ensino, uma estratégia de equidade as desigualdades
como veiculo de ascensao social e, por conseguinte, de integracdo, e/ou como
instrumento de conscientizacdo € o direito a diferenca e respeito humano por meio
do qual a negritude aprenderia a historia de seus ancestrais, 0s valores e a cultura
de seu povo, podendo, a partir deles, reivindicar seus direitos sociais e politicos,
como ja sinalizou o professor doutor Luis Alberto Gongalves (2000).

Para Ribeiro (2018), racismo nada mais € que um sistema de opressao
gue visa negar direitos, e ainda, criar uma ideologia de opressao sobre um grupo.
Desta forma, mesmo que de maneira segmentada, as opressdes vivenciadas pela
populacdo negra brasileira remetem a estrutura que permeia as instituicées e que se
expressa nas relagdes sociais. Em concomitancia, Almeida (2018, p. 25) define o

racismo estrutural:

0 racismo é uma forma sisteméatica de discrimina¢@o que tem a raga como
fundamento, e que se manifesta por meio de praticas conscientes ou
inconscientes que culminam em desvantagens ou privilégios para
individuos, a depender do grupo racial a qual pertencam.

Nesse mesmo contexto do Brasil, as instituicbes escolares ndo estao
isentas da reproducdo sistémica do racismo. Sendo assim, a manutencdo dos
sistemas sociais depende da aptiddo das instituicbes de absorver os conflitos e
antagonismos intrinsecos a vida social e que formam a estrutura. “Entende-se
absorver como normalizar, no sentido de estabelecer normas e padrbes que
orientarao a agao dos individuos.” (ALMEIDA, 2018, p. 29-30).

Compreende-se que as instituicbes reproduzem as conjunturas para o
funcionamento e manutencdo da ordem social. E ainda que, se as instituices
correspondem a uma estrutura social previamente existente, o racismo que esta
reproduz no ambito educacional € parte também do mesmo alicerce. O autor, em

outras linhas, diz:
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As instituicbes sdo apenas a materializacdo de uma estrutura social ou de
um modo de socializacdo que tem o racismo como um de seus
componentes organicos. Dito de modo mais direto: as instituicdes séo
racistas porque a sociedade é racista. (ALMEIDA, 2018, p. 36, énfase
nossa).

Almeida (2018) segue em sua andlise utilizando trés critérios que
compdem suas classificagdes, sendo eles: a) a relacao estabelecida entre racismo
e subjetividade; b) a relacdo estabelecida entre racismo e Estado, e c) a relacéo
estabelecida entre racismo e economia. Apresentar, bem como conceituar, 0
racismo estrutural e/ou institucional significa afirmar que as instituicbes que
garantem o funcionamento da sociedade, sem excegodes, sao racistas?

A resposta, caso ainda ndo esteja 6bvio, pode ser sanada com a pesquisa
de opinido prevista no Plano de Trabalho do Projeto Enfrentamento ao Racismo
Institucional, com convénio n° 716.941/2009, amparado entre a Secretaria Especial
de Politicas de Promocdo da Igualdade Racial - Presidéncia da Republica
(SEPPIR/PR) e o Ministério Publico do Estado de Pernambuco (MPPE).

O projeto se destaca por dois questionamentos que estariam na pesquisa.
No tocante, o primeiro pergunta sobre as oportunidades de acesso a educacao e
aos cargos de relevancia nas instituicbes, o outro questionamento da pesquisa se
destaca a percepc¢do do racismo institucional. No que diz respeito a primeira questao

Fabiana Moraes (2013) continua:

Os resultados séo eloquentes: 71,4% dos procuradores de Justi¢ca, cargo
mais elevado na hierarquia institucional se declararam brancos, e 28,6%
negros. Com relacdo aos promotores de Justica o percentual € um pouco
menor, mas mesmo assim significativo: 60,6% brancos, contra 39,4%
negros. Esses dados fazem parte de uma realidade de excluséo construida
historicamente, que colocou empecilhos a ascensédo social dos negros,
sendo a negacdo da existéncia do racismo, através do véu da
democraciaracial, umade suas facetas (MORAES, 2013, p. 134, énfase
minha).

Nao sdo eventuais os resultados do questionamento mencionado acima,
ja que correspondem as feridas vivas de toda a trajetéria de exclusdo da populacdo
negra; assim como no segundo questionamento, o qual 68,6% dos entrevistados ndo
responderam. Em analise afirmou-se que a resposta ou nao resposta se da ao

impeto de protegerem-se, uma vez que 0s atos racistas se fazem no exercicio das
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atribuigdes funcionais (MORAES, 2013), e sendo estes espa¢os majoritariamente
brancos, a tendéncia é se protegerem a fim de manter a ordem colonial reproduzida
(Cida BENTO, 2022).

Portanto, a concepcdo institucional de racismo, que estabelece a relacao
entre racismo e Estado, significou grandes avanc¢os nos estudos de relacdes raciais
brasileiras, e sobretudo na ampliacdo e fomento do racismo enquanto estruturante.
TODO RACISMO E ESTRUTURAL. Sob esta premissa, a conceituacdo do
fenbmeno que alveja geracdes foge das definicbes de comportamentos
individualistas e perpassa o intrinseco padréo de funcionamento das instituicées que
reproduzem a supremacia branca nos espacos de poder, idealizando os privilégios
dessa parcela da populacéo. (ALMEIDA, 2018).

Em paralelo, na luta e trajetéria de empoderamento e resisténcias desses
sujeitos racializados, a retomada de consciéncia € um fator importante, assim a
negritude, ou identidade negra, tange a histdéria comum, que perpassa as variadas
definicbes de injusticas mencionadas anteriormente, de supremacia da branquitude
(MUNANGA, 1998). O autor diz que se refere a tomada de consciéncia “[...] da
inferiorizagéo e negagao da humanidade pelo mundo ocidental, a negritude deve ser
vista também como afirmacido e construcdo de solidariedade entre as vitimas.”
(MUNANGA, 1998, n.p).

Por isso, durante a histéria da educacdo do Brasil acdes afirmativas
aparecem na tentativa de reparacdo dos processos e mecanismos de opressao,
como as leis mencionadas anteriormente. Em um parecer dedicado a questao, diz-

se que se trata de:

[...] combater o racismo e as discrimina¢gBes que atingem particularmente
0s negros. Nesta perspectiva, propde a divulgacdo e producdo de
conhecimentos, a formacgéo de atitudes, posturas e valores que eduquem
cidadaos orgulhosos de seu pertencimento étnico-racial — descendentes de
africanos, povos indigenas, descendentes de europeus, de asiaticos — para
interagirem na construcdo de uma nacdo democratica, em que todos,
igualmente, tenham seus direitos garantidos e sua identidade valorizada
(BRASIL, 2004, p. 10).

Munanga (1998) propde a reflexao de perda de identidade promovida pelo
embranquecimento cultural e as marcas acometidas no povo negro pela sociedade

escravocrata-colonial, e é veridico que a histéria sempre € contada do ponto de vista
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do opressor, do colonizador, e dificiimente fiel aos fatos do oprimido, o que, por

consequéncia, se reflete ainda hoje na academia. Para complementar:

A negacao da identidade, da racialidade negra, no qual a miscigenacao &
um operador, implica no plano politico em destituir o negro da condicéo de
um grupo de interesse, a ser reconhecido, € uma estratégia de controle e
anulacdo do sujeito politico. E em relacéo a esses danos que a educacio
escolar e na familia em geral se omite, silencia, nega, permite sua
perpetuagdo comprometendo a autonomia das pessoas hegras.
(CARNEIRO, 2005, p.282).

A racializacdo de indigenas, bem como da negritude e as manifestacdes
do racismo estrutural na educacdo brasileira competem as injusticas e
desigualdades referentes ao Brasil escravocrata-colonial. O ambiente educacional
normaliza a negacgéo de identidades indigenas e negras ndo somente ndo ensinando
sobre sua histéria e cultura, mas sobretudo, em quem e como buscam as
informacdes dos conteudos para lecionar. Exemplo disso, nesse estudo,
compreende-se que o epistemicidio € uma das manifestacdes do racismo estrutural,

pois:

[...] o epistemicidio é, para além da anulacdo e desqualificagdo do
conhecimento dos povos subjugados, um processo persistente de
producdo daindigéncia cultural: pela negacdo ao acesso a educacao,
sobretudo de qualidade; pela producdo da inferiorizacdo intelectual;
pelos diferentes mecanismos de deslegitimacdo do negro como
portador e produtor de conhecimento e de rebaixamento da capacidade
cognitiva pela caréncia material e/ou pelo comprometimento da auto-
estima pelos processos de discriminagdo correntes no processo
educativo (CARNEIRO, 2005, p.97).

Assim sendo, a educacao, particularmente, deve constituir-se em espacgos de
aprendizagens interculturais, nas trocas de conhecimentos de histoéria, politica e de
cultura negras e indigenas, ainda que estas ultimas nao facam parte desta pesquisa.
Desse modo, ainda é necessario ampliar essa realidade educacional a partir de
debates e acdes que considerem os diferentes modos de ser e fazer da historia e da
cultura de corporeidades dissidentes. Reconhecer a importancia de politicas que
promovem rupturas com a historiografia oficial para afirmacédo da cultura afro-
brasileira e africana se torna fator fundamental no desenvolvimento da identidade e
valorizacdo de um povo (Sueli CARNEIRO, 2005).
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3.1 “AS INSTITUICOES SAO RACISTAS PORQUE A SOCIEDADE E RACISTA"%

“As técnicas usadas tém sido diversas, conforme as circunstancias,
variando desde o mero uso das armas, as manipulacdes indiretas e sutis
que uma hora se chama de assimilacdo, outrora de aculturacdo ou
miscigenacdo; outras vezes é o apelo a unidade nacional, a acao
civilizadora, e assim por diante”. (NASCIMENTO, 1978, p.131, énfase
nossa).

No meu primeiro dia de faculdade, como de costume nas universidades,
a turma de veteranos passava na sala de aula dando boas-vindas e aplicando uma
espécie de questionario que nos fazia, e aqui eu falo na condigao “calouro”, subir na
cadeira e nos apresentarmos. Nessa ocasido, ainda tinha o fato de que eles fariam
uma pergunta referente ao curso (Geografia), e caso errassemos seriamos pintados
com tinta guache e submetidos a uma plaquinha com um apelido que seria escolhido
por eles.

Bom, sem refletir muito, a grande maioria da turma aceitou participar. E
com “aceitou participar” quero dizer incitada a entrar no jogo em troca de uma
suposta tentativa de prestigio popular, visto que se vocé nao participasse (quase que
automaticamente) era taxado(a) como chato(a), patético(a) ou sem graga com um

dos primeiros ritos académicos.

25( Silvio ALMEIDA, 2018, p. 36)
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Figura 7 - Calouros Geografia 2017/1

Fonte: Instagram Geografia UNESC (https://www.instagram.com/p/CE5IEBano_E/)

Na plaquinha que ganhei estava escrito CHRIS, fazendo referéncia ao
seriado de televisdo norte-americano “TODO MUNDO ODEIA O CHRIS”, e isso
porque, de algum modo, eles me acharam parecido com o personagem principal que
era basicamente o Gnico aluno negro de uma escola... e o restante vocés ja sabem.
Isso, pelo fato de eu ter errado a resposta da pergunta que dizia: “QUEM FOI
MILTON SANTOS?”. Nao me recordo de ter tido outra pergunta que sugeriria que
algum de nds conhecéssemos previamente uma referéncia intelectual, a maioria era
sobre a diferenca entre clima e tempo, formacgdes de relevo, vulcdes, mapas, paises
e continentes.

Milton Santos € uma das Unicas referéncias negras citadas nas
discussbes académicas geograficas, sendo a unica. Ndo me pergunte o motivo de
eles julgarem que eu o conhecesse e nem por qual razdo me assimilaram a um
jovem negro de um seriado de outro pais. Pergunte a si mesmo. Se a resposta
estiver atrelada a categoria sociopolitica de raca estamos comecando juntos a refletir

0 porgué das implicacdes reflexivas sobre a negritude e a educacao superior.


https://www.instagram.com/p/CE5iEBqno_E/
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O ambiente educacional normaliza a negacéo de identidades negras (e
de forma mais objetiva: identidades n&o-cis-macho-brancas) ndo somente nao
ensinando sobre sua histéria e cultura, mas sobretudo, em quem e como buscam e
evidenciam os interlocutores e as informacfes dos contetdos para lecionar. E, isso
implica na sensacao de pertencimento, da afirmacao positiva de sua identidade e na
falta de engajamento pedagogico em que bell hooks (2013) explora, por exemplo.

A nossa existéncia precisa transparecer desde a presenca corpirea nos
bancos universitarios, mas também nas ementas dos cursos, nos planos de ensino
das disciplinas, no corpo docente e, de maneira geral, em toda a estrutura da
Universidade criada, mantida, feita e atualizada como maquina de producédo e
reproducao de desigualdades, violéncias e tecnologias opressoras. A universidade
sustenta e mantém a supremacia da branquitude, do imperialismo, o sexismo, e 0
racismo distorcendo a educacédo como pratica de liberdade (hooks, 2013) de uma
sociedade colonizada e desigual como a brasileira.

Por isso Abdias Nascimento tem sido essencial em minhas leituras,
estudos e pesquisas, como a citacdo logo abaixo do subtitulo, que me provoca a
investigar as técnicas diversas, e ainda presentes?®, de genocidio de povos e
culturas negras, como ele mesmo o fez. Mesmo que, posteriormente, vamos
conhecer devido a popularizacdo como epistemicidio, Abdias ja denunciava essa
faceta escravocrata colonial destrinchando as formas e técnicas de genocidio da
vida, da cultura e do saber negro brasileiro com suas obras e atuacao politica desde

a década de 70, ele afirma que:

[...] as classes dominantes brancas tém a sua disposicdo poderosos
implementos de controle social e cultural: o sistema educativo, [...] esses
instrumentos estdo a servico dos interesses das classes do poder e sdo
usados para destruir 0 negro como pessoa e como criador e condutor de
uma cultura propria. (NASCIMENTO, 1978, P.112, énfase minha).

Um pouco mais adiante (p.113, com énfase minha), Abdias reforca
veementemente, e por isso o cito novamente, alertando mais uma vez que “O
sistema educacional funciona como aparelhamento de controle nessa
estrutura de discriminacéao cultural. Em todos os niveis de ensino brasileiro -

primario, secundario, universitario [...]". Assim, para complementar e dialogar com

26 A dimens&o atemporal esta explicita no trecho “conforme as circunstancias”, por exemplo.
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guem explora especificamente esse conceito no Brasil de maneira institucional em
sua tese de doutoramento, Sueli Carneiro (2005) diz que o epistemicidio é, para além
da anulacdo e desqualificagdo do conhecimento dos povos subjugados, um
processo persistente de producdo da miserabilidade, da inferioridade, da

aculturacdo, da assimilacéo, da indigéncia cultural e conclui:

Isto porque néo é possivel desqualificar as formas de conhecimento dos
povos dominados sem desqualifica-los também, individual e coletivamente,
como sujeitos cognoscentes. E, ao fazé-lo, destitui-lhe a razao, a condicao
para alcangar o conhecimento “legitimo” ou legitimado. Por isso o
epistemicidio fere de morte a racionalidade do subjugado ou a sequestra,
mutila a capacidade de aprender etc (CARNEIRO, 2005, p.97).

As vérias tensfBes que vivenciei estdo intrinsecamente entrelagadas a
essas relacdes sociais e de poder. O Brasil, entre o final do século XIX e inicio do
XX, difundiu de maneira insidiosa teorias raciais, tendo como objetivo caracterizar a
populacdo negra como inferior e assim, garantir o status da branquitude na
hierarquia social. Flauzina (2006, p.38) revela que “...] o objetivo &, portanto,
inviabilizar a construcdo de uma histéria que dé conta das defasagens e dos
privilégios, convertendo as desigualdades em sina e, finalmente, apropriando-se das
vantagens como direitos”.

Ao criar teorias e difundi-las, como as que Abdias expde na mesma obra
ja citada, que posicionavam pessoas negras como inferiores, as instituicdes sociais
também entregavam uma negativa na proposi¢cao de direitos e garantias legais,
minando seus acessos, quicad permanéncia a ensino, pesquisa, extensao que sao
principios constitucionais da universidade e, portanto, educac¢éo, conhecimento e
cultura. Tanto €, que um dos papeis principais do Codigo Penal de 1890 era a
penalizacdo por praticas culturais dessa populagdo marginalizada ou a propria
negacéo da histéria quando se destruiu as evidéncias da escravatura?’.

Nas reparacdes historicas, ainda que em percurso®®, das violacGes

cometidas a negritude e aos povos originarios durante o Brasil escravocrata-colonial,

27 Essa negacgdo vem por um dominio institucional perpetrado pelo Estado brasileiro por meio da
circular n° 29 de 13 de maio de 1891, assinado pelo ministro de finangas Rui Barbosa, autorizando a
gueima de todos os documentos histdricos relacionados com o comércio de escravizados e a
escravatura em geral.

28 Afirmo isso considerando que fazem apenas 18 anos do dispositivo legal que implementa a
educacdo das relacdes étnico-raciais e ainda apenas 10 anos das acdes afirmativas (lei de cotas,
especificamente) de acesso ao ensino.
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contamos com a vigéncia da Lei Federal n° 11.645 de 11 de marco de 2008%°, que
representa uma das conquistas referente a resisténcia do movimento negro e
indigenas brasileiros no &mbito educacional. No entanto, esse passo ao avango das
guestdes raciais brasileiras ndo significa o fim da estrutura racista, e tampouco de
suas reproducfes durante o processo de ensino e aprendizagem nas instituicoes
académicas.

Por isso, retomamos o sentido que Carneiro (2005) provoca ao dizer que
estudar acerca do epistemicidio permite toma-lo para compreender as formas em
gue se expressam as contradicdes vividas com relacdo a educacdo. No primeiro
momento sou questionado sobre a Unica referéncia negra geografica que a
academia eurocéntrica tolerou, mas em paralelo e contraditoriamente, a esséncia e
0 conhecimento produzido pela mesma me é negada sutilmente ao ser ofertada
como referéncia complementar de um maodulo especifico da organizacao curricular.

A necessidade de a populagdo negra conquistar o reconhecimento, a
valorizacéo e a afirmacgdo de sua negritude é um fator central na luta pelo combate
ao racismo (MUNANGA, 1988) . E essa luta se da no marco politico e também nas
guestdes socioculturais, sobretudo, quando se pretende que grupos socialmente
discriminados sejam sujeitos em suas experiéncias e identidades -culturais
(CARNEIRO, 2005; MUNANGA 1988). Isso significa estudar e compreender a
histéria de negacao e subjugacao por muito tempo, e que insistem em permanecer,
nao s6 no imaginario, mas na estrutura social das instituicées (ALMEIDA, 2018) ou
sob a perspectiva da histéria tinica® explorado por Chimamanda Ngozi Adichie.

Mesmo sob essas condi¢des, foram criados programas, leis e secretarias

instituidos ou reformulados ao longo dos anos, e séo cruciais para a implementacéo

da histéria e cultura afro-brasileira e indigena nas escolas e universidades a partir

29 Como ja foi dito, a Lei n° 11.645, apos sua publicacéo, altera a Lei Federal n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, modificada pela Lei n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as
diretrizes e bases da educacdo nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena” de forma interdisciplinar no
ensino fundamental e médio. A previsdo para 0 ensino superior € citada na Lei n°® 12.288, de 20 de
julho de 2010, que institui o Estatuto da Igualdade Racial, entretanto, prop6e incentivo e ndo da
obrigatoriedade.

30 ver

<https://www.ted.com/talks/chimamanda_ngozi_adichie_the_danger_of a_single_story/transcript?la
nguage=pt>.


https://www.ted.com/talks/chimamanda_ngozi_adichie_the_danger_of_a_single_story/transcript?language=pt
https://www.ted.com/talks/chimamanda_ngozi_adichie_the_danger_of_a_single_story/transcript?language=pt
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deles mesmos. Sendo assim, estamos de acordo com a intelectual negra Luiza

Bairros, que ja nos lembrou acerca disso.

Deve ser sempre lembrado que a participacdo brasileira na preparacéo da
Conferéncia contra o Racismo foi um marco na mobilizacdo das
organizacfes negras. A riqueza das avaliacdes desencadeadas em todo o
pais beneficiou-se largamente do esforco das trés décadas anteriores
(BAIRROS, 2011, p. 13).

A 1l Conferéncia Mundial Contra o Racismo, Discriminacdo Racial,
Xenofobia e Intolerancia Correlata realizada em Durban, Africa do Sul, em 2001,
merece atencao por toda a articulagdo internacional envolvendo a temética, como ja
nos lembrou Luiza Bairros. O ano de 2001 foi o Ano Internacional de Mobilizacao
contra o Racismo, Discriminacdo Racial, Xenofobia e Intolerancia Correlata, com o
objetivo principal de chamar a atencdo dos paises para as proposicoes da
Conferéncia Mundial para um novo momento do compromisso politico de eliminar
todas as formas de racismo, discriminacéo racial, xenofobia e intolerancia correlata
(SANTANA et al, 2021 referindo-se a CARNEIRO, 2011). E continua:

As negociacdes e debates provindas da atuacdo diplomatica do movimento
negro em 2001, no Brasil em especial, influenciaram diretamente nas a¢des
adotadas pelo governo federal nos anos posteriores. Como resultado do
encontro de aproximadamente 16 mil pessoas presentes de 173 paises na
conferéncia que o Brasil foi signatario € publicada a Declaracéo e Plano de
Acdo de Durban3®! (SANTANA et al, 2021, p.189).

Estes movimentos e acdes surgem na busca pela fiscalizacéo efetiva e
orientacdo as instituicdbes no que tange a educacao das rela¢cdes raciais brasileiras,
para além de corresponder aos embates politicos, historicos e filosoéficos ja citados
nesse ensaio - mesmo que nao em sua totalidade; nos mostra um possivel caminho
para romper com o epistemicidio nos processos formais de ensino e aprendizagem
das instituicbes ao propor uma educacdo plural e inclusiva em todo o territorio

nacional. Nas primeiras linhas da Lei n°® 10.639/03, por exemplo, delimita-se que:

Art. 26-A. [...]

§ 1°. O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo incluira
0 estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil,
a cultura negra brasileira e o negro na formacdo da sociedade nacional,

31 A Declaracgéo e Plano de Acéo de Durban esté disponivel em: https://url.gratis/sRhBu
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resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econdmica e
politica pertinenentes a Histéria do Brasil. (BRASIL, 2003).

A sancdo do aparato institucional torna explicito, por vias legais, a
universalidade ocidental fixada nos curriculos e ementas educacionais ao especificar
a inclusdo ndo somente da cultura negra brasileira, mas também a historia do
continente africano e sua populacdo; seja ela em diaspora ou residente na
territorialidade. O importante filésofo sul-africano Mogobe Ramose discorre e permite

didlogo nessa discusséo sobre esse apagamento historico, nos dizendo que:

O significado filoséfico desses eventos histéricos € a afirmacédo de que uma
perspectiva particularista pode reivindicar o direito de se impor como a
primeira e Unica experiéncia, conhecimento e verdade que se encaixam e
se tornam validos para todos os outros seres humanos independentemente
de suas condicdes existenciais. Esta é a peculiaridade do esfor¢o de
suprimir e mesmo eliminar a pluriversalidade do ser (RAMOSE, 2011, p. 6).

Todas as auséncias e implicacdes evidenciadas tratam-se profundamente
das relacdes que intercruzam os sujeitos para as condicfes e possibilidades de
existéncias no mundo, demonstrando a necessidade de compreender a
implementagéo dos conhecimentos afro-brasileiros, africanos e indigenas no efeito
determinante dos curriculos académicos, uma vez que esse processo faz parte da
construcdo da experiéncia formativa e das subjetividades ndo s6 de futuros

professores, mas de estudantes também.
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4. EPISTEMICIDIO COMO ESTRATEGIA DE CONTROLE

Descolonizar os curriculos é mais um desafio para a educacao escolar.
Muito ja denunciamos sobre a rigidez das grades curriculares, o
empobrecimento do carater conteudista dos curriculos, a necessidade de
dialogo entre escola, curriculo e realidade social, a necessidade de formar
professores e professoras reflexivos e sobre as culturas negadas e
silenciadas nos curriculos (Nilma Lino GOMES, 2012, p.05, énfase
minha).

Descolonizar o curriculo € um desafio para a educacéo escolar, muitas
vezes, pela auséncia-exclusdo da Educacdo para as Relagdes Etnico-Raciais
(ERER) nas unidades tematicas exploradas na formacao inicial de professores. Apos
aproximadamente 20 anos da legislacdo que implementa a pratica antirracista na
educacéo, ainda persistem nas universidades o atraso epistemolégico ancorado nas
opressdes estruturais pulsantes na sociabilidade brasileira.

O empobrecimento do carater conteldista, exposto pela professora
doutora Nilma, expoente organica do movimento negro, perpassa as instituicoes de
ensino superior que nao preparam os profissionais para as transformacdes da
educacdo brasileira a partir das conquitas dos movimentos antirracistas. Se a
docéncia néo estiver implementando os objetivos contra-coloniais descritos nas
resolucdes, pareceres e normativas educacionais federais, estaduais e municipais
em suas praticas pedagodgicas, nés ainda continuaremos com a mesma estrutura
racista nas escolas de educacéo basica e nas universidades.

O controle epistemoldgico, da leitura de si e do mundo, da formacao inicial
de professores, sem muita rigorosidade académica, percebe-se que ndo estd em
consonancia com a diversidade ontolégica e cultural do pais. Perguntas como:
guantos professores negros voceé ja teve? Quantas intelectuais negras vocé leu esse
semestre? Vocé conhece a Lei Federal n® 10.639/03? Permanecem sem respostas

afirmativas e/ou positivas no cotidiano.
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“‘Os curriculos colonizados, ao estarem comprometidos com o
epistemicidio, tém silenciado e ocultado o emergir dessas outras cosmovisdes em
nossas praticas pedagodgicas e bibliografias” (PASSOS, 2020, online). Professora
Maria Clara A. dos Passos vai além quando afirma que o compromisso do curriculo
epistemicida € ndo somente ndo ensinar sobre a historia e cultura africana e
afrodiasporica, mas também barrar as construgdes politicas da negritude em prol da
educacédo. Sendo assim, explora ainda mais o professor Eliseu Amaro Pessanha:

Dessa forma se nega o passado; apagando o que foi produzido em termos
de conhecimento no continente africano, nega-se o presente; anulando as
possibilidades de ascensao social e econémica, seja pelo exterminio dos
corpos negros, seja pela negacdo do acesso a educagdo e nega-se 0
futuro; mais uma vez pelo exterminio dos corpos negros e pela
estratégia de submeter esse subalternizado a uma cultura e estética
impostas [...] (PESSANHA, 2018, p. 64-65, énfase nossa).

Trata-se da tentativa de apagamento por completo. Perpassa o passado,
numa outra tentativa fajuta de legitimar a colonizacao, o racismo cientifico, e 0 mito
da democracia racial. Nega-se o0 presente, nas palavras de Pessanha (2018),
sobretudo quando um dos principais argumentos de docentes quando questionados
sobre a ERER ¢ “a falta de materiais para trabalhar’®?, o que se apresenta como
inverdade considerando todo o aparato institucional e simbdlico que o movimento
negro pavimentou e construiu pro sucesso do dispositivo legal que busca romper

com o epistemicidio.

A experiéncia dos professores universitdrios que educam para a
consciéncia critica indica que muitos alunos, especialmente os de cor, ndo
se sentem “seguros” de modo algum nesse ambiente aparentemente neutro
(bell hooks, p. 56, 2013).

7

O futuro é comprometido pela falta de representacdo (quica
representatividade) de culturas plurais afirmativas. Seja na escola, quando se estuda
sobre a negritude somente a partir da escravizagao, seja na universidade, onde nao
se vé pessoas negras como docentes ou em cargos de confianca e gestdo. NoOs

sabemos exatamente o lugar em que se encontram as mulheres e homens negros

32 Entenda melhor em SILVA, Petronilha Beatriz. Aprender, ensinar e relagées étnico-raciais no
Brasil. Educacéo, v. 30, n. 63, p. 489-506, 2007.
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nas instituicbes. Ndo se possibilita, sem a luta diaria das populacbes expulsas
desses espacos, uma construcao afirmativa acerca de suas identidades culturais.

Em 2008, quando eu estava na terceira série do ensino fundamental |,
tinha por volta de uns 7 ou 8 anos, lembro da sensagéo de odiar ser eu devido ao
fato de a professora titular da turma apontar pra mim e mais outra colega afirmando
que “os escravos eram assim, eles sao descendentes desse povo!”. Na mesma
época, lembro de decidir nunca mais comer banana no lanche da escola pra néo ser
mais comparado com macacos, pois ja havia ocorrido algumas vezes e a gestéo
escolar ndo tomava nenhum tipo de providéncia. Em casa, minha familia ficava muito
brava, mas ao mesmo tempo conformada, com eles também tinha sido assim, em
alguns casos... até pior!

Esses episddios sdo apenas alguns envolvendo a racializacdo de uma
crianca no ambiente escolar; na perspectiva da performance de género, desde muito
cedo eu era o ‘“NEGUINHO VIADINHO”. Eu sempre fui “a crianga que nao deu
trabalho”, aluno exemplar, primeiro da turma muitas vezes, mas nada disso blindava
ou blinda de ter a humanidade fuzilada pela discrimina¢do. Nunca tinha sido alguém
agressivo, sobretudo no ambiente escolar, mas nesses momentos minhas primeiras
reacdes apds o cansaco da familia e o siléncio da escola era resolver sozinho.
Briguei na terceira série com um menino branco e loiro por me chamar de neguinho
viadinho e que fez piada quando a professora disse que eu era idéntico aos
‘escravos”. Resultado: o neguinho viadinho se tornou também o “trombadinha”
raivoso. As minhas indagacdes quanto a isso comecam a ser compreendidas nos
aquilombamentos possiveis na universidade que me permitem a coexisténcia, me
mobilizam a retirada da mascara branca33. Nesse caminho, a professora Megg

amarra essa percepg¢ao analisada por ela em sua tese de doutoramento:

33Termo que refere-se a assimilacéo e ao embranquecimento produzido nas sociedades colonizadas,
que Frantz Fanon explora em Peles negras, Mascaras brancas, publicado pela primeira vez em 1952.
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O controle sobre as existéncias bichas ou existéncias anunciadas tem inicio
muito cedo, antes mesmo de uma consciéncia ser construida. Os
mecanismos de controle que incidem sobre um gay afeminado, viado e
bicha preta adulta sdo observados durante suas infancias com a
intencdo deliberada de assegurar a cis heteronormatividade branca
como Unica existéncia possivel. Muitas vezes, esse controle €
perceptivel apenas para aqueles/as que estao na mira dos discursos e das
acBes normatizadoras. Os discursos podem ser dirigidos como misseis
teleguiados ou soltos no ar na expectativa que cheguem aos ouvidos de
quem precisa ser atingido. Nao existem modelos que possam ser tomados
como exemplos de mecanismos de controle que incidam da mesma
maneira e com a mesma eficiéncia sobre todos os sujeitos (Megg Rayara
G. de OLIVEIRA, 2017, p.176, énfase minha).

Esse processo de aniquilamento da minha possibilidade de construir
minha identidade a partir do pertencimento racial afirmativo, o ndo-acesso a ele,
envolve também os pactos narcisicos mantidos pela branquitude que se protege, so
se ouve, sO se vé e sO trabalha pra si na manutencédo de seus privilégios (Cida
BENTO, 2022). O siléncio ensurdecedor da professora na sala de aula, o siléncio
imposto & minha familia (no sentido de “ndo adianta denunciar, com a gente também
foi assim”) juntamente com a incapacidade da escola de gerir a situacao, € que
reforcam o compromisso politico da branquietude brasileira que compromete, como
disse Pessanha (2018), o futuro e a vida de sujeitos de direito nas instituicbes. Em
consonancia, quando Cida Bento revisita e publica como livro sua tese de doutorado,

organiza a denuncia:

Na atuacédo das instituicdes, a visdo de mundo, concepcdes, metodologias
de trabalho e os interesses do segmento que ocupa os lugares de decisédo
e poder se manifestam nas estruturas. Regras, processos, normas,
ferramentas utilizadas no ambiente de trabalho preferem e fortalecem
silenciosamente os que se consideram “iguais”, atuando sistemicamente na
transmissdo da heranca secular do grupo, no fendmeno que viemos
chamando de pactos narcisicos (Cida BENTO, 2022, p.42).
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Ao Sueli Carneiro (2005) localizar a organizagdo sistematica do
epistemicidio no territério brasileiro como um projeto de dominacdo colonial, ela
afirma que o epistemicidio contra as populag¢des negras “[...] € filho natural do projeto
de dominacéo do Brasil, um sistema complexo de estruturacdo de diferentes niveis
de poder e privilégios” (p. 104), o que corrobora com outras intelectuais ja citadas,
destrinchando a estrutura racista das instituicdes educacionais. Isso ocorre nao pela
ma& indole de professores universitarios quando reproduzem essa estratégia de
controle na construcdo de seus planos de ensinos, mas por também estarem
submetidos a uma formacédo e estrutura académica que ndo considera legitima a
intelectualidade negra para ser voz de transformagé&o no curriculo.

Portanto, € necessario compreender o “[...] curriculo, enquanto
responsavel por sistematizar as técnicas, metodologias e fundamentos pedagogicos
que serao trabalhados nas escolas [...]"; as intelectuais negras Maria Clara e Barbara
Carine continuam afirmando que o processo de constru¢do do mesmo “[...] é
idealizado como um instrumento de dominagéo (DOS PASSOS; PINHEIRO, 2021,
p.121); e nesta analise concluem a partir da epistemologia negra da educacéo para

as relacdes étnico-raciais:

Lidas com as lentes educacionais, a desqualificacdo epistémica e a
negacgdo ontoldgica se convertem no ocultamento dos conhecimentos
afro-brasileiros em nossos curriculos e na evasdo expressiva de
educandas/os negras/os, tendo em vista que muitas vezes 0S racismos
vividos, ao posiciond-los como N&o-Ser, inviabilizam a permanéncia
destas/es nos espacos educacionais. (DOS PASSOS; PINHEIRO, 2021, p.
122, énfase minha).

Nesse contexto, a andlise critica de Sueli Carneiro (2005) sobre o
epistemicidio brasileiro, juntamente com as produc¢des negras a respeito das leituras
sociais nas instituicbes brasileiras, confrontam diretamente as estratégias coloniais
de dominacdo epistemoldgica mantidas neste territério. Principalmente, quando
percebemos as contrapartidas do Movimento Negro de base académica, que vem
desenvolvendo tecnologias de sobrevivéncias e manutencdo da vida na educacgéao

do pais.
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4.1 AUSENCIAS, PRESENCAS E EXCLUSOES: BREVES NOTAS SOBRE AS
LICENCIATURAS UNESC

O presente topico apresenta as analises dos cursos de licenciaturas
presenciais da Unesc. O processo de construcao analitico do presente, formou-se a
partir das matrizes curriculares dos cursos presenciais de licenciatura que
correspondem ao periodo histérico analisado®* da Universidade do Extremo Sul
Catarinense (UNESC), sendo estes 7 cursos. Para tal, utilizou-se das seguintes
demandas: a) investigar se a grade curricular oferta alguma disciplina que versa
diretamente sobre relacfes étnico-raciais em qualquer aspecto; sendo assim, foram
aplicados os seguintes processos: 1. para grades que possuem disciplinas que
trabalham o tema de relagbes étnico-raciais, analisamos ementa, unidades
tematicas de aprendizagem e as referéncias presentes nos planos de ensinos, e 2.
para a matriz curricular do curso que ndo possuir esta abordagem enguanto
disciplina, foram destacadas como diagnéstico disciplinas que poderiam abordar o
tema de acordo com suas ementas e unidades teméticas do semestre em breves

notas.
Vale ressaltar que tal demanda baseia-se naquilo que fora apresentado

no Capitulo “Para escurecer”, conforme segue:

Analisar os planos de ensino dos cursos de licenciaturas presenciais®® da
Universidade do Extremo Sul Catarinense - UNESC acerca datematica de
Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana e a presenca ou auséncia
de intelectuais africanos e afrodiaspéricos como referéncias na
formacdo docente no periodo histérico de 2012 até 2022, por meio da
selegédo das disciplinas que possuirem estas abordagens tematicas (Texto
préprio).

O processo iniciou-se com a solicitacdo dos dados a Secretaria
Académica da instituicdo, no primeiro momento foram solicitadas as matrizes
curriculares do curso de Geografia que correspondem ao recorte temporal ja
explicitado, a solicitacdo especifica a este curso se deu no processo preliminar,

antes da qualificacéo, para averiguar se era viavel o retorno do setor a respeito do

34 Cursos de licenciaturas que a Unesc passou a oferecer a partir de 2021 e 2022: Ciéncias da
Religido, Fisica, Letras - Lingua Inglesa e Quimica que recomendamos que possam ser feitas futuras
andlises, pois nossa escolha metodolégica com o recorte temporal ndo abrange os mesmos..
3SArtes Visuais, Ciéncias Bioldgicas, Educacéo Fisica, Geografia, Letras - Lingua Portuguesa,
Matematica e Pedagogia.



64

gue desejdvamos. Pelo sucesso da resposta, em seguida solicitamos 0s mesmos
dados a respeito de todas as licenciaturas presenciais da universidade e tivemos o
retorno das matrizes curriculares solicitadas. Assim, foi possivel selecionar quais
disciplinas correspondiam diretamente a tematica de Historia e Cultura Africana e
Afro-Brasileira.

Quando a solicitacdo passou a ser sobre os planos de ensino das
disciplinas selecionadas, as respostas foram tardias e com material incompleto. A
Secretaria Académica enviou somente 6 planos de ensino, e ao analisar, apenas 1
correspondia especificamente & nossa solicitacdo: Histéria da Africa do curso de
Historia. Ao retornar o e-mail solicitando as informacdes completas, foi relembrado
do que se tratava o pedido e apresentada a urgéncia do mesmo.

Assim, utilizei como estratégia diante do tempo que me era possivel,
entrar em contato com as secretarias dos cursos para ter acesso aos dados. O que
trouxe maior resultado positivo: Letras - Lingua Portuguesa e Pedagogia
responderam com as informacdes solicitadas. Os cursos nos quais ndo foi possivel
obter respostas concretas a respeito da tematica trabalhada nesta pesquisa foram:
Ciéncias Biolégicas, Educacado Fisica e Matematica. Isto porque ndo responderam
ao e-mail de solicitacdo sobre os planos de ensino.

Em relacéo ao curso de Ciéncias Bioldgicas, uma das matrizes fornecidas
teve de ser descartada por se tratar de aplicacdo iniciada posterior ao ano de 2021,
ficando assim apenas com a grade de n° 04, que tampouco tinha contetdo sobre a
tematica. No Curso de Educacéo Fisica, recebi duas resolugbes, a de n°l, na qual
ndo fora possivel identificar qualquer disciplina que versasse sobre a histéria e
cultura africana e afro-brasileira ou sobre o ensino de educacao para as relagdes
étnico raciais, 0 mesmo ocorreu na grade de n° 10. As resolu¢gbes sdo o0s
documentos oficiais emitidos pelo Conselho Universitario ao aprovar a matriz
curricular. Um curso pode ter mais de uma resolucdo devido as mudancas de
matrizes ao longo do tempo e também por ser ofertado em dois periodos: vespertino
e noturno, nesse caso.

No que concerne ao Curso de Matematica, foram encaminhadas duas
matrizes curriculares: a de n° 01, com vigéncia até abril de 2022, e a de n° 05. Todavia,
restou-se prejudicada a analise por ndo haver qualquer disciplina que abordasse a
tematica. Deste modo, pude identificar tais matérias nos cursos de Geografia e Letras,
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por se tratarem de disciplinas em comum das licenciaturas para constru¢cao do
pensamento docente.

Do curso de Geografia foram recebidas duas matrizes curriculares, a de
nameros 01 e 04. Em nenhuma das duas foi possivel identificar matérias especificas
sobre a Educacio para as Rela¢des Etnico-Raciais. Mas, ainda assim, pode-se obter
um resultado proveitoso no que concerne a matérias relacionais a que a tematica
poderia ser aplicada.

Na Matriz de n° 01 identificou-se as seguintes disciplinas: Metodologia do
Ensino da Geografia; Politicas, Normas e Organiza¢cdo da Educacéo Basica; Histéria
da Educacdo e Didatica. Ja na grade de n° 04, pode-se identificar, além das ja
mencionadas na grade anterior, as disciplinas de: Sociologia da Educacéo e
Educacdo Geogréfica e Formacdo Docente. Quanto a matriz curricular n°® 01, que foi
a gue vivenciei no curso, é possivel afirmar que o debate raramente se fez presente.

Na disciplina de Politicas, Normas e Organizacdo da Educacao Basica o
debate sobre o ERER aparece por manifestacdo discente em seminarios e rodas de
conversas, mas nao estavam presentes, como referencial teérico na disciplina,
intelectuais africanos ou afrodiasporicos para fomentar a discussdo. E preciso
ressaltar a importancia de se inserir uma disciplina de Geografia Africana, nesse
campo de estudos ha uma lacuna muito significativa quanto a aplicacao do dispositivo
legal o qual recorremos, mas também na aplicacdo deste conteddo na educacao
escolar pois os docentes, licenciados pela Unesc por exemplo, ndo tiveram este
contetdo que poderia versar sobre a formacdo geoldgica do continente africano,
concepcdes geopoliticas, dados demogréficos, aspectos climaticos e etc.

No Curso de Letras, foram recebidas duas matrizes, ambas de n° 01, uma
sendo do periodo vespertino e outra do periodo noturno, e ndo havia qualquer
disciplina que abordasse a tematica, mas, ainda assim, existiam disciplinas que
poderiam trabalhar a respeito e internacionalizar com seus conteudos.

Referente a Matriz Curricular n°® 01 do Periodo Noturno, identifiquei as
disciplinas de: Historia da Educacéo; Sociologia da Educacéo; Lingua e Sociedade e
Politicas, Normas e Organizacédo da Educacéo Basica. J& na Grade n° 01 do periodo
Vespertino puderam ser identificadas apenas as disciplinas de Politicas e Normas da

Educacéo Basica e Estudos da Contemporaneidade.
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Pode-se compreender, ao extrair os dados dos cursos informados que,
apesar de ndo existirem disciplinas especificas que trabalhem a Educacao para as
RelagBes Etnico-Raciais em suas matrizes curriculares, ha ainda modos de se
trabalhar a tematica dentro das disciplinas ja fornecidas, desde que de modo
transversal.

Seguindo para os cursos nos quais foi possivel identificar matérias sobre
0 tema, estes concentraram-se em 3: Artes Visuais, Historia e Pedagogia.

No Curso de Artes Visuais foram recebidas duas matrizes, uma referente
ao periodo vespertino, Grade n° 01, e outra ao periodo Noturno, Grade n°® 05. Nesta
dltima néo foi possivel encontrar nenhuma disciplina sobre a tematica. Todavia, na
grade de n° 01 encontrei uma disciplina, intitulada de: Educacdo e Relacbes Etnico-
Raciais, mas nao tive acesso ao plano de ensino para analisar, mesmo sendo o
primeiro curso da Unesc a apresentar essa disciplina na licenciatura. O ndo acesso
se deu pela incapacidade do curso de responder a solicitagdo que pedia o plano de
ensino desta disciplina.

No Curso de Historia também recebemos duas matrizes, a de n° 01, do
periodo vespertino, e a de n° 2, do periodo noturno. Na matriz do periodo vespertino
pode ser identificada uma disciplina: Histéria da Africa (obrigatéria na quarta fase),
engquanto que a matriz do noturno nos forneceu duas matérias: Historia da Africa
(obrigatéria na segunda fase) e Direitos Humanos e Relacdes Etnico-Raciais
(obrigatéria na quarta fase), a que nao tive acesso ao plano de ensino.

Apesar da particularidade de duas disciplinas terem o0 mesmo nome, elas
apresentam codigos de identificacdo distintos, sendo a do periodo vespertino
identificada sob o n° 15683 (ofertada até 2019/02) e a do noturno sob o n° 22859
(ofertada a partir de 2021). Todavia, ainda assim, ambas tratam de propostas de
disciplina e discusséo parecidas. As analises se encontram na secao seguinte.

Por fim, no Curso de Pedagogia recebi uma Unica matriz curricular e nela
foram identificadas duas disciplinas: Educacéo e Relacdes Etnico-Raciais (obrigatdria
na sétima fase) e uma optativa de Culturas Afro-Brasileiras e Indigenas, a que nao
tive acesso ao plano de ensino. Os cursos nos quais podemos identificar as disciplinas
que trabalham a tematica da educacdo para as relagbes étnico-raciais seréo

analisados de maneira mais aprofundada no tépico subsequente.
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4.2 “CUME QUE A GENTE FICA?"3¢: O ENSINO DE AFRICANIDADES E RELACOES
RACIAIS NA UNESC

Nesta secdo encontra-se a analise interseccional das disciplinas
selecionadas que correspondem aos objetivos da pesquisa, as Unicas a que tive
acesso aos planos de ensino. Portanto, disciplinas dos cursos de Pedagogia e
Histdria. A respeito do primeiro, a Matriz curricular n° 04, com vigéncia de 01/12/2018
até 31/12/2023 no periodo noturno, foram encontradas 02 disciplinas, uma
obrigatéria: Educacdo e Rela¢Bes Etnico-Raciais (codigo 22533) e uma optativa:
Culturas Afro-Brasileiras e Indigenas (cédigo 22544). No entanto, tive acesso apenas
ao plano de ensino da disciplina que versa especificamente sobre Educacéo e
Relacdes Etnico-Raciais, porém o plano de ensino ndo apresenta a ementa, 0 espaco
para esse item ndo esta preenchido.

O plano de ensino da disciplina obrigatéria foi executado no primeiro
semestre de 2022 com a sétima fase do curso. A implementacéo dessa disciplina na
Unesc aconteceu primeiramente no curso de Artes Visuais na quarta fase, com uma
turma que colou grau em 2020. No curso de Pedagogia é a primeira vez que ela foi
elaborada. O professor titular, que € o mesmo que de ambos cursos, afirma para a
turma durante a minha observacdo do estagio que a experiéncia no curso de Artes
Visuais impulsionou a abrangéncia da matéria para a iniciativa em todas licenciaturas,
sobretudo pela percepcao da necessidade tensionada pelos estudantes e docentes a

respeito da temética; isso nos diz que havia uma demanda a ser cumprida.

36 |_élia Gonzalez (1984).
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Foi nessa primeira execuc¢ao da disciplina no curso de Pedagogia que eu
realizei o estagio docente. Em registro pessoal da observacdo da turma, destaco
dois tdpicos, que seguem abaixo.

— Professor titular da disciplina apresenta alguns conceitos da ERER
como: epistemicidio, feminismo negro e necropolitica. As estudantes nédo
possuem dificuldade em relacionar as teorias raciais, 0s conceitos que
compdem esse campo de discusséo com a vida material, com a concretude
do que se vive. Rapidamente surgiram questionamentos sobre exemplos
do genocidio negro e foi sinalizado o assassinato da vereadora da cidade
do Rio de Janeiro Marielle Franco, por exemplo.

— Aparentemente a turma recebe bem os posicionamentos e provocagoes
propostas, no entanto, a no¢ao base dos comentéarios se da no limbo entre
as discussOes antirracistas e 0 mito da democracia racial. Argumentos
como “todos somos iguais”, “ndo vejo ragas” fazem parte, mesmo que de
uma forma mascarada, do repertorio e linguagens das estudantes, ao passo
que compreendem a dimensdo estrutural e estruturante do racismo na
sociabilidade brasileira. (texto préprio, 2021).

Figura 8 - Dia de atuac&o no estagio docente 2022/1

Fonte: Arquivo digital pessoal do autor.
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Até aqui pontuei, por meio do racismo estrutural que sustenta as
estratégias de dominacao colonial da branquitude, que existem epistemicidios que
aniquilam as possibilidades de existéncias afirmativas para pessoas negras na
universidade. Destaco isso, pois um ponto interessante € perceber que ha presenca
negra nas discussdes, no escopo de visdo das estruturas colonizadas, mas
geralmente na perspectiva da violéncia, da precariedade da vida, da falta. Racismo
entdo so vira pauta, sem a ERER na matriz curricular, quando mais um corpo negro
€ alvejado e a noticia repercurte na midia. Trata-se de um movimento reativo, fica
no campo do repudio moral; as lacunas que as pessoas tentam responder
perpassam a ideia de: “como ainda no século 21 existem pessoas racistas?”,
“infelizmente o preconceito é triste e ainda existe”.

Esses pensamentos sdo perceptiveis em varias esferas da vida, falta o
letramento racial necessario para compreender que, na verdade, no Brasil nés temos
mais anos de escravizacdo de pessoas do que de Republica. Esse agravante
provém do mito da democracia racial, ou até do mito de democracia no sentido amplo
na historia do pais que vagarosamente constrdi politicas de reparacao.

Sendo assim, a dimensao estruturante da estratificacdo social da raca, do
género e do territério atressava as mais variadas identidades culturais ndo brancas,
ndo cis e que nao transitam e disputam os territérios lidos como centrais muitas
vezes ndo estdo nas analises e posicionamentos de tentativas antirracistas. Isto
porque na Era das redes sociais é preciso se posicionar a partir do campo da
moralidade apenas para ndo se dizer racista. A partir disso, seguem as falacias
coloniais sobre acfes afirmativas, sobre feminismo negro e sobre territérios
marginais. O mito da democracia racial, que é a ideologia de raca predominante no
Brasil sob a premissa de que “todos somos iguais”, ainda é operador racial que
formata as mentalidades ndo-conscientes dos processos estruturais que acometem

as vivéncias negras.
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A professora catarinense Jeruse Romé&o (2014) afirma um ponto
importante sobre essa encruzilhada de questbes ao dizer que professores e
professoras brasileiras vivem e sdo formados numa conjuntura em que a ideia de
igualdade foi constituida como preceito ndo praticado, mas aceito sem contestacoes.
E isto tem diversas implicacGes, algumas das quais ja elucidamos neste estudo;
sobretudo, quando afirmamos que a agenda institucional, tardiamente, reconheceu
as auséncias e siléncios vigentes na educacao do pais.

Ao decorrer da disciplina, o professor titular, que é representante do
movimento negro de base académica na instituicdo pela sua vasta contribuicdo, ia
tecendo e provocando as estudantes a se perceberem, a perceberem aos seus
arredores a auséncia-exclusdo de determindadas identidades nos espacos,
instituicdes, inclusive de gestdo das instituicbes sociais. Apesar dos esforcos da
negritude para a implementacdo da ERER, a disciplina naguele momento era de
apenas 1 crédito e ofertada na sétima fase do curso, mesmo periodo em que 0s
estudantes ja estdo atuando nas escolas com o estagio obrigatério e na construcao
do Trabalho de Conclusao de Curso (TCC).

As unidades tematicas que foram trabalhadas deixam expressa a
iniciativa antirracista de descolonizacdo na formacéao inicial das futuras professoras
pedagogas, mesmo com as condi¢bes descritas acima. E urgente o aumento de
créditos da disciplina e a reorganizacdo da mesma na matriz curricular, dessa
forma, sera possivel um aprofundamento das discussfes e possibilitara atividades
integradas com o Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros (NEABI) da Unesc, por
exemplo, a fim de fortalecer o debate e compreenséo da turma.
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Tabela 1- Das unidades tematicas de aprendizagem de Educacao e Relacdes
Etnico-Raciais ofertada em 2022/01

1.1 - Relacdes Etnico-raciais:

significado e relacoes;

1 - Relagdes Etnico-Raciais no Brasil e | 1.2 - Identidades étnico-raciais:
suas Implicacbes Sociais conceitos e especificidades; e

1.3 - Noc¢des de raca, racismo e etnia.

2.1 - Politicas Afirmativas (Cotas,

reparacOes e demarcacéao de terras) e

leis antirracistas (crime de racismo e

injuria racial); Leis 10.639/03 e

2 - Politicas E Préticas Anti-Racistas e | 11.645/08 e as Diretrizes da Educacao
suas Implicagcées Educacionais nas relacdes étnico-raciais;

2.2 - Movimentos sociais negros,

feminismo negro e as lutas antirracistas

(Coletivo); e

2.3 - Educacéao Indigena e Quilombola
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Na unidade 01 os temas sdo adequados para um “primeiro contato” das
estudantes, trazendo significados, conceitos e especificidades. Esta unidade
tematica promove letramento racial de identidade, raca, etnia, racismo[s] e suas
manifestacdes nas relacdes sociais, fazendo ruptura com as ideologias constituidas
no imaginario social. Ja na segunda unidade trabalhada aparecem as politicas de
reparacao que 0s movimentos sociais nao brancos reivindicam.

Importante ressaltar as proclamacdes negras do curriculo para que as
docéncias formadas a partir desse plano de ensino entendam que nenhum direito
conquistado por esses grupos raciais foi “dado”, € necessario reconhecer os
movimentos histdricos e geopoliticos que a mobilizagado negra vem fazendo ao longo
do tempo, principalmente no tempo presente, para que ndo sejam invisibilizadas ou
esquecidas as trajetérias para que as tematicas relacionadas as africanidades e afro-
brasilidades alcancem as matrizes curriculares.

Abaixo seguem resultados das andlises interseccionais a partir da raca,
género e territério do referencial académico presente da disciplina em questdo do
curso de Pedagogia. As leituras interseccionais a respeito das referéncias
bibliograficas se dao pela performance de género construida pelas autoras e autores
nas plataformas online (Escavador, Plataforma Lattes, Google Imagens), a partir dos
pronomes préprios em que se utilizam (ele ou ela). A respeito da leitura
interseccional da raca, a identificacdo se da pela percepcdo minha de tracos
fenotipicos de africanidades presentes na leitura de imagens disponiveis online
também nos mesmos espacos ja citados. Por isso, utilizo os termos negros/as e néo-
negro/as, ndo me é cabivel definir etnia de pertenca pois ndo ha autoafirmacao das
pessoas encontradas para confirmar sua pertenca étnico-racial. Quanto ao territorio,

busquei o local de nascenca e pertenca em que as buscas me apresentaram.
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Grafico 1- Referenciais Tedricos Educacéo e Rela¢des Etnico-raciais 2022/1

10

MASCULINIDADES MASCULINIDADES  FEMINILIDADES FEMINILIDADES TOTAL DE
NEGRAS NAO NEGRAS NEGRAS NAO NEGRAS REFERENCIAIS

Fonte: Elaborado pelo autor.

No primeiro grafico nota-se a predominancia de masculinidades como
referenciais tedricos da disciplina, sendo cinco negros, trés ndo-negros e um que
nao foi possivel identificar pela auséncia de fotos no Google Imagens e Plataforma
Lattes. As duas Unicas feminilidades presentes sdo negras, que inclusive foram
utilizadas para a construcéo desta pesquisa. Trata-se de expoentes do movimento
negro em ambito nacional com vasta contribuicéo.

A alianca entre género e raca tem implicacbes significativas na
experiéncia e no enfrentamento das desigualdades sociais. Os individuos séo
confrontados numa avenida identitaria de opressfes que se entrelagam, resultando
em desafios complexos e Unicos. Por exemplo, uma mulher negra lésbica pode
enfrentar discriminacdo e violéncia em razdo de sua raca, género e orientacao
sexual, enfrentando uma intersecc¢éo de opressodes que é distinta daquela vivenciada
por uma mulher branca heterossexual (AKOTIRENE, 2019; SANTANA et al, 2021).
Por essas intersec¢gfes € que ela, a feminilidade negra, est4 fora do escopo de
referencial para producao de saberes, a interacdo das estruturas impede seu existir
a partir de imaginarios sociais afirmativos.

Nesse sentido, é preciso ter responsabilidade de reconhecer e enfrentar
essas disparidades complexas, garantindo que politicas publicas e a¢des afirmativas

sejam desenvolvidas de forma abrangente e inclusiva. A interseccionalidade emerge
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como uma ferramenta analitica e conceitual essencial para entender e abordar a
interconexao entre diferentes sistemas de opresséo. Ela permite uma compreensao
mais precisa das experiéncias e necessidades dos individuos, considerando néo
apenas uma dimensdo de identidade, mas varias simultaneamente (COLLINS;
BILGE, 2021).

No que tange aos resultados por territério, o gréfico 2 nos ilustra a
proporgao territorial em que as referéncias bibliogréaficas se situam.

Grafico 2- Referenciais por territério Educacao e Relacdes Etnico-raciais 2022/1

SUL @ SUDESTE @ NORDESTE @ FORA DO BRASIL

Fonte: Elaborado pelo autor.

Ao engendrar o territério, a partir do que diz Milton Santos, percebemos
gue é onde estes corpos disputam relagdes de poder nas instituicbes, uma vez que
‘A configuragao territorial ndo € o espago, ja que sua realidade vem de sua
materialidade, enquanto o espaco retne a materialidade [...] (SANTOS, 1996, p.51).
Sendo assim, pode-se dizer que é necessario buscar ainda mais os referenciais
“‘marginais” da Regidao Sul e Nordeste, que € lida como exclusivamente branca no
imaginario social catarinense construido pelo sucesso do genocidio negro e indigena

e propagado na medida em que o mito da democracia racial se fortalece.
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As intelectualidades nortistas e amazbnicas precisam ser consideradas
como polos de producédo de conhecimento tanto quanto as demais regides do Brasil;
a auséncia-exclusao de referenciais da mesma parece nos entregar uma lacuna em
aberto para dialogarmos mais com as negritudes que nao estdo no eixo sudeste, sul
e nordeste, este Ultimo que recentemente se é visibilizado nas discussdes
académicas mesmo com as contribuicbes significativas para a producao
epistemologica de escurecendo das ciéncias.

As fontes bibliograficas de fora do Brasil, que correspondem a 27,3% do
total, sdo trés pessoas de origens distintas: brasileira-congolesa, francesa e
martinicana. Destas, duas séo intelectuais afro-diaspdéricos bastante presentes nas
discussodes brasileiras sobre relagdes raciais e racismo[s]. A fonte francesa performa
feminilidade e minha leitura racial aponta para uma pessoa nao-negra.

O curso de licenciatura em Historia da Unesc despontou como pioneiro
ao abordar qualquer conteudo relacionado as africanidades, o que ja indicava um
interesse em trazer a tona temas historicamente negligenciados. A partir da matriz
curricular a que tivemos acesso, em 2013 (dez anos da Lei Federal n° 10.639/03) a
disciplina de Historia da Africa ja estava oficialmente instituida obrigatoriamente na
matriz curricular com 4 créditos, devido a atuagcéo conjunta do movimento estudantil,
do movimento negro e de um grupo de professores da instituicao.

lvan Ribeiro, intelectual negro anarcopunk e professor de histéria
licenciado pela Unesc é meu companheiro de luta nas mobilizacoes da cidade de
Cricibma e regido, também ingressamos juntos no mestrado. Ivan relata, em
didlogos do cotidiano e em discussdes nas disciplinas do PPGE, que foi um dos
mobilizadores para a implementacéo da Historia da Africa apds o dispositivo legal
ser promulgado a nivel federal em 2003. Foi nesse mesmo periodo em que 0 maior
evento institucional da universidade que versa sobre relacdes raciais, o Maio Negro,
foi desenhado e realizado sua primeira edicdo como seminario dentro da discplina.
Os registros deste ndo estdo sob dominio da Secretaria Académica ou do Neabi,

gue hoje realiza e organiza o evento em parcerias, mas existem alguns registros e
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relatos dos militantes do movimento negro, como o professor Ivan, que deixa a
disposicéo sua biblioteca pessoal para pesquisa®’.

A unido e a mobilizagdo dos movimentos sociais tém sido fundamentais
para a promoc¢ao de politicas publicas inclusivas e para a implementacdo de
disciplinas que abordem a histdria e a cultura africana nas instituicdbes de ensino
superior (IES). Neste contexto, a UNESC, como IES comunitaria, desempenhou um
papel significativo ao inserir a disciplina de Histdria da Africa na matriz curricular do
curso de Historia.

E importante ressaltar que, embora o avanco tenha sido incontestéavel, a
implementacéo da disciplina ocorreu apdés uma mobilizacdo intensa por parte dos
movimentos sociais negros e de base académica com apoio do corpo docente e
coordenacdo do curso. ldealmente, seria desejavel que a prépria instituicdo
compreendesse a importancia e a necessidade inegavel de incluir disciplinas como
essa ou, como no curso de Pedagogia em sua matriz curricular, ndo apenas nesses
cursos, mas em todos os cursos ofertados.

A disciplina de Histéria da Africa representa um marco no processo de
valorizacdo das culturas e dos povos africanos, ao trazer a tona uma histéria muitas
vezes esquecida ou distorcida. Através do estudo da historia africana € possivel
desconstruir esteredtipos e preconceitos arraigados, promovendo uma visao mais
ampla e plural do continente e de suas contribuicdes para a formacao da sociedade
brasileira tal qual conhecemos, sobretudo de professores de histéria, que possuem
papel fundamental na construcao da consciéncia critica atrelada as no¢des de raca.

A UNESC, como IES comunitaria, assume um papel fundamental ao
implementar a disciplina de Histéria da Africa. Ao reconhecer a importancia de
abordar as tematicas relacionadas as africanidades, a instituicdo ndo apenas atende
as demandas dos movimentos sociais, mas também fortalece sua prépria identidade
enquanto centro de conhecimento comprometido com a promocéao da equidade e da
diversidade que se pretende.

No primeiro momento, a disciplina obrigatéria estava localizada na quarta

fase do curso, ap0s as primeiras experiéncias, ela passa a ser ofertada na segunda

37 Esta pesquisa nao foi desenvolvida com a técnica de entrevistas ou relatos orais de terceiros, mas
a partir da autoetnografia é possivel relatar didlogos e transitos pelas universidade que corroboram
com o que estamos pontuando.
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fase. Quanto a ementa da disciplina, apresentamos como ela esta posta em 2013/02:
“As civilizagbes africanas entre os séculos XVI e XIX. O impacto da colonizacdo
européia e a escravidado. A presenca das culturas islamicas. A partilha do continente
africano. As culturas africanas da atualidade”. E 2021/02: “Visdes de Africa no
Ocidente: construcfes de alteridades. Cosmovisao e ancestralidade. Teorias raciais,
escravidao e poés-abolicdo. Didspora e Atlantico negro. Narrativas pos-coloniais e
decoloniais. Intelectuais da diaspora. Legislacdes e ensino de histoéria e cultura afro-
brasileira.”

Com relacao as unidades tematicas de aprendizagem, presentes no plano
de ensino em anexo, € perceptivel que desde o inicio da implementacao da disciplina
havia a consciéncia critica sobre a importancia de abordar como esse tema chega
até a universidade, citando as politicas antirracistas de combate ao epistemicidio.
Existe coeréncia epistemoldgica na organizacéo das unidades, sobretudo quando se
pensa as agles antirracistas no territorio brasileiro a partir do Movimento Negro.

No entanto, entrega uma negativa quando a construcdo de uma
identidade africana positiva, a predominancia de tépicos relacionados a escravatura
na primeira ementa, diz indiretamente da compreensdo brasileira de que o
continente africano inicia sua interacdo e contribuicdo global a partir da colonizagao
europeia. Quanto a lecionar o ensino de Histéria da Africa com foco na racializac&o,

o intelectual Carlos Moore contribui:

A racializacdo de tudo tocante & Africa € uma pratica tdo universalmente
insidiosa, que os proprios historiadores nem a percebem mais como um
elemento de violenta desumanizacdo do ser humano africano. Ainda hoje,
a visdo raciolégica continua a afetar boa parte das obras consagradas ao
continente africano, tanto na Europa e nos Estados Unidos, como também
no Oriente Médio e na América Latina onde, de modo geral, os incipientes
estudos africanistas sdo meras prolongacdes dos conceitos e preconceitos
urdidos pela academia européia e norte-americana (Carlos MOORE, 2013,
p. 291).

Nas unidades tematicas de 2013/02 e 2021/02 sao citadas
intelectualidades afrodiaspéricas para serem trabalhadas durante o semestre, mas
as mesmas nao estdo nas referéncias bibliograficas da disciplina, séo citadas na
unidade temética. Alem do mais, nomes como Frantz Fanon e Grada Kilomba que
constam nas referéncias, apesar de muito relevantes para as leituras sociais e

educacionais, e que precisam estar na sala de aula, ndo séo intelectualidades
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africanas do territério, mas afrodiasporicas das Américas e da Europa,
respectivamente.

Ao longo dos topicos também aparece o registro historico dos reinos e
civilizacbes africanas e € proposto analise de livros didaticos a respeito da
invisibilidade africana na educacéo; acreditamos que, a partir deles, € possivel
construir uma visao positiva e afirmativa dessas populagdes, a problematica esta na
predominancia da histéria negativa de sofrimento e precariedade da vida promovida
pela mazela colonial. Acreditamos em um ensino de histéria africana com sua
riqueza cultural e intelectual em prol da humanidade para que néo haja espaco para
generalizagoes.

No caso brasileiro em especifico, temos mais anos de escravatura do que
de republica, o que porventura poderia justificar a persisténcia da histéria Unica de
escravizacdo, mas o continente africano surge muito antes do inicio do tréafico
transatlantico em termos de técnica, producdo cultural, arquitetura, engenharia,
filosofia e etc (NGOZI, 2009; MOORE, 2013).

Abaixo seguem graficos dos resultados encontrados apds analise dos
planos de ensino da disciplina desde 2013/02 até 2019/02.

Gréfico 3 - Referenciais Histéria da Africa 2013/2
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Fonte: Elaborado pelo autor.

A falta de inclusao de referéncias negras nas matrizes curriculares é uma

guestao preocupante e reflete a dificuldade persistente das instituicbes de ensino
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em promover a diversidade epistemologica em seus curriculos. O grafico acima pode
ser um exemplo dessa problematica, apresentando uma disparidade significativa na
presenca de referéncias africanas e afrodiasporicas, além de revelar a
predominancia de referéncias produzidas por individuos ndo negros.

Analisando o grafico, pode-se observar que, em um total de 15
referéncias, apenas trés sao lidas socialmente como masculinas e negras, enquanto
guatro sao masculinas e ndo negras. Essa discrepancia chama a atencéo para a
sub-representacdo dos autores negros, evidenciando uma falta de equilibrio na
diversidade de perspectivas apresentadas. Além disso, é notavel que o numero de
referéncias femininas é predominante e tais referéncias sdo ndo negras, totalizando
seis, em comparagao com apenas duas referéncias das feminilidades negras.

Essa auséncia-exclusao curricular reflete um problema mais amplo, que
€ a tendéncia de se tratar questdes raciais a partir de producdes majoritariamente
brancas. Isso acarreta uma limitagdo na abordagem dos temas relacionados a raca
e reforca as assimetrias de poder e os discursos dominantes que perpetuam o
racismo estrutural (ALMEIDA, 2018). Ao negligenciar a diversidade de vozes e
perspectivas, as instituicbes de ensino correm o risco de reforcar estereétipos e
invisibilizar os povos negros em suas narrativas historicas.

Essa falta de sub-inclusédo, como diz Akotirene (2019), pode ser atribuida
a diversos fatores. Um deles € a predominancia de uma tradicdo académica
eurocéntrica (CARNEIRO, 2005), que tende a minimizar ou ignorar as contribuicdes
dos povos africanos e afrodiaspéricos para a construcdo da histéria e do
conhecimento humano global. Além disso, a falta de acesso a fontes e materiais
produzidos por autores negros e a escassez de docentes especializados nessas
areas também podem contribuir para essa lacuna.

Para superar esses desafios, é crucial que as instituicbes de ensino, 0s
cursos e o0s docentes adotem uma postura pro-ativa em relacdo a
interseccionalidade na escolha tedrico-politica de referéncias em seus planos de
ensino para lecionar.

No que se refere aos territorios referenciais, segue o grafico abaixo.
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Gréfico 4 - Referenciais por territorio Histéria da Africa 2013/2

SUL @ SUDESTE @ FORA DO BRASIL

Fonte: Elaborado pelo autor.

A analise do gréfico acima revela que a regido sudeste possui uma
predominancia significativa na producéo de conhecimento sobre a Historia da Africa
na disciplina em comento. Com 46,7% das referéncias provenientes dessa regido, é
evidente a concentracdo geografica do conhecimento relacionado ao tema. Por outro
lado, o sul contribui com 33,3% das referéncias, enquanto 20% sao de fora do Brasil,
dentre esses consta a masculinidade anglo-ganesa e de Burkina Faso, paises
africanos. Esses dados nos levam a refletir sobre a estrutura geopolitica do territorio
brasileiro, que cria territorios marginalizados e centrais para a producdo de
conhecimento, bem como nos faz questionar a exclusdo de vozes africanas na
construcéo da propria Histéria da Africa. Por mais que tenha a presenca, ainda &
insuficiente considerando 15 referenciais e apenas 2 apresentarem ascendéncia
africana.

A predominancia do sudeste no grafico evidencia uma desigualdade
geogréfica na producéo de conhecimento sobre a historia da Africa e que também é
bastante comum em outras areas. Essa realidade reflete a dinamica geopolitica que

atravessa o territério brasileiro, onde regiées como o sudeste assumem um papel
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central na producao e disseminagcdo de conhecimento, enquanto outras regioes
acabam ficando em posi¢do marginal. Essa concentracao pode levar a reproducao
de narrativas unilaterais e a falta de diversidade de perspectivas, prejudicando a
compreensao abrangente da histéria africana.

Essa questao se conecta com as reflexdes de Chimamanda Ngozi Adichie
(2009)38 sobre o perigo da histéria Unica, e de Djamila Ribeiro (2017), sobre o lugar
social da fala. Ngozi (2009) nos alerta para a importancia de questionar narrativas
dominantes e buscar uma multiplicidade de perspectivas, a fim de evitar estereétipos
e simplificacdes. Ribeiro (2017) nos lembra que a posicdo social de quem fala
influencia a forma como o conhecimento é construido e difundido. Nesse sentido, €
fundamental superar a hegemonia do sudeste e ampliar o territério de producéo de
conhecimento, incorporando vozes africanas e considerando perspectivas de
diferentes regides do pais, da América Latina, das africas e asias.

Para combater essa desigualdade geografica e promover uma maior
inclusé@o de vozes africanas, € necessario descentralizar o conhecimento e valorizar
as perspectivas regionais. 1sso envolve o fortalecimento de redes de pesquisa em
diferentes regides do pais, a promocao da interculturalidade e o estimulo a producgéo
de conhecimento em locais historicamente marginalizados. Além disso, é essencial
reconhecer a importancia das vozes africanas na construcéo da historia da Africa e
assegurar sua representatividade, rompendo com a centralizacdo e valorizando a

diversidade de referéncias e interpretacoes.

38 Apresentacdio da autora no TED Talk 2009 (canal do YouTube) disponivel em:
>https://www.ted.com/talks/chimamanda nqgozi_adichie the danger of a single story?language=p
>.
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Gréfico 5 - Referenciais Histéria da Africa 2014/2
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Fonte: Elaborado pelo autor.

A andlise do gréafico 7 revela a persisténcia de disparidades de género e
raga na representatividade dos autores e autoras. Dos 14 referenciais listados,
apenas trés sdo autores negros masculinos, quatro sdo autores masculinos nao
negros, uma € autora negra e seis sdo autoras nao negras. Esses niumeros indicam
uma desigualdade evidente entre autores e autoras negros e negras, assim como
entre homens e mulheres, como ja sinalizado na andlise do plano de ensino anterior.

E preocupante observar que, com excecdo de apenas uma Unica
referéncia feminina negra e catarinense que foi excluida, todos os outros autores se
repetem na lista. Essa repeticdo destaca a persisténcia da exclusédo de vozes e
perspectivas diversas no meio académico. Essa exclusdo pode ser atribuida a uma
série de fatores, incluindo a tradicAo académica eurocéntrica que prioriza
determinadas narrativas, a predominancia de redes de pesquisa ja estabelecidas e
a falta de acesso a fontes produzidas por autores negros e autoras negras.

A continuidade da disparidade entre autores e autoras negros e negras e
entre homens e mulheres no plano é alarmante, pois evidencia a perpetuagédo de
estruturas desiguais e a reproducdo de dindmicas de poder no meio académico
(Abdias NASCIMENTO, 1978). Essa disparidade tem um impacto negativo tanto na

representatividade quanto na qualidade do conhecimento produzido, pois exclui
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perspectivas valiosas e contribuicbes significativas que poderiam enriquecer o
campo académico.

E particularmente preocupante a sub-representacio de autoras negras no
curriculo. Essa exclusao reforca a marginalizacao e a invisibilidade dessas vozes,
limitando a compreenséo e a apreciacdo das diversas perspectivas que poderiam
contribuir para uma visdo mais abrangente da realidade (DOS PASSOS; PINHEIRO,
2021). A falta de representatividade compromete a constru¢cdo de uma visdo
completa e plural da histéria e do conhecimento, perpetuando esteredtipos e
restringindo a compreenséo das complexidades da experiéncia humana (RIBEIRO,
2017).

Gréfico 6 - Referenciais por territorio Historia da Africa 2014/2

SUL @ SUDESTE @ FORA DO BRASIL

Fonte: Elaborado pelo autor.

A andlise critica do gréfico acima revela nédo sé a persisténcia, mas o
agravamento das problematicas de representatividade no campo académico. O
grafico apresenta a distribuicdo geogréafica das referéncias utilizadas no estudo da
Historia da Africa, onde 21,4% das referéncias s&o provenientes de fora do Brasil,

na mesma perspectiva da oferta da disciplina em 2013/02, 28,6% sao do sul e 50%
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sdo do sudeste. Esses dados reforcam as questdes discutidas anteriormente,
destacando as probleméticas persistentes em relagcéo a pluriversalidade epistémica.

A predominancia de referéncias nacionais (78,6%) em relacdo as
internacionais (21,4%) revela a persisténcia de uma perspectiva brasileira sobre a
Historia da Africa. Essa concentragdo em uma Unica visdo pode resultar em uma
compreensao limitada e parcial do continente africano, negligenciando outras
perspectivas e contribuicbes valiosas. Principalmente considerando as narrativas
distorcidas e criminosas sobre o continente africano que se propagam no territorio
brasileiro. A inclusdo de referéncias internacionais, sobretudo africanas, é
fundamental para ampliar a diversidade de perspectivas e enriquecer o
conhecimento sobre a histéria africana, inclusive num comparativo de como ela se
apresenta em diferentes territorios. Além disso, o grafico evidencia uma
concentracao significativa de referéncias no sudeste (50%), em comparagcdo com o
sul (28,6%) novamente.

A persisténcia dessas probleméticas ressalta a existéncia de estruturas
desiguais e dinamicas de poder no meio académico. A predominancia de referéncias
do sudeste e a falta de diversidade territorial refletem a tendéncia de priorizar e
reforcar perspectivas dominantes, em detrimento de vozes marginalizadas. Essa
excluséo de perspectivas diversas limita a pluralidade de narrativas e contribuices
no campo académico, dificultando uma compreensdo mais completa e critica da
historia africana.

A andlise comparativa dos planos de ensino dos anos de 2014/2, 2015/2
e 2016/2 revela a persisténcia das problematicas relacionadas a selecao de
referenciais tedricos. Ao constatar que os referenciais tedricos das matrizes
curriculares de 2015/2 e 2016/2 sao idénticos aos de 2014/2, percebemos uma
continuidade preocupante na selecédo de autores e autoras para o estudo da historia
da Africa. Essa falta de renovacéo pode resultar na perpetuacdo de uma vis&o
limitada e unidimensional do continente africano, negligenciando outras perspectivas
e contribuicdes valiosas que poderiam enriquecer o conhecimento. Ha muitas
producdes construidas ao longo desse tempo quando consideramos a
implementacéo das ac¢des afirmativas nas universidades em 2012.

A persisténcia dos mesmos referenciais tedricos majoritariamente

brancos indica uma falta de atualizagdo e acompanhamento das mudancas no
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campo académico, ao passo que reforca a ideia de NEGRO OBJETO DO SABER
(GONZALEZ, 1984). Novos estudos, pesquisas e perspectivas estao
constantemente emergindo, e é essencial que esses avangos sejam refletidos nas
empreitadas curriculares. A falta de renovacdo dos referenciais pode levar a
estagnacdo do conhecimento, dificultando a compreensdo das complexidades e
transformacdes da histéria africana para além das perspectivas assimiladoras e
embranquecidas.

Além disso, a manutencdo dos mesmos referenciais tedricos ao longo
desses periodos acentua as probleméticas de representatividade discutidas
anteriormente. Nos faz refletir a respeito das generalizagcdes que podem ocorrer ao
ensinar e aprender sobre o tema (Carlos MOORE, 2013). O intelectual negro cubano
Carlos Moore, ao explorar especificamente o ensino de Histdria da Africa, continua

alertando sobre os perigos de ensinar a teméatica ha América Latina:

Ha em toda a América Latina uma caréncia de material didatico sobre a
Africa, em linguas portuguesa e espanhola. Esta questio nao sera resolvida
tdo cedo, considerando que a traducéo e publicacdo das obras estéo
submetidas a considerac¢des de mercado e da politica das grandes editoras.
Corre-se 0 grande risco de que se privilegiem para a tradu¢do em lingua
portuguesa, precisamente, obras preconceituosas ou desatualizadas,
situagdo com a qual havera que coexistir durante um longo tempo (MOORE,
2013, p. 297).

Por isso, ndo estamos julgando a atuacdo especifica de docentes e o0s
culpabilizando sobre os resultados que encontramos e analisamos, mas ainda
assim, é preciso o olhar critico e atento ao que se leciona e as implicacdes que se
dao a partir do tema ensinado. Compreendemos que as questdes ndo sao pessoais
e nem fundamentalmente morais, mas sim estruturais e constituidas numa légica

colonial na historiografia e geopolitica do pais.
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Gréfico 7 - Referenciais Teéricos Histéria da Africa 2017/2
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Fonte: Elaborado pelo autor.

A analise deste gréfico revela uma realidade preocupante em relacédo a
representatividade de género e raca na selecdo dos referenciais. Com base nos
dados apresentados, observa-se que, das sete referéncias listadas, trés sao
referéncias negras masculinas, trés sao referéncias ndo negras masculinas e
apenas uma é uma referéncia feminina ndo negra.

A auséncia de referéncias negras femininas demonstra uma excluséo
significativa das vozes e perspectivas das mulheres negras no estudo da Historia da
Africa no curso de Histdria da Unesc. Essa exclusio reforca a marginalizagéo e a
invisibilidade de feminilidades negras, limitando a compreensao e a apreciagao das
contribuicdes valiosas que as mulheres negras poderiam oferecer para a construgao
do conhecimento.

Além disso, a predominancia de referéncias masculinas, sejam elas
negras ou nao negras, ressalta a persisténcia de desigualdades de género na
selecdo dos referenciais tedricos. A representatividade feminina continua sub-
representada, o que reforca a necessidade de um esforco coletivo para ampliar a
inclusdo e valorizacdo das perspectivas femininas no estudo da histéria africana. E
fundamental reconhecer que as mulheres tém desempenhado papéis significativos

na construcdo do conhecimento e suas vozes devem ser ouvidas e consideradas.
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A superagao das disparidades de género e raca na selecdo de
referenciais teoricos requer uma transformacdo estrutural no meio académico. E
fundamental repensar as estruturas de poder, valorizar a diversidade e a incluséo, e
reconhecer a importancia de perspectivas sub-representadas para a construcéo do
conhecimento. Somente assim sera possivel promover uma educacdo mais justa,

plural e reflexiva sobre a histéria da Africa.

Gréfico 8 - Referenciais por territorio Histéria da Africa 2017/2

SUL @ SUDESTE @ FORA DO BRASIL

Fonte: Elaborado pelo autor.

A analise do gréfico revela a distribuicdo geografica dos referenciais
tedricos selecionados. Com base nos dados apresentados, observa-se que 42,9%
das referéncias sédo provenientes de fora do Brasil (Inglaterra, Estados Unidos e
Martinica), 14,3% sao do Sul e 42,9% s&o do Sudeste. Esses numeros indicam
mudanca territorial na selecdo dos referenciais, mas segue reforcando as
probleméticas ja apontadas anteriormente em relacdo a representatividade e
diversidade regional com a excluséo do norte, nordeste e a ndo inclusdo do norte e

centro-oeste.
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Houve retirada de intelectuais africanos e inclusdo de intelectuais
estadunidenses e um martinicano. Um ponto interessante de andlise a se levar em
consideracdo é de Oyeérénké OYEWUMI (2021. p. 76), afirmando que “[..] os
Estudos Africanos continuam sendo “ocidentocéntricos”, um termo que vai além do
‘eurocéntrico”, para incluir os Estados Unidos.”. O exposto reflete o carater
geopolitico da categoria eurocéntrica, ndo € porque necessariamente os referenciais
ndo sejam do territério europeu que ndo sirvam ideologicamente as suas
dominacdes coloniais.

Existe uma concentracdo de referenciais das regides Sul e Sudeste,
justamente as regides que sao lidas como “mais desenvolvidas” do Brasil e que se
sustentam nessas premissas também pela falacia de “o sul é branco”, falacia esta
gue expde, na verdade, o sucesso do genocidio negro e indigena. Esta concentragao
nos dados mostra a concentracao intelectual do pais. Nao que os docentes facam
suas escolhas conscientemente priorizando regido, geralmente escolhem por obra
ou autoria, e essa autoria esta concentrada nestas regides. Esse fator indica a ndo
busca em outras territorialidades, mas também a reproducéo de legitimidade de
poder por raga, género e, neste caso, territorio.

Numa tentativa de visdo positiva, a presenca significativa de referéncias
de fora do Brasil (42,9%) na disciplina de Histéria da Africa proporciona uma visio
além da literatura racial brasileira, permitindo uma compreensao mais ampla e
enriquecedora do continente africano, sobretudo pela relevancia dos intelectuais
inseridos. A inclusdo de autores estrangeiros contribui para superar estereotipos e
oferece perspectivas académicas diversas, ao mesmo tempo em que demonstra 0s
esforcos do docente titular ao buscar além do territério brasileiro para as discussfes
em sua sala de aula.

No entanto, € importante equilibrar essa diversidade com a valorizacéo
das vozes e contribui¢cdes dos pesquisadores negros brasileiros (FARIAS, 2018) de
diferentes regides, sobretudo as que néo se encontram no eixo sul-sudeste que sao
lidas como “regides mais desenvolvidas” e isso de maneira geral na academia. A
respeito da sensibilidade docente, que é efetivamente o que o professor titular pode
fazer comprometido em atingir os objetivos de aprendizagem, apontamos a

compreensao de Carlos Moore:
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A sensibilidade do docente determinard, em muitos casos, a predisposigédo
a aceitacdo, ou a rejeigdo, das teses raciolégicas e das manipulagdes
legitimadoras que, inevitavelmente, vestirdo a roupagem “académica”. O
docente incumbido do ensino da matéria africana devera cultivar sua
sensibilidade em relacdo aos povos e culturas oriundos deste continente.
Num pais como o Brasil, onde as tradi¢des e culturas africanas nutrem de
maneira tdo vigorosa a personalidade do povo brasileiro, a empatia para
com a Africa apareceria como algo natural, mas ela n&o é, apesar de todos
os brasileiros serem herdeiros das tradicbes e cosmovisdes desse
continente (MOORE, 2013, p. 298).

Assim, se poderia promover um dialogo construtivo entre perspectivas
internacionais e producdes locais para uma abordagem mais critica e representativa
da historia africana. No entanto, o caso se repete, os mesmos referenciais de
2017/02 até a oferta da disciplina em 2021/02. Por mais que compreendemos a
objetividade em cultivar o mesmo plano de ensino, a mesma ordem epistemoldgica
vigente, € necessario repensar a manutencdo dos mesmos em detrimento das
atualizacdes e novas publicacdes que esta area de conhecimento veio a ter durante
esse periodo de tempo.

A auséncia-exclusédo de feminilidades negras e africanas corrobora com
0 poder epistémico branco-masculino ao dialogar com as estruturas de poder
interseccionadas de género, raca e territorio. O curriculo precisa dialogar com a
pluriversalidade para ndo sustentar, inclusive, os pactos narcisicos da branquitude

ja explorados por Cida Bento (2022).
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5 DESOBEDIENCIAS FINAIS

Construir uma dissertacdo dialogando com apenas intelectualidades
negras foi uma escolha teorico-politica para uma pesquisa afro-referenciada, nao
houve anunciac&o ou explora¢éo do conceito de afrocentricidade, pois sua aplicacao
ultrapassa as linhas académicas, trata-se de vivéncia afrocentrada e escolhas mais
complexas na vida cotidiana em que eu ndo me identifico no territério geografico e
territorio do saber que me localizo, o territério da Educacéo para as Relacdes Etnico-
Raciais.

Analisar o ensino de africanidades e afrobrasilidades, por meio da matriz
curricular, dos planos de ensino e referenciais dos cursos de licenciaturas
apresentados com apenas intelectuais negros no referencial tedrico, metodologias e
analises foi uma tarefa ardua e dificil quando se vivencia o chdo da universidade
analisada. A busca pela autoetnografia acontece nas frestas da producédo de
conhecimento predominante do PPGE Unesc, mas foi necessaria para 0s objetivos
gue elencamos.

Nesta secdo ndo sera o fim das discussdes ou das probleméaticas de
ordem estrutural e epistemoldgica que buscamos abordar, pode ser lida como um
inicio das transformacdes que virdo. Ao longo do processo de escrita muitas foram
as vezes em que o sentimento de incapacidade se fez presente. Isso porque 0s
cursos (de Geografia e de Mestrado em Educacédo) ndo me ofertaram fundamentos
tedrico-metodoldgicos de uma escrita negra etnogréafica interseccional.

O percurso se constituiu no aquilombamento epistémico de dialogos e
formacdes paralelas para que essa roda tedrica pudesse girar e chegar até o
momento de conclusdo. Com a professora Dra? Aza Njeri eu aprendi sobre os
caminhos pluriversais sobre Africa e Diaspora, titulo do curso de curta duragéo que
investi para a escrita dessa pesquisa. E importante citar também a professora Dr2
Barbara Carine, que ofertou o curso Histéria Preta das Coisas, ambos cursos
realizados em 2021.

Ao longo do primeiro ano de mestrado, 2021, muitas foram as atividades3®
desenvolvidas pelo Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros e Indigenas da Unesc que

39 ver Apéndice E.
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eu tive a honra de construir e presenciar, em especial o processo das acoes
antirracistas no campus e fora dele. A partir do Neabi também estive presente no V
Congresso Brasileiro de Pesquisadores Negros da Regido Sul (V COPENE
SUL/2021)*. Com a Casa Sueli Carneiro em parceria com a Fundacdo Rosa
Luxemburgo, tive a oportunidade em 2022 de ser selecionado para o curso intitulado
Fazedoras de Memodrias Negras, o qual ampliou minhas lentes analiticas no decorrer
da pesquisa. O grupo de pesquisa em Educacao, Descolonizacdo e Processos
Subjetivos amadureceu minhas ideias ao dialogar ndo somente com a
intelectualidade negra, mas com as discussfes da decolonialidade a partir de minha
orientadora, professora Dr2 Janine Moreira, que é estudiosa do campo.

Pela necessidade de producdes negras insurgentes desenvolvi, durante
o curso de mestrado, o Laboratério de Negras Escritas (LABNEGRES), laboratério
com o objetivo de instrumentalizar pessoas que se interessem pela pesquisa da
ERER na Unesc. O projeto surge como uma estratégia também de impulsionar as
publicacdes de Criciima (SC) no Museu Afro-Brasil-Sul*!, a engenhosidade negra
da professora Dr2 Rosemar Gomes Lemos, do qual orgulhosamente faco parte.

Me faltam “pernas” para descrever rigorosamente todos os
aquilombamentos que desenvolvemos ao longo dos anos e de que pude fazer parte
durante a graduacéo e mestrado, principalmente quando estes estéo situados aqui
nao como parte de analises ou por corresponderem a objetivos académicos, mas
sim para saudar todas essas producdes e apresentar brevemente possibilidades de
Educacéo para as Relagdes Etnico-Raciais na universidade.

As auséncias que me trouxeram para a pés-graduacdo sdo as mesmas
gue me mobilizam para tentar sana-las por meio do método cientifico nessa pesquisa
e na intencdo dos movimentos multiplos dos aquilombamentos possiveis na
universidade.

A implementacdo de disciplinas como Histéria da Africa e Educacéo e
Relacdes Etnico-Raciais na UNESC, embora tardia, € um marco significativo no
avanco das reivindicagfes negras insurgentes na universidade. Quanto a Histéria da
Africa, reafirmamos que é conquista dos movimentos negros que reinvidicam e

pressionam a instituicdo a incluir os conteudos em suas matrizes curriculares. No

40 https://www.copenesul2021.abpn.org.br/.
41 https://acervosvirtuais.ufpel.edu.br/museuafrobrasilsul/.
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entanto, ressalta-se que as IES, em sua prépria esséncia, deve ter a compreensao
intrinseca da relevancia e da necessidade de matérias como essa em todos 0s
cursos oferecidos, como teve a sensibilidade analitica de reconhecer a importancia
do Neabi no bojo de setores responsaveis por compor 0 aspecto comunitario da
Unesc.

A UNESC, como uma IES comunitéria, demonstra seu compromisso em
promover a equidade e valorizar a diversidade ao incluir a disciplina de Histéria da
Africa e Educacdo e Relacdes Etnico-Raciais em seu curriculo. Essa iniciativa
contribui para a formacéao de profissionais mais conscientes e sensiveis as questdes
raciais, fortalecendo o papel da educacgéo na construcdo de uma sociedade mais
justa e equanime socialmente. A histéria africana é parte indissociavel da historia
brasileira, e seu estudo é essencial para desconstruir estere6tipos e promover uma
visdo mais plural, inclusiva e afirmativa da nossa sociabilidade.

Para conquistar o sucesso de implementacdo das teméticas que se
encontram até 2022 segmentadas em apenas trés cursos de graduacdo em
licenciaturas, ha a necessidade da implementacao de politicas de diversidade, a
formacdo de docentes capacitados para abordar questdes raciais e o estimulo a
producéo e divulgacdo de conhecimento produzido pela intelectualidade negra. Além
disso, é fundamental estabelecer parcerias com movimentos sociais, especialistas e
comunidades e povos negros, a fim de promover um dialogo amplo, contundente e
enriquecedor.

A universidade precisa fortalecer as discussdes sobre Racismo Estrutural,
Epistemicidio, Genocidio Cultural e Interseccionalidade para o enfretamento efetivo
das auséncias-excludes que comprometem as vivéncias e transitos negros na
instituicdo. E urgente ainda que se repense as escolhas tedrico-politicas que seguem
privilegiando apenas identidades binarias de género, isso devido ao fato de que os
resultados n&o apontam NENHUMA referéncia académica transgénera. Assim,
guem sabe, caminhemos ainda mais rumo a uma educag¢do democratica e de
gualidade baseada no ensino, pesquisa e extensao envolvendo as identidades
culturais como SUJEITAS de saber emdetrimento da logica ocidentocéntrica
majoritariamente branca, cis-masculina e de territérios centrais para a producdo do

saber.



93

REFERENCIAS

ALMEIDA, Silvio Luiz de. O que é racismo estrutural? Belo Horizonte - Mg:
Grupo Editorial Letramento, 2018. 204 p.

AKOTIRENE. Carla. Interseccionalidade. Sao Paulo: Polém, 2019.

ROMAO, Jeruse Maria. O movimento Negro Brasileiro e as Diretrizes da Educac&o
Nacional: a Lei Federal 10639/03 é LDB. Formacéao de professores: producéo e
difusdo de conteudos sobre historia e cultura afrobrasileira. Floriandpolis: DIOESC,
2014.

AMORIM, Diego Uchoa de. Teorias raciais no Brasil: um pouco de historia e
historiografia. Cantareira, Niteroi, v. 19, p. 62-78, dez. 2013. Semestral. Disponivel
em: https://www.historia.uff.br/cantareira/v3/?p=1128. Acesso em: 15 set 2020.

BAIRROS, Luiza. O Brasil tem o que dizer, 10 anos depois. Correio Braziliense,
Distrito Federal, 09 de set. de 2011. Disponivel em:
http://memoria.bn.br/docreader/DocReader.aspx?bib=028274_06&p agfis=60125.
Acesso em: 21 mar. 2021.

BRASIL. Conselho Nacional de Educac¢éo. Conselho Pleno. Parecer CNE/CP
3/2004. Diretrizes Curriculares para a Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Brasilia, Ministério da
Educacao, 2004.

BRASIL. Lei N° 10.639, de 9 de janeiro de 2003. Altera a Lei no 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacéo nacional,
para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica
&quot;Histéria e Cultura Afro-Brasileira, e d& outras providéncias. Diario Oficial da
Unido, Brasilia, DF, 10 jan. 2003a, p. 01. Disponivel
em:(http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/2003/L10.639.htm). Acesso em: 08
set. 2020.

CARNEIRO, Aparecida Sueli. A Constru¢cao do Outro como Nao-Ser como
fundamento do Ser. Feusp. Tese de doutorado. 2005.

CHANG, Heewon. Autoethnography as a method. Walnut Creek, CA: Left Coast
Press, 2008.

COLLINS, Patricia Hill; BILGE, Sirma. Interseccionalidade. Boitempo Editorial,
2021.

CONCEICAO, I. A. Os limites dos Direitos Humanos Acriticos em face do
Racismo Estrutural Brasileiro: O programa de Penas e Medidas Alternativas do



94

Estado de Sao Paulo. 2009. 151f. Dissertacédo (Mestrado em Direito do Estado),
Faculdade de Direito, Universidade de Sao Paulo - USP, Sao Paulo.

DIAS, Lucimar Rosa. Quantos passos ja foram dados? A questdo da raga nas leis
educacionais — da LDB de 1961 a Lei 10.639, de 2003. In: ROMAO, Jeruse (org.).
Histéria da educacgédo do negro e outras historias. Brasilia: Ministério da
Educacao, Secretaria de Educacédo Continuada, Alfabetizacédo e Diversidade, 2005.

DOS PASSOS, Maria Clara Aradjo. A perspectiva negra decolonial brasileira:
insurgéncias e afirmacdes intelectuais. COMCIENCIA (UNICAMP), v. 222, 2020.

DOS PASSOS, Maria Clara Araujo; PINHEIRO, Barbara Carine Soares. Do
epistemicidio a insurgéncia: o curriculo decolonial da Escola Afro-Brasileira Maria
Felipa (2018-2020). Cadernos de Género e Diversidade, v. 7, n. 1, p. 118-135,
2021. Acesso em: marco de 2023. Disponivel em
‘https://periodicos.ufba.br/index.php/cadgendiv/article/view/43442

FANON, Frantz. Pele Negra, Mascaras Brancas. Salvador, EDUFBA, 2008.

FARIAS, Normélia Ondina Lalau de. Trajetorias de docentes negros/as
universitarios: desafios entre a presenca e o reconhecimento a partir das
relagdes raciais no brasil. 2019. 98 f. Dissertacdo (Mestrado) - Curso de
Programa de Pos-Graduacao em Educacéao - Ppge Mestrado em Educacao,
Universidade do Extremo Sul Catarinense - Unesc, Criciima, 2018. Cap. 3.

GOMES, Nilma Lino. Rela¢@es étnico-raciais, educacao e descolonizacao dos
curriculos. Curriculo sem fronteiras, v. 12, n. 1, p. 98-109, 2012.

GONZALEZ, Lélia. Racismo e sexismo na cultura brasileira. Revista ciéncias
sociais hoje, v. 2, n. 1, p. 223-244, 1984.

GONCALVES, Luiz Alberto Oliveira. Negros e educacéo no Brasil. In: LOPES,
Eliane Marta Teixeira; FARIA FILHO, Luciano Mendes; VEIGA, Cynthia Greive
(orgs.). 500 anos de educacéo no Brasil. 2. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2000.

hooks, belll. Ensinando a transgredir: a Educagédo como pratica de liberdade.
Traducgéo de Marcelo Brandé&o Cipolla- Sdo Paulo. 2013. Editora Martins Fontes,
2013.

KILOMBA, Grada. Plantation Memories: Episodes of Everyday Racism.
Mdinster: Unrast, 2012.

LEMOS, Rosemar Gomes. Ubuntu: as transformacdes através das acdes
afirmativas. Pelotas: Editora Ufpel, 2019.

MORAES, Fabiana. No pais do racismo institucional: dez anos de acbes do GT
Racismo no MPPE / Fabiana Moraes; Coordenacédo Assessoria Ministerial de
Comunicagéo Social do MPPE, Grupo de Trabalho sobre Discriminagéo Racial do


https://periodicos.ufba.br/index.php/cadgendiv/article/view/43442

95

MPPE - GT Racismo. -- Recife: Procuradoria Geral de Justica, 2013. 176 p

MOORE, Carlos. Novas bases para o ensino da historia da Africa no Brasil. In:
TRINDADE, Azoilda Loretto. Africanidades Brasileiras e Educacéao: salto para o
futuro. Rio de Janeiro: Acerp, 2013. Cap. 20. p. 288-301. Disponivel em:
<https://issuu.com/heitorrodrigues7/docs/livro_africanidades brasileiras_edu.>
Acesso em: 30 mar 2023.

MUNANGA, Kabengele. Negritude: usos e sentidos. Sdo Paulo. Ed. Atica, 1988.

MUNANGA, Kabengele (org.). Superando o racismo na escola. 2. ed. Brasilia:
Ministério da Educacao, Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizacao e
Diversidade, 2005. 204 p.

NASCIMENTO, Abdias. O genocidio do negro brasileiro: processo de um
racismo mascarado. Editora Paz e Terra, 1978.

OLIVEIRA, Megg Rayara Gomes de. O diabo em forma de gente:(r) existéncias
de gays afeminados, viados e bichas pretas na educacéo. Tese (doutorado) —
Universidade Federal do Parana, Setor de Educacdao, Curitiba, 2017.

RAMOSE, Mogobe B. Sobre a legitimidade e o estudo da filosofia africana.
Dirce Eleonora Nigro Solis; Rafael Medina Lopes; Roberta Ribeiro Cassiano
(Trad.). Ensaios filosdficos, Vol. IV - out/2011, p. 6-23. Acesso em: 20 de junho de
2021. Disponivel em:
<http://www.ensaiosfilosoficos.com.br/Artigos/Artigo4/RAMOSE _MB.pdf>

RATTS, Alex. Encruzilhadas por todo percurso: individualidade e coletividade no
Movimento Negro de base académica. In: PEREIRA, Amauri Mendes; SILVA,
Joselina da. (Org.). Movimento Negro Brasileiro: escritos sobre os sentidos de
democracia e justica social no Brasil. Belo Horizonte: Nandyala, 2009

RATTS, Alex. Corporeidade e diferen¢a na geografia escolar e na geografia da
escola: uma abordagem interseccional de raca, etnia, género e sexualidade no
espaco educacional. Terra Livre, Sdo Paulo, v. 1, n. 31, p. 114-141, fev. 2018.

RIBEIRO, Djamila. O que é Lugar de Fala? Sao Paulo: Companhia das
Letras, 2017.

ROMAO, Jeruse Maria. O movimento Negro Brasileiro e as Diretrizes da Educacéo
Nacional: a Lei Federal 10639/03 é LDB. Formacao de professores: producéo e
difusdo de conteudos sobre historia e cultura afrobrasileira. Floriandpolis: DIOESC,
2014.

PESSANHA, Eliseu Amaro de Melo. Necropolitica & epistemicidio: as faces
ontolégicas da morte no contexto do racismo. 2018.


https://issuu.com/heitorrodrigues7/docs/livro_africanidades_brasileiras_edu
http://www.ensaiosfilosoficos.com.br/Artigos/Artigo4/RAMOSE_MB.pdf

96

OYEWUMI, Oyéronké. 2021. A invencado das mulheres: construindo um sentido
africano para os discursos ocidentais de género Trad. Wanderson Flor do
Nascimento. - 1. ed - Rio de Janeiro: Editora Bazar do Tempo, 2021. 324 p.

SANTANA, Douglas Vaz Franco et al. Educacéo para as Rela¢des Etnico-Raciais
no Ensino Superior: Analise da Lei Federal N° 10.639/03 sob a perspectiva
Interseccional. Humanidades & Inovacéo, v. 9, n. 15, p. 185-198, 2022.

SANTOS, Milton. "Ser negro no Brasil hoje". In: RIBEIRO, Wagner Costa (org.). O
pais distorcido: o Brasil, a globalizacao e a cidadania. Sdo Paulo: Publifolha, p.
157-161, 2002 (2000).

SANTOS, Silvio Matheus Alves. O método da autoetnografia na pesquisa
sociologica: atores, perspectivas e desafios. Plural, [S.L.], v. 24, n. 1, p. 214-241,
30 ago. 2017. Universidade de Sao Paulo, Agencia USP de Gestao da Informacao
Academica (AGUIA). http://dx.doi.org/10.11606/issn.2176-8099.pcs0.2017.113972.

SILVA, Petronilha Beatriz. Aprender, ensinar e relagbes étnico-raciais no Brasil.
Educacéo, v. 30, n. 63, p. 489-506, 2007.


http://dx.doi.org/10.11606/issn.2176-8099.pcso.2017.113972

APENDICE A - PARECER AUTOMATICO DO RESULTADO DE BUSCAS NO
CATALOGO DE TESES E DISSERTACOES DA CAPES

12/09/22, 11:32 Catalogo de Teses & Dissertagoes - CAPES

BRASIL
(HTTPS://GOV.BR)

Fale conosco (https://www.gov.br/capes/pt-br/canais_atendimento/fale-conosco)

(http://www.capes.gov.br/)

Duvidas frequentes (https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/perguntas-
frequentes)

Servigo de informag&o ao cidadao - SIC (https//www.gov.br/acessoainformacao/pt-br)

Ajuda

Busca

"racismo” AND "epistemicidio”

Buscar

Painel de informagdes quantitativas (teses e dissertagdes)

(http://visaoanalitica.capes.gov.br/SASVisualAnalyticsViewer/VisualAnalyticsViewer_guest.jsp?

reportName=Banco+de+Teses+e+Dissertacdes+-

+Informagdes+quantitativas&reportPath=/DTI/Banco_de_teses_e_dissertacoes/Relatorios&reportViewOnly=false&appSwitcherDisabled=true)

Inicio (index.html) > Busca

11 resutados para "racismo” AND "epistemicidio 3
Exibindo 1-20 de 11

<0

10

>0

>>()

Refinar meus resultados

|

Tipo:
[J Mestrado (Dissertagao)

[J Doutorado (Tese)

[J 2018
[ 2021
[ 2005
[J 2009
O 2015
Autor:
([J Ariovaldo Lima Junior
[J carlos Roberto de Carvalho

[J ELISEU AMARO DE MELO PESSANHA

https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/

6

3

1/5

97




12/09/22, 11:32 Catélogo de Teses & Dissertagoes - CAPES

[J FELIPE ARTHUR CORDEIRO ALVES

) HELEINE FERNANDES DE SOUZA
Orientador:

[J ALBERTO PUCHEU NETO

() DIRCE ELEONORA NIGRO SOLIS

[} EVANDRO CHARLES PIZA DUARTE

[J GISELE ROCHA CORTES

[ HAMILTON RICHARD ALEXANDRINO FERREIRA DOS SANTOS
Banca:

[J WANDERSON FLOR DO NASCIMENTO

[J ALBERTO PUCHEU NETO

[ AUGUSTO CESAR GONCALVES E LIMA

(] Aparecida Sueli Cameiro

[J célia Frazao Soares Linhares
Grande Area Conhecimento:

) CIENCIAS HUMANAS

[J CIENCIAS HUMANAS

[J CIENCIAS SOCIAIS APLICADAS

() LINGUISTICA, LETRAS E ARTES

[J MULTIDISCIPLINAR
Area Conhecimento:

[J FiLOSOFIA

[J ebucagio

[J CIENCIA DA INFORMAGAO

[J DIREITO PUBLICO

[J eobucacio
Area Avaliagio:

[J FiLOSOFIA

[J ebucacAo
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[J COMUNICAGAO E INFORMAGAO
) pireiro
[J ebucacAo
Area Concentragdo:
@]
[J Ensinoe relacGes étnico-raciais na perspectiva pés e decolonial
() CONSTITUIGAO DO SUJEITO E HISTORICIDADE
[J DIREITO, ESTADO E CONSTITUIGAO
() EDUCAGAO, CONTEXTOS CONTEMPORANEOS E DEMANDAS POPULARES
Nome Programa:
[J ebucacgAo
[J CIENCIA DA INFORMAGAO
[J pireiro
[J EDUCAGAO, CONTEXTOS CONTEMPORANEOS E DEMANDAS POPULARES
[J Ensino e Relagées Etnico-Raciais
Instituigao:
[J UNIVERSIDADE DE BRASILIA
[J CENTRO FEDERAL DE EDUCAGAO TECN. CELSO SUCKOW DA FONSECA
[J UNIVERSIDADE DE SAO PAULO
[J UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO
[J UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA
Biblioteca:
OJ BcE
[J BcEUNnB
[JJ BIBLIOTECA CENTRAL - BCE - UnB
[ Biblioteca Central da UFRRJ

[ Biblioteca Central do Cefet/iRJ

1

MORAES, MARCELO JOSE DERZI. Democracias Espectrais: uma abordagem a partir de Jacques Derrida’ 17/04/2018 365
f. Doutorado em FILOSOFIA Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO, Rio de Janeiro Biblioteca
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Depositaria: UERJ
Detalhes (https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?
popup=true&id_trabalho=7189999)

2

PESSANHA, ELISEU AMARO DE MELO. NECROPOLITICA E EPISTEMICIDIO: AS FACES ONTOLOGICAS DA MORTE NO
CONTEXTO DO RACISMO' 06/07/2018 98 f. Mestrado em METAFISICA Institui¢do de Ensino: UNIVERSIDADE DE BRASILIA,
Brasilia Biblioteca Depositaria: BCE UnB

Detalhes (https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?
popup=true&id_trabalho=7310246)

3.

PONTES, KATIUSCIA RIBEIRO. KEMET, ESCOLAS E ARCADEAS: A IMPORTANCIA DA FILOSOFIA AFRICANA NO COMBATE
AO RACISMO EPISTEMICO E A LEI 10639/03' 21/02/2017 93 f. Mestrado Profissional em FILOSOFIA E ENSINO Instituigdo de
Ensino: CENTRO FEDERAL DE EDUCAGAO TECN. CELSO SUCKOW DA FONSECA, Rio de Janeiro Biblioteca Depositaria:
Biblioteca Central do Cefet/R]

Detalhes (https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?
popup=true&id_trabalho=5877692)

4.

SILVA, JALBER LUIZ DA. Epistemicidio contra os saberes e conhecimentos da religiosidade afrobrasileira na educagédo
basica: o caso do Jongo do Quilombo Santa Rita do Bracui.' 20/05/2015 137 f. Mestrado em EDUCAGCAO, CONTEXTOS
CONTEMPORANEOS E DEMANDAS POPULARES Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO,
Seropédica Biblioteca Depositaria: Biblioteca Central da UFRR]

Detalhes (https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?
popup=true&id_trabalho=3334069)

:
NAVASCONI, PAULO VITOR PALMA. VIDA, ADOECIMENTO E SUICIDI10: RACISMO NA PRODUCAO DO CONHECIMENTO

SOBRE JOVENS NEGROS/AS LGBTTIs ' 16/02/2018 276 f. Mestrado em PSICOLOGIA Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE

ESTADUAL DE MARINGA, Maringa Biblioteca Depositaria: BCE

Detalhes (https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?

popup=true&id_trabalho=7553300)

6.

DIAS, MARCELO NASCIMENTO. Linguagem e racismo: descolonizagdo do ensino de lingua vernécula' 06/08/2021 95 f.
Mestrado Profissional em Ensino e Relagdes Etnico-Raciais Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DO SUL DA
BAHIA, Itabuna Biblioteca Depositaria: https://sig.ufsb.edu.br/sigaa/public/programa/defesas.jsf2lc=pt_BR&id=234
Detalhes (https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?
popup=true&id_trabalho=11226956)

7.

PEREIRA, LUCAS ARAUJO ALVES. NECROPOLITICA DO DESENVOLVIMENTO E TERRITORIALIDADE QUILOMBOLA: a
experiéncia de Contente e Barro Vermelho (Pl).' 20/03/2020 164 f. Mestrado em DIREITO Instituicdo de Ensino:
UNIVERSIDADE DE BRASILIA, Brasilia Biblioteca Depositaria: BIBLIOTECA CENTRAL - BCE - UnB

Detalhes (https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?
popup=true&id_trabalho=9210040)

8.

ALVES, FELIPE ARTHUR CORDEIRO. A Mediagédo da Informagédo como Epicentro do Protagonismo Social Negro: do
Epistemicidio & [Des] Colonialidade nos Anais do ENANCIB' 05/03/2021 170 f. Mestrado em CIENCIA DA INFORMACAO
Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA (JOAO PESSOA ), Jodo Pessoa Biblioteca Depositaria: undefined
Detalhes (https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?
popup=true&id_trabalho=10891969)

9.

SOUZA, HELEINE FERNANDES DE. Poesia Afro-feminina e resisténcia ao epistemicidio através das poéticas de
Conceigdo Evaristo, Livia Natélia e Tatiana Nascimento' 22/08/2019 215 f. Doutorado em LETRAS (CIENCIA DA
LITERATURA) Instituicao de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE JANEIRO, Rio de Janeiro Biblioteca Depositaria:
Biblioteca José de Alencar da Faculdade de Letras

Detalhes (https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?
popup=true&id_trabalho=7962483)

10.

Junior, Ariovaldo Lima. Jornal irohin: Estudo de caso sobre a relevancia educativa do papel da imprensa negra no
combate ao racismo (1996-2006)' 01/03/2009 177 f. Mestrado em EDUCAGAO Institui¢do de Ensino: UNIVERSIDADE DE
SAO PAULO, S&o Paulo Biblioteca Depositaria: FEUSP

Trabalho anterior a Plataforma Sucupira

1.
Carvalho, Carlos Roberto de. VIEIRA ENTRE OUTROS: USOS & ABUSOS' 01/09/2005 254 f. Doutorado em EDUCAGAO
Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL FLUMINENSE, NITEROI Biblioteca Depositéria: biblioteca central do gragoata
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APENDICE B - PRE-ANALISE

Foram solicitados via e-mail para a Secretaria Académica da instituicdo as matrizes

curriculares dos cursos de licenciaturas presenciais

roteiro de analise: a) investigar se a grade curricular oferta alguma disciplina que
versa diretamente sobre relagdes étnico-raciais em qualquer aspecto. sendo assim
foi aplicado os seguintes processos: 1. para grades que possuirem disciplinas que
trabalham alguma abordagem ao tema, analisaremos as referéncias negras
presentes nos plano de ensinos, e 2. para grades curriculares que ndo possuirem
esta abordagem enquanto disciplina, serd selecionadas disciplinas que poderiam
abordar o tema e entdo analisar suas ementas e unidades tematicas para ver se existe

0 debate no decorrer do semestre.

Ciéncias biologicas: foram enviadas duas grades curriculares, uma fora
descartada da analise pois sua aplicagao inicia em 2022 e se encerra em 2027
(grade curricular n® 05). Ficamos com a grade curricular n® 04. Na grade curricular
analisada nao foi encontrada nenhuma disciplina.

— sem resposta a solicitacdo dos planos de ensino para andlise das unidades

tematicas.

Educacao fisica: recebemos da secretaria académica duas resolugbes de grades
curriculares. Grande nimero 12 do periodo matutino, com vigéncia de 07/12/2020 até
07/12/2025 e nessa grade nao foi identificada nenhuma disciplina que versa sobre a
histéria e cultura africana e afro-brasileira ou sobre o ensino de educagao para as
relagdes étnico raciais. Na grade n® 10 com vigéncia de 02/02/2012 até 20/12/2021
do periodo noturno idem.

— sem resposta a solicitacdo dos planos de ensino para andlise das unidades

temdticas

Historia: recebemos duas grades curriculares, n® 1 com vigéncia de 27/12/2012 até
27/02/2020 no periodo vespertino; nessa grade foi identificada 01 disciplina, sendo
ela: Histéria da Africa (15683). Na grade curricular n® 2 com vigéncia de 01/12/2018
até 31/12/2023 no periodo noturno, foram identificadas 02 disciplinas, sendo elas:
Histéria da Africa (22859), QUE APESAR DE CODIGO DIFERENTE, TRATA-SE DA



MESMA PROPOSTA DE DISCIPLINA. e Direitos Humanos e Relagdes Etnico-
Raciais (22873) esta Ultima nédo tivemos acesso ao plano de ensino.

— sem resposta do curso, mas com retorno da secretaria académica.

Letras: recebemos duas grades curriculares. [EiEGCHMMESIONEN, com vigéncia de
05/02/2014 até 05/02/2024 no periodo vespertino. Nado ha nenhuma disciplina que
aborde a tematica, porém 09 disciplinas poderiam trabalhar se interseccionalizassem
os contetdos. [SSEIIM do periodo noturno com vigéncia de 01/12/2018 até
31/12/2023 idem.

Disciplinas correlatas a tematica (grade n?1 noturno):

1. Histéria da Educagao (22435/ 12 fase). Ementa: Introducédo a Histéria da Educagéo

geral; histéria da educagao brasileira: permanéncias e rupturas no processo educativo
escolar dos Jesuitas aos dias atuais; Escola, professores/as, alunos/as nas pesquisas
em histéria da educagao; os intelectuais da educagao no Brasil;

2. Sociologia da Educagao (22435/ 12 fase). Ementa: Correntes sociolégicas da
educagao. Estado, politica e educagao. Cultura, cidadania e educagéo;

3. Lingua e Sociedade (22452/ 42 fase). Ementa: Sistema, norma e fala. Fatores de
preservacao, de variagdo e de mudanga linguistica. Variedades linguisticas.
Diversidade Linguistica e Pluralidade Cultural. Lingua, Ideologia e Poder. Preconceito
linguistico. Contribuigdes da sociolinguistica para o estudo da variagdo e para o
ensino de linguas.

4. Politicas, Normas e Organizagdo da Educagéo Basica (17986/ 22 fase). Ementa:

Educagao como direito universal. Politicas educacionais brasileiras contemporaneas
para a Educagéo Bésica. Organizacdo do sistema educacional brasileiro nos seus
diversos niveis e sua relagdo com o contexto internacional.

Disciplinas correlatas a tematica (grade n21 vespertino):

1.Politicas, Normas e Organizagdo da Educagdo Basica (17986/ 22 fase). Ementa:
Educagdo como direito universal: Constituigdo Federal e Estatuto da Crianga e do
Adolescente. Politicas educacionais brasileiras contemporaneas para a Educagao
Basica. Organizagado do sistema educacional brasileiro nos seus diversos niveis e sua
relagdo com o contexto internacional.

2. Estudos da Contemporaneidade (29142/ optativa). Ementa: Questées sociais,
politcas e culturais contemporaneas. Educacgdo, direitos humanos e
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ecossustentabilidade. Relagbes ético-raciais, género e diversidade. Tecnologias,
culturas digitais e identidades. Ciéncias da salde e sociedade.

Matematica: recebemos duas grades curriculares. Grade n® 01 com vigéncia de
01/02/2013 até 30/04/2022 do periodo vespertino e a grade n? 05 do periodo noturno.
Nenhuma das grades curriculares possuiram disciplinas que versassem sobre a
tematica pesquisada.

sem resposta a solicitacdo dos planos de ensino para analise das unidades

tematicas.

Artes visuais: recebemos duas grades curriculares. Grade n? 01, com vigéncia de
09/12/2016 até 09/12/2023 no periodo vespertino foi identificada 01 disciplina que
trabalhe a tematica sendo ela: Educagao e Relagdes Etnico-Raciais (20569). Na
grade n? 05 com vigéncia de 01/12/2018 até 31/12/2023 no periodo noturno, IS

Pedagogia: recebemos uma grade curricular. Grande n® 04, com vigéncia de
01/12/2018 até 31/12/2023 no periodo noturno, foram encontradas 02 disciplinas,
uma obrigatéria: Educagdo e Relagdes Etnico-Raciais (22533) e uma optativa:
Culturas Afro-Brasileiras e Indigenas (22544).

Geografia: recebemos duas grades curriculares. Grade n® 01 com vigéncia a partir
de 2012, aprovada em 2011. Grade n® 04 com vigéncia de 01/12/2018 até 31/12/2023.
Nenhuma disciplina encontrada.

Disciplinas correlatas a tematica (grade n21 vespertino)

1. Metodologia do Ensino de Geografia (15853/ 52 fase). Ementa:

A Geografia escolar e os objetivos no ensino. Realidade do ensino da Geografia no
ensino fundamental e médio. Concepgdes pedagdgicas do ensino da Geografia.
Propostas metodoldégicas para o ensino da Geografia. Andlise de propostas
curriculares. Analise de livros didaticos. Construcdo e uso de recursos de ensino.
Alfabetizagao Cartografica.



2. Politicas, Normas e Organizagao da Educagéo Basica (15864/ 62 fase). Ementa:
Organizagao dos documentos normativos. Constituicao federal e estatuto da crianga
e do adolescente. Organizagao do sistema educacional brasileiro nos seus diversos
niveis. Politicas educacionais brasileiras contemporaneas para a educagao basica.
3. Histéria da Educagao (22946/ optativa). Ementa: Revisitando a Antiguidade, a
Idade Média e o Renascimento: os conceitos de infancia, o surgimento e consolidagao
da instituicdo escola (colégio), a construgao do curriculo e das classes escolares; A
Educagao Brasileira no Periodo Colonial. A Educagao Brasileira no Império. O ideario
educacional no século XIX e XXI.

4. Didatica (15849/ 42 fase). Ementa: Educagéo e didatica. Tendéncias pedagdgicas.
Projeto pedagégico. Planejamento de ensino.

Disciplinas correlatas a tematica (grade n24 noturno)

1.Sociologia da Educagédo (22945/ 12 fase). Ementa: Correntes sociologicas da
educagéo. Estado, politica e educagao. Cultura, cidadania e educagao.

2.Histdria da Educagao (22946/ 12 fase). Ementa: Revisitando a Antiguidade, a Idade
Média e o Renascimento: os conceitos de infancia, o surgimento e consolidacao da
instituicdo escola (colégio), a construcéo do curriculo e das classes escolares; A
Educacéao Brasileira no Periodo Colonial. A Educagao Brasileira no Império. O ideario
educacional no século XIX e XXI.

3.Educacgao Geogréafica e Formagédo Docente (22951/ 22 fase). Ementa: Educacao
Geografica e profissdo docente: caracterizagdo e exigéncias atuais. Geografia:
identidade em constru¢cdo. Formagéo de professores: concepgdes, politicas e
préticas.

4. Didatica (22963/ 42 fase). Ementa: Educacgéo e didatica. Tendéncias pedagdgicas.
Projeto pedagégico. Planejamento de ensino.

5. Metodologia do Ensino de Geografia (22964 /42 fase). Ementa: Trabalhar
propostas, métodos e ferramentas com énfase no ensino de Geografia.

6. Politicas e Normas da Educacgao Basica (22976/ 62 fase). Ementa: Educagdo como
direito universal. Politicas educacionais brasileiras contemporaneas para a Educagao
Basica. Organizagao do sistema educacional brasileiro nos seus diversos niveis e sua

relagdo com o contexto internacional.

104



105

APENDICE C - DISCURSO NEABI NO LANCAMENTO DA LAM

Boa noite a todes. Pela nossa magnifica Reitora cumprimento as demais
autoridades e pelo DCE estendo o cumprimento aos meus colegas estudantes para
iniciar esse ato que represento o NEABI. Eu sou Douglas Vaz Franco Santana, 21
anos, homem cis, negro, bissexual, filho, irmao, esposo, tio, professor, estudante,
pesquisador. Um corpo negro vivo. Um corpo negro que resiste.

A negritude brasileira ao longo da histéria do pais & responsavel e
protagonista de conquistas histéricas no campo da educagéo, na garantia do direito
ao acesso e permanéncia das populagdes negras nas instituicbes de ensino. As
reivindicagbes e denuncias dessa populagdo em movimento geram tensdes sociais
que, em alguns momentos, alcancaram a agenda institucional resultando em
legislacdes, pareceres, resolugdes e um plano nacional, voltados para a promogao da
equidade racial e a educagao das relagdes étnico-raciais.

Em nossa instituicdo, temos o Nucleo de Estudos Afro-brasileiros e
Indigenas (NEABI) amparado em regulamentagbes que competem a Pro-Reitoria
Académica e dentre outros. O nlcleo conta com a presenga negra de corporeidades
plurais que constroem sua carreira académica sem negligenciar as
interseccionalidades que atravessam essas corpas e corpos. E isso, ndo apenas por
sermos um nucleo de estudos voltados a busca da equidade, mas pelo compromisso
ético-politico para com a histéria da humanidade, desse pais, desse Estado e dessa
cidade; que enquanto professores, pesquisadores, estudantes e de maneira ampla,
cidaddos conscientes, compreendemos as auséncias que compoém nossas
subjetividades nas instituicdes, sobretudo as educacionais.

Hoje é um dia histérico para essa instituigdo, tampouco significa que nesse
espaco nao tera reprodugdes racistas, sexistas e homotransfébicas, pelo contrario,
as tensdes invisibilizadas por meio das violéncias veladas se confrontardo e
produzirdo desafios outros. No entanto, com o NEABI, com a Secretaria de
Diversidades juntamente agora com a LAMLGBT+, significa que estamos construindo
a sensibilidade analitica que precisamos para que quando as opressoes
intensificarem suas barreiras possamos derruba-las juntos. Possamos por meio da
pluralidade barra-las juntos. Estimo que compreendamos o lugar social de cada
individuo nessas relagdes sociais e de poder, para que assim consigamos resistir ao
espectro que nos ronda com a responsabilidade que esse compromisso histérico
necessita. Sigamos juntes! Para que além de resistir, possamos existir!



APENDICE D - TABELA DE EDUCACAO E RELACOES RACIAIS

22533 - EDUCACAO RELACOES ETNICO-RACIAIS

Autores referentes a matriz Curricular de 2022/1

Referéncia Leitura de Raga | Leitura Territorio

de

Género
Roger Bastide N/ Negro M Franca
Antonio Sérgio Alfredo | N/ Negro Bahia
Guimaraes
Kabengele Munanga Negro M Brasileiro-congolés
Wilson Honorio da Silva | Negro M Sao Paulo
Frantz Fanon Negro M Martinica
Cristiano Lima Ferraz N&o encontrado | M Bahia
Nilma Lino Gomes Negro F Minas Gerais
Eliane Santana Dias | Negro F Santa Catarina
Debus
Antonio Liberac | Negro M Rio de Janeiro
Cardoso Simoes Pires
Sandro Cesar Sell N/ Negro M Santa Catarina
Valter Roberto Silvério | Negro M Sao Paulo
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APENDICE E - TABELAS DE HISTORIA DA AFRICA

Tabela 1 - Autores referentes a matriz Curricular de 2013/2

Referéncia Racga Género | Localidade

Kwame Anthony Appiah | Negro M Londres (anglo-ganés)
Mary Del Priore N/ negro F Rio de Janeiro
Renato Pinto Venancio | N/ negro M Rio de Janeiro
Mario Curtis Giordani N/ negro M Rio Grande do Sul
Leila Leite Hernandes N/ negro F Sé&o Paulo

Joseph Ki-Zerbo Negro M Toma, Burkina Faso
Laima Mesgravis N/ negro F Sao Paulo

John K. Thornton N/ negro M Estados Unidos
Paulino de Jesus | Negro M Santa Catarina
Francisco Cardoso

Ana Brancher N/ negro F Santa Catarina
Eliane dos Santos | Negro F Sao Paulo
Cavalleiro

lolanda Manoel Lima N/ negro F Santa Catarina

Lilia Schwarcz N/ negro F Séo Paulo

Alberto da Costa e Silva | N/ negro M Rio de Janeiro
Cristiana de Azevedo | Negro F Santa Catarina
Tramonte

* Sem autor especifico: Ministério da Educagao. Diretrizes curriculares nacionais
para a educacado das relagdes étnico-raciais e para o ensino de histéria e cultura
afro-brasileira e africana. Secretaria Especial de Politicas de Promocao da
Igualdade Racial. Secretaria de Educagédo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade.
Brasilia: MEC, 2004.

Tabela 2 - Autores referentes a matriz Curricular de 2014/2 (todos os autores se

repetem, exceto Cristiana de Azevedo Tramonte)

Referéncia Raca Género | Localidade

Kwame Anthony Appiah | Negro M Londres (anglo-ganés)
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Mary Del Priore N/ negro F Rio de Janeiro
Renato Pinto Venancio | N/ negro M Rio de Janeiro
Mario Curtis Giordani N/ negro M Rio Grande do Sul
Leila Leite Hernandes N/ negro F Sao Paulo

Joseph Ki-Zerbo Negro M Toma, Burkina Faso
Laima Mesgravis N/ negro F Sé&o Paulo

John K. Thornton N/ negro M Estados Unidos
Paulino de Jesus | Negro M Santa Catarina
Francisco Cardoso

Ana Brancher N/ negro F Santa Catarina
Eliane dos  Santos | Negro F Sao Paulo
Cavalleiro

lolanda Manoel Lima N/ negro F Santa Catarina
Lilia Schwarcz N/ negro F Sé&o Paulo

Alberto da Costa e Silva | N/ negro M Rio de Janeiro

* Sem autor especifico: Ministério da Educacdo. Diretrizes curriculares nacionais
para a educacao das relagbes étnico-raciais e para o ensino de histéria e cultura
afro-brasileira e africana. Secretaria Especial de Politicas de Promocdo da
Igualdade Racial. Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizacéo e Diversidade.
Brasilia: MEC, 2004.

- Os autores da matriz Curricular de 2015/2 se continuaram os mesmos de
2014/2

- Os autores da matriz Curricular de 2016/2 se continuaram os mesmos de
2014/2

Tabela 3 - Autores referentes a matriz Curricular de 2017/2

Referéncia Raca Género | Localidade

Kwame Anthony Appiah | Negro M Londres (anglo-ganés)

Alberto da Costa e Silva | N/ negro M Rio de Janeiro
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Valter Roberto Silvério | Negro Séo Paulo

Luiz Felipe de | N/ negro M Santa Catarina
Alencastro

Frantz Fanon Negro M Martinica

Paul E. Lovejoy N/ negro M Estados Unidos
Lilia Schwarcz N/ negro F Sao Paulo

* Sem autor especifico: Ministério da Educacao.

Diretrizes curriculares nacionais

para a educacado das relacdes étnico-raciais e para o ensino de histéria e cultura

afro-brasileira e africana. Secretaria Especial de Politicas de Promocdo da

Igualdade Racial. Secretaria de Educagéo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade.

Brasilia: MEC, 2004.

- Os autores da matriz Curricular de 2019/2* se continuaram os mesmos de

2017/2

Tabela 4 - Autores referentes a matriz Curricular de 2019/2**

Referéncia Raca Género | Localidade

Kwame Anthony Appiah | Negro M Londres (anglo-ganés)
Alberto da Costa e Silva | N/ negro M Rio de Janeiro

Valter Roberto Silvério | Negro M Séo Paulo

Luiz Felipe de | N/ negro M Santa Catarina
Alencastro

Frantz Fanon Negro M Martinica

Paul E. Lovejoy N/ negro M Estados Unidos

Lilia Schwarcz N/ negro F Sao Paulo

* Sem autor especifico: Ministério da Educacao.

Diretrizes curriculares nacionais

para a educacao das relagdes étnico-raciais e para o ensino de histéria e cultura

afro-brasileira e africana. Secretaria Especial de Politicas de Promocdo da

Igualdade Racial. Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizacéo e Diversidade.

Brasilia: MEC, 2003.
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Os autores da matriz Curricular de 2020/2 se continuaram os mesmos de
2019/2**
Os autores da matriz Curricular de 2021/2 se continuaram os mesmos de
2019/2**



APENDICE F - ATIVIDADES DO NEABI/UNESC

Acoes realizadas pelo Nucleo de Estudos Afro-brasileiros e Indigenas e da

UNESC - 2021
ATO fgag Promovido por Data
Recepgéo primeiro
1 estudante indigena HERB], FPaCas 01/03
da Instituicdo Amago
2
Cultura Guarani NEABI/UNESC,
Mbya: Identidade e PPGCA, Amago, 19/04
Ancestralidade na Comavh
Arte
3 Il Seminario Online
“Dialogos
Institucionais:
Reflexées e NEAB/UDESC,
Proposi¢cées de NEABI/UNESC, 15/09
Praticas LaBDH/UDESC
Antirracistas nas
Universidades
Brasileira”
4
“Os dez anos das
Acgdes Afirmativas NEAB/UDESC, 29/09
no Brasil” NEABI/UNESC,
LaBDH/UDESC
5
“Acesso e NEAB/UDESC,
Permanéncia dos NEABI/UNESC,
Povos Indigenas e LaBDH/UDESC 25/10
Quilombolas no
Ensino Superior”
6
Mulheridades
Latino-Americanas:
histéria, politica e NEABI/UNESC 26/07
juventude
7
WEB Curso de Histéria,
Conferéncia Direito, NEABI, 18/08
“Direito a Terra: PPGCA, GPDUC e
marco temporal e a LAPIS da UNESC
demarcacao de
terras indigenas”
8 21/07
Acolhimento novos NEABI/UNESC
membros
NEABI/UNESC
9
Museu Virtual: Museuafrobrasilsul -
Rompendo limites, UFPER 19/05
alcangando
horizontes
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NEABI - UNESC
10
Conexao: o Museuafrobrasilsul -
passado é o novo UFPER
futuro — narrativas 20/05
do passado, NEABI - UNESC
perspectivas do
futuro
"
XVI Maio Negro NEABI/UNESC, 10a
“Negritude e Colégio Unesc, 14/05/21
Pandemia: onde e Curso de Histéria e
como estamos em MABSul/UFPel
meio ao caos?”
12
Mesa “Negritude e NEABI/UNESC,
Pandemia: onde e Colégio Unesc, 10/05/21
como estamos em Curso de Histéria e
meio ao caos?” MABSul/UFPel
13
Roda de conversa NEABI/UNESC,
“Dia 13 de Maio: a Colégio Unesc, 13/05/21
verdade histéria” Curso de Histéria e
MABSul/UFPel
14
Roda de conversa NEABI/UNESC,
“Museu Colégio Unesc,
Afro-Brasil-Sul e a Curso de Histéria e 14/05/21
Extensdo como MABSul/UFPel
Possibilidade de
coexistir na
Universidade”
15
V Copene Sul “Ano
passado eu morri, 26 a
mas esse ano eu NEABI/UNESC e 28/10/21
nao morro” - O ABPN
direito a cidade e as
populagdes negras
no sul do Brasil
16
IX Semana da NEABI/UNESC e
Consciéncia Negra Secretaria de 17 a
Diversidades 25/11/20
17 Palestra com alunos PPGDS/UNESC; 17111
realizada por NEGRA;
Membros do Curso de Histdria;
NEABI-Curso de NEABI

Histéria e NEGRA
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18 Langamento do 22/11
Livro Lais Feridas Com o autor
Abertas Marcello Zapelini
Contagéo de
Histéria com a
equipe da Biblioteca
Professor Eurico
Back/Unesc
19 Qutras Historias, 22/11
Outras Literaturas: | PPG Letras -UFRGS
Um convite a PPG Histéria —
Histéria da Africa UDESC
Através de Suas
Autoras PPG Histdria - UFFS
NEABI - UNESC
20 Nossas Histérias se Colégio CEDUP 23111
Cruzam: Memérias NEABI/UNESC
da Trajetéria do
Professor Vilson
Lalau e sua
contribuicdo ao
Colégio CIS
(Colégio CEDUP)
21 Nossas Histdrias se Colégio CEDUP 2511
Cruzam: Memérias
da Trajetéria do NEABI/UNESC
Professor Vilson
Lalau e sua
contribuicdo ao
Colégio CIS
(Colégio CEDUP)
22 | NEABI EDUCA+ NEABI/UNESC 13/05
COLEGIO UNESC
Curso de
Direito/lUNESC
PPGE/UNESC
23 Formacgao Sec. Municipal de 22111
Continuada de Educacao/SC
Professores da NEABI/UNESC
Rede Municipal de PPGE/UNESC
Ensino de
Criciuma/SC
24 Dialogo com Diretoria de 28 e 30/08
Coordenadores de Ensino/UNESC
Cursos UNESC - As NEABI/UNESC
relacdes PPGE/UNESC
étnico-racuaus HCE/UNESC
numa universidade SAU/UNESC
comunitaria CSA/UNESC
CET/UNESC
Sec. de Diversidade
e Politicas de agdes
afirmativas
Curso de
Histéria/UNESC
25 Racismo Estrutural UNESC 13/09
e Educacdo: PGCA/UNESC
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Dialogos sobre a
opressdo Cotidiana
(Il Semana
Integrada de
Educacgéo)

PPGE/UNESC
PROCAD
Dir. de Ensino de
Graduagao
Licenciaturas
Integradas
Curso de
Direito/lUNESC
NEGRA/UNESC
NEABI/UNESC
UNESP-IBILCE
MABSUL/Criciima
LAMLGBT+/UNESC
Sec. de
Diversidades e
Politicas de Agdes
Afirmativas

Fonte: NEABI (2021)
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ANEXO A - MATRIZES CURRICULARES ARTES VISUAIS

UNESC - Universidade do Extremo Sul Catarinense Pagina: 1de2
FUCRI - Fundagao Educacional de Criciuma (mantenedora) Data: 22/09/2022
Grade Curricular (d_rel_grade_habilitacao_hora_60_j)

Habilitagdo: 4 ARTES VISUAIS - LICENCIATURA (V)

Grade N: 1 MATRIZ CURRICULAR 1

N2 Minimo Semestres: 8 N2 Maximo Semestres: 15 Validade: 09/12/2016 a 09/12/2023

RESOLUGAO N. 09/2016 - CONSU

115

Hora/Aula

Disciplinas 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 Cred. 50 min. 60 min.
20542 FUNDAMENTOS E HISTORIA DA ARTE | 4 4 72 60
20543 TEORIAS DA IMAGEM ] 2 36 30
20544 ATELIE DE DESENHO | 4 4 72 60
20545 METODOLOGIA CIENTIFICA E DA PESQUISA 4 4 72 60
20546 FUNDAMENTOS DA LINGUAGEM VISUAL 4 4 72 60
20547 SEMINARIO TEMATICO DE INTEGRAGAO | 2 2 36 30
PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR | 2 30
20548 FOTOGRAFIA 4 4 72 60
20549 ATELIE DE DESENHO II 4 4 72 60
20550 FILOSOFIA 4 4 72 60
20551 SEMINARIO TEMATICO DE INTEGRAGAO II 2 2 36 30
20552 TEORIA E HISTORIA DA ARTE II 2 2 36 30
20553 PROCESSOS PEDAGOGICOS DA EDUCAGAO 2 2 36 30
INCLUSIVA
20554 FUNDAMENTOS DA EDUCAGAO 2 2 36 30
20555 EDUCAGAO E DIREITOS HUMANOS 1 1 18 15
:THATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR 2 30
20556 TEORIA E HISTORIA DA ARTE Ill 4 4 72 60
20557 TEORIAS DA APRENDIZAGEM 4 4 72 60
20558 FUNDAMENTOS DO ENSINO DA ARTE 2 2 36 30
20559 PRODUCAO E INTERPRETAGAO DE TEXTOS 4 4 72 60
20560 ATELIE DE PINTURA | 4 4 72 60
20561 SEMINARIO TEMATICO DE INTEGRAGAO Il 2 9: 36 30
20562 EDUCAGAO, GENERO E SEXUALIDADE 1 1 18 15
:TlFlATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR 2 30
20563 METODOLOGIA DO ENSINO DA ARTE | (ANOS 4 4 72 60
FINAIS)
20564 ATELIE DE PINTURA Il 4 4 72 60
20565 TEORIA E HISTORIA DA ARTE IV 4 4 72 60
20566 DIDATICA 4 4 72 60
20567 GESTAO DE PROCESSOS EDUCATIVOS 2 2 36 30
20568 SEMINARIO TEMATICO DE INTEGRACAO IV 2 2 36 30
20569 EDUCAGAO E RELAGOES ETNICO-RACIAIS 1 1 18 15
r\'IHATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR 2 30
20570 METODOLOGIA DO ENSINO DA ARTE Il 4 4 72 60
(EDUCAGAO INFANTIL E ANOS INICIAIS)
20571 ATELIE DE GRAVURA | 4 4 72 60
20572 POLITICAS, NORMAS E ORGANIZAGAO DA 2 2 36 30
EDUCAGAO BASICA
20573 APRECIAGAO ESTETICA 2 2 36 30
20574 ATELIE DE ESCULTURA 4 4 72 60
20575 SEMINARIO TEMATICO DE INTEGRACAO V 2 2 36 30
20576 ESTAGIO | (GESTAO E ANOS FINAIS) 6 6 108
20577 EDUCAGAO, SAUDE E MEIO AMBIENTE 1 1 18 15
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UNESC - Universidade do Extremo Sul Catarinense Pagina: 2de2
FUCRI - Fundagao Educacional de Criciima (mantenedora) Data: 22/09/2022
Grade Curricular (d_rel_grade_habilitacao_hora_60_j)

Habilitacao: 4 ARTES VISUAIS - LICENCIATURA (V)

Grade N2 1 MATRIZ CURRICULAR 1

N2 Minimo Semestres: 8 N2 Maximo Semestres: 15 Validade: 09/12/2016 a 09/12/2023

RESOLUGAO N. 09/2016 - CONSU

Hora/Aula

Disciplinas 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 1 12 Cred. 50 min. 60 min.
PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR 2 30
Y
20578 METODOLOGIA DO ENSINO DA ARTE Il 2 2 36 30
(ENSINO MEDIO)
20579 ARTE CATARINENSE 2 2 36 30
20580 LIBRAS 2 2 36 30
20581 LABORATORIO DE IMAGEM E SOM 4 4 72 60
20582 ATELIE DE GRAVURA II 4 4 72 60
20583 ATELIE DE INTERLOCUGOES POETICAS 2 2 36 30
20584 SEMINARIO TEMATICO DE INTEGRAGAO VI 2 2 36 30
20585 ESTAGIO Il (EDUCACAO INFANTIL E ANOS 6 6 108
INICIAIS)
PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR 2 30
\
20586 ARTE E PESQUISA 4 4 72 60
20587 POETICAS DO CORPO 4 4 72 60
20588 METODOLOGIA DO ENSINO DA ARTE IV 4 4 72 60
(ESPAGOS NAO FORMAIS E GESTAO)
20589 ATELIE DE CERAMICA 4 4 72 60
20590 SEMINARIO TEMATICO DE INTEGRAGAO VI 2 2 36 30
20591 ESTAGIO Ill (ENSINO MEDIO) 6 6 108
PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR 2 30
\i
20592 TCC 12 12 216
20593 ESTAGIO IV (ESPACOS NAO FORMAIS) 6 6 108
20594 PROCESSOS PEDAGOGICOS DA CULTURA
059 DIGITAL 4 4 72 60
20595 OPTATIVA 4 4 72 60
PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR 2 30
Vil
20 21 21 21 25 24 24 26 198 3.078
Pratica como Componente Curricular excedente a matriz - PCC 240
Nucleo de Estudos Integrados 200
ENADE - Exame Nacional de Desempenho de Estudantes (Componente Curricular obrigatério para conclusao do curso).
Total: 198 3.278
Disciplinas Optativas
20597 PRODUCAO E APRECIACAO TEATRAL 4 72 0
20598 PRODUGAO E APRECIAGAO NA LINGUAGEM DA DANCA 4 72 0
20599 LINGUAGEM DO CINEMA E EDUCAGAO 4 72 0
20600 ESTUDOS CULTURAIS 4 72 0
20601 MOSAICO CERAMICO 4 72 0
20602 LABORATORIO DE CRIACAO COM LEITURA DE PORTFOLIO 4 72 0
20603 OUTRAS DISCIPLINAS 4 72 0
20596 PRODUGAO E APRECIAGCAO MUSICAL 4 72 0

Disciplinas Eletivas
29142 ESTUDOS DA CONTEMPORANEIDADE 3 60
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UNESC - Universidade do Extremo Sul Catarinense Pagina: 1de2
FUCRI - Fundagao Educacional de Criciima (mantenedora) Data: 22/09/2022
Grade Curricular (d_rel_grade_habilitacao_hora_60_j)

Habilitacéo: 2 ARTES VISUAIS - LICENCIATURA (N)

Grade N: 5 MATRIZ CURRICULAR N25

N2 Minimo Semestres: 8 N2 Maximo Semestres: 15 Validade: 01/12/2018 a 31/12/2023

Hora/Aula

Disciplinas 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 Cred. 50 min. 60 min.
22794 HISTORIA DA CULTURA E DAS ARTES | 4 4 72 60
22795 LABORATORIO DE DESENHO 4 4 72 60
22796 FUNDAMENTOS DA LINGUAGEM VISUAL 4 4 72 60
22797 HISTORIA DA EDUCACAO 4 4 72 60
22798 SOCIOLOGIA DA EDUCAGAO 4 4 72 60
22799 PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR | { 1 18 15
22800 LABORATORIO DE FOTOGRAFIA 4 4 72 60
22801 LABORATORIO DE PRATICAS ARTISTICAS 4 4 72 60
CONTEMPORANEAS |
22802 METODOLOGIA CIENTIFICA E DA PESQUISA 4 4 72 60
22803 FILOSOFIA 4 4 72 60
22804 HISTORIA DA CULTURA E DAS ARTES I 4 4 72 60
22805 :THATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR 1 1 18 15
22806 HISTORIA DA CULTURA E DAS ARTES Il 4 4 72 60
22807 FUNDAMENTOS DO ENSINO DA ARTE 4 4 72 60
22808 LABORATORIO DE PRATICAS ARTISTICAS 4 4 72 60
CONTEMPORANEAS I
22809 PRODUGAO E INTERPRETAGAO DE TEXTOS 4 4 72 60
22810 TEORIAS DA APRENDIZAGEM 4 4 72 60
22811 :TIHATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR 1 1 18 15
22812 LABORATORIO DE ENSINO DA ARTE | 4 4 72 60
22813 LABORATORIO DE PRATICAS ARTISTICAS Ill 4 4 72 60
22814 ESTETICA 4 4 72 60
20815 PROCESSOS PEDAGOGICOS DA EDUCAGAO 2 2 36 30
INCLUSIVA
22816 DIDATICA 4 4 72 60
20817 LIBRAS 2 2 36 30
22818 R/HATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR 1 1 18 15
22819 LABORATORIO DE ENSINO DA ARTE I 4 4 72 60
22820 LABORATORIO DE PRATICAS ARTISTICAS IV 4 4 72 60
22821 GESTAO DE PROCESSOS EDUCATIVOS 2 D 36 30
22822 PROCESSOS PEDAGOGICOS DA CULTURA 2 2 36 30
DIGITAL
20823 \FI‘HATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR 1 1 18 15
20828 ESTAGIO | - GESTAO E ANOS FINAIS 5 5 90
22824 LABORATORIO DE ENSINO DA ARTE Il 4 4 72 60
20825 ELETIVA | 4 4 72 60
22826 POLITICAS E NORMAS DA EDUCAGAO BASICA 2 2 36 30
22827 \F;:RATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR 1 1 18 15
22829 ESTAGIO Il - ED. INFANTIL E SERIES INICIAIS 6 6 108
22830 LABORATORIO DE ENSINO DA ARTE IV 4 4 72 60
22831 EDUCACAO, GENERO E SEXUALIDADE 2 2 36 30
22832 ESTAGIO IIl - ENSINO MEDIO 6 6 108
22833 ELETIVA Il 4 4 72 60
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UNESC - Universidade do Extremo Sul Catarinense Pagina: 2de2
FUCRI - Fundagao Educacional de Criciima (mantenedora) Data: 22/09/2022
Grade Curricular (d_rel_grade_habilitacao_hora_60_j)

Habilitacao: 2 ARTES VISUAIS - LICENCIATURA (N)

Grade N2 5 MATRIZ CURRICULAR N¢5

N2 Minimo Semestres: 8 N2 Maximo Semestres: 15 Validade: 01/12/2018 a 31/12/2023

Hora/Aula

Disciplinas 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 1 12 Cred. 50 min. 60 min.

20834 PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR 2 2 36 30
Vil

20835 ESTAGIO IV - ESPACOS NAO FORMAIS 6 6 108

22836 LABORATORIO DE VIDEO 4 4 72 60

20837 EDUCAGAO E DIREITOS HUMANOS 2 2 36 30

22838 ELETIVAIll 4 4 72 60

22839 PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR 3 3 54 45
Vil

21 21 21 21 18 17 18 19 156 2.409

Pratica como Componente Curricular excedente a matriz - PCC 235

Nucleo de Estudos Integradores -NEI 200

ENADE - Exame Nacional de Desempenho de Estudantes (Componente curricular obrigatorio para concluséo do curso).
Total: 156 2.609

Disciplinas Eletivas
29142 ESTUDOS DA CONTEMPORANEIDADE 3 60
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ANEXO B - MATRIZES CURRICULARES CIENCIAS BIOLOGICAS

UNESC - Universidade do Extremo Sul Catarinense Pagina: 1de2
FUCRI - Fundagao Educacional de Criciuma (mantenedora) Data: 22/09/2022
Grade Curricular (d_rel_grade_habilitacao_hora_60_j)

Habilitagio: 1 CIENCIAS BIOLOGICAS - LICENCIATURA (N)

Grade N: 4 GRADE CURRICLULAR N2 04

N2 Minimo Semestres: 8 N2 Maximo Semestres: 15 Validade: 01/12/2018 a 31/12/2023

Hora/Aula

Disciplinas 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 Cred. 50 min. 60 min.

22694 HISTORIA DA EDUCACAO 4 4 72 60

22695 SOCIOLOGIA DA EDUCAGAO 4 4 72 60

22696 PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR | { 1 18 15

22697 BIOLOGIA CELULAR 4 4 72 60

22698 EMBRIOLOGIA ANIMAL COMPARADA E 4 4 72 60
HISTOLOGIA

22699 QUIMICA PARA CIENCIAS BIOLOGICAS 2 2 36 30

22700 FISICA PARA CIENCIAS BIOLOGICAS 2 2 36 30

22701 METODOLOGIA CIENTIFICA E DA PESQUISA 4 4 72 60

22702 FILOSOFIA 4 4 72 60

22703 PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR 1 1 18 15
1

22704 ANATOMIA, MORFOLOGIA E FISIOLOGIA 4 4 72 60

GETAL

22705 BIOQUIMICA 4 4 72 60

22706 ZOOLOGIA DE INVERTEBRADOS | 4 4 72 60

22707 TEORIAS DA APRENDIZAGEM 4 4 72 60

22708 PRODUCAO E INTERPRETAGAO DE TEXTOS 4 4 72 60

22709 PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR 1 1 18 15
i

22710 GEOLOGIA 2 2 36 30

22711 FISICA E QUIMICA APLICADAS AO ENSINO DE 2 2 36 30
CIENCIAS

22712 BOTANICA SISTEMATICA | 4 4 72 60

22713 ZOOLOGIA DE INVERTEBRADOS || 4 4 72 60

20714 DIDATICA 4 4 72 60

22715 PROCESSOS PEDAGOGICOS DA EDUCACAO 2 5 36 30
INCLUSIVA

22716 LIBRAS 2 2 36 30

22717 PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR 1 1 18 15
v

22718 ZOOLOGIA DE VERTEBRADOS | 4 4 72 60

22719 BOTANICA SISTEMATICA II 4 4 72 60

22720 ECOLOGIA DO ORGANISMO E DE 4 4 72 60
POPULACOES

22721 PROCESSOS PEDAGOGICOS CULTURA 2 p 36 30
DIGITAL

22722 GESTAO DE PROCESSOS EDUCATIVOS 2 2 36 30

22723 PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR 1 1 18 15
\Y

20724 ESTAGIO | 5 90

22725 ZOOLOGIA DE VERTEBRADOS |I 4 4 72 60

22726 METODOLOGIA PARA O ENSINO DE CIENCIAS 4 4 72 60

BIOLOGIA

20727 ECOLOGIA DE COMUNIDADES E 4 4 72 60
ECOSSISTEMAS

20728 POLITICAS E NORMAS DA EDUCAGAO BASICA 2 2 36 30

22729 PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR 1 1 18 15
U

22730 ESTAGIO Il 6 6 108

22731 GENETICA 4 4 72 60

20732 ELETIVA | 4 4 72 60
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UNESC - Universidade do Extremo Sul Catarinense Pagina: 2de2
FUCRI - Fundagao Educacional de Criciima (mantenedora) Data: 22/09/2022
Grade Curricular (d_rel_grade_habilitacao_hora_60_j)

Habilitagio: 1 CIENCIAS BIOLOGICAS - LICENCIATURA (N)

Grade N2 4 GRADE CURRICLULAR N2 04

N2 Minimo Semestres: 8 N2 Maximo Semestres: 15 Validade: 01/12/2018 a 31/12/2023

Hora/Aula

Disciplinas 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 1 12 Cred. 50 min. 60 min.

20733 PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR 2 2 36 30
Vil

22734 ESTAGIO IlI 6 6 108

22735 EVOLUCAO 2 2 36 30

20736 ELETIVA I 4 4 72 60

20737 ANATOMIA E FISIOLOGIA HUMANA 4 4 72 60

20738 PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR 3 3 54 45
Vil

22739 ESTAGIO IV 6 6 108

22740 ELETIVA Il 4 4 T2 60

22741 ETNOBIOLOGIA 2 2 36 30

21 21 21 21 22 17 18 15 156 2.409

Nucleo de Estudos Integrados - NEI 200

Pratica como Componente Curricular excedente a matriz - PCC 235

Exame Nacional de Desempenho de Estudantes (Componente curricular obrigatério para concluséo do curso).
Total: 156 2.609

Disciplinas Eletivas
29142 ESTUDOS DA CONTEMPORANEIDADE 0
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ANEXO C - MATRIZES CURRICULARES EDUCAGCAO FISICA

UNESC - Universidade do Extremo Sul Catarinense Pagina: 1 de2
FUCRI - Fundacgao Educacional de Cricilima (mantenedora) Data: 22/09/2022
Grade Curricular (d_rel_grade_habilitacao_hora_60_j)

Habilitagéo: 4 EDUCAGAO FiSICA - LICENCIATURA (M)

Grade N°: 1 MATIRIZ CURRICULAR N. 01

N°Minimo Semestres: 8 N°® Maximo Semestres: 15 Validade: 07/12/2020 a 30/12/2025

RESOLUGAO N .26/2020

Hora/Aula

Disciplinas 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 1 12 Cred. 50 min. 60 min.

26133 INTRODUGAO A EDUCAGAO FiSICA 4 4 72 60
26134 RECREACAO E LAZER 4 4 72 60
26135 METODOLOGIA CIENTIFICA EDA PESQUISA 4 4 72 60
26136 APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO 4 4 72 60
MOTOR
26137 anrErL‘?ggsLloelA DA DANCA E DAS ATIVIDADES 4 4 72 60
26138 ANATOMOFISIOLOGIA | 4 4 72 60
26139 PRODUCAO E INTERPRETAGAO DE TEXTOS 4 4 72 60
26140 HABILIDADES E CAPACIDADES MOTORAS 2 2 36 30
26141 METODOLOGIA DAS LUTAS 5 2 36 30
26142 JOGOS, BRINCADEIRAS E BRINQUEDOS 55 2 36 30
26143 SOCIOLOGIA 4 4 72 60
26144 FUNDAMENTOS E METODOLOGIA DA 2 2 36 30
EDUCAGAO INCLUSIVA
26145 ANATOMOFISIOLOGIA Il 4 4 72 60
26146 METODOLOGIA DOS ESPORTES DE RAQUETE 4 4 72 60
26147 METODOLOGIA DAS ATIVIDADES AQUATICAS 4 4 72 60
26148 PSICOLOGIA DA APRENDIZAGEM 4 4 72 60
26149 CINESIOLOGIA 2 2 36 30
26150 ATENDIMENTOS PRIMARIOS DE URGENCIA 2 2 36 30
26151 METODOLOGIA DOS ESPORTES INDIVIDUAIS 4 4 72 60
26152 METODOLOGIA DO BASQUETEBOL 4 4 72 60
26153 EDUCAGAO FiSICA E MEIO AMBIENTE 2 2 36 30
26154 POLITICAS NORMAS E ORGANIZAGAO DA 2 2 36 30
EDUCAGAO BASICA
26155 DIDATICA 4 4 72 60
26156 METODOLOGIA DO FUTEBOL E DO FUTSAL 4 4 72 60
26157 ESTAGIO | 4 4 72
26158 AVALIAGAO NA EDUCAGAO FISICA 2 2 36 30
26159 EDUCACAO FiSICA NA EDUCAGAO INFANTIL 4 4 72 60
26160 :;/%E;IE:CLDOLOGIA DO ENSINO DA EDUCAGAO 4 4 72 60
26161 METODOLOGIA DO VOLEIBOL 4 4 72 60
26163 INTRODUGAO AO ESTUDO DE LIBRAS 2 2 36 30
26164 ESTAGIO I 8 8 144
26165 METODOLOGIA DO HANDEBOL 4 4 72 60
26166 EA%%%QAO FISICA E CURRICULO NO ENSINO 2 2 36 30
26167 METODOLOGIA DA GINASTICA 4 4 72 60
26168 METODOLOGIA DA DANCA E DAS ATIVIDADES 2 2 36 30
RITMICAS Il
26169 METODOLOGIA DA CAPOEIRA 2 2 36 30
26170 ESTAGIO 1l 6 6 108
26171 ORGANIZAGAO E ADMINISTRAGAO 2 2 36 30
DESPORTIVA
26172 PESQUISA EM EDUCACAO FiSICA 4 4 72 60

26173 EDUCAGAO FiSICA E MIDIA 2 2 36 30



UNESC -

Universidade do Extremo Sul Catarinense

FUCRI - Fundacao Educacional de Criciima (mantenedora)
Grade Curricular

Pagina: 2de 2

Habilitagéo: 4 EDUCACAO FiSICA - LICENCIATURA (M)
Grade N°: 1 MATIRIZ CURRICULAR N. 01
N° Minimo Semestres: 8 N° Maximo Semestres: 15 Validade: 07/12/2020 a 30/12/2025

RESOLUGCAO N .26/2020

Data: 22/09/2022
(d_rel_grade_habilitacao_hora_60_j)
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Hora/Aula

Disciplinas 1 2 3 4 5 6 8 9 10 1 12 Cred. 50 min. 60 min.
26174 EDUCACAO FiSICA E SAUDE 2 36 30
26175 DISCIPLINA OPTATIVA | 2 36 30
26176 METODOLOGIA DOS ESPORTES DIVERSOS 4 72 60
26177 ESTAGIO V 5 5 90
26178 TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO -TCC 12 12 216
26179 DISCIPLINA OPTATIVA II 2 36 30
26180 METODOLOGIA DOS JOGOS DE MESA 2 36 30
26181 EDUCAGAO FISICA E POLITICAS PUBLICAS 2 36 30
20 20 20 20 20 22 22 23 167 2.610
Atividades Complementares 200
Total: 167 2.810

Disciplinas Optativas
26183 METODOLOGIA DOS ESPORTES RADICAIS 2 36 30
26184 FLEXIBILIDADE E ALONGAMENTO 2 36 30
26185 FORMAGAO DE CONDUTA PROFISSIONAL 2 36 30
26186 EDUCAGAO, COMUNICAGAO E TECNOLOGIA 2 36 30
26187 AVALIACAO MORFOFUNCIONAL 2 36 30
26188 ESTATISTICA 2 36 30
26189 EDUCAGAO FiSICA NA EDUCAGAO ESPECIAL 2 36 30
26190 BASES DA NUTRIGAO HUMANA 2 36 30
26194 GESTAO ESCOLAR 2 36 30
26192 GINASTICA RITMICA 2 36 30
26193 METODOLOGIA DE ENSINO NA PERSPECTIVA CRITICA SUPERADORA 2 36 30
26182 FOLCLORE MANIFESTAGOES DA CULTURA CORPORAL 2 36 30

Disciplinas Eletivas

29142 ESTUDOS DA CONTEMPORANEIDADE 0
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UNESC - Universidade do Extremo Sul Catarinense Pagina: 1de2
FUCRI - Fundagao Educacional de Criciima (mantenedora) Data: 22/09/2022
Grade Curricular (d_rel_grade_habilitacao_hora_60_j)

Habilitacéo: 1 EDUCAGAO FiSICA - LICENCIATURA (N)

Grade N: 10 MATRIZ CURRICULAR N2 10

N2 Minimo Semestres: 8 N2 Maximo Semestres: 12 Validade: 02/02/2012 a 20/12/2021

RESOLUGAO N. 19/2012/COLEGIADO UNAHCE

Hora/Aula

Disciplinas 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 Cred. 50 min. 60 min.
17003 INTRODUGAO A EDUCACAO FISICA 4 4 72 60
17004 RECREAGAO E LAZER 4 4 72 60
17005 METODOLOGIA CIENTIFICA E DA PESQUISA 4 4 72 60
17006 APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO 4 4 72 60
MOTOR
17007 METODOLOGIA DA DANGA E DAS ATIVIDADES 4 4 72 60
RITMICAS |
17008 ANATOMOFISIOLOGIA | 4 4 72 60
17009 PRODUCAO E INTERPRETAGCAO DE TEXTOS 4 4 72 60
17010 HABILIDADES E CAPACIDADES MOTORAS 2 2 36 30
17011 METODOLOGIA DAS LUTAS 2 2 36 30
17012 JOGOS, BRINCADEIRAS E BRINQUEDOS 2 2 36 30
17013 SOCIOLOGIA 4 4 72 60
17014 FUNDAMENTOS E METODOLOGIA DA 2 2 36 30
EDUCAGAO INCLUSIVA
17015 ANATOMOFISIOLOGIA II 4 4 72 60
17016 METODOLOGIA DOS ESPORTES DE RAQUETE 4 4 72 60
17017 METODOLOGIA DAS ATIVIDADES AQUATICAS 4 4 72 60
17018 PSICOLOGIA DA APRENDIZAGEM 4 4 72 60
17019 CINESIOLOGIA 2 2 36 30
17020 ATENDIMENTOS PRIMARIOS DE URGENCIA ] 2 36 30
17021 METODOLOGIA DOS ESPORTES INDIVIDUAIS 4 4 72 60
17022 METODOLOGIA DO BASQUETEBOL 4 4 72 60
17023 EDUCAGAO FiSICA E MEIO AMBIENTE 2 2 36 30
17024 POLITICAS, NORMAS E ORGANIZACAO DA 2 2 36 30
EDUCAGAO BASICA
17025 DIDATICA 4 4 72 60
17026 METODOLOGIA DO FUTEBOL E DO FUTSAL 4 4 72 60
17027 ESTAGIO | 4 4 72
17028 AVALIACAO NA EDUCAGAO FISICA 2 2 36 30
17029 EDUCAGAO FiSICA NA EDUCAGAO INFANTIL 4 4 72 60
17030 METODOLOGIA DO ENSINO DA EDUCACAO 4 4 72 60
FISICA
17031 METODOLOGIA DO VOLEIBOL 4 4 72 60
17032 INTRODUGAO AO ESTUDO DE LIBRAS 2 2 36 30
17033 ESTAGIO Il 8 8 144
17034 METODOLOGIA DO HANDEBOL 4 4 72 60
17035 EDUCAGAO FiSICA E CURRICULO NO ENSINO 2 2 36 30
MEDIO
17036 METODOLOGIA DA GINASTICA 4 4 7> 60
17037 METODOLOGIA DA DANGA E DAS ATIVIDADES 2 2 36 30
RITMICAS Il
17038 METODOLOGIA DA CAPOEIRA 2 2 36 30
17039 ESTAGIO 1l 6 6 108
17040 ORGANIZACAO E ADMINISTRAGAO o} g 36 30
DESPORTIVA
17041 PESQUISA EM EDUCAGAO FISICA 4 4 72 60

17042 EDUCACAO FISICA E MIDIA 2 2 36 30
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FUCRI - Fundagao Educacional de Criciima (mantenedora) Data: 22/09/2022
Grade Curricular (d_rel_grade_habilitacao_hora_60_j)

Habilitagdo: 1 EDUCAGAO FiSICA - LICENCIATURA (N)

Grade N2 10 MATRIZ CURRICULAR N2 10

N2 Minimo Semestres: 8 N2 Maximo Semestres: 12 Validade: 02/02/2012 a 20/12/2021

RESOLUGAO N. 19/2012/COLEGIADO UNAHCE
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Hora/Aula

Disciplinas 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 1 12 Cred. 50 min. 60 min.
17043 EDUCACAO FiSICA E SAUDE 2 2 36 30
17044 DISCIPLINA OPTATIVA | 2 2 36 30
17045 METODOLOGIA DOS ESPORTES DIVERSOS 4 4 72 60
17046 ESTAGIO IV 5 5 90
17047 TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO - TCC 12 12 216
17048 DISCIPLINA OPTATIVA Ii 2 2 36 30
17049 METODOLOGIA DOS JOGOS DE MESA 2 2 36 30
17050 EDUCACAO FISICA E POLITICAS PUBLICAS 2 2 36 30
20 20 20 20 20 22 22 23 167 2.610
Atividades Compl t 200
Total: 167 2.810

Disciplinas Optativas
17052 FOLCLORE: MANIFESTAGOES DA CULTURA CORPORAL 2 36 30
17053 METODOLOGIA DOS ESPORTES RADICAIS 2 36 30
17054 FLEXIBILIDADE E ALONGAMENTO 2 36 30
17055 FORMAGAO E CONDUTA PROFISSIONAL 2 36 30
17056 EDUCAGAO, COMUNICAGCAO E TECNOLOGIA 2 36 30
17057 AVALIACAO MORFOFUNCIONAL 2 36 30
17058 ESTATISTICA 2 36 30
17059 EDUCAGAO FISICANA EDUCAGAO ESPECIAL 2 36 30
17061 GINASTICA RITMICA 2 36 30
17060 BASES DA NUTHIQAO HUMANA 2 36 30
17062 METODOLOGIA DE ENSINO NA PERSPECTIVA CRITICO SUPERADORA 2 36 30
17051 GESTAO ESCOLAR 2 36 30
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ANEXO D — MATRIZES CURRICULARES GEOGRAFIA

Universidade
do Extremo
Sul Catarinense

CONSELHO UNIVERSITARIO

RESOLUGCAO n. 22/2011/CONSU

Aprova a matriz curricular do curso superior de Graduacido em
Geografia - Licenciatura, a ser executada no periodo vespertino a
partir do 1° semestre/2012.

O Presidente do Conselho Universitario, CONSU, no uso de suas
atribuigdes e tendo em vista a Resolugdo n. 21/2011/CONSU que
autoriza a oferta do curso superior de Graduagao em Geografia -
Licenciatura no periodo vespertino,

RESOLVE:

Art. 1° - Aprovar a matriz curricular do curso superior de Graduagdo em Geografia -
Licenciatura, a ser executada no periodo vespertino a partir do 1° semestre/2012.

Art. 2° - A matriz curricular terd 170 (cento e setenta) créditos, dos quais 168 {(cento e
sessenta e oito) em horas/aula de 50 (cinquenta) minutos, igual a 2.205 (dois mil e duzentos e
cinco) horas e 23 (vinte e trés) créditos, 414 (quatrocentos e quatorze) horas/aula de 60
(sessenta) minutos, totalizando em conjunto com as 200 (duzentas) horas de Atividades
Académico-Cientifico-Culturais, 2.819 (dois mil, citocentos e dezenove) horas.

Paragrafo Unico - O estagio curricular obrigatério podera ser realizado também em
horérios alternativos ao da oferta das aulas.

Art. 3° - A matriz curricular n. 01, constituira anexo da presente Resolucao.

Art. 4° - Esta Resolugéo entra em vigor, revogadas as disposicdes em contrario.

Criciima, 10 de novembro de 2011.

PRESIDENTE DO CONSU

FUCRI - FUNDACAO EDUCACIONAL DE CRICIUMA (MANTENEDORA)

Avenida Universitdria, 1105 - Bairro Universitirio - Cx. Postal 3167 - Fone: (0**48) 3431-2500 - Fax: (0**48) 3431-2750 - CEP 88806-000 - CRICIUMA - SC
C6d. 4052 http://www.unesc.net
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Universidade
do Extremo
Sul Catarinense

ANEXO DA RESOLUGAO n. 22/2011/CONSU
MATRIZ CURRICULAR n. 01 - CURSO SUPERIOR DE GRADUAGAO GEOGRAFIA - LICENCIATURA

Turno: Vespertino

Duracéo Minima: 03 % (trés anos e meio) ou 07 (sete) semestres Carga Horaria Total: 2.819 horas
DISCIPLINAS FASES CRED. HORA AULA
CREDITOS 14 28 32 42 5¢ 67 al 50 MIN, 60 MIN.
TEORICOS/PRATICOS | T _P*[ T _P*|T P [T Pr[T P*[T P|T P+
Geografia Agréria 04 o1 05 90
Metodologia Cientifica e da Pesquisa | 04 - 04 72
Ensinc e Aprendizagem no Mundo
Digital 02 01 03 54 -
Cartografia l e Il 03 - 104 01 08 144 =
Climatologia l e |l 04 01]04 0Ot 10 180 -
Geologia l e Il 04 0104 _O1 10 180 -
Estatistica Aplicada & Geografia 03 - 03 54 -
Optativa* |, II, Il e IV 02 - 02 - 02 - {04 - 10 180
| Introdugé@o ao Pensamento Geografico 04 _01 05 90
Geopolitica e Organizagao do Espago
Mundial 04 01 05 90 =
Geomorfologia | e Il 04 0104 01 10 180 -
Teoria Regional 03 - 03 54 -
Psicologia da Aprendizagem 03 01 04 72 -
Geografia do Brasil 04 01t 05 90 -
Didatica 03 o1 04 72 -
Biogeografia 03 - 03 54
Geografia da Populacao 0201 03 54
Sociologia 03 o1 04 72 -
Meiodologia do Ensino de Geografia 04 01 05 90 -
Estagio I Il e Il 05 - 108 - |10 - 23 - 414
Geografia de Santa Catarina 04 01 05 380 -
Produgao ¢ Interpratacéo de Textos 03 01 04 72 -
Pedologia 02 01 03 54 -
Geografia Urbana 04 M 05 90
Sensoriamento Remoto 04 01 05 90 -
Fundamentos e Metodologia da
Educagéo Inciusiva 01 01 02 36 -
Introducao ao Estudo de Libras o1 01 02 36 -
Politicas, Normas e Organizagoes da
Educagdo Basica 02 - 02 36 -
Geografia Economica 04 o1 05 90 -
Recursos Hidricos 04 01 05 90 -
Planegjamento Urbano e Regional 04 01 as 90 -
SUB-TOTAL 21 _04121 0420 04|19 05120 04|20 03|22 03 170 2.646 414
Atividades Academico-Gientifico-
Culturais - AACC*** 200
ENADE - Exame Nacional de
Desempenho de Estudantes
{Componente curricular obrigatério
para concluséo do curso)
TOTAL GERAL 25 25 24 24 24 23 25 170 2646 614
CARGA HORARIA TOTAL: 2.646 horas/aula = 2.205 horas + 614 horas = 2.818 horas

P* 405 horas de PCC - Pratica como Componente Curricular, distribuidas ao longo da matriz curricular,
***Atividades Académico-Cientifico-Culturais - AACC, realizadas ao longo do curso e normatizadas por legislagao especifica,

FUCRI - FUNDAGAO EDUCACIONAL DE CRICIUMA (MANTENEDORA) A

Avenida Universitdria, 1105 - Bairro Universitério - Cx, Postal 3167 - Fone: (0%*48) 3431-2500 - Fax: (0**48) 3431-2750 - CEP 88806-009 - CRICI(IMA - SC
Cod. 4052 hitp:/Avww.unesc.net
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ROL DAS DISCIPLINAS OPTATIVAS** CREDITOS HORA/AULA 50 MIN.

Geografia Fisica 02 38
A Predugao do Espaco 02 36
Introducao & Arqueologia 02 36

| Geografia da Zona Costeira 04 72

| Historia da Educacéo 04 72
Planejamento Ambiental 02 36

| Disciplinas de outros cursos aprovadas pela Coordenagéo 02 ou 04 36 ou72

**Optativa - Caberé & Coordenagao do Curso definir que disciplina oplativa sera ofertada a cada semestre.

¢ U,u,:ut‘
PROFDr. GILDO VOLPATO
PRESIDENTE DO CONSU

FUCRI - FUNDAGAO EDUCACIONAL DE CRICIUMA (MANTENEDORA)

Avenida Universitdria, 1105 - Bairro Universitirio - Gx. Postal 3167 - Fone: (0%*48) 3431-2500 - Fax: (0%*48) 3431-2750 - CEP 88806-000 - CRICIOMA - SC

Céd. 4052 http:/Awww.unesc.net
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UNESC - Universidade do Extremo Sul Catarinense Pagina: 1de2
FUCRI - Fundacdo Educacional de Cricilima (mantenedora) Data: 03/05/2022
Grade Curricular (d_rel_grade_habilitacao_j)

Habilitagzo: 1 GEOGRAFIA - LICENCIATURA (N)

Grade N°: 4 MATRIZ CURRICULAR N° 4

N° Minimo Semestres: 8 N° Maximo Semestres: 15 Validade: 01/12/2018 a 31/12/2023

Hora/Aula

Disciplinas 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 1 12 Cred. 50 min. 60 min.
22945 SOCIOLOGIA DA EDUCAGAO 4 4 72 60
22946 HISTORIA DA EDUCAGAO 4 4 72 60
22947 INTRODUGAO AO PENSAMENTO 4 4 72 60
GEOGRAFICO
22948 GEOGRAFIA FiSICA 4 4 72 60
22949 CARTOGRAFIA | 4 4 72 60
22950 PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR | 1 1 18 15
22951 EDUCACAO GEOGRAFICA E FORMAGCAO 4 4 72 60
DOCENTE
22952 METODOLOGIA CIENTIFICA E DA PESQUISA 4 4 72 60
22953 FILOSOFIA 4 4 72 60
22954 GEOLOGIA| 4 4 72 60
22955 GEOGRAFIA AGRARIA 4 4 72 60
22956 rl’RATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR 1 1 18 15
22957 CLIMATOLOGIA | 4 4 72 60
22958 GEOMORFOLOGIA | 4 4 72 60
22959 PRODUCAO E INTERPRETAGAO DE TEXTOS 4 4 72 60
22960 TEORIAS DA APRENDIZAGEM 4 4 72 60
22961 GEOPOLITICA E ORGANIZACAO DO ESPAGO 4 4 72 60
MUNDIAL
22062 IF;lwch COMO COMPONENTE CURRICULAR 1 1 18 15
22963 DIDATICA 4 4 72 60
22964 METODOLOGIA DO ENSINO DE GEOGRAFIA 4 4 72 60
22965 GEOGRAFIA URBANA E REGIONAL 4 4 72 60
22966 ESTATISTICA APLICADA A GEOGRAFIA 4 4 72 60
22967 LIBRAS 2 2 36 30
22968 PROCESSO PEDAGOGICO DA EDUCAGAO 7 D) 36 30
INCLUSIVA
22969 :‘-\’/RATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR 1 1 18 15
22970 PEDOLOGIA 4 4 72 60
22972 GESTAO E PROCESSOS EDUCATIVOS 2 2 36 30
22973 PROCESSOS PEDAGOGICOS DA CULTURA 2 2 36 30
DIGITAL
22974 ESTAGIO | 5 5 90
22975 \F;RATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR 1 1 18 15
26901 ELETVA | 4 4 72 60
22976 POLITICAS E NORMAS DA EDUCAGAO BASICA 2 2 36 30
22977 ESTAGIO I 6 6 108
22978 GEOGRAFIA DE SANTA CATARINA 4 4 72 60
22980 \F;IRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR 1 1 18 15
26902 ELETIVA Il 4 4 72 60
22981 ESTAGIO Il 6 6 108
22982 ENSINO E PESQUISA EM ARQUEOLOGIA 3 3 54 45
22983 ELETIVA Il 4 4 72 60
22984 GEOGRAFIA ECONOMICA 3 3 54 45
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Data: 03/05/2022
(d_rel_grade_habilitacao_j)
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Habilitagéo: 1 GEOGRAFIA - LICENCIATURA (N)
Grade N°: 4 MATRIZ CURRICULAR N° 4
N° Minimo Semestres: 8 N° Maximo Semestres: 15 Validade: 01/12/2018 a 31/12/2023
Hora/Aula
Disciplinas 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 1 12 Cred. 50 min. 60 min.
22985 PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR 2 2 36 30
Vil
22086 ESTAGIO IV 6 6 108
22987 PLANEJAMENTO URBANO, REGIONAL E 4 4 72 60
AMBIENTAL
22988 ELETIVA IV 2 2 36 30
22989 ESPAGO GEOGRAFICO E GEOTECNOLOGIAS 4 4 72 60
22990 PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR 3 3 54 45
Vil
21 21 21 21 18 17 18 19 156 2.409
Pratica como Componente Curricular excedente a matriz - PCC 235
Nucleo de Estudos Integradores -NEI 200
Total: 156 2.609
Disciplinas Eletivas
22979 OFICINA GEOGRAFICA Il 4 72 0
27723 OFICINA GEOGRAFICA | 2 36 0
27724 GEOGRAFIA DA ZONA COSTEIRA 4 72 0
27726 A PRODUGAO DO ESPAGO 2 36 0
27869 RECURSOS HIiDRICOS 4 72 0
22971 BIOGEOGRAFIA 4 72 0
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ANEXO E - MATRIZES CURRICULARES HISTORIA

UNESC - Universidade do Extremo Sul Catarinense Pagina: 1 de2
FUCRI - Fundacgao Educacional de Cricilima (mantenedora) Data: 22/09/2022
Grade Curricular (d_rel_grade_habilitacao_hora_60_j)

Habilitagéo: 4 HISTORIA - LICENCIATURA (V)

Grade N°: 1 MATRIZ CURRICULAR 1

N°Minimo Semestres: 8 N°® Maximo Semestres: 14 Validade: 27/02/2012 a 27/02/2020

RESOLUGAO N° 17/2011/CONSU

Hora/Aula

Disciplinas 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 1 12 Cred. 50 min. 60 min.

15663 TEORIA DA HISTORIA | 4 4 72 60
15664 HISTORIA DA ANTIGUIDADE ORIENTAL 4 4 72 60
15665 METODOLOGIA CIENTIFICA EDA PESQUISA 4 4 72 60
15666 HISTORIA DA EDUCAGAO 4 4 72 60
15667 OFICINA DE ENSINO E PESQUISA: HISTORIA, 4 4 72 60
IMAGEM E SOM
15668 TEORIA DA HISTORIA I 4 4 72 60
15669 HISTORIA DA ANTIGUIDADE OCIDENTAL 4 4 72 60
15670 HISTORIA MEDIEVAL | 4 4 72 60
15671 ENSINO E PESQUISA EM ARQUEOLOGIA 4 4 72 60
15672 PSICOLOGIA DA APRENDIZAGEM 4 4 72 60
15673 HISTORIA MEDIEVAL Il 4 4 72 60
15674 POLITICAS, NORMAS E ORGANIZACAO DA 2 D) 36 30

EDUCAGCAO BASICA

15675 FUNDAMENTOS E METODOLOGIA DA
EDUCAGAO INCLUSIVA

2 36 30
15676 HISTORIA MODERNA | 4 4 72 60

4

4

N

15677 EDUCAGAO PATRIMONIAL 4 72 60
15678 DIDATICA 4 72 60
15679 HISTORIA E CULTURAS INDIGENAS 4 4 72 60
15680 PRODUCAO E INTERPRETAGAO DE TEXTOS 4 4 72 60
15681 HISTORIA MODERNAII 4 4 72 60
15682 ESTAGIO | 4 4 72
15683 HISTORIA DA AFRICA 4 4 72 60
15684 HISTORIA AMBIENTAL 4 4 72 60
15685 ESTAGIO Il 8 8 144
15686 OPTATIVA | 2 2 36 30
15687 HISTORIA DE SANTA CATARINA | 4 4 72 60
15688 OFICINA DE ENSINO E PESQUISA: ARQUIVO E 4 4 72 60
DOCUMENTACAO
15689 INTRODUGAO AO ESTUDO DE LIBRAS 2 2 36 30
15690 HISTORIA DO BRASIL | 4 4 72 60
15691 HISTORIA DA AMERICA | 4 4 72 60
15692 ESTAGIO Ill 7 7 126
15693 HISTORIA DE SANTA CATARINA II 4 4 72 60
15694 FILOSOFIA 4 4 72 60
15695 HISTORIA DA ARTE 2 2 36 30
15696 HISTORIOGRAFIA 4 4 72 60
15697 HISTORIA DO BRASIL Il 4 4 72 60
15698 HISTORIA DA AMERICA I 4 4 72 60
15699 HISTORIA CONTEMPORANEA | 4 4 72 60
15700 ESTAGIO v 4 4 72
15701 METODOLOGIA E PRATICA DE PESQUISA 12 12 216
HISTORICA TCC
15702 HISTORIA CONTEMPORANEA II 4 4 72 60

15703 HISTORIA DO BRASIL il 4 4 72 60
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FUCRI - Fundacao Educacional de Criciima (mantenedora) Data: 22/09/2022
Grade Curricular (d_rel_grade_habilitacao_hora_60_j)

Habilitagéo: 4 HISTORIA - LICENCIATURA (V)

Grade N°: 1 MATRIZ CURRICULAR 1

N° Minimo Semestres: 8 N° Maximo Semestres: 14 Validade: 27/02/2012 a 27/02/2020

RESOLUGAO N° 17/2011/CONSU
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Hora/Aula

Disciplinas 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 1 12 Cred. 50 min. 60 min.
15704 OPTATIVA I 2 2 36 30
20 20 20 20 24 25 20 22 171 2.670
ATIVIDADES ACADEMICO-CIENTIFICO-CULTURAIS (AACC) 200

ne Nacional de Desempenho de Estudantes (ENADE), € componente curricular obrigatério, de acordo com a legislacéo vigente.
Total: 171 2.870

Disciplinas Optativas

15706 TOPICOS ESPECIAIS EM HISTORIA 2 36 30
19565 HISTORIA DA MUSICA 2 36 30
19566 SEMINARIOS 2 36 30
19567 MIGRAGOES CONTEMPORANEAS 2 36 30
19634 HISTORIA E RELAGOES DE GENERO 2 36 30
21296 HISTORIA E LITERATURA 2 36 30
23150 HISTORIA DO CORPO 2 36 30
15705 HISTORIA DO PENSAMENTO ECONOMICO 2 36 30
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UNESC - Universidade do Extremo Sul Catarinense Pagina: 1 de 2
FUCRI - Fundacéao Educacional de Criciima (mantenedora) Data: 22/09/2022
Grade Curricular (d_rel_grade_habilitacao_hora_60_j)

Habilitagéo: 1 HISTORIA - LICENCIATURA (N)

Grade N°: 2 GRADE CURRICULAR N° 02

N° Minimo Semestres: 8 N° Maximo Semestres: 15 Validade: 01/12/2018 a 31/12/2023

RESOLUGAO N. 28/2018 - CONSU

Hora/Aula

Disciplinas 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 1 12 Cred. 50 min. 60 min.
22849 HISTORIA DA EDUCAGAO 4 4 72 60
22850 SOCIOLOGIA DA EDUCAGAO 4 4 72 60
22851 PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR | { 1 18 15
22852 HISTORIA DA ANTIGUIDADE 4 4 72 60
22853 HISTORIA MEDIEVAL 4 4 72 60
22854 TEORIA DAHISTORIA | 4 4 72 60
22855 METODOLOGIA CIENTIFICA E DA PESQUISA 4 4 72 60
22856 FILOSOFIA 4 4 72 60
22857 PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR 1 1 18 15
1
22858 HISTORIA MODERNA 4 4 72 60
22859 HISTORIA DA AFRICA 4 4 72 60
22860 TEORIA DA HISTORIA Il 4 4 72 60
22861 PRODUGAO E INTERPRETAGAO DE TEXTO 4 4 72 60
22862 TEORIAS DA APRENDIZAGEM 4 4 72 60
22863 PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR 1 1 18 15
1]
22864 HISTORIA DA AMERICA 4 4 72 60
22865 HISTORIA CONTEMPORANEA 4 4 72 60
22866 PATRIMONIO CULTURAL E HISTORIA 4 4 72 60
22867 PROCESSOS PEDAGOGICOS DA EDUCAGAO 2 2 36 30
INCLUSIVA
22868 DIDATICA 4 4 72 60
22869 LIBRAS 2 2 36 30
22870 PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR 1 1 18 15
Y
22871 HISTORIA DO BRASIL | 4 4 72 60
22872 HISTORIA DE SANTA CATARINA | 4 4 72 60
22873 DIREITOS HUMANOS E RELACOES 2 2 36 30
ETNICO-RACIAIS
22874 HISTORIA E CULTURAS INDIGENAS 2 7 36 30
22875 ESTAGIO | 5 5 90
22876 GESTAO DE PROCESSOS EDUCATIVOS 2 2 36 30
22877 PROCESSOS PEDAGOGICOS DA CULTURA 2 2 36 30
DIGITAL
22878 PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR 1 1 18 15
v
22879 HISTORIA DO BRASIL Il 3 3 54 45
22880 HISTORIA DE SANTA CATARINA II 3 3 54 45
22881 ENSINO E PESQUISA EM ARQUEOLOGIA 2 2 36 30
22882 ESTAGIO Il 6 6 108
22883 POLITICAS E NORMAS DA EDUCAGAO BASICA 2 2 36 30
22884 PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR 1 1 18 15
Vi
22885 OFICINA DE ENSINO E PESQUISA: ARQUIVO E 2 2 36 30
DOCUMENTACAO
22886 OFICINA DE ENSINO E PESQUISA: HISTORIA, 2 2 36 30
IMAGEM E SOM
26903 ELETIVA | 4 4 72 60

22888 ESTAGIO Il 6 6 108
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Grade Curricular

Habilitagéo: 1 HISTORIA - LICENCIATURA (N)
Grade N°: 2 GRADE CURRICULAR N° 02
N° Maximo Semestres:

N°Minimo Semestres: 8
RESOLUCAO N. 28/2018 - CONSU

Validade:
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Pagina: 2de 2

Data: 22/09/2022

(d_rel_grade_habilitacao_hora_60_j)

01/12/2018 a 31/12/2023

Hora/Aula

Disciplinas 8 10 11 12 Cred. 50 min. 60 min.
22889 PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR 2 36 30
Vil
22890 HISTORIA DO BRASIL Il 3 54 45
22891 GUERRAS, CONFLITOS E REVOLUGOES 3 54 45
22892 ELETIVAII 4 72 60
22893 ESTAGIO V 6 6 108
22894 PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR 3 3 54 45
Vil
22895 HISTORIA AMBIENTAL 2 2 36 30
22896 HISTORIA DA HISTORIOGRAFIA 2 2 36 30
22897 HISTORIA DA ARTE 2 2 36 30
22898 ELETIVA Il 4 4 72 60
19 156 2.409
Atividades Complementares:
Pratica como Componente Curricular excedente a matriz - PCC 235
Nucleo de Estudos Integradores -NEI 200
Enade - Exame Nacional de Desempenho de Estudantes (Componente curricular obrigatério para a concluséo do curso)

Total: 156 2.609

Disciplinas Eletivas
28585 PENSAMENTO LATINO AMERICANO 4 72 0
29110 CULTURA POLITICA E MUNDOS DO TRABALHO 4 72 0
29142 ESTUDOS DA CONTEMPORANEIDADE 3 60
22887 CULTURA E RELAGCOES DE GENERO 4 72 0
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FUCRI - Fundacgao Educacional de Cricilima (mantenedora)

Grade Curricular

Pagina: 1 de2

Data: 22/09/2022
(d_rel_grade_habilitacao_hora_60_j)
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Habilitagéo: 9 LETRAS - LINGUA PORTUGUESA (N)
Grade N°: 1 MATRIZ CURRICULAR N°01
N°Minimo Semestres: 8 N°® Maximo Semestres: 15 Validade: 01/12/2018 a 31/12/2023
Hora/Aula
Disciplinas 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 1 12 Cred. 50 min. 60 min.
22432 TOPICOS ESPECIAIS DE LINGUA 4 4 72 60
PORTUGUESA
22433 ESTUDOS LINGUISTICOS: HISTORIA E 4 4 72 60
CONCEPCAO
22434 TEORIA LITERARIA | 4 4 72 60
22435 HISTORIA DA EDUCAGAO 4 4 72 60
22436 SOCIOLOGIA DA EDUCAGAO 4 4 72 60
22437 PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR | { 1 18 15
22433 TEORIAS DE AQUISIGAO E APRENDIZAGEM 4 4 72 60
DE LINGUA MATERNA
22439 LITERATURA | 4 4 72 60
22440 TEORIA LITERARIA Il 4 4 72 60
22441 METODOLOGIA CIENTIFICA E DA PESQUISA 4 4 72 60
22442 FILOSOFIA 4 4 72 60
22443 IF;R/\T!CA COMO COMPONENTE CURRICULAR 1 1 18 15
22444 LITERATURA Il 4 4 72 60
22445 MORFOLOGIA DO PORTUGUES 4 4 72 60
22446 TEORIA LITERARIA Il 4 4 72 60
22447 FONETICA E FONOLOGIA 4 4 72 60
22448 TEORIAS DA APRENDIZAGEM 4 4 72 60
22449 :‘I’IRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR 1 1 18 15
22450 SINTAXE | 4 4 72 60
22451 LITERATURA il 2 2 36 30
22452 LINGUA E SOCIEDADE 4 4 72 60
22453 PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA 2 2 36 30
22454 &%(ESEISVSSS PEDAGOGICOS DA EDUCAGAO ) 2 36 30
22455 DIDATICA 4 4 72 60
22456 LIBRAS 7 36 30
22457 IF\’/R/\TICA COMO COMPONENTE CURRICULAR 1 18 15
22458 SINTAXE II 4 4 72 60
22459 LITERATURA V 2 2 36 30
22460 ESTAGIO | 5 5 90
22461 METODOLOGIA DO ENSINO DE LINGUA E 5 ) 2 36 30
LITERATURA |
22462 GESTAO DE PROCESSOS EDUCATIVOS 2 2 36 30
22463 PROCESSOS PEDAGOGICOS DA CULTURA 2 2 36 30
DIGITAL
22464 \F;RATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR 1 1 18 15
22465 LINGUA E COGNICAO 4 4 72 60
22466 ESTAGIO Il 6 6 108
22467 ELETVA | 4 4 72 60
22468 POLITICAS E NORMAS DA EDUCAGAO BASICA 2 2 36 30
22469 \F;IRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR 1 1 18 15
22470 SEMANTICA 4 72 60
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FUCRI - Fundacao Educacional de Criciima (mantenedora) Data: 22/09/2022
Grade Curricular (d_rel_grade_habilitacao_hora_60_j)

Habilitagéo: 9 LETRAS - LINGUA PORTUGUESA (N)

Grade N°: 1 MATRIZ CURRICULAR N°01

N° Minimo Semestres: 8 N° Maximo Semestres: 15 Validade: 01/12/2018 a 31/12/2023

Hora/Aula

Disciplinas 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 1 12 Cred. 50 min. 60 min.

22471 LITERATURA INFANTIL E JUVENIL

2 2 36 30
22472 ESTAGIO il 6 6 108
22473 ELETIVA Il 4 4 72 60
22474 PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR 2 2 36 30
Vil
22475 ESTUDOS DO DISCURSO 4 4 72 60
22476 LITERATURA UNIVERSAL 2 2 36 30
22477 ESTAGIO V 6 6 108
22478 ELETIVA Il 4 4 72 60
22479 PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR 3 3 54 45
Vil
21 21 21 21 18 17 18 19 156 2.409
Pratica como Componente Curricular excedente a matriz - PCC 235
NUCLEO DE ESTUDOS INTEGRADORES-NEI 200
Exame Nacional de D penho de Estt tes (Componente curricular obrigatério para concluséo do curso.

Total: 156 2.609

Disciplinas Optativas
22481 READING AND WRITING II 4 72 0
22482 LISTENING AND SPEAKING | 4 72 0
22483 LISTENING AND SPEAKING 11 4 72 0
22484 AMERICANAND ENGLISH LITERATURE | 4 72 0
22485 LEITURAEM LIBRAS | 4 72 0
22486 DIDATICA E EDUCAGAO DE SURDOS 4 72 0
22487 AQUISICAO DA LINGUAGEM E DA LINGUAGEM DE SINAIS 4 72 0
22480 READING AND WRITING | 4 72 0

Disciplinas Eletivas
29142 ESTUDOS DA CONTEMPORANEIDADE 3 60
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UNESC - Universidade do Extremo Sul Catarinense Pagina: 1 de 2
FUCRI - Fundacéao Educacional de Criciima (mantenedora) Data: 22/09/2022
Grade Curricular (d_rel_grade_habilitacao_hora_60_j)

Habilitagéo: 6 LETRAS - HABILITAGAO LINGUA PORTUGUESA (V)

Grade N°: 1 MATRIZ CURRICULAR N° 1

N° Minimo Semestres: 6 N° Maximo Semestres: 12 Validade: 05/02/2014 a 05/02/2024

RESOLUGAO 20/ 2013-CONSU

Hora/Aula

Disciplinas 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 1 12 Cred. 50 min. 60 min.
17976 ESTUDOS GRAMATICAIS 4 4 72
17977 TEORIA LITERARIA | 4 4 72
17978 FILOSOFIA 4 4 72
17979 ESTUDOS LINGUISTICOS: HISTORIA E 4 4 72
CONCEPGAO
17980 METODOLOGIA CIENTIFICA E DA PESQUISA 4 4 72
17981 TEORIA LITERARIA Il 2 2 36
17982 MORFOLOGIA DO PORTUGUES 4 4 72
17983 TEORIAS DE AQUISICAO E APRENDIZAGEM 4 4 72
DE LINGUA MATERNA
17984 LITERATURA | 4 4 72
17985 PSICOLOGIA DA APRENDIZAGEM 4 4 72
17986 POLITICAS, NORMAS E ORGANIZAGAO DA 2 2 36
EDUCACAO BASICA
17987 LITERATURA I 4 4 72
17988 MORFOLOGIA E SINTAXE HISTORICA 4 4 72
17989 SINTAXE DO PORTUGUES | 4 4 72
17990 DIDATICA 4 4 72
17991 FUNDAMENTOS E METODOLOGIA DA 9 2 36
EDUCAGAO INCLUSIVA
17992 LITERATURA INFANTO JUVENIL 4 4 72
17993 FONETICA E FONOLOGIA 4 4 72
17994 LITERATURA Il 4 4 72
17995 SINTAXE DO PORTUGUES I 4 4 72
17996 LIBRAS 2 2 36
17997 PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA 4 4 72
18006 SEMINARIO DE PRATICAS DE LINGUAGEM | 2 2 36
18009 ESTAGIO SUPERVISIONADO DE LINGUA 8 8 144
PORTUGUESA |
17998 LITERATURA V 4 72
17999 TEXTO E DISCURSO 4 4 72
18000 PROCESSOS DE LEITURA E PRODUGAO DE 4 4 72
TEXTOS
18001 OPTATIVA 4 4 72
18002 PROJETO TCC 4 4 72
18007 SEMINARIO DE PRATICAS DE LINGUAGEM I 2 2 36
18010 ESTAGIO SUPERVISIONADO DE LINGUA 7 7 126
PORTUGUESA Il
18003 LITERATURA UNIVERSAL 2 2 36
18004 SEMANTICA E PRAGMATICA DO PORTUGUES 4 4 72
18005 TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO 12 12 216

18008 SEMINARIO DE PRATICAS DE LINGUAGEM il 1 1 18
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Pagina: 2de 2
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Grade Curricular (d_rel_grade_habilitacao_hora_60_j)
Habilitagéo: 6 LETRAS - HABILITAGAO LINGUA PORTUGUESA (V)
Grade N°: 1 MATRIZ CURRICULAR N° 1
N° Minimo Semestres: 6 N° Maximo Semestres: 12 Validade: 05/02/2014 a 05/02/2024

RESOLUGAO 20/ 2013-CONSU

Hora/Aula

Disciplinas 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 1 12

Cred. 50 min. 60 min.

18011 ESTAGIO SUPERVISIONADO DE LINGUA 8
PORTUGUESA Ill

20 20 22 28 29 27

ATIVIDADES ACADEMICO-CIENTIFICO-CULTURAIS - AACC

146 2.628

200

Total:

Disciplinas Optativas

18013 TRANSLATION STUDIES AND PRACTICE

18014 ANALISE DE DISCURSO

18015 COMUNICAGAO PRAGMATICA NA ESFERA EMPRESARIAL
18016 COMUNICAGAO PRAGMATICA NA ESFERA JORNALISTICA
18017 GESTAO ESCOLA

18018 ESCRITA CRIATIVA

18019 PESQUISA EM LETRAS

18020 EXTENSAO EM LETRAS

18021 LINGUAGEM TEATRAL E EDUCAGAO

18024 TEORIA LITERARIAIII

18022 EXPRESSAO TEATRAL

18023 LITERATURA E ENSINO

18012 SOCIOLINGUISTICA VARIACIONISTA

Disciplinas Eletivas
29142 ESTUDOS DA CONTEMPORANEIDADE

146 2.828

©O O 0O OO0 OO0 oo o o oo
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ANEXO G - MATRIZES CURRICULARES MATEMATICA

UNESC - Universidade do Extremo Sul Catarinense Pagina: 1 de2
FUCRI - Fundacgao Educacional de Cricilima (mantenedora) Data: 22/09/2022
Grade Curricular (d_rel_grade_habilitacao_hora_60_j)

Habilitagéo: 2 MATEMATICA - LICENCIATURA (V)

Grade N°: 1 MATRIZ CURRICULAR N° 01

N°Minimo Semestres: 8 N°® Maximo Semestres: 14 Validade: 01/02/2013 a 30/04/2022

RESOLUGAO N.18/2012/CONSU

Hora/Aula

Disciplinas 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 1 12 Cred. 50 min. 60 min.

16686 METODOLOGIA CIENTIFICA EDA PESQUISA 4 4 72 60
16687 HISTORIA DA MATEMATICA 3 3 54 45
16688 LIBRAS 2 2 36 30
16689 PRODUCAO E INTERPRETAGAO DE TEXTOS 4 4 72 60
16690 GEOMETRIA | 4 4 72 60
16692 FUNDAMENTOS DE MATEMATICA 4 4 72 60
ELEMENTAR |
16691 GEOMETRIA Il 4 4 72 60
16693 FUNDAMENTOS DE MATEMATICA 4 4 72 60
ELEMENTARII
16695 POLITICAS, NORMAS E ORGANIZAGAO DA 7 2 36 30
EDUCACAO BASICA
16696 DESENHO GEOMETRICO 4 4 72 60
16697 FUNDAMENTOS E METODOLOGIA DA 2 2 36 30
EDUCACAO ESPECIAL
16698 PSICOLOGIA DA APRENDIZAGEM 4 4 72 60
16694 FUNDAMENTOS DE MATEMATICA 4 4 72 60
ELEMENTAR Il
16699 DIDATICA 4 4 72 60
16700 ESTATISTICA 4 4 72 60
16701 CALCULO DIFERENCIAL E INTEGRAL | 4 4 72 60
16706 GEOMETRIA ANALITICA | 4 4 72 60
16702 CALCULO DIFERENCIAL E INTEGRAL II 4 4 72 60
16707 GEOMETRIA ANALITICA I 4 4 72 60
16708 DIDATICA DA MATEMATICA 5 5 90 75
16709 MATEMATICA COMERCIAL E FINANCEIRA 4 4 72 60
16710 FISICA| 4 4 72 60
16703 CALCULO DIFERENCIAL E INTEGRAL Il 4 72 60
16711 FISICAl 4 4 72 60
16712 INFORMATICA APLICADA AO ENSINO DE 4 4 72 60
MATEMATICA
16713 FILOSOFIA 4 4 72 60
16714 ESTAGIO SUPERVISIONADO NO ENSINO 6 6 108
FUNDAMENTAL |
16704 CALCULO DIFERENCIAL E INTEGRAL IV 4 4 72 60
16715 ESTAGIO SUPERVISIONADO NO ENSINO 6 6 108
FUNDAMENTAL Il
16716 ALGEBRA | 4 4 72 60
16718 ALGEBRA LINEAR | 4 4 72 60
16721 ANALISE MATEMATICA | 4 4 72 60
16705 CALCULO DIFERENCIAL E INTEGRAL V 4 4 72 60
16717 ALGEBRA Il 4 4 72 60
16719 ALGEBRA LINEAR I 4 4 72 60
16722 ANALISE MATEMATICA Il 4 4 72 60
16724 ESTAGIO SUPERVISIONADO NO ENSINO 6 6 108
MEDIO |
16720 ALGEBRA LINEAR Il 4 4 72 60

16723 ANALISE MATEMATICA Iil 4 4 72 60
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UNESC - Universidade do Extremo Sul Catarinense Pagina: 2de 2
FUCRI - Fundacao Educacional de Criciima (mantenedora) Data: 22/09/2022
Grade Curricular (d_rel_grade_habilitacao_hora_60_j)

Habilitagéo: 2 MATEMATICA - LICENCIATURA (V)

Grade N°: 1 MATRIZ CURRICULAR N° 01

N° Minimo Semestres: 8 N° Maximo Semestres: 14 Validade: 01/02/2013 a 30/04/2022

RESOLUGAO N.18/2012/CONSU

Hora/Aula

Disciplinas 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 1 12 Cred. 50 min. 60 min.

16725 ESTAGIO SUPERVISIONADO NO ENSINO 6 6 108
MEDIO Il

16726 OPTATIVA 4 4 72 60

16727 CALCULO NUMERICO 4 4 72 60

21 20 20 21 22 22 22 22 170 2.622

ATIVIDADES ACADEMICO-CIENTIFICO-CULTURAIS - AACC 200

Total: 170 2.822

Disciplinas Optativas
16729 PROBABILIDADE

4 72 60
16730 FISICA EXPERIMENTAL 4 72 60
16731 ALGEBRA Il 4 72 60
16732 TEORIA ELEMENTAR DOS NUMEROS 4 72 60
16728 GEOMETRIA DESCRITIVA 4 72 60
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FUCRI - Fundacéao Educacional de Criciima (mantenedora) Data: 22/09/2022
Grade Curricular (d_rel_grade_habilitacao_hora_60_j)

Habilitagéo: 1 MATEMATICA - LICENCIATURA (N)

Grade N°: 5 GRADE CURRICULAR N° 05

N° Minimo Semestres: 8 N° Maximo Semestres: 15 Validade: 01/12/2018 a 31/12/2023

Hora/Aula

Disciplinas 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 1 12 Cred. 50 min. 60 min.
22899 HISTORIA DA EDUCACAO 4 4 72 60
22900 SOCIOLOGIA DA EDUCAGAO 4 4 72 60
22901 PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR | 1 g 18 15
22902 DESENHO GEOMETRICO 4 4 72 60
22903 GEOMETRIA | 4 4 72 60
22904 MATEMATICA ELEMENTAR | 4 4 72 60
22905 METODOLOGIA CIENTIFICA E DA PESQUISA 4 4 72 60
22906 FILOSOFIA 4 4 72 60
22907 PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR 1 1 18 15
I
22908 GEOMETRIA Il 4 4 72 60
22909 CALCULO DIFERENCIAL E INTEGRAL | 4 4 72 60
22910 MATEMATICA ELEMENTAR Il 4 4 72 60
22911 TEORIAS DA APRENDIZAGEM 4 4 72 60
22912 PRODUGAO E INTERPRETAGCAO DE TEXTOS 4 4 72 60
22913 PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR 1 1 18 15
mn
22914 GEOMETRIA ANALITICA 4 4 72 60
22915 ESTATISTICA 4 4 72 60
22916 CACULO DIFERENCIAL E INTEGRAL Il 4 4 72 60
22917 DIDATICA 4 4 72 60
22918 PROCESSOS PEDAGOGICOS DE EDUCAGAO 2 2 36 30
INCLUSIVA
22919 LIBRAS 2 2 36 30
22920 PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR 1 1 18 15
\"
22921 CALCULO DIFERENCIAL E INTEGRAL III 4 4 72 60
22922 LABORATORIO EXPERIMENTAL 4 4 72 60
22923 MATEMATICA COMERCIAL E FINANCEIRA 4 4 72 60
22924 PROCESSOS PEDAGOGICOS NA CULTURA 2 2 36 30
DIGITAL
22925 GESTAO DOS PROCESSOS EDUCATIVOS 2 2 36 30
22926 PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR 1 1 18 15
Y
22927 CALCULO DIFERENCIAL E INTEGRAL IV 4 4 72 60
22928 ESTAGIO SUPERVISIONADO NO ENSINO 5 5 90
FUNDAMENTAL |
22929 ALGEBRA 4 4 72 60
22930 POLITICAS E NORMAS DA EDUCAGAO BASICA 2 2 36 30
(PNOEB)
22931 PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR 1 1 18 15
Vi
22932 ALGEBRA LINEAR | 4 4 72 60
22933 ESTAGIO SUPERVISIONADO NO ENSINO 6 6 108
FUNDAMENTAL Il
22934 ELETVA| 4 4 72 60
22935 PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR 2 2 36 30
Vil
22936 ALGEBRA LINEAR Il 4 4 72 60

22937 ANALISE MATEMATICA | 2 2 36 30
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FUCRI - Fundacao Educacional de Criciima (mantenedora) Data: 22/09/2022
Grade Curricular (d_rel_grade_habilitacao_hora_60_j)

Habilitagéo: 1 MATEMATICA - LICENCIATURA (N)

Grade N°: 5 GRADE CURRICULAR N° 05

N° Minimo Semestres: 8 N° Maximo Semestres: 15 Validade: 01/12/2018 a 31/12/2023

Hora/Aula

Disciplinas 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 1 12 Cred. 50 min. 60 min.
22938 ESTAGIO SUPERVISIONADO NO ENSINO 6 6 108
MEDIO |
22939 ELETIVAII 4 4 72 60
22940 PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR 3 3 54 45
Vil
22941 PROBABILIDADE 2 2 36 30
22942 ANALISE MATEMATICA Il 4 4 72 60
22943 ESTAGIO SUPERVISIONADO NO ENSINO 6 6 108
MEDIO Il
22944 ELETIVAIII 4 4 72 60
21 21 21 21 18 17 18 19 156 2.409
Nucleo de Estudos Integradores -NEI 200
Pratica como Componente Curricular excedente a matriz - PCC 235
ENADE -E Naci | de D penho de Estudantes (Componente curricular obrigatério para conclusédo do curso).

Total: 156 2.609

Disciplinas Eletivas
29142 ESTUDOS DA CONTEMPORANEIDADE 0
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ANEXO H - MATRIZES CURRICULARES PEDAGOGIA

UNESC - Universidade do Extremo Sul Catarinense Pagina: 1 de2
FUCRI - Fundacgao Educacional de Cricilima (mantenedora) Data: 22/09/2022
Grade Curricular (d_rel_grade_habilitacao_hora_60_j)

Habilitagéo: 9 PEDAGOGIA - LICENCIATURA (N)

Grade N°: 4 MATRIZ CURRICULAR 9.4

N°Minimo Semestres: 8 N°® Maximo Semestres: 15 Validade: 01/12/2018 a 31/12/2023

Hora/Aula

Disciplinas 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 1 12 Cred. 50 min. 60 min.

22488 PEDAGOGIA E PROFISSAO DOCENTE 4 4 72 60
22489 FILOSOFIA 4 4 72 60
22490 LITERATURA INFANTO JUVENIL 4 4 72 60
22491 HISTORIA DA EDUCAGAO 4 4 72 60
22492 SOCIOLOGIA DA EDUCAGAO 4 4 72 60
22493 PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR | { 1 18 15
22494 PSICOLOGIA DO DESENVOLVIMENTO 4 4 72 60
22495 INFANCIAS E JUVENTUDES 4 4 72 60
22496 EDUCAGAO, MOVIMENTO E CORPOREIDADE 2 2 36 30
22497 EDUCAGAO E AS LINGUAGENS ARTISTICAS 3 3 54 45
22498 METODOLOGIA CIENTIFICA E DA PESQUISA 4 4 72 60
22499 FILOSOFIA DA EDUCAGAO 4 4 72 60
22500 PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR 1 1 18 15
1
22501 DIDATICA | 4 4 72 60
22502 PROCESSOS PEDAGOGICOS DE CIENCIAS 4 4 72 60
22503 PROCESSOS PEDAGOGICOS DE GEOGRAFIA 4 4 72 60
22504 PRODUGAO E INTERPRETAGAO DE TEXTOS 4 4 72 60
22505 TEORIAS DA APRENDIZAGEM 4 4 72 60
22506 PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR 1 1 18 15
n
22507 PROCESSOS PEDAGOGICOS DE 4 4 72 60
MATEMATICA
22508 PROCESSOS PEDAGOGICOS DE 4 4 72 60
ALFABETIZAGAO E LETRAMENTO
22509 PROCESSOS PEDAGOGICOS DA EDUCACAO 4 4 72 60
INFANTIL
22510 PROCESSOS PEDAGOGICOS DA EDUCAGAO 2 ) 36 30
INCLUSIVA
22511 DIDATICA I 4 4 72 60
22512 LIBRAS 2 2 36 30
22513 PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR 1 1 18 15
v
22514 PROCESSOS EDUCATIVOS NAO ESCOLARES 3 3 54 45
22515 PROCESSOS PEDAGOGICOS DE LINGUA 4 4 72 60
PORTUGUESA
22516 PROCESSOS PEDAGOGICOS DE HISTORIA 4 4 72 60
22517 ESTAGIO |- EDUCACAO INFANTIL 8 8 144
22518 GESTAO DE PROCESSOS EDUCATIVOS 2 2 36 30
22519 PROCESSOS PEDAGOGICOS DA CULTURA 2 2 36 30
DIGITAL
22520 PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR 1 1 18 15
v
22521 PROCESSOS PEDAGOGICOS DA EDUCACAO 4 4 72 60
DE JOVENS E ADULTOS
22522 AVALIAGAO NOS PROCESSOS EDUCATIVOS 4 4 72 60
22523 ORIENTAGAO EDUCACIONAL 4 4 72 60
22524 ESTAGIO Il - ANOS INICIAIS 8 8 144
22525 EDUCAGAO E DIREITOS HUMANOS 1 1 18 15
22526 POLITICAS E NORMAS DA EDUCAGAO BASICA 3 3 54 45
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UNESC - Universidade do Extremo Sul Catarinense Pagina: 2de 2
FUCRI - Fundacao Educacional de Criciima (mantenedora) Data: 22/09/2022
Grade Curricular (d_rel_grade_habilitacao_hora_60_j)

Habilitagéo: 9 PEDAGOGIA - LICENCIATURA (N)

Grade N°: 4 MATRIZ CURRICULAR 9.4

N° Minimo Semestres: 8 N° Maximo Semestres: 15 Validade: 01/12/2018 a 31/12/2023

Hora/Aula

Disciplinas 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 1 12 Cred. 50 min. 60 min.
22527 PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR 1 1 18 15
Vi
22528 SUPERVISAO EDUCACIONAL 4 4 72 60
22529 PROCESSOS PEDAGOGICOS DA EDUCAGAO 4 4 72 60
INCLUSIVAI
22530 CURRICULO NOS CONTEXTOS EDUCATIVOS 4 4 72 60
22531 ESTAGIO Il - EDUCAGAO DE JOVENS E 3 3 54
ADULTOS E MATERIAS PEDAGOGICAS DO
ENSINO MEDIO
22532 EDUCAGAO, GENERO E SEXUALIDADE 1 1 18 15
22533 EDUCAGAO RELACOES ETNICO-RACIAIS 1 1 18 15
22534 PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR 2 2 36 30
Vil
22535 FUNDAMENTOS PSICOPEDAGOGICOS DO 4 4 72 60
ENSINO
22536 ASSESSORIA PEDAGOGICA E 4 4 72 60
DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL
29537 PROJETO DE APRENDIZAGEM EM AMBIENTES 4 4 72 60
VIRTUAIS
29538 EDUCAGAO, CULTURAS E IDENTIDADES 4 4 72 60
22539 ESTAGIO IV - GESTAO, SUPERVISAO E 4 4 72
ORIENTACAO
22540 OPTATIVA 4 4 72 60
22541 EDUCAGAO, SAUDE E MEIO AMBIENTE 1 1 18 15
92542 PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR 3 3 54 45
Vil
21 22 21 21 24 25 23 24 181 2.784
Pratica como Componente Curricular excedente a matriz - PCC 235
Nucleo de Estudos Integradores 200
Exame Nacional de D penho de tes (Componente curricular obrigatério para conclusao do curso.
Total: 181 2984

Disciplinas Optativas

22544 CULTURAAFRO-BRASILEIRA E INDIGENA 4 72 0
22545 EDUCAGAO PARAA DIVERSIDADE 4 72 0
22546 EDUCAGAO AMBIENTAL 4 72 0
22547 EDUCAGAO SEXUAL 4 72 0
22548 FORMAGAO DE PROFESSORES: POLITICAS E PRATICAS 4 72 0
22549 LINGUISTICAAPLICADA A ALFABETIZAGAO 4 72 0
22550 EXPRESSAO MUSICAL 4 72 0
22551 ORGANIZAGAO CURRICULAR POR CICLOS DE FORMAGAO 4 72 0
22552 CINEMA E EDUCAGAO 4 72 0
22553 LINGUAGEM TEATRAL E EDUCAGAO 4 72 0
22554 ANTROPOLOGIA CULTURAL 4 72 0
22543 ATIVIDADE FiSICA E QUALIDADE DE VIDA 4 72 0

Disciplinas Eletivas
29142 ESTUDOS DA CONTEMPORANEIDADE 3 60
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ANEXO | - PLANOS DE ENSINO PEDAGOGIA (EDUCACAO E RELACOES
RACIAIS)
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AcoD0 Inlclala 4o znolno runmnonial, Diooipllrna P2Gagogloan G0 onolno lMAadio. Edocopbc Go
Jvvony o Adultoa e CQeatfio do Timenosoa Ldonnti-noa.

Diomenwrc poc noio de onolno, poogriso o ogtonidc o aevlhocla da ginl 1dude dn wnnlno.

EMENTA

GOJNTIVO GONAL

Bonpovy a lupoundnola da B4uonoAo para oan relapdrs atnloo-vaolala na Ioipoplo en nttno
vipobola cono valorigocdo da ooltara aCriosns c alfrobrapnilelira ¢ Indlgena.

CBJETLVDE EBPBCIFICOS
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no clgpo 000 DICeo YlDYalo.

UNIDADEE DE APRENDIBAGEM, OBJBYIVOB DE APRENDLBAGEM E TBNAS
THRA ODGERVAQONS
L -~ NLLACOODZD RIMIRO-MJMIAIS N0 LDINDIL C DUND
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1.1l - Rolagsoa 26Nnic0-racLAlNI 01GNLTiICN00 0
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1.2 - Jdontidnodong nLnleoerzaciolo: comwminoa o

wopueiiicrdonaa:

1.2 - Hovora do coga, [A0LADD e eLnlas

PCLITICAa I DRATICAS 2MNUI-RACIZZAD £ OUAD
Oxyg RCICIATS

an ACZinazLlwvan [CoGnn, 1aQnGcnodon o
r @ loln nnticrucintng (opino Ao
nlls Lain 10.039/01 o

¢
acin=o o In a
on cia Edocacfe ran rolocOea

:11.445/00 @
0

tnino-ro

4 — ~“Morimnn2noo 20010213 0NQO0DD, NNANI00DD MIDEOD @
nu lutnu nntlrrancluecnu [ColoTivo)

2.3 - Edovapio Indiguns o Quilavlolns

ATIVIDADES TNTEHDISCIPLIMARES
DCLlcinoy do vLiuaneciop: Partlcipoebo ot palootea

METODOLORIN DE ENGIKO APREMDIZAGEH
nula eywoolclva-dinlopyfor soxinbelol oClolnno, poxdIQA0 tonowal a rououcno awjaviouval.

CRITBRIOS DE AVALIAGAO

Soninorioc en goupoo o ped®Loho Lontvlrl - corcoIpondINNNG 000 LINAa poopooloe nal
Unldadoo 00 Plongo de Bozing.
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BIBLIOGRAFIA BASICA

BASTIDE, Roger. Esteredétipos de Negros através da literatura brasileira. In: Estudos
afro-brasileiros. S&o Paulo: Perspectiva.

DEBUS, Eliane. A tematica da cultura africana e afro-brasileira na literatura para
criangas e jovens. Cortez, 2017

MUNANGA, Kabengele. Negritude: usos e sentidos. Autentica Editora, 2012.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

PIRES, Antonio L. C. Simdes. A Capoeira no jogo das cores: criminalidade, cultura e
racismo na cidade do Rio de Janeiro (1890 ? 1937). (Dissertagdo de Mestrado), Histéria,
Campinas ? SP, UNICAMP, 1996.

SELL, Sandro César. Acgdo Afirmativa e democracia racial: uma introdugédo ao debate no
Brasil. Florianépolis: Fundagdo Boiteux, 2002.

SILVERIO, Valter R. Sons negros com ruidos brancos. In: . Racismo no Brasil. Sé&o
Paulo: Peirépoles, Abong, 2002.
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ANEXO J - PLANOS DE ENSINO HISTORIA DA AFRICA

PLANO DE ENSINO

Disciplina: 15683 - HISTORIA DA AFRICA
"' Modalidade: PRESENCIAL
Curso: HISTORIA - LICENCIATURA (V)

Professor(a) :
um Periodo: 2013 / 2
Créditos: 4 / C.H. : 72 ha
Carater: Obrigatéria
Impresso em: 03/03/2023 17:16:57

MISSAO DA UNESC

Educar por meio do -ensino, pesquisa e extensdo, para promover a dqualidade e a
sustentabilidade do ambiente de vida.

VISAO DE FUTURO

Ser reconhecida como uma Universidade comunitédria, de exceléncia na formag&o do profissional
e ética do cidaddo, na produgdo do conhecimento cientificos e tecnolégicos, com compromisso
socioambiental

OBJETIVO DO CURSO

Objetivo

Geral:

Formar um profissional de histéria com habilidades e competéncias para atuar tanto no ensino

como na pesquisa, tendo sempre em vista a melhoria da qualidade do ambiente de vida na
Regi&o Sul de Santa Catarina.

EMENTA
As civilizagdes africanas entre os séculos XVI e XIX. O impacto da colonizagdo européia e a

escraviddo. A presenga das culturas islémicas. A partilha do continente africano. As
culturas africanas da atualidade.

OBJETIVO GERAL
Problematizar a Lei 10.639/03 e suas diretrizes, como subsidios para diferentes abordagens
da Histéria e cultura afro-brasileira e africana no cotidiano escolar.

Refletir sobre a (in)visibilidade dos povos africanos e afro-brasileiros nos livros de
histéria.
Iniciar uma aproximagdo com a histéria da Africa, dando visibilidade as principais
dindmicas histdéricas das sociedades africanas, vislumbrando uma discussdo sobre suas
estruturas politicas, econdmicas , sociais e culturais e as relagdes estabelecidas com
universos e povos distintos em trés momentos diferentes. O primeiro se refere ao periodo que
antecede a expansdo maritima européia; o segundo a chegada dos europeus ao continente e sua
posterior colonizagdo; e o terceiro ao contexto pdés-colonial.
Compreender a importéncia da Histéria e da cultura africana e afro-brasileira na formagéo
da sociedade brasileira.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

UNIDADES DE APRENDIZAGEM, OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E TEMAS

TEMA OBSERVAQGES
1 - PARA OLHAR A AFRICA

1.1 - A Lei 10.639/03 e o ensino de Histéria

1.2 - O ensino da Histéria e Cultura africana e
afro-brasileira em Sala de Aula

1.3 - Fontes para o ensino da histéria da Africa

1.4 - A historiografia africana
2 - NOVOS OLHARES

2.1 - Aspectos geogréficos

2.2 - Os estados sudaneses, em Africa negra

2.3 - A costa do ouro

2.4 - Os langados

2.5 - Os estados e as culturas da Guiné inferior
2.6 - Do Delta do Niger aos Camardes: os fon e os
ioruba

2.7 - Os estados haussas

2.8 - O reino do Congo e seus vizinhos

2.9 - A regi&o ao sul do Zambeze

3 - OUTROS OLHARES
3.1 - A Africa e a escravidao

3.2 - Nas fronteiras do Isla



UNIDADES DE APRENDIZAGEM, OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E TEMAS
TEMA OBSERVAGOES

3.3 - Lisboa, Capital negreira do Ocidente

4 - OLHARES CONTEMPORANEOS

4.1 - A conferéncia de Berlim, o discurso racial e
a partilha da Africa: algumas consideragdes

4.2 - Conflitos contemporéneos

METODOLOGIA DE ENSINO APRENDIZAGEM

A disciplina seré& encaminhada por meio de aulas expositivas dialogadas, leituras
prévias de textos indicados que abarquem o conteldo programatico, apresentagéo de
seminarios, pesquisas, dindmicas de grupos, produgdo de textos e utilizagdo de outros
recursos (filmes, mapas, materiais iconogréficos, etc.) gue cologuem os alunos em
contato com os processos histéricos relativos & Histéria da Africa.

CRITERIOS DE AVALIAGAO

As avaliacgdes serdo processuais, por meio de produgdes escritas individuais (prova),
andlise de livros didéticos e de filmes, fichamentos e seminédrios, bem como planos de
ensino tendo como referéncia os temas abordados durante o semestre.

BIBLIOGRAFIA BASICA

APPIAH, Kwame Anthony. Na Casa De Meu Pai. A Africa na Filosofia da Cultura. Rio de
Janeiro: Contraponto, 1997.

PEL PRIORE, Mary, ; VENANCIO, Renato Pinto. Ancestrais: uma introdugdo & histéria da
Africa Atléntica. Rio de Janeiro: Campus, 2004. 187p. Numero de Chamada: 960 D33la

GIORDANI, Mario Curtis. Histéria da Africa anterior aos descobrimentos: idade moderna I.

Petrépolis, RJ: Ed. Vozes, 1985. 183 p. Numero de Chamada: 960.3 1985 G497h

HERNANDEZ, Leila Leite. A Africa na sala de aula: visita a histéria contemporanea. Belo
Horizonte: Selo Negro, 2005.

KI-ZERBO, Joseph. Histéria da Africa negra. 3. ed. rev. e atual Mira-Sintra:
Europa-América,1999. 452 p.Numero de Chamada: 967 K46h

MESGRAVIS, Laima. A colonizagdo da Africa e da Asia: a expansdo do imperialismo europeu
no século XIX. S&o Paulo: Ed. Atual, 1994. 76 p Numero de Chamada: 907 M578c

THORNTON, John Kelly. A Africa e os africanos na formagdo do mundo Atlantico, 1400-1800.

Traducdo Marisa Rocha Motta. Rio de Janeiro: Elsevier, 2004. 436 p. Numero de Chamada:
303.482604 T513a

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

BRASIL, Ministério da Educagdo. Diretrizes curriculares nacionais para a educacdo das
relagbes étnico-raciais e para o ensino de histéria e cultura afro-brasileira e
africana. Secretaria Especial de Politicas de Promogdo da \igualdade Racial. Secretaria
de Educagédo Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade. Brasilia: MEC, 2004.
CARDOSO,Paulino de Jesus. Territérios Negros em Florianépolis no Século XX. In:
BRANCHER, Ana (org.). Histéria de Santa Catarina Estudos Contemporédneos. Floriandépolis:
Letras Contemporéneas, 1999.

CAVALLEIRO, Eliane (org.) Racismo e anti-racismo na educagdo: repensando nossa escola.
S&o Paulo: Summus, 2001.

LIMA, Iolanda M. et al. Caderno Histéria das populagdes afro-brasileiras em Criciuma.
Itajai: Casa aberta, 2008. ( colegéo Africa Brasil)

SCHZWARCZ, Lilia Moritz. O espetédculo das Ragas: Cientistas, instituig¢des e questéo
racial no Brasil 1870/1930. S&o Paulo: Companhia das letras, 1993.

SILVA, Alberto da Costa e. A manilha e o libambo: a Africa e a escravidédo, de 1500 a
1700. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, Fundag&o Biblioteca Nacional, Dep. Nacional do
Livro, 2002.

TRAMONTE, Cristiana. Com a bandeira e Oxald! trajetéria, préticas e concepgdes das
religides afro-brasileiras na Grande Floriandépolis.Itajai:UNIVALI,2001.
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PLANO DE ENSINO

Disciplina: 15683 - HISTORIA DA AFRICA
. Modalidade: PRESENCIAL
Curso: HISTORIA - LICENCIATURA (V)

Professor(a) :
um Periodo: 2014 / 2
Créditos: 4 / C.H. : 72 ha
Carater: Obrigatéria
Impresso em: 03/03/2023 17:18:05

MISSAO DA UNESC

Educar por meio do -ensino, pesquisa e extensdo, para promover a dqualidade e a
sustentabilidade do ambiente de vida.

VISAO DE FUTURO

Ser reconhecida como uma Universidade comunitéria, de exceléncia na formag&o do profissional
e ética do cidaddo, na produgdo do conhecimento cientificos e tecnolégicos, com compromisso
socioambiental

OBJETIVO DO CURSO

Objetivo

Geral:

Formar um profissional de histéria com habilidades e competéncias para atuar tanto no ensino
como na pesquisa, tendo sempre em vista a melhoria da qualidade do ambiente de vida na
Regi&o Sul de Santa Catarina.

EMENTA
As civilizagdes africanas entre os séculos XVI e XIX. O impacto da colonizagdo européia e a

escraviddo. A presenga das culturas islémicas. A partilha do continente africano. As
culturas africanas da atualidade.

OBJETIVO GERAL
Problematizar a Lei 10.639/03 e suas diretrizes, como subsidios para diferentes abordagens
da Histéria e cultura afro-brasileira e africana no cotidiano escolar.

Refletir sobre a (in)visibilidade dos povos africanos e afro-brasileiros nos livros de
histéria.
Iniciar uma aproximagdo com a histéria da Africa, dando visibilidade as principais
dindmicas histéricas das sociedades africanas, vislumbrando uma discuss&do sobre suas
estruturas politicas, econdmicas , sociais e culturais e as relagdes estabelecidas com
universos e povos distintos em trés momentos diferentes. O primeiro se refere ao periodo que
antecede & expansdo maritima européia; o segundo a chegada dos europeus ao continente e sua
posterior colonizacdo; e o terceiro ao contexto pdés-colonial.
Compreender a importéncia da Histéria e da cultura africana e afro-brasileira na formacgéo
da sociedade brasileira.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

UNIDADES DE APRENDIZAGEM, OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E TEMAS

TEMA OBSERVAQGES
1 - PARA OLHAR A AFRICA

1.1 - A Lei 10.639/03 e o ensino de Histéria

1.2 - O ensino da Histéria e Cultura africana e
afro-brasileira em Sala de Aula

1.3 - Fontes e historiografia africana

1.4 - O livro didatico, a Lei 10.639/03 e
11.645/08
2 - NOVOS OLHARES

2.1 - Aspectos geogréaficos

2.2 - Os estados sudaneses, em Africa negra

2.3 - Os estados e as culturas da Guiné inferior
2.4 - Do Delta do Niger aos Camardes: os fon e os
ioruba

2.5 - Os estados haussas

2.6 - O reino do Congo e seus vizinhos

2.7 - A regi&o ao sul do Zambeze

3 - OUTROS OLHARES
3.1 - A Africa e a escravidao

3.2 - A escraviddo transatléntica
4 - OLHARES CONTEMPORANEOS




UNIDADES DE APRENDIZAGEM, OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E TEMAS
TEMA OBSERVAGOES

de

4.1 - A conferéncia de Berlim, o discurso racial e
a partilha da Africa

4.2 - A Africa depois da partilha

4.3 - Africa e Brasil: didlogos historiogréficos

METODOLOGIA DE ENSINO APRENDIZAGEM

A disciplina serd encaminhada por meio de aulas expositivas dialogadas, leituras
prévias de textos indicados que abarquem o contelido programdtico, apresentagdo de
seminarios, pesquisas, dindmicas de grupos, produgdo de textos e utilizagdo de outros
recursos (filmes, mapas, materiais iconogréficos, etc.) que coloquem os alunos em
contato com os processos histéricos relativos & Histéria da Africa.

CRITERIOS DE AVALIAQAO

A avaliagdo do processo ensino aprendizagem serd processual, com preponderdncia dos
aspectos qualitativos sobre os quantitativos, serdo realizadas avaliag¢des (no minimo 3,
sendo que 2 ser&o individuais). Seré oportunizada a recuperagdo durante o semestre
letivo. Para o discente ser aprovado é necesséario que obtenha média 6,0 ou superior e
freqiiéncia minima de 75%.

Atividades propostas para o semestre:

Avaliagdo escrita e debates (individual)

Anédlise de livro didético (em equipe)

Semindrio temédtico e produgdo de um material didatico (em equipe)

Fichamento de um livro sobre temdticas que envolvam a histéria e cultura africana e
afrobrasileira. (individual)

BIBLIOGRAFIA BASICA
APPIAH, Kwame Anthony. Na Casa De Meu Pai. A Africa na Filosofia da Cultura. Rio de
Janeiro: Contraponto, 1997.

DEL PRIORE, Mary, ; VENANCIO, Renato Pinto. Ancestrais: uma introdugdo & histéria da
Africa Atlantica. Rio de Janeiro: Campus, 2004. 187p. Numero de Chamada: 960 D33la

GIORDANI, Mario Curtis. Histéria da Africa anterior aos descobrimentos: idade moderna I.

Petrépolis, RJ: Ed. Vozes, 1985. 183 p. Numero de Chamada: 960.3 1985 G497h

HERNANDEZ, Leila Leite. A Africa na sala de aula: visita a histéria contemporadnea. Belo
Horizonte: Selo Negro, 2005.

KI-ZERBO, Joseph. Histéria da Africa negra. 3. ed. rev. e atual Mira-Sintra:
Europa-América,1999. 452 p.Numero de Chamada: 967 K46h

MESGRAVIS, Laima. A colonizacdo da Africa e da Asia: a expansdo do imperialismo europeu
no século XIX. S&o Paulo: Ed. Atual, 1994. 76 p Numero de Chamada: 907 M578c

THORNTON, John Kelly. A Africa e os africanos na formagdo do mundo Atlantico, 1400-1800.

Tradugdo Marisa Rocha Motta. Rio de Janeiro: Elsevier, 2004. 436 p. Numero de Chamada:
303.482604 T513a

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

BRASIL, Ministério da Educagdo. Diretrizes curriculares nacionais para a educagéo das
relagbes étnico-raciais e para o ensino de histéria e cultura afro-brasileira e
africana. Secretaria Especial de Politicas de Promogdo da \igualdade Racial. Secretaria
de Educagdo Continuada, Alfabetizagédo e Diversidade. Brasilia: MEC, 2004.
CARDOSO,Paulino de Jesus. Territérios Negros em Florianépolis no Século XX. In:
BRANCHER, Ana (org.). Histéria de Santa Catarina Estudos Contemporédneos. Floriandépolis:
Letras Contemporéneas, 1999.

CAVALLEIRO, Eliane (org.) Racismo e anti-racismo na educag¢do: repensando nossa escola.
S&o Paulo: Summus, 2001.

LIMA, Iolanda M. et al. Caderno Histéria das populagdes afro-brasileiras em Cricitma.
Itajai: Casa aberta, 2008. ( colecdo Africa Brasil)

SILVA, Alberto da Costa e. A manilha e o libambo: a Africa e a escravidao, de 1500 a
1700. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, Fundagdo Biblioteca Nacional, Dep. Nacional do
Livro, 2002.
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PLANO DE ENSINO

Disciplina: 15683 - HISTORIA DA AFRICA
. Modalidade: PRESENCIAL
Curso: HISTORIA - LICENCIATURA (V)

Professor(a) :
um Periodo: 2015 / 2
Créditos: 4 / C.H. : 72 ha
Carater: Obrigatéria
Impresso em: 03/03/2023 17:20:10

MISSAO DA UNESC

Educar por meio do -ensino, pesquisa e extensdo, para promover a dqualidade e a
sustentabilidade do ambiente de vida.

VISAO DE FUTURO

Ser reconhecida como uma Universidade comunitéria, de exceléncia na formag&o do profissional
e ética do cidaddo, na produgdo do conhecimento cientificos e tecnolégicos, com compromisso
socioambiental

OBJETIVO DO CURSO

Objetivo

Geral:

Formar um profissional de histéria com habilidades e competéncias para atuar tanto no ensino
como na pesquisa, tendo sempre em vista a melhoria da qualidade do ambiente de vida na
Regi&o Sul de Santa Catarina.

EMENTA

As civilizagdes africanas entre os séculos XVI e XIX. O impacto da colonizagdo européia e a
escraviddo. A presenga das culturas islémicas. A partilha do continente africano. As
culturas africanas da atualidade.

OBJETIVO GERAL

Iniciar uma aproximacdo com a histéria da Africa, dando visibilidade as principais
dindmicas histdéricas das sociedades africanas, vislumbrando uma discussdo sobre suas
estruturas politicas, econdmicas , sociais e culturais e as relagdes estabelecidas com
universos e povos distintos em trés momentos diferentes. O primeiro se refere ao periodo que
antecede & expansdo maritima européia; o segundo a chegada dos europeus ao continente e sua
posterior colonizagdo; e o terceiro ao contexto pdés-colonial.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Problematizar a Lei 10.639/03 e suas diretrizes, como subsidios para diferentes abordagens
da Histéria e cultura afro-brasileira e africana no cotidiano escolar.

Refletir sobre a (in)visibilidade dos povos africanos e afro-brasileiros nos livros de
histéria.

Compreender a importéncia da Histéria e da cultura africana e afro-brasileira na formagéo
da sociedade brasileira.

UNIDADES DE APRENDIZAGEM, OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E TEMAS

TEMA OBSERVAQGES
1 - PARA OLHAR A AFRICA

1.1 - A Lei 10.639/03 e a Lei 11.645/08 e o ensino
de Histéria

1.2 - O ensino da Histéria e Cultura africana e
afro-brasileira em Sala de Aula: conceitos e
compromisso com uma pedagogia antirracista

1.3 - O ensino da Histéria e Cultura africana e
afro-brasileira e o livro didético

1.4 - A Africa e o debate historiografico:
tradicdes orais e fontes escritas

1.5 - Historiografia pés-colonial e a diéspora
2 - NOVOS OLHARES

2.1 - Africas dinadmicas e culturas multiplas

2.2 - Os estados sudaneses

2.3 - Os povos da costa da guiné: entre os rios
Volta e Camardes

2.4 - A iorubaléndia daomeana

2.5 - Os langados

2.6 - Africa Central: entre o rio congo e Cuaza



Pag.: 2 de
UNIDADES DE APRENDIZAGEM, OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E TEMAS
TEMA OBSERVAQ6ES
2.7 - Africa Oriental: entre os rios Zambeze e
Limpopo

3 - OUTROS OLHARES

3.1 - A Africa e a escravidao:
abordagens

conceitos e

3.2 - A escravid&o Atléntica

3.3 - A conferéncia de Berlim, o discurso racial e

a partilha da Africa

3.4 - A partilha da Africa e resisténcias

3.5 - A negritude e o Pan-africanismo

3.6 - Africa do sul, Angola e Ruanda

4 - OLHARES IMAGETICOS SOBRE A SOCIEDADE BRASILEIRA

4.1 - A marcha das mulheres negras

4.2 - Os negros e negras nas telenovelas

4.5 - O rap como falas de griots contemporédneos

4.6 - Contribuig¢des afro-brasileiras: masicos,
poetas e intelectuais

ATIVIDADES DE PESQUISA E EXTENSAO

Elaboragdo de um audiovisual a partir de pesquisas e entrevistas.

no dia da consciéncia negra no evento vozes em movimento.

ATIVIDADES INTERDISCIPLINARES

socializagdo do video

As atividades educativas proposta por esta disciplina se colocam na interface com a

disciplina de Estéagio

METODOLOGIA DE ENSINO APRENDIZAGEM
A disciplina

seminérios, pesquisas,
recursos (filmes, mapas,

diné&micas de grupos,
materiais iconogréficos,

serd encaminhada por meio de aulas expositivas dialogadas,
prévias de textos indicados que abarquem o contetdo programético,

leituras
apresentacgédo de

produgédo de textos e utilizag&o de outros
etc.) que cologuem os alunos em

contato com os processos histéricos relativos & Histéria da Africa.

CRONOGRAMA PROVISORIO DE EXECUGAO
DATA TOPICO ABORDADO

PRATICA/TEORICA

07/08/2015 PARA OLHAR A AFRICA A Lei 10.639/03 e a Lei
11.645/08 e o ensino de Histéria

Aula expositiva dialogada.

14/08/2015 O ensino da Histéria e Cultura africana e
afro-brasileira em Sala de Aula: conceitos e
compromisso com uma pedagogia antirracista.

Leitura prévia de textos e
debate.

21/08/2015 O ensino da Histéria e Cultura africana e
afro-brasileira e o livro didéatico.

Debate a partir da leitura
de livros didéticos que
abordem aspectos da histéria
e cultura africana e
afro-brasileria.

28/08/2015 A Africa e o debate historiografico: tradigdes
orais e fontes escritas.

Aula expositiva dialogada.

04/09/2015 Historiografia pés-colonial e a diéspora

Socializag&o de pesquisa
sobre autores africanos e
conceito de estudos
culturais e diéspora.
Registro da primeira
avaliagéo.

11/09/2015 NOVOS OLHARES Africas dinadmicas e culturas

miltiplas

Andlise de videos e debate.

18/09/2015 Os estados sudaneses Os povos da costa da
guiné: entre os rios Volta e Camardes.

Semindrio temético.

25/09/2015 A iorubalédndia daomeana Os lancgados

Semindrio. Data para a
entrega do ensaio critico (
recuperagdo da primeira
avaliagéo)

02/10/2015 Os langados. Africa Central:

e Cuaza

entre o rio congo

Semindrio.
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DATA TOPICO ABORDADO PRATICA/TEORICA
09/10/2015 Africa Oriental: entre os rios Zambeze e Semindrio.
Limpopo. OUTROS OLHARES . A Africa e a
escraviddo: conceitos e abordagens
16/10/2015 A escraviddo Atléntica. Seminario.
23/10/2015 A conferéncia de Berlim, o discurso racial e a Seminéario.
partilha da Africa.
30/10/2015 OLHARES IMAGETICOS SOBRE A SOCIEDADE BRASILEIRA. Pesquisa e elaboragédo de um
A marcha das mulheres negras. Os negros e negras audiovisual.
nas telenovelas . O rap como falas de griots
contemporaneos . Contribuigdes afro-brasileiras:
misicos, poetas e intelectuais.
06/11/2015 A marcha das mulheres negras. Os negros e negras Pesquisa e elaboragdo de um
nas telenovelas . O rap como falas de griots audiovisual.
contemporédneos . Contribuic¢des afro-brasileiras:
misicos, poetas e intelectuais.
13/11/2015 A marcha das mulheres negras. Os negros e negras Pesquisa e elaboragdo de um
nas telenovelas . O rap como falas de griots audiovisual.
contemporédneos . Contribuic¢cdes afro-brasileiras:
misicos, poetas e intelectuais.
20/11/2015 A marcha das mulheres negras. Os negros e negras Socializagdo dos
nas telenovelas . O rap como falas de griots audiovisuais no evento Vozes
contemporéaneos . Contribuigbdes afro-brasileiras: em movimento, alusivo ao dia
misicos, poetas e intelectuais. da consciéncia negra.
(Registro da segunda
avaliagéo)
27/11/2015 A partilha da Africa e resisténcias. Seminéario.
11/12/2015 A negritude e o Pan-africanismo. Africa do sul, Semindrio. (Registro da
Angola e Ruanda. terceira avaliagédo)

CRITERIOS DE AVALIAGCAO

A avaliagdo do processo ensino aprendizagem serd processual, com preponderdncia dos
aspectos qualitativos sobre os quantitativos, ser&o realizadas avaliag¢des (no minimo 3,
sendo que 2 seré&o individuais). Seréd oportunizada a recuperagdo durante o semestre
letivo. Para o discente ser aprovado é necessério que obtenha média 6,0 ou superior e
freqgliéncia minima de 75%.

Atividades propostas para o semestre:

Ensaio critico e participagdo nos debates (individual)

Elaboragdo de um audiovisual (em equipe)

Seminario temético, elaboragdo de resumo e atividade pedagdégica (individual)

BIBLIOGRAFIA BASICA

APPIAH, Kwame Anthony. Na Casa De Meu Pai. A Africa na Filosofia da Cultura. Rio de
Janeiro: Contraponto, 1997.

DEL PRIORE, Mary,; VENANCIO, Renato Pinto. Ancestrais: uma introdugdo & histéria da
Africa Atlantica. Rio de Janeiro: Campus, 2004. 187p. Numero de Chamada: 960 D33la
GIORDANI, Mario Curtis. Histéria da Africa anterior aos descobrimentos: idade moderna I.
Petrépolis, RJ: Ed. Vozes, 1985. 183 p. Numero de Chamada: 960.3 1985 G497h

HERNANDEZ, Leila Leite. A Africa na sala de aula: visita a histéria contemporadnea. Belo
Horizonte: Selo Negro, 2005.

KI-ZERBO, Joseph. Histéria da Africa negra. 3. ed. rev. e atual Mira-Sintra:
Europa-América,1999. 452 p.Numero de Chamada: 967 K46h

MESGRAVIS, Laima. A colonizagdo da Africa e da Asia: a expansdo do imperialismo europeu
no século XIX. S&o Paulo: Ed. Atual, 1994. 76 p Numero de Chamada: 907 M578c

THORNTON, John Kelly. A Africa e os africanos na formagdo do mundo Atlantico, 1400-1800.
Tradugdo Marisa Rocha Motta. Rio de Janeiro: Elsevier, 2004. 436 p. Numero de Chamada:
303.482604 T513a

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

BRASIL, Ministério da Educagdo. Diretrizes curriculares nacionais para a educagédo das
relagdes étnico-raciais e para o ensino de histéria e cultura afro-brasileira e
africana. Secretaria Especial de Politicas de Promogdo da \igualdade Racial. Secretaria
de Educagdo Continuada, Alfabetizac&o e Diversidade. Brasilia: MEC, 2004.
CARDOSO,Paulino de Jesus. Territérios Negros em Florianépolis no Século XX. In:
BRANCHER, Ana (org.). Histéria de Santa Catarina Estudos Contemporédneos. Floriandpolis:
Letras Contemporéneas, 1999.

CAVALLEIRO, Eliane (org.) Racismo e anti-racismo na educag¢do: repensando nossa escola.
S&o Paulo: Summus, 2001.
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BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

LIMA, Iolanda M. et al. Caderno Histéria das populagdes afro-brasileiras em Criciuma
Itajai: Casa aberta, 2008. ( colecdo Africa Brasil)

SILVA, Alberto da Costa e. A manilha e o libambo: a Africa e a escraviddo, de 1500 a
1700. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, Fundagédo Biblioteca Nacional,

Dep. Nacional do
Livro, 2002.
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PLANO DE ENSINO

Disciplina: 15683 - HISTORIA DA AFRICA
. Modalidade: PRESENCIAL
Curso: HISTORIA - LICENCIATURA (V)

Professor(a) :
um Periodo: 2016 / 2
Créditos: 4 / C.H. : 72 ha
Carater: Obrigatéria
Impresso em: 03/03/2023 17:21:01

MISSAO DA UNESC

Educar por meio do -ensino, pesquisa e extensdo, para promover a dqualidade e a
sustentabilidade do ambiente de vida.

VISAO DE FUTURO

Ser reconhecida como uma Universidade comunitéria, de exceléncia na formag&o do profissional
e ética do cidaddo, na produgdo do conhecimento cientificos e tecnolégicos, com compromisso
socioambiental

OBJETIVO DO CURSO

Objetivo

Geral:

Formar um profissional de histéria com habilidades e competéncias para atuar tanto no ensino
como na pesquisa, tendo sempre em vista a melhoria da qualidade do ambiente de vida na
Regi&o Sul de Santa Catarina.

EMENTA

As civilizagdes africanas entre os séculos XVI e XIX. O impacto da colonizagdo européia e a
escraviddo. A presenga das culturas islémicas. A partilha do continente africano. As
culturas africanas da atualidade.

OBJETIVO GERAL

Iniciar uma aproximacdo com a histéria da Africa, dando visibilidade as principais
dindmicas histdéricas das sociedades africanas, vislumbrando uma discussdo sobre suas
estruturas politicas, econdmicas , sociais e culturais e as relagdes estabelecidas com
universos e povos distintos em trés momentos diferentes. O primeiro se refere ao periodo que
antecede & expansdo maritima européia; o segundo a chegada dos europeus ao continente e sua
posterior colonizagdo; e o terceiro ao contexto pdés-colonial.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Problematizar a Lei 10.639/03 e suas diretrizes, como subsidios para diferentes abordagens
da Histéria e cultura afro-brasileira e africana no cotidiano escolar.

Refletir sobre a (in)visibilidade dos povos africanos e afro-brasileiros nos livros de
histéria.

Compreender a importéncia da Histéria e da cultura africana e afro-brasileira na formagéo
da sociedade brasileira.

UNIDADES DE APRENDIZAGEM, OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E TEMAS

TEMA OBSERVAQGES
1 - PARA OLHAR A AFRICA

1.1 - A Lei 10.639/03 e a Lei 11.645/08 e o ensino
de Histéria

1.2 - O ensino da Histéria e Cultura africana e
afro-brasileira em Sala de Aula: conceitos e
compromisso com uma pedagogia antirracista

1.3 - O ensino da Histéria e Cultura africana e
afro-brasileira e o livro didético

1.4 - A Africa e o debate historiografico:
tradicdes orais e fontes escritas

2 - NOVOS OLHARES
2.1 - Africas dinadmicas e culturas multiplas

2.2 - Os estados sudaneses

2.3 - Os povos da costa da guiné: entre os rios
Volta e Camardes

2.4 - A iorubalédndia daomeana

2.5 - 0Os langados

2.6 - Africa Central: entre o rio congo e Cuaza



Pag
UNIDADES DE APRENDIZAGEM, OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E TEMAS
TEMA OBSERVAQ6ES
2.7 - Africa Oriental: entre os rios Zambeze e
Limpopo

3 - OUTROS OLHARES

3.1 - A Africa e a escraviddo: conceitos e
abordagens

3.2 - A escravid&o Atléntica

3.3 - A conferéncia de Berlim, o discurso racial e
a partilha da Africa

3.4 - A partilha da Africa e resisténcias

3.5 - A negritude e o Pan-africanismo

3.6 - Africa do sul, Angola e Ruanda

4 - ESTUDOS CULTURAIS E DIAPORA NEGRA: APROXIMAGOES

4.1 - Contextualizando os Estudos culturais e a
diéspora negra

4.2 - Aime Cesaire, Du bois, Franz Fanon:
contribuigdes

4.3 - Peles Negras, mascaras Brancas

ATIVIDADES INTERDISCIPLINARES

As atividades educativas proposta por esta disciplina se colocam na interface com a
disciplina de Estégio

METODOLOGIA DE ENSINO APRENDIZAGEM

A disciplina ser& encaminhada por meio de aulas expositivas dialogadas, leituras
prévias de textos indicados que abarquem o conteudo programdtico, apresentacéo de
seminérios, pesquisas, dindmicas de grupos, producdo de textos e utilizag&o de outros
recursos (filmes, mapas, materiais iconogréaficos, etc.) que cologuem os alunos em
contato com os processos histéricos relativos & Histéria da Africa.

CRITERIOS DE AVALIAQEO

A avaliagdo do processo ensino aprendizagem serd processual, com preponderdncia dos
aspectos qualitativos sobre os quantitativos, ser&o realizadas avaliag¢des (no minimo 3,
sendo que 2 serdo individuais). Seré oportunizada a recuperagdo durante o semestre
letivo. Para o discente ser aprovado é necesséario que obtenha média 6,0 ou superior e
freqtiéncia minima de 75%.

Atividades propostas para o semestre:

Ensaio critico e participagdo nos debates (individual)

Elaboragdo de um audiovisual (em equipe)

Seminédrio temético, elaboragdo de resumo e atividade pedagégica (individual)

BIBLIOGRAFIA BASICA

APPIAH, Kwame Anthony. Na Casa De Meu Pai. A Africa na Filosofia da Cultura. Rio de
Janeiro: Contraponto, 1997.

PEL PRIORE, Mary, :; VENANCIO, Renato Pinto. Ancestrais: uma introdugdo & histéria da
Africa Atléntica. Rio de Janeiro: Campus, 2004. 187p. Numero de Chamada: 960 D33la

GIORDANI, Mario Curtis. Histéria da Africa anterior aos descobrimentos: idade moderna I.

Petrépolis, RJ: Ed. Vozes, 1985. 183 p. Numero de Chamada: 960.3 1985 G497h

HERNANDEZ, Leila Leite. A Africa na sala de aula: visita a histéria contemporadnea. Belo
Horizonte: Selo Negro, 2005.

KI-ZERBO, Joseph. Histéria da Africa negra. 3. ed. rev. e atual Mira-Sintra:
Europa-América,1999. 452 p.Numero de Chamada: 967 K46h

MESGRAVIS, Laima. A colonizagdo da Africa e da Asia: a expansdo do imperialismo europeu
no século XIX. S&o Paulo: Ed. Atual, 1994. 76 p Numero de Chamada: 907 M578c

THORNTON, John Kelly. A Africa e os africanos na formacdo do mundo Atlantico, 1400-1800.

Traducdo Marisa Rocha Motta. Rio de Janeiro: Elsevier, 2004. 436 p. Numero de Chamada:
303.482604 T513a

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

BRASIL, Ministério da Educagdo. Diretrizes curriculares nacionais para a educagdo das
relagbes étnico-raciais e para o ensino de histéria e cultura afro-brasileira e
africana. Secretaria Especial de Politicas de Promogdo da \igualdade Racial. Secretaria
de Educagdo Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade. Brasilia: MEC, 2004.
CARDOSO,Paulino de Jesus. Territdérios Negros em Floriandépolis no Século XX. In:
BRANCHER, Ana (org.). Histéria de Santa Catarina Estudos Contemporédneos. Floriandépolis:
Letras Contemporéneas, 1999.
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BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

CAVALLEIRO, Eliane (org.) Racismo e anti-racismo na educagdo: repensando nossa escola.

S&o Paulo: Summus, 2001.

LIMA, Iolanda M. et al. Caderno Histéria das populagdes afro-brasileiras em Cricitma.
Itajai: Casa aberta, 2008. ( colegéo Africa Brasil)

SILVA, Alberto da Costa e. A manilha e o libambo: a Africa e a escravidado, de 1500 a
1700. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, Fundagdo Biblioteca Nacional, Dep. Nacional do
Livro, 2002.
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PLANO DE ENSINO

Disciplina: 15683 - HISTORIA DA AFRICA
. Modalidade: PRESENCIAL
Curso: HISTORIA - LICENCIATURA (V)

Professor(a):
um Periodo: 2017 / 2
Créditos: 4 / C.H. : 72 ha
Carater: Obrigatéria
Impresso em: 03/03/2023 17:21:29

MISSAO DA UNESC

Educar por meio do -ensino, pesquisa e extensdo, para promover a dqualidade e a
sustentabilidade do ambiente de vida.

VISAO DE FUTURO
Ser reconhecida como uma Universidade comunitéria, de exceléncia na formag&o do profissional

e ética do cidaddo, na produgdo do conhecimento cientificos e tecnolégicos, com compromisso
socioambiental

OBJETIVO DO CURSO

Objetivo

Geral:

Formar um profissional de histéria com habilidades e competéncias para atuar tanto no ensino
como na pesquisa, tendo sempre em vista a melhoria da qualidade do ambiente de vida na
Regi&o Sul de Santa Catarina.

EMENTA

As civilizagdes africanas entre os séculos XVI e XIX. O impacto da colonizagdo européia e a
escraviddo. A presenga das culturas islémicas. A partilha do continente africano. As
culturas africanas da atualidade.

OBJETIVO GERAL

Iniciar uma aproximacdo com a histéria da Africa, dando visibilidade as principais
dindmicas histdéricas das sociedades africanas, vislumbrando uma discussdo sobre suas
estruturas politicas, econdmicas , sociais e culturais e as relagdes estabelecidas com
universos e povos distintos em trés momentos diferentes. O primeiro se refere ao periodo que
antecede & expansdo maritima européia; o segundo a chegada dos europeus ao continente e sua
posterior colonizagdo; e o terceiro ao contexto pdés-colonial.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Problematizar a Lei 10.639/03 e suas diretrizes, como subsidios para diferentes abordagens
da Histéria e cultura afro-brasileira e africana no cotidiano escolar.

Refletir sobre a (in)visibilidade dos povos africanos e afro-brasileiros nos livros de
histéria.

Compreender a importéncia da Histéria e da cultura africana e afro-brasileira na formagéo
da sociedade brasileira.

UNIDADES DE APRENDIZAGEM, OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E TEMAS
TEMA OBSERVAQGES
1 - AS AFRICAS: OUTRAS LEITURAS

1.1 - A Lei 10.639/03 e a Lei 11.645/08 e o ensino
de Histéria

1.2 - O ensino da Histéria e Cultura africana e
afro-brasileira em Sala de Aula: conceitos e
compromisso com uma pedagogia antirracista

1.3 - O ensino da Histéria e Cultura africana e
afro-brasileira e o livro didético

1.4 - Rmpaté B& e a tradigédo viva

1.5 - Achile Mbembe e as formas de auto-inscrigéo

1.6 - Kwane Appiah e as identidades africanas
2 - DINAMICAS, CULTURAS E SOCIEDADES

2.1 - Africas dinédmicas e culturas multiplas

2.2 - Os estados sudaneses

2.3 - Os povos da costa da guiné: entre os rios
Volta e Camardes

2.4 - A iorubalédndia daomeana

2.5 - 0Os langados



UNIDADES DE APRENDIZAGEM, OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E TEMAS
TEMA OBSERVAGOES

2.6 - Africa Central: entre o rio congo e Cuaza

2.7 - Africa Oriental: entre os rios Zambeze e
Limpopo

3 - OUTROS OLHARES

3.1 - A Africa e a escraviddo: conceitos e
abordagens

3.2 - A escraviddo Atléntica

3.3 - A conferéncia de Berlim, o discurso racial e
a partilha da Africa

3.4 - A partilha da Africa e resisténcias

3.5 - A negritude e o Pan-africanismo

3.6 - Africa do sul, Angola e Ruanda

4 - ESTUDOS CULTURAIS E DECOLONIALIDADE: CONSTRUINDO
SABERES OUTROS

4.1 - Contextualizando os Estudos culturais e
decoloniais

4.2 - Raga, género e sexulaidade

4.3 - Aimé Césaire e o discurso sobre o
colonialismo

4.4 - Franz Fanon e os condenando da terra

5 - DESCOLONIZANDO O NOSSO OLHAR: PROPOSTAS
EDUCATIVAS

5.1 - Migragdes contempordnea e Diéspora

5.2 - O RAP expondo as feridas coloniais

5.3 - Religides de matriz africana: resisténcia,
hibridismos e pertencimento

ATIVIDADES INTERDISCIPLINARES
As atividades educativas proposta por esta disciplina se colocam na interface com a
disciplina de Estégio

METODOLOGIA DE ENSINO APRENDIZAGEM

A disciplina serd encaminhada por meio de aulas expositivas dialogadas, leituras
prévias de textos indicados que abarquem o conteldo programdtico, apresentacéo de
seminédrios, pesquisas, dindmicas de grupos, produgdo de textos e utilizag&o de outros
recursos (filmes, mapas, materiais iconogréaficos, etc.) que cologuem os alunos em
contato com os processos histéricos relativos & Histéria da Africa.

CRITERIOS DE AVALIAQﬁO

A avaliagdo do processo ensino aprendizagem serd processual, com preponderdncia dos
aspectos qualitativos sobre os quantitativos, ser&o realizadas avaliag¢des (no minimo 3,
sendo gue 2 serédo individuais). Seré oportunizada a recuperagdo durante o semestre
letivo. Para o discente ser aprovado é necesséario que obtenha média 6,0 ou superior e
freqiiéncia minima de 75%.

Atividades propostas para o semestre:

Fichamento e questdes discursivas (individual)

Seminario temético, elaboragédo de resumo e atividade pedagbégica (em grupo)

Elaboragdo de tépicos sobre a compreens&o da leitura dos livros Discurso sobre o
colonialismo e Os condenados da terra (individual)

Produgdo de um audiovisual para ser utilizado no ensino de histéria da Africa (em grupo)

BIBLIOGRAFIA BASICA

APPIAH, Kwame Anthony Na casa de meu pai: a Africa na filosofia da cultura. Rio de
Janeiro: Contraponto, 1997.

SILVA, Alberto da Costa. A manilha e o libambo: a Africa e a escraviddo de 1500 a 1770.
Rio de Janeiro: nova Fronteirra, 2002. Numero de chamada: 9608586m 2002

SILVERIO, Valter Roberto. Sintese da colegdo Histéria Geral da Africa: Pré-histéria ao
século XVI. Brasilia, UNESCO, MEC, UFSCAR, 2013. Disponivel em:
http://unesdoc.unesco.org/images/0022/002270/227007POR. pdf

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ALENCASTRO, Luis Felipe de. O trato dos viventes: formagdo do Brasil no Atléantico Sul.
S&o Paulo: Companhia das Letras, 2000
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BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
BRASIL, Ministério da Educagdo. Diretrizes curriculares nacionails para a educagdo das
relagdes étnico-raciais e para o ensino de histéria e cultura afro-brasileira e
africana. Secretaria Especial de Politicas de Promogdo da \igualdade Racial.
de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade. Brasilia: MEC, 2004.
FANON, Franz. Os condenados da terra. 2 ed.
brasileira, 1979.
LOVEJOY, Paul E.. A escraviddo na Africa.:
Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 2002.
SCHWARCZ, Lilia. O espetédculo das racas: Cientistas, Instituig¢des e questé&o racial no
Brasil. 1870-1930. S. P.: Companhia das Letras, 1993

Secretaria
Rio de Janeiro: editora civilizagéo

uma histéria de suas transformagdes. Rio de
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PLANO DE ENSINO

Disciplina: 15683 - HISTORIA DA AFRICA
. Modalidade: PRESENCIAL
Curso: HISTORIA - LICENCIATURA (V)

Professor(a) :
um Periodo: 2019 / 2
Créditos: 4 / C.H. : 72 ha
Carater: Obrigatéria
Impresso em: 03/03/2023 17:22:22

MISSAO DA UNESC

Educar por meio do -ensino, pesquisa e extensdo, para promover a dqualidade e a
sustentabilidade do ambiente de vida.

VISAO DE FUTURO

Ser reconhecida como uma Universidade comunitéria, de exceléncia na formag&o do profissional
e ética do cidaddo, na produgdo do conhecimento cientificos e tecnolégicos, com compromisso
socioambiental

OBJETIVO DO CURSO

Objetivo

Geral:

Formar um profissional de histéria com habilidades e competéncias para atuar tanto no ensino
como na pesquisa, tendo sempre em vista a melhoria da qualidade do ambiente de vida na
Regi&o Sul de Santa Catarina.

EMENTA
As civilizagdes africanas entre os séculos XVI e XIX. O impacto da colonizagdo européia e a

escraviddo. A presenga das culturas islémicas. A partilha do continente africano. As
culturas africanas da atualidade.

OBJETIVO GERAL

Iniciar uma aproximacdo com a histéria da Africa, dando visibilidade as principais
dindmicas histdéricas das sociedades africanas, vislumbrando uma discussdo sobre suas
estruturas politicas, econdmicas , sociais e culturais e as relagdes estabelecidas com
universos e povos distintos em trés momentos diferentes. O primeiro se refere ao periodo que
antecede & expansdo maritima européia; o segundo a chegada dos europeus ao continente e sua
posterior colonizagdo; e o terceiro ao contexto pdés-colonial.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Problematizar a Lei 10.639/03 e suas diretrizes, como subsidios para diferentes abordagens
da Histéria e cultura afro-brasileira e africana no cotidiano escolar.

Analisar livros didaticos numa interface com a Lei 10.639/03 11.645/08.

Abordar diferentes temas, autores e abordagens com subsidios para repensar o ensino de
histéria africana e afro-brasileira na sala de aula.

Refletir sobre a (in)visibilidade dos povos africanos e afro-brasileiros nos livros de
histéria.

Compreender a importéncia da Histéria e da cultura africana e afro-brasileira na formacgéo
da sociedade brasileira.

UNIDADES DE APRENDIZAGEM, OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E TEMAS
TEMA OBSERVAQGES
1 - AS AFRICAS : APROXIMACOES

1.1 - A Lei 10.639/03 e a Lei 11.645/08 e o ensino
de Histéria

1.2 - O ensino da Histéria e Cultura africana e
afro-brasileira em Sala de Aula: conceitos e
compromisso com uma pedagogia antirracista

1.3 - O perigo da Histéria Unica: Chimamanda Adiche

1.4 - Histéria e cultura africana e
afro-brasileira: Diretrizes e orientagdes

1.5 - O bergo africano

1.6 - Africa pré-colonial: ambiente, povos e
culturas

1.7 - os africanos vistos pela Europa

1.8 - Os langados

1.9 - Os estados sudaneses

1.10 - Um passeio na Senangéambia
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UNIDADES DE APRENDIZAGEM, OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E TEMAS
TEMA OBSERVAcﬁES
1.11 - Costa do ouro, marfim e escravos

1.12 - Congo e Bengela

2 - OUTROS OLHARES

2.1 - A escravidédo Atléntica

2.2 - A conferéncia de Berlim, o discurso racial e
a partilha da Africa

3 - A partilha da Africa e resisténcias

- A negritude e o Pan-africanismo

- Doutrinas raciais no século XIX

2

2.4

2.5 - A necropolitica
2.6

241

- O Atléntico negro

2.8 - Branquitude e a sociedade brasileira:
leituras

3 - ESTUDOS CULTURAIS E DECOLONIALIDADE: CONSTRUINDO
SABERES OUTROS

3.1 - Raga, género e sexualidade: relendo o Couro
imperial

3.2 - Aimé Césaire e o discurso sobre o
colonialismo

3.3 - Franz Fanon e os condenando da terra
4 - DESCOLONIZANDO O NOSSO OLHAR: PROPOSTAS
EDUCATIVAS

4.1 - Narrativas afro-diaspéricas: Carolina Maria
de Jesus, Angela Davis, Grada Kilomba

5 - A LEI 10.639/03 E 11.645/08 NA ESCOLA

5.1 - Propostas educativas

ATIVIDADES INTERDISCIPLINARES

Participagdo na semana de Ciéncias e Tecnologia.Ratividade pedagdégica nas escolas: a lei
11.645/08 em parceria com a disciplina de PIT.

METODOLOGIA DE ENSINO APRENDIZAGEM

A disciplina serd encaminhada por meio de aulas expositivas dialogadas, leituras
prévias de textos indicados que abarquem o conteldo programdtico, apresentacéo de
seminédrios, pesquisas, dindmicas de grupos, produgdo de textos e utilizag&o de outros
recursos (filmes, mapas, materiais iconogréaficos, etc.) que cologuem os alunos em
contato com os processos histéricos relativos & Histéria da Africa.

CRITERIOS DE AVALIAGAO

A avaliagdo do processo ensino aprendizagem serd processual, com preponderdncia dos
aspectos qualitativos sobre os quantitativos, serdo realizadas avaliagdes (no minimo 3,
sendo que 2 ser&o individuais). Seré oportunizada a recuperagdo durante o semestre
letivo. Para o discente ser aprovado é necessé&rio que obtenha média 6,0 ou superior e
freqtiéncia minima de 75%.
Atividades propostas para o semestre:
A avaliagdo do processo ensino aprendizagem serd processual, com preponderancia dos
aspectos qualitativos sobre os quantitativos, serdo realizadas avaliag¢des (no minimo 3,
sendo que 2 serédo individuais). Seré oportunizada a recuperagdo durante o semestre
letivo. Para o discente ser aprovado é necesséario que obtenha média 6,0 ou superior e
frequéncia minima de 75%..

Unidade I: avaliag&o (individual)

Unidade II : Seminérios e produgdo textual (individual)
Unidade III e IV: Debate, tépicos e questdes a partir da leitura dos livros Discurso
sobre o colonialismo, Os condenados da terra (individual) (5,0), Quarto de despejo

Memérias da plantagdo: episdédios do racismo quotidiano, mulheres ragca e classe. (em
equipe)
Unidade V: A lei 10.639/03 11.645/08 Na escola:proposta pedagégica (10,00) (em equipe)

BIBLIOGRAFIA BASICA

APPIAH, Kwame Anthony Na casa de meu pai: a Africa na filosofia da cultura. Rio de
Janeiro: Contraponto, 1997.

SILVA, Alberto da Costa. A manilha e o libambo: a Africa e a escravidédo de 1500 a 1770.
Rio de Janeiro: nova Fronteirra, 2002. Numero de chamada: 960S586m 2002
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BIBLIOGRAFIA BASICA
SILVERIO, Valter Roberto. Sintese da colegdo Histéria Geral da Africa: Pré-histéria ao
século XVI. Brasilia, UNESCO, MEC, UFSCAR, 2013. Disponivel em:
http://unesdoc.unesco.org/images/0022/002270/227007POR.pdf

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ALENCASTRO, Luis Felipe de. O trato dos viventes: formagdo do Brasil no Atléntico Sul.
S&o Paulo: Companhia das Letras, 2000

BRASIL, Ministério da Educagédo. Diretrizes curriculares nacionais para a educagédo das
relagdes étnico-raciais e para o ensino de histéria e cultura afro-brasileira e
africana. Secretaria Especial de Politicas de Promogdo da \igualdade Racial. Secretaria
de Educagé&o Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade. Brasilia: MEC, 2004.

FANON, Franz. Os condenados da terra. 2 ed. Rio de Janeiro: editora civilizagéo
brasileira, 1979.

LOVEJOY, Paul E.. A escraviddo na Africa.: uma histéria de suas transformagdes. Rio de
Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 2002.

SCHWARCZ, Lilia. O espetédculo das ragas: Cientistas, Instituig¢des e questéo racial no
Brasil. 1870-1930. S. P.: Companhia das Letras, 1993
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PLANO DE ENSINO

Disciplina: 22859 - HISTORIA DA AFRICA
. Modalidade: PRESENCIAL
Curso: HISTORIA - LICENCIATURA (N)

Professor(a) :
um Periodo: 2019 / 2
Créditos: 4 / C.H. : 72 ha
Carater: Obrigatéria
Impresso em: 10/03/2023 16:26:15

MISSAO DA UNESC

Educar por meio do -ensino, pesquisa e extensdo, para promover a dqualidade e a
sustentabilidade do ambiente de vida.

VISAO DE FUTURO

Ser reconhecida como uma Universidade comunitéria, de exceléncia na formag&o do profissional
e ética do cidaddo, na produgdo do conhecimento cientificos e tecnolégicos, com compromisso
socioambiental

OBJETIVO DO CURSO

Capacitar profissionais vinculados & &rea de histéria, no sentido de dar-lhes uma formagéo
historiogradfica e de pesquisa local e regional articuladas com a sala de aula.

EMENTA
Visdes de Africa no Ocidente: construgdes de alteridades. Cosmovisdo e ancestralidade.
Teorias raciais, escravidédo e pébs-aboligdo. Diédspora e Atléntico negro. Narrativas

pbés—-coloniais e decoloniais. Intelectuais da diéspora. Legislagdes e ensino de histéria e
cultura afro-brasileira.

OBJETIVO GERAL

Iniciar uma aproximacdo com a Histéria das Africas a partir de diferentes temas, autores e
abordagens, numa perspectiva africana e diaspérica.

OBJETIVOS ESPECIFICOS
Problematizar a Lei 10.639/03 e suas diretrizes, como subsidios para diferentes abordagens
da histéria e cultura afro-brasileira e africana no cotidiano escolar.

Analisar livros diddticos de Histéria refletindo a forma coma a Lei 10.639/03 11.645/08
estdo ou n&o contempladas

Proporcionar uma reflexdo sobre o compromisso com uma pratica pedagdégica antirracista por
meio da insercdo da Histéria e cultura africana e afro-brasileira no curriculo da
disciplina de Histéria, como forma de garantir a visibilidade e reconhecimento destes povos
na formagdo da sociedade brasileira.

UNIDADES DE APRENDIZAGEM, OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E TEMAS

TEMA OBSERVACOES
1 - Para olhar as Africas: Visdes de Africa no
Ocidente: construgdes de alteridades

1.1 - Introdugdo & histéria da Africa: fontes,
lugares, sujeitos e culturas
2 - Legislagdes e ensino de Histdéria e cultura
afro-brasileira.

2.1 - A lei 10.639/03 e 11.645/08: histéria e
cultura africana e afro-brasileira: Diretrizes e
Orientag¢des

2.2 - Andlise de livros didaticos

3 - Cosmovis&do e Ancestralidade

- Tradigdo viva

- Lugar da histéria na sociedade africana

- O bergo africano

- Os africanos vistos da Europa

- Os estados sudaneses

- Os langados

W] Wl Wl Wl W Wl w
~ o O] ] W | =

- Africa: unidade e diversidade

4 - Teorias raciais, escravidéo e Diéspora

4.1 - A Africa e a escravidao

4.2 - A necropolitica



UNIDADES DE APRENDIZAGEM, OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E TEMAS
TEMA OBSERVAGOES

4.3 - Uma histéria de diferengas e desigualdades

4.4 - Branquitude

4.5 - O Atlantico Negro

5 - Imperialismo: Narrativas pés-coloniais e
decoloniais

5.1 - O processo de roedura

5.2 - Civilizados e primitivos na constituigéo do

sistema colonial africano

5.3 - Os movimentos de resisténcia na Africa.

5.4 - O couro imperial
6 — Intelectuais negros da Diéspora

6.1 - O discurso do colonialismo: Aimé Cesaire
6.2 - Pele negras, méscaras brancas: Franz Fanon

ATIVIDADES INTERDISCIPLINARES

Participagdo do evento sobre Patriménio industrial

METODOLOGIA DE ENSINO APRENDIZAGEM
Seminéarios.

Exposigbes feitas pela professora e discussdes.
Exibig&o Filmes, curtas e documentérios
Debates e anélises de livros

CRITERIOS DE AVALIAQEO

A avaliagdo do processo ensino aprendizagem serd processual, com preponderdncia dos
aspectos qualitativos sobre os quantitativos, seré&o realizadas avaliag¢des (no minimo 3,
sendo que 2 seré&o individuais). Serd oportunizada a recuperagdo durante o semestre
letivo. Para o discente ser aprovado é necessédrio que obtenha média 6,0 ou superior e
frequéncia minima de 75%..

Unidade I e II Fichamento Diretrizes (6,0) andlise de livro didéatico (4,00) individual
Unidade III Produgédo Textual (10,0) individual

Unidade IV e V Semin&rio (10,0) em equipe

Unidade VI Debate e comentério critico a partir da leitura do livro de Franz Fanon
Pele negra, méscaras brancas (10,0)Individual

BIBLIOGRAFIA BASICA

APPIAH, Kwame Anthony Na casa de meu pai: a Africa na filosofia da cultura. Rio de
Janeiro: Contraponto, 1997.

SILVA, Alberto da Costa. A manilha e o libambo: a Africa e a escraviddo de 1500 a 1770.
Rio de Janeiro: nova Fronteira, 2002.

SILVERIO, Valter Roberto. Sintese da colegdo Histéria Geral da Africa: Pré-histéria ao
século XVI. Brasilia, UNESCO, MEC, UFSCAR, 2013. Disponivel em:
http://unesdoc.unesco.org/images/0022/002270/227007POR.pdf

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ALENCASTRO, Luis Felipe de. O trato dos viventes: formagdo do Brasil no Atléntico Sul.
S&o Paulo: Companhia das Letras, 2000.

BRASIL, Ministério da Educagédo. Diretrizes curriculares nacionais para a educagédo das
relagdes étnico-raciais e para o ensino de histéria e cultura afro-brasileira e
africana. Secretaria Especial de Politicas de Promogdo da igualdade Racial. Secretaria
de Educagé&o Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade. Brasilia: MEC, 2003.

FANON, Franz. Os condenados da terra. 2 ed. Rio de Janeiro: editora civilizagéo
brasileira, 1979.

LOVEJOY, Paul E..A escraviddo na Africa.:uma histéria de suas transformagdes. Rio de
Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 2002.

SCHWARCZ, Lilia. O espetéculo das ragas: Cientistas, Instituig¢des e questé&o racial no
Brasil. 1870-1930. S. P.: Companhia das Letras, 1993.
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PLANO DE ENSINO
Disciplina: 22859 - HISTORIA DA AFRICA
. Modalidade: PRESENCIAL
Curso: HISTORIA - LICENCIATURA (N)

Professor(a) :
um Periodo: 2020 / 2
Créditos: 4 / C.H. : 72 ha
Carater: Obrigatéria
Impresso em: 10/03/2023 16:27:16

MISSAO DA UNESC

Educar por meio do -ensino, pesquisa e extensdo, para promover a dqualidade e a
sustentabilidade do ambiente de vida.

VISAO DE FUTURO

Ser reconhecida como uma Universidade comunitéria, de exceléncia na formag&o do profissional
e ética do cidaddo, na produgdo do conhecimento cientificos e tecnolégicos, com compromisso
socioambiental

OBJETIVO DO CURSO
Capacitar profissionais vinculados & &rea de histéria, no sentido de dar-lhes uma formagéo
historiogradfica e de pesquisa local e regional articuladas com a sala de aula.

EMENTA
Visdes de Africa no Ocidente: construgdes de alteridades. Cosmovisdo e ancestralidade.
Teorias raciais, escravidédo e pébs-aboligdo. Diédspora e Atléntico negro. Narrativas

pbés—-coloniais e decoloniais. Intelectuais da diéspora. Legislagdes e ensino de histéria e
cultura afro-brasileira.

OBJETIVO GERAL

Iniciar uma aproximacdo com a Histéria das Africas a partir de diferentes temas, saberes e

abordagens, numa perspectiva africana e Diaspdérica no didlogo com a sala de aula e a Lei
11.645/08.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Problematizar a Lei 10.639/03 e suas Diretrizes, como subsidios para diferentes abordagens
da histéria e cultura afro-brasileira e africana no cotidiano escolar na interface com a
BNCC.

Proporcionar uma reflexd@o sobre o compromisso com uma pratica pedagdgica antirracista por
meio da insercdo da Histdéria e cultura africanas e afrobrasileira no curriculo da
disciplina de Histéria, como forma de garantir a visibilidade e reconhecimento destes povos
na formagdo da sociedade brasileira.

Refletir sobre a importéncia de abordar intelectuais negros e negras africanos/as e
diaspéricos/as como forma de se contrapor a um conhecimento eurocentrado.

Pesquisar algumas temdticas que envolvam a histéria e a cultura africana e afro-brasileira
no didlogo com a sala de aula.

UNIDADES DE APRENDIZAGEM, OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E TEMAS

TEMA OBSERVAQ@ES
1 - LEGISLAGOES E ENSINO DE HISTORIA E CULTURA
AFRO-BRASILEIRA

1.1 - A Lei 10.639/03 e a Lei 11.645/08

1.2 - As Diretrizes para a educagéo das relagdes
étnico-raciais

1.3 - A BNCC e a Lei 11.645/08

1.4 - Roteiros afro-atlénticos

2 - VISOES DE AFRICA NO OCIDENTE: CONSTRUGOES DE
ALTERIDADES

2.1 - A construgdo da biblioteca colonial
3 - COSMOVISAO, ANCESTRALIDADE E SOCIEDADES

3.1 - Mapas e diferentes saberes : aproximagdes com
o Continente

3.2 - Cosmovis&o e oralidade

3.3 - Sociedades e organizag¢des sociais

3.4 - A africanizagédo do Isla



Pag de
UNIDADES DE APRENDIZAGEM, OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E TEMAS
TEMA OBSERVACOES
4 - ESCRAVIDAO E DIASPORA
4.1 - Escravid&do contemporénea: olhares e
problematizagdes

5 - NARRATIVAS POS-COLONIAIS, DECOLONIAS E
INTELECTUAIS NEGROS/AS DIASPORICOS/AS

5.1 - Aimé Cesarie: O discurso do colonialimo

5.2 - A Partilha da Africa

5.3 - Movimentos de resisténcia e o Pan-africanismo

5.4 - O discurso racial e o projeto colonizador no
século XIX
5.5 - Interfaces ente Africas e Brasil

ATIVIDADES INTERDISCIPLINARES
Participara da Semana Estadual de Histéria

METODOLOGIA DE ENSINO APRENDIZAGEM

Exposigdes feitas pela professora e discussdes.

Trabalhos em pequenos grupos

Andlise de livros

Rodas de conversa com convidadas

Apresentacgdes dos roteiros afro-atlénticos no Blog Seguindo Clio

CRITERIOS DE AVALIAGAO
A avaliagdo do processo ensino aprendizagem serd processual, com preponderdncia dos
aspectos qualitativos sobre os quantitativos, ser&o realizadas avaliag¢des (no minimo 3,
sendo que 2 ser&o individuais). Seré oportunizada a recuperagdo durante o semestre
letivo. Para o discente ser aprovado é necessério que obtenha média 6,0 ou superior e
frequéncia minima de 75%..

S&o consideradas atividades avaliativas do semestre:

1- Diferentes atividades formando uma nota 10,0 individual
2- 4dudio e semindrio dos livros lidos 10,0 individual

3- Elaboragédo de um roteiro afro-atlantico a partir de uma temética que envolva a
histéria e cultura africana e afro-brasileira em grupo 10,0

BIBLIOGRAFIA BASICA

APPIAH, Kwame Anthony Na casa de meu pai: a Africa na filosofia da cultura. Rio de
Janeiro: Contraponto, 1997.

SILVA, Alberto da Costa. A manilha e o libambo: a Africa e a escravidéo de 1500 a 1770.
Rio de Janeiro: nova Fronteira, 2002.

SILVERIO, Valter Roberto. Sintese da colecdo Histéria Geral da Africa: Pré-histéria ao
século XVI. Brasilia, UNESCO, MEC, UFSCAR, 2013. Disponivel em:
http://unesdoc.unesco.org/images/0022/002270/227007POR.pdf

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ALENCASTRO, Luis Felipe de. O trato dos viventes: formagcdo do Brasil no Atléantico Sul.
S&o Paulo: Companhia das Letras, 2000.

BRASIL, Ministério da Educagdo. Diretrizes curriculares nacionais para a educagédo das
relagbes étnico-raciais e para o ensino de histéria e cultura afro-brasileira e
africana. Secretaria Especial de Politicas de Promocgdo da \igualdade Racial. Secretaria
de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade. Brasilia: MEC, 2003.

FANON, Franz. Os condenados da terra. 2 ed. Rio de Janeiro: editora civilizagéo
brasileira, 1979.

LOVEJOY, Paul E..A escravid&o na Africa.: uma histéria de suas transformagdes. Rio de
Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 2002.

SCHWARCZ, Lilia. O espetédculo das racas: Cientistas, Instituig¢des e quest&o racial no
Brasil. 1870-1930. S. P.: Companhia das Letras, 1993.
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PLANO DE ENSINO

Disciplina: 22859 - HISTORIA DA AFRICA
. Modalidade: PRESENCIAL
Curso: HISTORIA - LICENCIATURA (N)

Professor(a) :
um Periodo: 2021 / 2
Créditos: 4 / C.H. : 72 ha
Carater: Obrigatéria
Impresso em: 10/03/2023 16:27:41

MISSAO DA UNESC

Educar por meio do -ensino, pesquisa e extensdo, para promover a dqualidade e a
sustentabilidade do ambiente de vida.

VISAO DE FUTURO

Ser reconhecida como uma Universidade comunitéria, de exceléncia na formag&o do profissional
e ética do cidaddo, na produgdo do conhecimento cientificos e tecnolégicos, com compromisso
socioambiental

OBJETIVO DO CURSO

Capacitar profissionais vinculados & &rea de histéria, no sentido de dar-lhes uma formagéo
historiogradfica e de pesquisa local e regional articuladas com a sala de aula.

EMENTA
Visdes de Africa no Ocidente: construgdes de alteridades. Cosmovisdo e ancestralidade.
Teorias raciais, escravidédo e pébs-aboligdo. Diédspora e Atléntico negro. Narrativas

pbés—-coloniais e decoloniais. Intelectuais da diéspora. Legislagdes e ensino de histéria e
cultura afro-brasileira.
OBJETIVO GERAL

Iniciar uma aproximacdo com a Histéria das Africas a partir de diferentes temas, saberes e
abordagens, numa perspectiva africana e Diaspdérica no didlogo com a sala de aula e a Lei
11.645/08.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Problematizar a Lei 10.639/03 e suas Diretrizes, como subsidios para diferentes abordagens
da histéria e cultura afro-brasileira e africana no cotidiano escolar na interface com a
BNCC.

Proporcionar uma reflexd@o sobre o compromisso com uma pratica pedagdgica antirracista por
meio da insercdo da Histdéria e cultura africanas e afrobrasileira no curriculo da
disciplina de Histéria, como forma de garantir a visibilidade e reconhecimento destes povos
na formagdo da sociedade brasileira.

Refletir sobre a importéncia de abordar intelectuais negros e negras africanos/as e
diaspéricos/as como forma de se contrapor a um conhecimento eurocentrado.

Pesquisar algumas temdticas que envolvam a histéria e a cultura africana e afro-brasileira
no didlogo com a sala de aula.

UNIDADES DE APRENDIZAGEM, OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E TEMAS

TEMA OBSERVAQ@ES
1 - DIAOLOGOS E APROXIMAGOES COM AS AFRICAS:
CONTEXTUALIZANDO A DISCIPLINA

1.1 - Sentidos outros: para enegrecer a Histéria do
Brasil

1.2 - A Lei 10.639/03 3 11.645/08: As Diretrizes
para a educagdo das relagdes étnico-raciais

1.3 - A BNCC e a Lei 11.645/08
1.4 - Andlise de livro didéatico

2 - VISOES DE AFRICA NO OCIDENTE: CONSTRUGOES DE
ALTERIDADES

2.1 - A construgdo da biblioteca colonial
3 - COSMOVISAO, ANCESTRALIDADE E SOCIEDADES

3.1 - Mapas e diferentes saberes : outros olhares e
sensibilidades

3.2 - Cosmovis&o e oralidade

3.3 - Sociedades e organizagdes sociais



UNIDADES DE APRENDIZAGEM, OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E TEMAS
TEMA OBSERVAgéES

de

3.4 - A presenga isléamica e cristd no continente:
processos e transformacgdes

4 - ESCRAVIDAO E DIASPORA

4.1 - Escravid&do contemporénea: olhares e
problematizagdes

5 - NARRATIVAS POS-COLONIAIS, DECOLONIAIS E
INTELECTUAIS NEGROS/AS DIASPORICOS/AS

5.1 - Aimé Cesarie: O discurso do colonialimo

5.2 - Imperialismo Colonial, Teorias raciais e
Eugenia

5.3 - Movimentos de resisténcia e o Pan-africanismo

5.4 - Processos de descolonizagéo africana

5.5 - Franz Fanon, Francols Vergés e Grada Kilomba:

colonialidade e resisténcia

6 - INTERCAFE AFRICAS E BRASIL: PROJETOS DE ENSINO

ATIVIDADES INTERDISCIPLINARES
Participara da Semana Estadual de Histéria

METODOLOGIA DE ENSINO APRENDIZAGEM
Exposigdes feitas pela professora e discussdes.
Trabalhos em pequenos grupos

Andlise de livros

Rodas de conversa com convidadas

CRITERIOS DE AVALIAQEO
A avaliagdo do processo ensino aprendizagem serd processual, com preponderdncia dos
aspectos qualitativos sobre os quantitativos, ser&do realizadas avaliagdes (no minimo 3,
sendo que 2 ser&o individuais). Seré oportunizada a recuperagdo durante o semestre
letivo. Para o discente ser aprovado é necessério que obtenha média 6,0 ou superior e
frequéncia minima de 75%..

S&o consideradas atividades avaliativas do semestre:

1- Questdes discursivas (valor 10,0) individual

2- Anélise de livro didéatico e ensaio de pesquisa para ouvir criangas e professoras na
interface com a Lei 11.645/08 (vale 10,0) em grupo

3-Seminario (vale 10,0) em grupo

4-Produgdo de um video, podcast ou material didatico (vale 10,0) em grupo

BIBLIOGRAFIA BASICA

APPIAH, Kwame Anthony Na casa de meu pai: a Africa na filosofia da cultura. Rio de
Janeiro: Contraponto, 1997.

SILVA, Alberto da Costa. A manilha e o libambo: a Africa e a escravidido de 1500 a 1770.
Rio de Janeiro: nova Fronteira, 2002.

SILVERIO, Valter Roberto. Sintese da colecdo Histéria Geral da Africa: Pré-histéria ao
século XVI. Brasilia, UNESCO, MEC, UFSCAR, 2013. Disponivel em:
http://unesdoc.unesco.org/images/0022/002270/227007POR. pdf

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ALENCASTRO, Luis Felipe de. O trato dos viventes: formacdo do Brasil no Atléantico Sul.
S&o Paulo: Companhia das Letras, 2000.

BRASIL, Ministério da Educagédo. Diretrizes curriculares nacionais para a educagéo das
relagdes étnico-raciais e para o ensino de histéria e cultura afro-brasileira e
africana. Secretaria Especial de Politicas de Promogdo da \igualdade Racial. Secretaria
de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade. Brasilia: MEC, 2003.

FANON, Franz. Os condenados da terra. 2 ed. Rio de Janeiro: editora civilizagéo
brasileira, 1979.

LOVEJOY, Paul E..A escraviddo na Africa.: uma histéria de suas transformagdes. Rio de
Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 2002.

SCHWARCZ, Lilia. O espetédculo das racas: Cientistas, Instituig¢des e quest&o racial no
Brasil. 1870-1930. S. P.: Companhia das Letras, 1993.
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