UNIVERSIDADE DO EXTREMO SUL CATARINENSE - UNESC
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO

EMILLY VICENTE DE FREITAS

ETNOMATEMATICA E TEORIA HISTORICO-CULTURAL: UM POSSIVEL
DEBATE ENTRE APROXIMACOES E DISTANCIAMENTOS

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pds-
Graduacdo em Educacdo da Universidade do
Extremo Sul Catarinense - UNESC, como
requisito parcial para a obtencdo do titulo de
Mestre em Educacao

Orientadora: Professora Dr2. Janine Moreira.

CRICIUMA
2023



Dados Internacionais de Catalogagdo na Publicacdo

F866e Freitas, Emilly Vicente de.
Etnomatemdtica e teoria histérico-cultural
um possivel debate entre aproximagdes e
distanciamentos / Emilly Vicente de Freitas. -

2023.
133 p. : il.
Dissertacdo (Mestrado) - Universidade do

Extremo Sul Catarinense, Programa de Pds-
Graduacdo em Educacdo, Criciuma, 2023.
Orientacdo: Janine Moreira.

1. Etnomatemdtica. 2. Teoria Histdérico-
Cultural. 3. Matemdtica - Estudo e ensino. 4.
Materialismo dialético. - I. Titulo.

CDD 23. ed. 372.7

Bibliotecédria Elisédngela Just Steiner - CRB 14/1576
Biblioteca Central Prof. Eurico Back - UNESC



EMILLY VICENTE DE FREITAS

ETN OMATElYlATICA E TEORIA HISTORICO-CULTURAL:
UM POSSIVEL DEBATE ENTRE APROXIMACOES E
DISTANCIAMENTOS

Esta dissertacao foi julgada e aprovada para obtencao do Grau de Mestre
em Educacdo no Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo da
Universidade do Extremo Sul Catarinense.

Cricitima, 26 de maio de 2023.

BANCA EXAMINADORA
2 _/,_e . e ﬁ,,! s ”
A . . cf;'i"/{’a—»f r‘/':jz<ﬁ 4—) CZ:/’ é{
Profa, Dra. Janine Moreira Prof. Dr. Claudio Fernandes da Costa
(Orientadora - UNESC) (Membro - UFF)
lhos
Prof. Dr. Vidalcir Or tigara Prof. Dr. Ricardo Luiz de Bittencourt
(Membro - UNESC) (Suplente — UNESC)
L sV LV OO S
Plofa Dra. Angela /Cnstma Di Emilly Vicente de Freltas
Palma Back - Mestranda

ordenadora do PPGE-UNESC



Ao professor Ademir Damazio, pois sem ele a
Educacdo Matematica ndo estaria no nivel de
Desenvolvimento que esta hoje. A vocé, minha
eterna Gratidé&o.



AGRADECIMENTOS

Agradeco, primeiramente ao professor e orientador, Ademir Damazio, ao qual ndo me
permitiria escrever: ao qual. Aquele que me possibilitou a oportunidade de ser bolsista em um
laboratério cheio de pesquisadores, com tantos conhecimentos, apesar de ja saber que eu era
apenas uma académica esforgada e com muita vontade de aprender. Ele acreditou e investiu seu
tempo e conhecimento em mim. Estou, neste momento escrevendo esta dissertacdo, pois ele,
além de abrir portas, acreditou quando nem eu acreditava. E, por esses motivos, me permito
registrar, em um paréagrafo so para ele, a eterna gratiddo que terei, por tudo que fizestes pela
Educacdo, pela Educacdo Matematica, pela Sociedade e por mim. A vocé, meu infinito
OBRIGADA!

Em continuidade, agradeco a professora Janine Moreira, que apesar da complexidade
do objeto de pesquisa, aceitou estar ao meu lado, orientando-me e apoiando-me em todas as
minhas decisfes. Entre um mundo t&o cadtico, conhecer vocé permitiu-me compreender que a
luta € possivel e necessaria. Nesse aspecto, minha gratiddo também pelo aceite da banca
formada pelos professores: Dr. Claudio Fernandes da Costa — (UFF), Dr. Vidalcir Ortigara —
(UNESC) e Prof2. Dr2. Maria Cecilia Fantinato — (UFF).

Apesar da academia possibilitar-me tanto, coloco neste pequeno espaco, meus eternos
agradecimentos a minha Mae, Zaneide e minha irmd, Elayne. Escrevo isso chorando e
respirando fundo. Vocés foram minha base, minha resisténcia, meu tudo. Com vocés venci
muita coisa, e gracas a nossa unido fui capaz de chegar neste lugar. Espero um dia conseguir
Ihes mostrar meu amor e gratiddo. Neste mesmo paragrafo, escrevo os meus agradecimentos ao
meu companheiro de jornada e de vida, Guilherme. Aquele que encorajou-me e fortaleceu-me
pelas tantas vezes que eu quis desistir. Vocé foi muito mais do que tinha necessidade, e mesmo
assim, apoiou-me, segurou-me, abragou-me e amou-me. Nesses dois anos, Guilherme, e em
outros anos, saiba do grande pilar que vocé foi em minha jornada de pesquisa. A minha familia,
meus agradecimentos.

Encaminho-me agora aos agradecimentos de colegas e companheiros de Universidade,
Patrick Felipe, Bruno Duarte, Gian Marangoni, Patrick da Silva, Douglas Franco, Jodo Pedro e
Cintia Gonsalves. VVocés foram minhas risadas e meus apoios, obrigada por tanto.

A patota dos sem mapa — Joyce, Pedro e Adriela— eu n&o sei nem o que escrever. Foram
noites e dias estudando, reunies interminaveis. Com vocés aprendi o que é um coletivo de
estudos, ou melhor, o que é um COLETIVO. Aos meus companheiros de estudos, pesquisas,

analises, minha gratidao eterna. Cito seus homes novamente, pois creio que essas pequenas



linhas ndo fardo jus a parcela que vocés representam nesta dissertagdo. Adriela, Joyce e Pedro,
meu muito OBRIGADA!

Agradeco também as minhas melhores amigas — Beatriz Oliveira e Luana Cunha — que
minhas reclamac@es ouviram e, em muitos momentos, fizeram dos meus dias melhores. Fofocar
e espairecer com vocés foi de suma importancia e, neste espaco, permito-me eternizar meu
agradecimento.

Finalizo este longo texto agradecendo a todos os professores que fizeram parte de minha
trajetdria: Eloir Mondardo, Elisa Zanette, Ledina Pereira, Lucas Sid, Karine Calegari e Viviane
Raupp. Vocés me ensinaram e me apoiaram, mesmo sem nem saberem. Muito Obrigada! Nesse
mesmo Viés, minha gratiddo aos grupos de pesquisa GETUFF — Grupo de Etnomatemaética da
UFF — e 0 GPEMAHC — Grupo de Educagdo Matematica: uma Abordagem Historico-Cultural
— visto que sem estes, minha dissertacdo ndo seria produzida na propor¢do que foi. Em ambos
grupos fui aceita e me senti a todo momento acolhida, tanto nas duvidas quanto nas criticas,
OBRIGADA!

Permito-me agora agradecer a todos pesquisadores que produziram, apesar das
circunstancias. Agradeco também a todos os brasileiros que financiaram minha pesquisa. A
vocés, meu infinito, OBRIGADA!



Elle Y Yo? No, Nosotros

O auténtico fendmeno psicologico “[..] dos vinculos interpessoais
que realmente implicam uma motivacéo tal das relagdes com os
companheiros, como membro da coletividade, é quando o sujeito,
partindo dos elevados principios morais e suas cosmovisoes,
considera ao outro como a si mesmo &, a si mesmo como a todos 0s
outros dentro de sua coletividade, ou seja, quando a controversa que
acontece entre o Eu e Ele é superada pelo conceito do Nos”
(PETROVISCK, 1984, p.120, traducéo nossa).



RESUMO

O presente estudo é consequéncia de reflexdes obtidas nos Gltimos anos de estudos, que se
basearam em leituras e analises de duas Perspectivas Tedricas Criticas na atualidade: Programa
Etnomatematica e Teoria Histdrico-Cultural. Para tanto, a busca esteve atrelada a responder ao
seguinte problema geral: quais conteudos, distanciamentos e aproximacfes poderiam
caracterizar o debate entre a Teoria Historico-Cultural e o Programa Etnomatematica, no que
diz respeito as suas visdes criticas da sociedade atual, no contexto do ensino? Por extensao, o
objetivo do trabalho se vinculou a analisar a existéncia de possibilidades de contetdos,
distanciamentos e aproximacdes que poderiam caracterizar o debate entre a Teoria Historico-
Cultural e 0 Programa Etnomatemaética, mais especificamente, no que diz respeito as suas visdes
criticas da sociedade atual, no contexto do ensino. Desta forma, o texto foi produzido no intuito
de abordar, em cada capitulo, 0 movimento da unidade de contrarios, fundamentado no
Materialismo Historico Dialético, para produzir o debate em questdo. Neste sentido, o primeiro
capitulo se dirige a introducdo e contextualizagdo da justificativa do problema proposto dado
ambasa as perspectivas tedricas. A seguir, como segundo capitulo, o debate se encaminha para
a visdo de humanidade, segundo seus principios filoséficos e tedricos. No terceiro capitulo, a
delimitacdo esta vinculada a analise das visdes de futuro do Programa Etnomatematica e da
Teoria Histérico-Cultural, dado seus estudos e pesquisas no ambito Social e Educacional. Como
ultimo capitulo, apresenta-se o inicio de um debate final, ao investigar toda a discussao
produzida até entdo, pelo viés filosdfico e tedrico da unidade de contréarios para produzir a
sintese concreta da realidade apresentada neste trabalho. Como resultado a Esséncia, dada as
condicBes objetivas de pesquisa, manifestada pela unidade de contrarios — conteido e forma —
evidenciou a complexidade da tematica, além da possibilidade de producdo de um debate que
discuta Teoria Historico-Cultural e Programa Etnomatematica. Isto é, ao analisarmos seus
aspectos dado suas categorias, vizualizamos uma aproximacdo no que diz respeito a unidade
forma dada as delimitagcfes no ambito educacional e social. No entanto, compreendemos
distanciamentos na unidade conteudo. Isso nos mostrou como na dialética materialista, ndo
existe uma dicotomizacao do que se aproxima ou se distancia, ou seja, ambos estdo opostos em
relagcdo ao concreto.

Palavras-chave: Teoria Histérico-Cultural; Programa Etnomatematica; Educacdo; Sociedade.



ABSTRACT

The present study is a consequence of reflections obtained in last years of studies, which were
based on readings and analyzes of two Perspectives Theoretical, that we consider Critical:
Ethnomathematics Program and Historical-Cultural Theory. To this end, our commitment was
linked to responding to the following general problem: what contents, distances and
approximations could characterize the debate between Historical-Cultural Theory and the
Ethnomathematics Program, with regard to their critical views of actual society, in the context
of teaching? By extension, the objective of the work was linked to analyzing the existence of
possibilities of content, distances and approximations that could characterize the debate
between the Historical-Cultural Theory and the Ethnomathematics Program, more specifically,
with regard to their critical views of society current, in the context of teaching. So, the text was
produced with intent of approach, in each chapter, the movement of unity of opposites, based
on Dialectical Historical Materialism, to produce the debate in question. In this sense, the first
chapter has relation to the introduction and contextualization of the justification of the proposed
problem given both theoretical perspectives. Next, as the second chapter, the debate moves
towards the vision of humanity, according with its philosophical and theoretical principles. In
the third chapter, the delimitation is linked to the analysis of the future visions of the
Ethnomathematics Program and the Historical-Cultural Theory, given its studies and research
in the Social and Educational scope. As last chapter, the beginning of a final debate is presented,
by investigating all discussion produced so far, through the philosophical and theoretical
perspective of the unity of opposites to produce the concrete synthesis of the reality presented
in this work. As result, the Essence, given the objective research conditions, manifested by the
unity of opposites — content and form — evidenced the complexity of the theme, in addition to
the possibility of producing a debate that discusses Historical-Cultural Theory and the
Ethnomathematics Program. That is, when we analyze its aspects given its categories, we
visualize an approximation with regard to the unity formed given the delimitations in the
educational and social sphere. However, we understand distances in the unit: form. This showed
us how in materialist dialectics, there is no dichotomization of what is approaching or what is
distant, that is, both are opposites in relation to the concrete.
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APRESENTAC;AO DA AUTORA

De inicio, entendo a necessidade de apresentar o contexto que encaminhou ao objeto e
suas relacGes que estardo em andlise adiante. Por isso, tomo como ponto de partida nesta se¢édo
me apresentar no texto e revelar as condi¢des que levaram a minha postura perante a realidade
dos fatos. Outro ponto que destaco neste momento é que somente nesta se¢do, minha linguagem
estard vinculada a primeira pessoa do singular, uma vez que, tenho como objetivo elucidar o
caminho que proporcionou a aproximacao entre pesquisadora e objeto.

Dito isto, meu interesse em iniciar os estudos comecou a partir de uma disciplina, ainda
na graduacgdo (2018), chamada Didéatica da Matemética. Nesta tinha como professor, o Doutor
Ademir Damazio?, que produziu e promoveu debates com teor critico sobre diferentes modos
de organizacdo do ensino da matematica, dado seus conteddos, métodos e objetos. Para tanto,
os estudos foram encaminhados para as Tendéncias da Educacdo Matematica, além dos
processos, planejamentos e aspectos da aprendizagem dos conceitos Matematicos. Nesse
contexto, trago que todo o meu processo de producéo foi dado e continuado somente porque
ele esteve presente em todo meu caminhar, ao lutar por uma educacdo de qualidade na
colaboracéo coletiva.

Neste contexto, um cendrio ressignificou minha trajetéria. Este ocorreu em um dos
trabalhos apresentados na disciplina referida acima, que abordava uma dissertacéo realizada
com o embasamento tedrico no Programa Etnomatematica. O conceito Matematico trabalhado
foi o de bases numéricas de diferentes regides e de distintos grupos culturais, dado seus aspectos
pedagdgicos em sala de aula. Vi nesse momento, que organizar um ensino poderia estar
vinculado a muitas diregdes e, com objetivo de obter mais conhecimento, no ano seguinte
(2019), ingressei no grupo de pesquisa GPEMAHC? (Grupo de Educacdo Matematica: uma
abordagem histérico-cultural), que tinha Damazio como coordenador.

As reunifes e 0s debates eram conduzidos para uma discussao sobre o ensino atual, e 0
aprofundamento nas leituras para a Teoria Histérico-Cultural (THC). Depois de alguns
momentos no Grupo, foi possivel receber a primeira oportunidade de uma bolsa de pesquisa

! Neste momento saliento que as falas estdo sendo conduzidas no passado, pois no ano de 2021, ja com a minha
entrada no mestrado, a universidade sede de minha pesquisa fez o desligamento deste professor. O que gerou uma
enorme perda para a condugdo deste trabalho. A continuidade deste deu-se somente por um fator: continuar o
legado e a condugdo da pesquisa em homenagem a Ademir Damazio.

2 O GPEMAHC (Grupo de Educacdo Matematica: uma abordagem Histérico-Cultural) teve seu inicio em 1990
como um grupo de estudos e, a partir de 2000, tornou-se um grupo de pesquisa que ha mais de vinte e dois anos
aprofundava suas investiga¢@es na Teoria Histdrico-Cultural e Ensino Desenvolvimental. Além disso, o grupo era,
também, vinculado ao GEPAPe (Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Atividade Pedagdgica da USP). No entanto,
apo6s o desligamento do seu coordenador da instituicdo em que trabalhava, os integrantes ainda ndo deram
continuidade e, por tais motivos, atualmente o grupo esta se reestabelecendo novamente.
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que se vinculava totalmente ao GPEMAHC. Com o0 passar do tempo, outras possibilidades
surgiram com a entrada no PROESDE - Licenciatura e a chegada do Estagio Obrigatdrio no
Ensino Fundamental | e 1l no curso de licenciatura em Matematica. Em ambos espacos, 0s
estudos continuaram fundamentados na THC e, por decorréncia, na prépria proposta curricular
do Estado de Santa Catarina. Novamente ressalto, toda esta caminhada e jornada ocorreu
somente a partir do amparo que recebi do Ademir Damazio e pelas suas contribuicdes de
importantissimo grau proporcionadas pelas suas experiéncias e praticas. Todos esses
aprendizados oportunizaram entdo, a minha continuacdo na pesquisa para uma segunda bolsa,
a qual foi dirigida para estudos sobre pontos em comum de duas perspectivas teodricas: THC e
o Programa Etnomatemaética. Esta, por sua vez, tinha como propésito identificar situacbes em
que ambas perspectivas poderiam consentir na delimitacdo do contexto no jogo. Para tanto, a
direcdo gque tomei no trabalho realizado, naquela circunstancia (2020) foi na identificacdo de
tarefas particulares de livros didaticos — sistema Elkonin-Davidov — que conversaram com 0S
fundamentos do Programa Etnomatematica.

Todos esses caminhos percorridos — 2018, 2019, 2020 — conceberam-me movimentos,
no modo de pensar e na producdo de uma postura, diante do atual cenario nas
escolas/instituicdes de ensino-superior. O que, evidentemente, refletiu na oportunidade de
produzir um pré-projeto que tomasse como uma das principais categorias a criticidade, e teve
entdo, seu inicio com objetivo em 2021, com a minha entrada no mestrado em educacéo, e na

formacdo deste trabalho a frente.
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1 CONTEXTUALIZAC;AO DO OBJETO DE PESQUISA

O homem, como ser pensante, durante sua histéria e seu desenvolvimento, fez
guestionamentos que até os dias atuais nao foram solucionados. Em meio as suas investigacoes,
producdes e analises basearam suas reflexdes a medida em que o tempo passou. No campo
filosofico, estudos e direcionamentos foram encaminhados na tentativa de responder incertezas
que se manifestaram a partir da realidade (MOSER; MULDER; TROUT, 2009). Isso
proporcionou a elaboracdo de diferentes teorias — exemplo: Histérico-Cultural, Behaviorismo,
Fenomenologia — que sdo tomadas por bases ontoldgicas distintas — Materialista, ldealista — e
que se fundamentam a partir de suas ldgicas — Dialética e Formal (CEDRO; NASCIMENTO,
2017).

A partir dessas questdes, entendemos® entdo o porqué do movimento na educagdo ser
tdo vasto, na perspectiva das teorias de ensino e aprendizagem. Isto acontece, pois, suas raizes
estdo fixadas em diversos principios e fundamentos sociol6gicos, metodoldgicos e filosoficos.
Para alguns, o ensino tem como principal responsabilidade se aprofundar nas esséncias. No
entanto, outros manifestam o pensamento de que o foco deve ser o fenbmeno ou que a real
busca deve ser a verdade perante a realidade (ARAUJO, 2007). Para saber qual linha o educador
escolheu seguir, entendemos que é necessario visualizar a dependéncia gerada pelo modo em
como se articula a educagdo com o periodo histérico e em qual perspectiva se fundamenta o
processo de ensino. Ou seja, para conseguir compreender e investigar as relagdes que
acontecem em sala de aula, é necessario o estudo do movimento histérico das influéncias
recebidas (pelas bases tedricas e seus conceitos), de forma direta ou indireta nesta trajetoria
(DAMAZIO, 1996).

Dado o exposto, para que nos conseguissemos fazer a analise do modo de ensinar, foi
necessario delimitar alguns pontos cruciais. Dentre alguns, destacamos a determinacdo da
regido a ser aprofundada, que na particularidade desta dissertacdo, sera o Brasil. Todo o
caminhar foi mobilizado a partir de uma principal pergunta que soava, e ainda soa, em nossas
mentes: 0 que é educar na sociedade presente? Como inicio de resposta, temos que o0 passado
recente do governo deste pais deu indicagdes do seu pensar, implicitas e explicitas, nas suas
acoes. Segundo Saviani e Galvdo (2021), a omissédo e a irresponsabilidade com as crises

evidenciadas na saude dos brasileiros, dado o aparecimento do novo coronavirus (COVID —

3 De agora em diante, o modelo da escrita estara voltado para a primeira pessoa do plural. Essa mudanga ocorreu
visto nossa necessidade de expressar, singularmente, na primeira parte do texto, os caminhos e percursos
percorridos. No entanto, nos seguintes capitulos, entendemos que toda a producgdo da dissertacdo ocorreu dado o
coletivo de pessoas, tanto dos grupos de pesquisa, quanto dos colegas e orientadores. E, por esse motivo, definimos
0 modo de escrita para a primeira pessoa do plural.
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19), revelam os genocidas que governaram o pais. Na educacdo, 0 mesmo descaso aconteceu.
Existe um movimento de interesses privatistas que coloca o ensino como mercadoria, e faz
questdo de excluir grande parte da sociedade, em troca do capital. Isso gera a auséncia de:
democracia, de debates criticos e, além de tudo, uma grande precariza¢do no que diz respeito
ao aprender (SAVIANI; GALVAO, 2021, grifo nosso).

Na tentativa de entendermos o motivo gerado pela necessidade de mudanca,
comegamos, como ponto de partida em um concreto cadtico, uma breve investigacdo que
mostrasse quais perspectivas estavam presentes nas escolas e o0 porqué destas terem surgido.
Nisto, como um principio, 0 nosso investigar se voltou aos primeiros registros educacionais e
historicos que comecaram por volta de 1549, na chegada ao Brasil do primeiro grupo de
jesuitas, os quais vinculavam o ensino a trés aspectos principais: colonizagdo, educacdo e
catequese (SAVIANI, 2011). No entanto, antes da colonizagdo, existiam populacdes que ja
residiam nas terras brasileira: as chamadas tribos indigenas, ou, 0s povos originarios. Suas
formas de apropriagdo dos conhecimentos aconteciam de forma coletiva e partiam dos meios
gue eram necessarios para sua subsisténcia (SAVIANI, 2011). As dinamicas das sabedorias dos
povos percorriam da geracdo passada para a geracao futura, e vale salientar, que partiam das
falas dos mais velhos, na tribo, para os mais novos. Posterior a chegada dos portugueses, a
institucionalizacdo do ensino foi concebida pelos jesuitas e durou até 1773, com metodologias
baseadas nas vertentes religiosas e em uma pedagogia tradicional (SAVIANI, 2011).

A corrente do idealismo ndo demorou a dar suas nuances na educacdo brasileira. De
modo sutil e junto as melhorias no Império, surge a ideia da valorizacdo da razdo humana, numa
tentativa de progresso a partir de um inicio de visdo cientifica. No desenrolar-se, segundo
Saviani (2011), por volta de 1827, as ideias pedagdgicas foram voltadas para o liberalismo e o
ecletismo, o que sucedeu com a tomada como base filoséfica do positivismo. Este foi assumido
como base pedagdgica nas salas de aula, ao basear uma versao da pedagogia tradicional liberal
que durou até ganhar, posteriormente, uma “nova” versdao moderna. Mesmo que a ciéncia e a
teoria tivessem tomado grande espaco, de modo geral, as instrugdes publicas continuavam com
as ideias impregnadas da visdo catdlica. Essa concep¢do dura até os dias atuais, mesmo que
outros pensamentos tenham se manifestado e objetivado. Como modo de organizar as
tendéncias que se situaram conforme os acontecimentos historicos e culturais, produzimos

abaixo a figura 01:
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Figura 01: sintese do movimento histérico — primeira parte
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Fonte: os autores, 2023.

Dentre estas na especificidade do ensino de matematica, ja na década de 1950, no intuito
de superar tais praticas de aula, surge, mundialmente, o Movimento da Matematica Moderna —
MMM — que, na tentativa de “melhorar” o ensino, subsidia o emergir da tendéncia Formalista
Moderna no Brasil (ROSA, 2012). No mesmo espaco de tempo, manifestou-se também um
ideério pertinente ao regime militar que, por decorréncia, adotou como postura a tendéncia
tecnicista e articulou seus pressupostos com o sistema de producéo capitalista (FIORENTINI,
1995). Concomitantemente, surgiram outras duas tendéncias, que confluem nas salas de aula
brasileira: a construtivista e a empirico ativista (FIORENTINI, 1995). Em dado momento, nos
anos de 1980, com as primeiras manifestacGes de possibilidades do fim do regime militar (1964-
1985), foi comecando a tomar corpo, entre os educadores no Brasil, uma grande preocupacao
em analisar criticamente as tendéncias — citados acima — que até entdo predominavam nas
escolas (LIBANEO, 1998).

Um dos motivos desse novo pensamento estava baseado na politica que, dado o periodo
no qual se encontrava — e encontra-se até a atualidade — caracterizado pelo modo capitalista e
periférico — apresenta inumeros problemas educacionais (LIBANEO, 1998). Dado isto,
destacamos duas outras tendéncias que surgiram nessa conjuntura e que tomam como cunho
uma base critica: a socioetnoculturalista e a histérico-critica. A primeira postulou uma
organizacdo do ensino que tomasse as situacdes reais de vida como firmamento da apropriacédo
dos conceitos abordados e, além do mais, visou 0 desenvolvimento de uma consciéncia nao
ingénua dos estudantes em relagéo a sociedade. Por sua vez, a tendéncia historico-critica, como
0 nome ja sugere, pressup0s que a criticidade sO € obtida pela compreensdo dos conceitos
cientificos baseados no pensamento teérico. Como sintese desse breve contexto das tendéncias,

expomos a figura 02 abaixo.



18

Figura 02: sintese do movimento histérico — segunda parte
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Fonte: os autores, 2023.

A nova trajetoria percorrida pelos estudos derivados da socioetnoculturalista e da
historico-critica mobilizou debates criticos. Além do mais, essas Ultimas tendéncias
possibilitaram novos caminhos e novas pesquisas. Dado 0s contextos e tendéncias que citamos,
Saviani (2008) aponta que algumas das teorias educacionais podem ser classificadas em dois
grupos: as teorias ndo-criticas e as teorias critico-reprodutivistas. O primeiro refere-se a
pretensdo de “ingenuidade” ao tentar resolver o problema da marginalidade sem ter éxito pois,
na tentativa de mudar a forma, os conteudos continuam os mesmos ao defender a vivéncia e
persisténcia na producdo capitalista. O segundo, aborda um debate critico, apesar de entender
0 ambiente escolar somente como aquele mecanismo de funcionamento, dada uma sociedade
dividida em classes.

Ja Libaneo (1998) separa, em seus escritos, dois outros grupos de tendéncias
pedagdgicas. Um deles é chamado de Pedagogia Liberal, que toma como doutrina a liberalidade
como uma justificativa para defender os interesses individuais na sociedade e ocasiona, assim,
a manutencio de um sistema de propriedades privadas por meio do capital (LIBANEO, 1998).
O outro, contrario ao Liberal, designa tendéncias de cunho critico ao sustentar movimentos de
lutas nas praticas sociais perante a realidade: este possui como titulo Pedagogia Progressista
(LIBANEO, 1998). A partir dessas tendéncias, nos deparamos com trés grupos que se destacam:
I) aqueles que defendem a insisténcia na vivéncia da producdo capitalista; Il) aqueles que
abordam um debate critico perante as praticas sociais, porém, ndo visualizam mudancas na
escola e nas sociedades; Ill) aqueles que lutam por uma sociedade coletiva e critica. Neste
panorama, nosso trabalho tem como principal conjectura um grupo de perspectivas teéricas: o
grupo 11,

No intuito de delimitarmos as discussdes, duas tendéncias citadas por Fiorentini (1995)
destacam-se a partir de uma maior relevancia, nessa indicagdo do grupo I1l. Como primeira, a

perspectiva historico-critica, que citamos acima, e teve seu inicio no Brasil ao ser apresentada
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na proposta curricular que foi publicada em 1991 pelo estado de Santa Catarina. Naquele
momento, suas bases teoricas estavam vinculadas as “reflexdes gramscianas” (ROSA, 2012,
p.19). No entanto, houve em 1998, explicitamente, uma revisao da referida proposta, que trouxe
um novo componente tedrico de ordem psicoldgica: Teoria Historico-Cultural — THC.

Para melhor compreensdo, é preciso visualizar o contexto em que a base e o fundamento
tedrico desta teoria se ampara. Segundo Burigo (2015), um dos autores referéncia é Vasilievich
Davidov, nascido em 1930 na Russia. Durante sua vida, foi seguidor e comp®s a terceira
geracdo de Vygotski, que foi um dos fundadores da THC (ROSA, 2012). No que diz respeito a
sua formacdo, Burigo (2015), com base em Libaneo e Freitas (2013), afirma que foi estruturada
por professores com expoentes marxistas, tais como: Zapordzhets, Elkonin, Rubinstein,
Talizina, Galperin, Leontiev, Luria e outros.

Além do mais, de grosso modo, é possivel afirmar que a necessidade da criacao e
aprofundamento dessa perspectiva (Teoria Historico-Cultural) foi dada pela analise que os
autores realizaram, de que dentro da psicologia, existem varias teorias que buscam responder
perguntas relacionadas ao desenvolvimento psiquico do ser humano (DAVIDOV, 1988). Para
iSs0, 0s respectivos pesquisadores conceberam um novo pensamento pedagogico e tomaram
por base o desenvolvimento das capacidades gerais do ser humano, ao desenvolver a
personalidade em uma posi¢do civica consciente no trabalho, na criatividade social, na
autogestdo  democratica e na responsabilidade pela civilizagio (DAVIDOQOV;
SLOBODCHIKOV, 1991). Isso foi dado, pois, como base, Vygotski defendeu que a
consciéncia € um conceito que deve continuar no campo da Psicologia, porém, as pesquisas
devem prosseguir e partir dos meios objetivos (LURIA, 2017).

Simultaneamente, em nivel nacional, surge uma outra tendéncia, citada por Fiorentini
(1995), a socioetnicoculturalista. Deste debate, algumas outras possibilidades pedagdgicas
surgiram, que estdo vinculadas a grupos criticos na mudanca social (grupo 111). Entdo, como
segundo destaque principal de nosso trabalho, dada a sistematizacdo dos grupos, trazemos o
Programa Etnomatematica, cujo percursor é o brasileiro Ubiratan D’ Ambrosio, que entende 0
conhecimento como producdo humana, historica e cultural (MARCHON, 2016). D’ Ambrosio
parte da dimens&o sociocultural para uma evolucdo da matematica e do seu respectivo ensino
(MARCHON, 2016). Por conta disso, o Programa Etnomatematica esta totalmente vinculado
ao entendimento do contexto cultural de distintos grupos para abranger, conhecer e explicar a
compreensdo deles do mundo que os cerca e 0s manuseios dessa realidade em seus modos de
viver e construir suas praticas (D’AMBROSIO, 1998).
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A trajetoria historica do Programa Etnomatematica teve como um de seus inicios por
volta de 1982, quando D’ Ambrosio a denominou como a Matematica Espontanea; os métodos
matematicos desenvolvidos por povos na sua luta de sobrevivéncia (D’AMBROSIO, 1998).
Esse termo foi utilizado pela primeira vez em seu livro Etnomathematics and its Place in the
History of Mathematics. No entanto, D’ Ambrosio (1998) afirma que utilizou tal termo em uma
conferéncia que aconteceu na Reunido Anual da Associacdo Americana para o Progresso da
Ciéncia e, infelizmente, tal fala ndo foi publicada. Salientamos, que o surgimento dessa
tendéncia se manifestou dado as evidencias das dificuldades de apropriacdo dos conceitos
matematicos que, principalmente, estudantes das classes menos favorecidas economicamente
mostravam (CARDOSO; DAMAZIO, 2007).

Como referido anteriormente, ambas perspectivas tedricas — Teoria Historico-Cultural
(THC) e Programa Etnomatematica (PE) — fazem parte do grupo 11, considerado analitico e

questionador das posturas politicas, sociais e econdmicas dadas na modernidade (Figura 03).
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Fonte: os autores, 2023.

A partir dessas analises, uma nova pergunta comegou a conduzir 0 nosso pensamento
em relacdo a pesquisa: sera possivel produzir um debate entre ambas (THC e PE), sem
confundir e elitizar seus elementos principais, ja que estas fazem parte de um grupo critico?
Nesta conjectura, tomamos como intuito de estudo, analisar e debater, o atual sistema de ensino,
a partir destas duas perspectivas teoricas, ao aprofundarmos nos seus referenciais e nas suas
pesquisas.

Por consequéncia, nosso problema de pesquisa se encaminhou para: quais conteudos,
distanciamentos e aproximacgOes poderiam caracterizar o debate entre a Teoria Historico-

Cultural e o Programa Etnomatematica, no que diz respeito as suas visdes criticas da sociedade
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atual, no contexto do ensino? Por extensdo, apresentamos quatro questdes auxiliares: 1) quais
sociedades as duas perspectivas vislumbram, isto é, pretendem formar? 2) quais conteddos se
estabelecem entre a Teoria Historico-Cultural e o Programa da Etnomatematica? 3) quais 0s
distanciamentos se estabelecem entre a Teoria Historico-Cultural e o Programa da
Etnomatematica? 4) de que modo suas respectivas compreensdes implicam na organizacao do
ensino?

Esses questionamentos geraram 0 nosso objetivo geral da pesquisa: Analisar a existéncia
de possibilidades de contetidos, distanciamentos e aproximacdes que poderiam caracterizar o
debate entre a Teoria Historico-Cultural e o Programa Etnomatematica, mais especificamente
no que diz respeito as suas visdes criticas da sociedade atual, no contexto do ensino. Também,
por decorréncia das perguntas auxiliares, definimos os seguintes objetivos especificos: 1)
Identificar as sociedades que ambas perspectivas vislumbram, isto é, pretendem formar; 2)
Analisar que implicagdes as duas perspectivas tém para a organizacao do ensino; 3) Investigar
quais contetudos se estabelecem entre a Teoria Historico-Cultural e o Programa da
Etnomatematica; 4) Investigar quais os distanciamentos se estabelecem entre a Teoria
Histdrico-Cultural e o Programa da Etnomatematica.

Na intencdo de produzir uma trajetéria que seja capaz de dialogar e realmente investigar
as relagdes que estdo estabelecidas entre ambas teorias, 0s capitulos estdo sistematizados por
campos que especificam caracteristicas teoricas, filosoficas e sociais. Para tanto, estruturamos
a dissertacdo em quatro capitulos que possuem como titulos: 1) Contextualizacdo do Objeto de
Pesquisa; 2) Uma visdo de Humanidade; 3) Uma visdo de sociedade Futura; 4) Um debate Final.

Como é possivel analisar, nosso primeiro capitulo, que ja se faz presente na leitura, se
encaminha para a apresentacdo de nosso objeto de pesquisa, suas justificativas, e o caminho
gue constituimos para a objetivacdo de nosso trabalho.

O segundo capitulo trata de uma contextualizacao filosofica e tedrica em que a Teoria
Historico-Cultural e o Programa Etnomatematica se fundamentam. Suas visdes de mundo sdo
fundamentadas a partir de pensadores que apoiam seus escritos e linhas de compreensdo. Ou
seja, suas organizages internas sao respaldadas no campo filosofico (que entendemos como as
premissas de suas pesquisas) e no campo tedrico (que ao nosso ver, diz respeito as estruturas e
configuracOes presentes em suas posic¢des). Além do mais, evidenciamos que, por mais estavel
e avancadas que estejam as pesquisas nessas areas, ainda ha discussdes e superacdes a serem
feitas, o que indica existir entre estas discordancias e rotas diferentes.

No capitulo seguinte, anunciamos suas visfes de futuro perante as condi¢des objetivas

concretas dos dias atuais. Dado uma sociedade, que hoje vivencia 0 mundo capitalista em alta,
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onde tudo vira mercadoria, discutimos neste capitulo, como as perspectivas se posicionam
criticamente e transformam a sua volta nas esferas da sociedade e da educagéo.

O quarto e ultimo capitulo é dedicado a sistematizar debates que ja foram anunciados
no decorrer da dissertacdo, mas que merecem uma analise maior no que diz respeito a nossa
investigacdo. Vale salientar que a pesquisa ndo terd fim, o que ja expomos desde agora. Seu
papel e seu fim é partir de um inicio num campo de di&logos futuros, sobre organizacdes de
sociedade e de ensino que possibilitardo superacdes das correntes que aprisionam/agasalham
determinadas teorias, ao analisarmos suas aproximacdes e distanciamentos.

Em sintese, o que a pesquisa realmente defende, € que sim, existe a possibilidade de
produzir um dialogo entre a Teoria Historico-Cultural e o Programa Etnomatemaética, ao
investigar as bases e as pesquisas que lhes respaldam. No entanto, entendemos a grande
possibilidade de risco que podera acontecer ao confundir ou elitizar alguns elementos
conceituais das referidas teorias. Por isso, toda nossa analise estd respaldada baseada nas
reflexdes realizadas por dois grupos de pesquisa*: GETUFF (Grupo de Etnomatematica da
UFF) e 0 GFEMAHC (Grupo de Grupo de Educacdo Matematica: uma abordagem historico-
cultural).

Dessa forma, na intengdo de produzir um caminho que possibilite investigar e analisar
0s problemas que apontamos acima, entendemos a necessidade de delimitar certos aspectos
para realizar a objetivacdo deste trabalho. Nesse sentido, visualizamos a grande diversidade de
vias e acessos que a pesquisa podera tencionar, principalmente no que se refere aos métodos e
metodologias® que poderdo ser utilizadas no desenvolvimento do texto. Para Cedro e
Nascimento (2017), nas atuais pesquisas existe um sincretismo tedrico-metodoldgico visto que,
com o decorrer do tempo, ocorreu uma adequacao e transposicdo dos objetos e de suas formas
de apresenta-los e investiga-los, ao identificar estes apenas como quantitativos e qualitativos.

Nossa finalidade estd no produzir um movimento contréario e, por essa razdo, nossa
opcao esta na tentativa, dados nossos esforcos, de orientarmos os caminhos no movimento do
método que possui como seus pioneiros de formulacdo Karl Marx e Friedrich Engels.
Evidentemente, nossas condigdes trazem consigo diversos desafios e provocages no ambito
tedrico-conceitual, principalmente no que diz respeito a nossa apropriacéo das leis e categorias®

da dialética materialista. Em outras palavras, de nossa parte, a producdo deste trabalho nas

4 Ressaltamos aqui nosso agradecimento e gratido, visto que todos os pensamentos e analises realizadas tiveram
como coletivo uma investigacdo critica fundamentada nesses grupos de pesquisa.

5 Como exemplo, Cedro e Nascimento (2017) trazem em seus escritos o behaviorismo, a fenomenologia, a Teoria
Historico-Cultural — e entre outros movimentos — que poderdo ser qualificados como qualitativos e quantitativos.
® Apesar de, ndo fazermos descricdes e debates pontuais sobre tais.
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articulacdes do nosso objeto, que apontamos anteriormente, terd como base a investigacao e
exposicdo do Método no Materialismo Histdrico-Dialético, pois entendemos que tal modo
permite a apreensdo da totalidade do trabalho. Apesar disso, salientamos novamente que esse
movimento € uma tentativa nossa, e se vincula as circunstancias, contextos e posicoes tidas e
tomadas no decorrer do desenvolvimento desta pesquisa.

Para tanto, partimos de estudos bibliogréficos, os quais foram dirigidos e encaminhados
conforme as necessidades se estabeleciam, nos diferentes momentos. Para viabilizar os
caminhos, nossas leituras foram delimitadas diante das bibliografias, que entendemos como
maiores referéncias nas bases das perspectivas, tais como: Programa Etnomatemaética —
D’Ambrosio (1993), D’Ambrosio (1986), D’Ambrosio (1996a), D’Ambrosio (1996b),
D’Ambrosio (1998), D’Ambrosio (2000a), D’Ambrosio (2000b), D’Ambrosio (2000c),
D’ Ambrosio (2019), Knijnik (2022), Marchon (2016), Costa (2020) e entre outros; Teoria
Histdrico-Cultural — Davidov’ (1987), Davidov e Makova (1987), Davidov (1988), Davidov e
Slobodchikov (1991), Kopnin (1978), Luria (2017), Leontiev (2017), Leontiev (2021),
Petrovski (1984), dentre outros. Vale ressaltar, que nossos resultados foram desenvolvidos
dados esse recorte de autores a leituras que analisamos, visto que nossas condi¢des objetivas
nos delimitaram a tal processo.

No fim, a partir da dire¢cdo tomada, constituimos o modo de caminhar e trilhar na
producdo do debate, ao analisarmos as aproximacdes e distanciamentos no ambito critico e
tedrico nas suas bases e estruturas, o0 que exigiu um grande esforco nas articulacbes dos seus

fundamentos para produzir as discussdes conforme apresentaremos a seguir.

7 Existem alguns modos de escrever e referenciar a Davidov, Davydov, Davidov, entre outros. Isso acontece
porque, ao traduzir do Russo para as outras linguas, algumas palavras se diferenciam nas traducdes. Dito isso, a
forma usual neste trabalho sera Davidov, exceto as referéncias e citagBes diretas, as quais serdo escritas conforme
a grafia da edicéo citada.
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2. UMA VISAO DE HUMANIDADE

Na educacao existem diferentes possibilidades de pensamentos e concepg¢des que regem
o ambiente escolar®. Quando apontamos para a visdo de humanidade, a compreensio pode ser
direcionada no mesmo sentido. Isto é, as pesquisas e estudos podem tomar caminhos ao se
apoiarem nos dados e materiais que correspondem aos seus principios e as suas praticas
baseadas em suas visdes de mundo e sociedade. Dito isso, definimos a importancia deste
capitulo em abordar o contexto filoséfico e tedrico de ambas perspectivas — Programa
Etnomatematica e Teoria Historico-Cultural — a fim de contextualizar seus pressupostos e
fundamentos para ndo confundir algum destes.

Desse modo, no intuito de expor nossos estudos, optamos por sistematizar duas se¢des
que refletem os elementos de suas estruturas: 2.1) no campo Filoséfico —a fim de compreender
quais séo os autores que fundamentam as linhas filosoficas que cada perspectiva possui; 2.2)
no campo Tedrico — com o proposito de visualizar as organizagdes e caracteristicas internas que
0 Programa Etnomatematica e a Teoria Historico-Cultural apresentam em seus escritos. Vale
ressaltar que ndo consideramos, de nenhum modo, a hip6tese de que ambos 0s campos sao
separados. Apresentamos esta estrutura no intuito de contribuir nas andlises, apesar de

reconhecermos que o campo tedrico e o campo filoséfico se apresentam em unidade dialética.

2.1. NO CAMPO FILOSOFICO

A humanidade com o passar do tempo produziu alguns caminhos, no que diz respeito
ao seu desenvolvimento e evolucdo na ciéncia. Entretanto, nos perguntamos o que é ciéncia?
Ou melhor, qual viés tomamos para analisa-la? Nesse contexto, a delimitacdo desta secéo se
vinculard a compreensdo de qual orientacdo se relaciona tanto a Teoria Historico-Cultural,
guanto ao Programa Etnomatemaética, dado os seus fundamentos filos6ficos no campo do
conhecimento.

Como inicio de debate, para a THC, é ela, a ciéncia, quem traz a capacidade para a
sociedade de conhecer/dominar as leis do ser social e da natureza. Neste caso, ela possui a
capacidade de servir ao homem, mesmo que, ao contrario, seu Uso Se apresenta, muitas vezes,
como um dano a humanidade (KOPNIN, 1978). E é nesse obstaculo que a Teoria Historico-

Cultural fundamenta suas pesquisas, com o objetivo de beneficiar o desenvolvimento social, ao

8 Fiorentini (1995) traz alguns exemplos de tendéncias como: empirico ativista, construtivista, formalista moderna
e entre outros. Mas, vale salientar que estas possuem como especificidade o ensino da Matematica.
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lutar pela revolucdo para a transformacéo da sociedade, segundo os principios de Marx nas
conjuncdes de Lénin (KOPNIN, 1978).

Mas, por que trazer a ciéncia na sessdo do campo filoséfico? Para abordar isso, nos
fundamentamos novamente em Kopnin (1978), quando tratamos da THC. Segundo o autor, 0s
filosofos se dedicam a produzir a teoria do conhecimento, e assim chamam de l6gica a ciéncia,
que consiste num sistema dos conhecimentos conquistados pela humanidade e possuem como
foco, a anélise de um determinado objeto e fundamento. Desse modo, desde a antiguidade, o
conhecimento se tornou objeto da pesquisa filoséfica que, por sua vez, estrutura a légica como
principio da realidade objetiva, refletida no pensamento. No entanto, destacamos, desde ja, que
l6gica e ciéncia ndo sdo sindbnimos, ou iguais. Para Kopnin (1978, p. 21):

Existe atualmente um grande ndmero de Idgicos, que tende a aumentar. Mas apesar
disto pode-se fazer uma definicdo genérica de logica. E o estudo da estrutura, dos
meios de demonstracdo, do surgimento e evolugdo de uma teoria cientifica. Sejam

quais forem as Idgicas, elas estdo forcosamente relacionadas com a solugdo dos
problemas vinculados ao estudo desses campos.

Além do mais, para a Teoria Histérico-Cultural, as necessidades da ciéncia promovem
cada vez mais, o desenvolvimento da légica ao se aproximarem. Por conseguinte, quando se
produz novos resultados de teorias, fatos e leis € possivel, para o autor, dominar os mistérios da
realidade ao implicar um avanco e progresso cientifico. Possibilita, também, tornar a prépria
ciéncia como objeto de analise. Com isso, entendemos que quando abordamos a Teoria
Histdrico-Cultural surge a necessidade de analisar as organizagdes e procedimentos que regem
as pesquisas, por meio da ldgica. Filosoficamente, as evolucdes das teorias e dos métodos do
conhecimento, além de serem uma demanda histérica, asseguram a unidade existente entre 0s
ambitos da ciéncia e da légica (KOPNIN, 1978).

Nesse contexto, apresentaremos duas grandes correntes ldgicas sob a analise da THC
que, segundo o autor, expressam as pesquisas cientificas: a) légica Formal; b) l6gica Dialética.
No entanto, antes de aprofundar cada uma destas, vale ressaltar que existe todo um contexto
historico relacionado a Ldgica e seu desenvolvimento que se constituiu com o passar do tempo.
Porém, como o objeto deste trabalho ndo se vincula a aprofundar tais questdes, iremos trazer
uma conjuntura mais ampla das duas légicas, para entdo abarcar qual fundamenta a Teoria
Historico-Cultural®.

A relevancia de apresentar ambos conceitos, se estabelece quando tomamos como

principio a dimensdo de compreender a critica que se realiza através da superacdo que a l6gica

® para aprofundamento, indicamos como leitura: A dialética como Logica do Conhecimento — Kopnin (1978).
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Dialética desempenha em relacdo a ldgica Formal. A comecar, no compreender que ambas
possuem enfoques totalmente distintos, quando se referem ao seu objeto de analise, sendo que,
uma apresenta 0 método do pensamento tedrico-cientifico na filosofia, enquanto a outra, dado
0s ultimos tempos, se tornou um campo especial do conhecimento ao incorporar os calculos
I6gicos-simbdlicos (KOPNIN, 1978).

Desse modo, a Ldgica, para os psicologos pesquisadores dessa perspectiva — THC —
pode ser caracterizada tanto como Formal, quanto como Dialética. Mas, para elucidarmos
melhor toda essa conjuntura, é necessario voltar na época de Aristoteles, filésofo considerado
como o primeiro sistematizador da légica. Seus pensamentos e analises se vinculavam ao
contetdo formal. Ou seja, contava com uma estrutura e alguns tipos de demonstracdes, além de
possuir como categorias, formas e leis num entrelaco especifico de carater fisico, cosmoldgico,
psicolégico e linguistico (KOPNIN, 1978). Sua légica ndo era integral e acabada, embora que
limitada, possibilitava diversos aspectos que concebiam o pensamento.

Com a passagem do tempo, houve exigéncias de evolugdo no que diz respeito a
necessidade de produzir um novo modo de formacdo dos conceitos, por parte da ciéncia
experimental — ciéncias naturais. Segundo Kopnin (1987), nesse momento adentra-se num
periodo que corresponde a tarefa de uma nova elaboracdo da légica formal que, na ocasido,
insere a inducdo e a experiéncia como método mais seguro de estruturacdo do conceito. O
empirico foi considerado como premissa principal na deducdo, além de que o papel da
generalizacdo era subestimado para que a observacdo e a pratica estivessem no centro e foco
das investigacOes e dos experimentos.

Em continuacdo, o desenvolvimento da l6gica possuiu também um outro ponto de vista,
produzido por Descartes, que generalizou a experiéncia do pensamento na matematica
mecanica. Além disso, formulou regras que indicam o modo de obter novos conhecimentos ao
substituir a antiga infinidade de regras que existiam na légica, quando produziu seu método de
intuicdo e deducdo. Nesse caso, a experiéncia desempenhava o papel secundario (KOPNIN,
1978).

Até aguele momento, que ocorreu entre os séculos XVII-XVIII, as légicas que foram
formuladas e reformuladas, citadas acima, possuiam semelhantes caracteristicas que
estruturavam para a Teoria Historico-Cultural, a chamada Ldgica Formal Tradicional®®, que

possuia em seu centro as seguintes propriedades:

10 Qu, Légica Formal Classica (KOPNIN, 1978).
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1) Sua constituicdo pertencia a filosofia orgénica, além de possuir seu método de

conhecimento e sua teoria original;

2) Suas leis serviam de base ao método metafisico;

3) Seu conteldo logico era constituido por: regras, formas e deducoes;

4) Sua base estava fundamentada nas leis: da identidade, inadmissibilidade da

contradicao logica, do terceiro excluido e do fundamento suficiente!?.

5) Sua logica era inteiramente formal.

Posteriormente, no século XIX, manifestou-se a ideia de existéncia de duas ldgicas
(formais) que possuiam diferentes métodos. Esse novo processo de formagdo e
desenvolvimento abarcou a ideia lancada por Leibniz!?, que formulou principios da area da
I6gica vinculada com a matematica: algebra da ldgica. Sua concepcdo se dirigiu para a
formulacédo de que todos os conceitos/enunciados deveriam, indispensavelmente, ser reduzidos
e designados a simbolos e combinag¢6es com sinais correspondentes (KOPNIN, 1978).

A aproximacdo da l6gica formal com a matematica € o resultado natural da evolugéo
de ambas. O objeto da I6gica formal tem muita afinidade com o objeto da matematica:
ambas estdo relacionadas com o reflexo de relagdes extremamente gerais que se

expressam em abstragdes de longo alcance, cuja ligacdo com o mundo objetivo € de
carater bastante complexo e mediato. (KOPNIN, 1978, p. 21).

Dado o apoio dessa afinidade, surgiu a possibilidade da aplicacdo do método de uma
delas, para entdo, a solucdo da outra. Isto €, a l6gica matematica se manifestou inicialmente
como aplicacdo da propria logica e seus problemas, em seguida, passou a ser aplicagdo para as
solucBes das questbes que se sucediam na matematica (KOPNIN, 1978). Assim, foi elaborada
a légica simbolica/matematica, nomeada de Logica Formal Contemporanea, que consiste na
transformacéo do conhecimento em um modelo ideal, ao se basear nos fundamentos do calculo
formal. Possui, entdo, simbolos basicos que se submetem a regras e formam: férmulas, axiomas,

preposicoes e conclusdes (KOPNIN, 1978).

11 <A lei da identidade exige univaléncia de emprego dos termos na dedugdo. Na mesma dedugéo, o mesmo termo
deve ser empregado num Unico sentido. Se na dedugdo os termos ndo sdo univocos, ndo pode haver tampouco
relagdo entre premissas na deducéo, logo, ndo pode haver nem a prépria deducdo. A lei da inadmissibilidade da
contradicao encerra com seu conteldo a seguinte afirmacdo: se do sistema de juizos que formam a deducéo
“algum juizo A ¢ verdadeiro”, entdo nesse mesmo sistema ndo pode ser verdadeiro o juizo contrario ao juizo A,
ou seja, hum certo sistema de juizos que formam uma deducédo, ndo pode ser simultaneamente verdadeiro o juizo
A e 0 juizo ndo-A que a ele se opde [...] Segundo a lei do terceiro excluido, dois juizos em que um contradiz o
outro, ndo podem ser verdadeiros e falsos a0 mesmo tempo; se um deles € falso o outro é verdadeiro e vice-versa.
A lei do fundamento suficiente afirma que a veracidade de todo juizo deve ser suficientemente fundamentada”
(KOPNIN, 1978, p. 72, grifos do autor).

12| eibniz formulou tais principios da légica no século XVII. No entanto, suas ideias eram modernas e avangadas
para esse tempo, o que sucedeu sua aplicagdo somente no século X1X (KOPNIN, 1978).



28

Existem diferencas entre a légica formal contemporanea e a tradicional, ja que os
simbolos matematicos comegaram a tomar e ocupar 0s espacos dos estudos, e a nova légica
deixou essencialmente de ser parte da filosofia. Ou seja, “perdeu o seu significado de base do
método filoséfico de obtencdo da verdade, suas leis ndo podem ser método universal de
conhecimento dos fendmenos e de sua transformagao na pratica” (KOPNIN, 1978, p. 79).

Em contrapartida, a todo o inicio de contexto®® que trouxemos na Teoria Historico-
Cultural em relacdo as pesquisas relacionadas, a I6gica como base dos estudos filoséficos,
quando abordamos o Programa Etnomatematica®, delimitamos nossas falas e estudos para a
conexdo que D’Ambrosio (1993) realizou quando denominou a incorporacdo do
reconhecimento da dindmica cultural e interligou com a teoria do conhecimento. Para tanto, o
autor se fundamentou nas bases filosoficas de Lakatos quando denominou o termo Programa e
firmou seu sentido na transmissdo, difusdo e organizacdo dos saberes desenvolvidos por grupos
culturais distintos e que, com o passar do tempo, evoluiram e produziram suas histérias e suas
vivéncias (ROSA; OREY, 2014). Dessa forma, é possivel afirmar que o PE é considerado pelos
seus pesquisadores, a propria teoria do conhecimento, pois abrange tanto as concepc¢des de
ciéncia, quanto de epistemologia. Além do mais, 0 Programa Etnomatematica possui um

[...] sentido lakatosiano que vem crescendo em repercussao e vem mostrando uma
alternativa vélida para um programa de acdo pedagodgica. A etnomatematica prop6e
um enfoque epistemoldgico alternativo associado a uma historiografia mais ampla.

Parte da realidade e chega, de maneira natural e através de um enfoque cognitivo com
forte fundamentac&o cultural, a acdo pedagdgica. (D’AMBROSIO, 1993, p. 6).

Conforme nossos estudos avangcavam em relacdo a essa sessdo, duas perguntas nos
incomodaram e delimitaram nossas leituras: 1) o que € a filosofia Lakatosiana? 2) quais sdo
suas aproximacdes com o PE? Na tentativa de responder, nos confrontamos com a histéria de
Imre Lipschitz Lakatos, que nasceu em 1922 — Londres — e € graduado em Matemaética,
Filosofia e Fisica e que, em seus escritos, conseguiu abarcar’® esses trés campos (FERREIRA,

2007). Para sua filosofia, as teorias cientificas sdo emergentes das estruturas intituladas de

13 Vale ressaltar nesse momento que, quando estamos abordando a Teoria Histdrico-Cultural, estamos
apresentando a conjectura de logica para essa perspectiva. Para tanto, entendemos como primordial trazer o
contexto historico de como os pesquisadores e estudiosos chegaram ao entendimento da Logica Dialética e,
Materialista. Em outras palavras, primeiro apresentaremos o contexto historico de Logica, para entdo especificar
qual fundamento baseia os escritos da Teoria Historico-Cultural.

14 vale ressaltar que o recorte de nossa pesquisa, toma como um dos autores principais de nossas analises Ubiratan
D’Ambrosio, apesar de essa perspectiva possuir também outros pesquisadores.

15 Suas palestras e seus ensaios estavam ligados com a Filosofia da Matematica e da Ciéncia, e dentre essas,
publicou: Problems in the Philosophy of Mathematics (v.1, 1967); Problems of Inductive Logic (v.2, 1968);
Problems in the Philosophy of Science (v.3, 1968); Criticism and the Growth of Knowledge (v.4, 1969). O ultimo
possui um artigo em que Lakatos traz a critica as falsas metodologias dos programas de pesquisa cientifica, o qual
inspira D’ Ambrosio na elaboragdo do Programa Etnomatematica (FERREIRA, 2007).
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programas de pesquisa cientifica que estdo fundamentadas por um nicleo firme, além de um
cinturdo protetor e de suas heuristicas (ROSA; OREY, 2014).

Ou seja, todas as caracteristicas que um programa de pesquisa podera ter, devera ser
definido pelo seu nucleo firme e articulado com a criacdo de hipdteses auxiliares, para entdo
conseguir produzir um cinturdo protetor, que estard em volta do nucleo e, se for fundamental,
ird redirecionar os objetivos que estdo pontuados pelo programa (FERREIRA, 2007). O papel
do cinturdo é minimizar ou suportar, por meio de ajustes, todos os efeitos que as criticas e 0s
testes trardo ao nucleo firme. Esses ajustes, dependendo do caso, poderdo ser substituicdes ou
correcdes nas teorias intermediarias ou nas hipéteses auxiliares (FERREIRA, 2007).

O ndcleo, para Lakatos, € a principal caracteristica das pesquisas cientificas e expressa

a relacdo com o Programa orientador a que pertence. Nesse contexto, quando ocorre a heuristica

negativa, 0 modo de se alcancar o ndcleo é impedido e, para superar tal problema, se faz
necessario produzir “hipdteses auxiliares” que compdem a sustentacdo do cinto de protegéo e
habitam em torno do nulcleo. Isto é, o cinto protetor formado pelas hipdteses auxiliares,
possibilitam o Programa suportar todo o impacto que os testes aplicam, além de se defender
quando realiza os ajustes (FERREIRA, 2007).

Para saber se a heuristica é negativa ou positiva, é fundamental compreender que
existem regras metodoldgicas que dizem respeito aos caminhos que cada pesquisa deve tomar
— heuristica positiva — ou, a rota que deve ser evitada — heuristica negativa (ROSA; OREY,
2014). Em sintese, a critica estabelecida por Lakatos é de que os programas de investigacao sao
compostos por um ndcleo solido que possui uma heuristica negativa, em que € estipulado como
aceitavel e gera, assim, sua irrefutabilidade metodoldgica (COSTA, 2016).

Por outro lado, estas, de mesma forma, possuem heuristicas positivas que trabalham
com ajuda de técnicas matematicas aprimoradas, e poderosos mecanismos que assimilam e
resolvem os problemas ao reajusta-los como positivos ao Programa (COSTA, 2016). Entdo,
dado o movimento da heuristica positiva/negativa, o cinturdo é esbocado, no intuito de se
modificar/reajustar, conforme recebe as criticas e, por consequéncia, se transforma até alcancar
a maxima capacidade de suas hipoteses e conceder um nicleo inflexivel e resistente.

Nesse contexto que a ciéncia é entendida em Lakatos e, por decorréncia, no Programa
Etnomatematica, como um sistema de teorias que estdo em permanente processo de evolucao,
quer dizer, cada modo de ciéncia particular faz parte de um programa de pesquisa cientifica que
estd sempre em movimento (COSTA, 2016), “o programa de pesquisa serd bem-sucedido se
tudo isso conduzir a uma transferéncia progressiva de problemas, porém mal sucedido se

conduzir a uma transferéncia degenerativa de problemas.” (LAKATQOS, 1979, p. 163).
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Mas, entdo, quais sdo as principais caracteristicas de Lakatos ao ser apropriado pelo
Programa Etnomatemaética? Para Costa (2016), o ndcleo firme nessa perspectiva sdo as teorias
compostas pelos saberes culturais com suas variedades e tradigdes metodoldgicas que envolvem
seu protocolo. Ademais, em seu nucleo firme estdo contidos a transculturalidade, o
multiculturalismo, a transdisciplinaridade, a pluralidade, a diversidade cultural e entre outros
(ROSA; OREY, 2014).

Dessa forma, ao se fundamentar em Lakatos, o PE se configura como um programa,
pois além de todas as teorias e modos que compdem sua estrutura, existe também uma interacdo
com outras perspectivas que produzem seu cinturdo protetor, tais como: a Modelagem, a
Resolugdo de Problemas, a Antropologia Sociocultural e a Histéria (FERREIRA, 2007). Ou
seja, seu cinturdo ¢ “diferenciado pelas varias teorias que sdo compartilhadas nesse programa”
e se constitui “por teorias e hipoteses auxiliares que s@o criadas ou descartadas com o objetivo
de proteger a integridade do ntcleo firme desse programa” (ROSA; OREY, 2014, p.192). Isso
possibilita que

O dinamismo cultural dessa abordagem somente € possivel por meio de teorias de
conhecimento inovadoras que modificam e alteram as teorias auxiliares e
intermediarias que compdem o cinturdo protetor do programa etnomatematica. Em
nosso ponto de vista, & importante que os pesquisadores etnomatematicos tenham o
compromisso de auxiliar continuamente na evolugdo do cinturdo protetor desse
programa, fortalecendo, dessa maneira, o seu nicleo firme. (ROSA; OREY, 2014, p.
193).

Por outro angulo, a heuristica dos conjuntos de técnicas e regras metodoldgicas possui
um papel de suma importancia, ao possibilitar a descoberta de novos meios e caminhos para
resolver problemas que poderdo surgir. Sendo assim, quando grupos culturais passam pelo
processo de resolucdo de problemas no seu cotidiano, ao se fundamentar com a heuristica
lakatosiana no PE, possuirdo a liberdade de compor e elaborar suas regras e seus teoremas que
baseardo suas escolhas de representacdo dada suas configuragdes vividas (ROSA; OREY,
2014).

Desse modo, ndo existem verdades eternas no Programa Etnomatematica, pois, para
Lakatos, suas bases se referem a uma ciéncia quase empirica apoiadas na realidade e nas
resolucdes de seus problemas (MARCHON, 2016). Em outras palavras, leis e regras universais
registradas por determinacGes imutaveis ndo representam PE, visto que, para essa perspectiva,
é necessario definir a relacdo entre historia e epistemologia dado seu carater dindmico associado
a evolucdo e desenvolvimento social. Por consequéncia, a ciéncia esta totalmente ligada as
condicGes da humanidade, além dos materiais que, ao serem associadas com as suas historias,

implicam na chegada dos conhecimentos e teorias, que ao se interligarem com outros
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pressupostos e convicgdes, permitem produzir/formar todo o Programa Etnomatemaética
(MARCHON, 2016).

Em sintese, para que a Etnomatematica possua a palavra Programa na frente, a partir de
todo o contexto lakatosiano que apresentamos acima, é necessario trazer consigo um nucleo
firme e seu cinturdo protetor, formado por vérias teorias que promovem seu suporte e estrutura
para seu desenvolvimento. Ademais, todo o conhecimento surge da interagdo do homem com a
realidade, dada suas experiéncias particulares no seu convivio cultural e, por esse motivo, a
historia situa-se como fio condutor para a epistemologia dessa perspectiva. Enquanto isso, na
Teoria Historico-Cultural, seus estudos estdo vinculados a entender como se d& a atuacéo de
duas logicas: Formal e Dialética.

Nesse viés, quando analisamos a ciéncia hoje, pelo olhar da THC, nos perguntamos: se
usarmos como base os fundamentos da Ldgica Formal como um todo (seja a classica/tradicional
ou a contemporanea)®, teremos disponivel todos os mecanismos de investigacdo da producéo
do desenvolvimento humano, nas méaximas capacidades? Para a Teoria Historico-Cultural, a
resposta é ndo. Pois, na visdo de concepcao dessa perspectiva, hd outro método logico que a
supera por incorporacdo: a Dialética.

Conforme Kopnin (1987), a logica Dialética possuiu na antiguidade duas formas: a) a
de Platdo (composta pela arte de operar junto aos conceitos); b) a de Heraclito (assimilacao
tedrica da natureza — realidade). Durante o decorrer dos anos, ambos pensamentos foram
tomados como opostos, pois para os estudiosos da época, ou a dialética ensinava a pensar (a),
ou ela somente permitiria a apropriacdo do mundo e da realidade. No entanto, com a evolucéo
das pesquisas na area, foi alcancado a concepcédo de unidade entre eles (a e b).

Para Davidov (1988), além das questdes trazidas acima, € necessario também
compreender a complicada histéria por tras dos desenvolvimentos realizados na Dialética,
como logica. A comecar, com a filosofia pré-marxista com a interpretacdo lIdealista, porém
complexa, de Hegel. A relevancia de apresentar tal tema e autor, estd no compreender que um
grande avanco se deu nos estudos da Teoria Historico-Cultural, quando os psicélogos soviéticos
analisaram a fenomenologia e a filosofia do espirito do Idealismo de Hegel, e conseguiram
observar a superacdo por incorporacdo dos trabalhos da Dialética Materialista vinculados ao
marxismo-leninista (DAVIDOV, 1988)*'.

16 Citadas nas paginas anteriores.

17 vale ressaltar que existe uma grande diferenca entre ambas Légicas Dialéticas — Materialista e Idealista. Porém,
como esse ndo é objeto desta pesquisa, tal apresentacdo tomou como forma uma apresentacdo breve, no que diz
respeito aos seus maiores fundamentos e dessemelhancas e por isso, ndo iremos nos alongar.
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Trazemos essa elucidacdo para que o leitor compreenda a relevancia do processo
historico de producéo do Materialismo Histdrico Dialético, visto que Lenin, ao ler Hegel de
modo materialista, formulou teses fundamentais no que diz respeito as categorias, figuras e
axiomas da natureza (DAVIDOQOV, 1988).

Desse modo, o objeto de anélise da I6gica dialética materialista se vinculou as formas e
leis do movimento da humanidade, mas com o diferencial das relagdes na objetividade material
e inser¢cdes no campo da atividade humana ao se vincular com o trabalho (KOPNIN, 1978). Isto
é: “As leis e formas do pensamento, sistematizadas pela I6gica, sdo apenas leis e formas do
mundo que o homem aprende, da natureza e da sociedade, formas e leis do mundo representado
e representavel na consciéncia” (KOPNIN, 1978, p.82).

Nesse contexto, entendemos a superacdo dessa logica (Dialética), em relacdo a ldgica
Formal, visto que, esta possui a capacidade de relacionar os estudos tedricos da ciéncia, com a
objetividade do contetido dos conceitos. Além do mais, sua estrutura ndo consiste em uma
instancia verificada (pronta e acabada), em razdo de que o conhecimento obtido é o meio e
método da transformacdo do real, através de suas andlises criticas e concretas dos fatos/objetos
da realidade (KOPNIN, 1978).

Ademais, a demonstracdo, na ldgica Dialética Materialista, ocorre como na sua
exploracdo e producgdo, ao seguir as leis essenciais do mundo objetivo. Para tanto, é necessario
mostrar o caminho que o pensamento percorreu (analisar o material, as leis e formas de
elaboracdo), para demonstrar a veracidade da producdo tedrica (KOPNIN, 1978). Assim, “a
I6gica Dialética se apresenta como ciéncia da verdade do processo de consciéncia do contetdo
do conhecimento com o objeto, ciéncia das categorias a base das quais 0 pensamento coincide,
coaduna-se com a realidade material.” (KOPNIN, 1978, p.86, grifos do autor).

Dessa forma, a Dialética Materialista diz respeito, ao conceito de atividade pratica da
vida do sujeito, que possui finalidade ao transformar e modificar a realidade. Para tanto, o objeto
de estudo dessa logica se vincula aos problemas do homem, no movimento do conhecimento
verdadeiro, ao trazer as leis gerais do desenvolvimento sdcio/histérico, e também, os esquemas
universais da atividade humana.

Assim, a légica dialética estuda e descreve as formas historicamente significativas e
universais da atividade pratica e mental das pessoas, formas que estdo na base do
desenvolvimento de toda a cultura material e espiritual da sociedade. A dialética
mostra as fontes historicas da atividade mental do homem e as categorias I6gicas

gracas as quais a atividade funciona produtivamente. (DAVIDOV, 1988, p. 22,
traducdo nossa).
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Além do mais, o nucleo da Dialética Materialista se localiza na teoria da unidade dos
contrarios, que possui um impulso auténtico nas formas de atividade vital humana, dada as
contradi¢Ges (DAVIDOV, 1988). Ou seja, existe uma manifestacdo da dialética na atividade de
cada pessoa, dado os conceitos da unidade dos contrarios, como exemplo: geral < singular;
abstrato <> concreto; realidade <> pensamento; entre outros.

Outro objeto de analise materialista, é a relagdo existente das leis do pensamento, com
as leis do mundo objetivo, que dado o principio do reflexo, possibilita a inter-relagdo entre o
ser e o pensamento (KOPNIN, 1978). E nesse contexto que a dialética materialista ndo se limita
a definigdo equivocada, que nas outras logicas ocorria, entre sujeito e objeto. Sua concepgéo se
relaciona com os conceitos humanos da realidade/coisas do real, e nega o sentido presente na
I6gica formal, em que a realidade é representada num conceito absoluto. Isto é, quando as leis
objetivas se convertem em leis do pensamento, tais leis também sdo representadas no mundo
objetivo, que sempre estardo em movimento (KOPNIN, 1978).

E justamente por isso que a dialética revela as leis do movimento dos objetos e
processos, converte-se ainda em método, em logica do avango do pensamento no
sentido do descobrimento da natureza objetiva do objeto, dirige o processo de
pensamento segundo as leis objetivas visando a que o pensamento coincida em
conteido com a realidade objetiva que fora dele se encontra e, apds concretizar-se em

termos praticos, leve ao surgimento de um novo mundo de objetos e relacdes
(KOPNIN, 1978, p. 53).

Nessas conjunturas, afirmamos que para a Teoria Histdrico-Cultural, sua
fundamentacdo filos6fica se vincula aos pressupostos marxistas-leninista da Logica
Materialista Historico-Dialética que, segundo seus autores, supera a Légica Formal. Desse
modo surgiu a necessidade de se entender a origem da Ldgica e suas ramificagdes, como
mostramos acima. No entanto, quando tratamos do Programa Etnomatematica, a abordagem
deve seguir um caminho diferente. De principio, entendemos a existéncia de uma grande
aproximacdo entre PE e a filosofia de Lakatos, no que se refere a sua epistemologia.

Para Costa (2016), o Programa Etnomatematica D’ambrosiano®® se inspira no
fundamento lakatosiano, a0 mesmo tempo que néo o adota por completo. Para tanto, recorre,
em especifico, a vinculagdo da dindmica entre as teorias dos saberes/conhecimentos de grupos
culturais e, a0 mesmo tempo, cai no entrelagamento que acontece com o relativismo ontolégico.
Tal contrariedade acontece, pois ao admitir varios caminhos e reconhecer muitas ontologias,

impede a possibilidade de criticidade entre os campos teoricos e filoséficos, principalmente

18Existem outros autores e caminhos no que se refere a Etnomatematica que ndo se vinculam a posposta de
Programa do pesquisador Ubiratan D’ Ambrosio. No entanto, esse é o recorte de nosso objeto de pesquisa e por
isso, tais autores e direcdes foram tomadas na delimitacéo de nosso fundamento para o viés D’ Ambrosiano.
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aqueles que sdo substancialmente opostos. Ademais, Costa (2016) traz também que, ao assumir

o relativismo na base, todas as criticas dispostas em relacdo ao nucleo firme serdo abandonadas

e, na proposta do PE, impedir de receber pontuacGes equivale a ndo se desenvolver.
Portanto, acreditamos que se explica na adesao, ainda que parcial, da Etnomatematica
d*ambrosiana aos PPC's lakatosianos, e/ou na referida contradicdo entre eles, a
natureza da diferenca substantiva que dificulta, na préatica, a inteligibilidade
ontoldgica [...] neste sentido, entendemos que tal dificuldade fragiliza esta critica,
sobretudo para entendermos e enfrentarmos os problemas educacionais atuais.
Acreditamos que se justifica o fato de D’ Ambrosio néo ter resolvido completamente

(ou ontologicamente) o seu ponto de partida original, através do investimento na
“dindmica” da perspectiva lakatosiana . (COSTA, 2016, p. 169).

Com esse contexto, entendemos que existem outros debates atribuidos a tentativa de
vincular o Programa Etnomatematica aos fundamentos filosoficos, além dos programas de
pesquisa cientifica — PCC’s — lakatosianos. Por essa razdo, delimitamos nossos estudos para
compreender quais sao essas tentativas'® de debates e quais as caracteristicas que possibilitaram
aproximar o PE com bases distintas.

Para Marchon (2016), existem pontos no campo filoséfico do Programa Etnomatemaética
que indicam fragilidades, duvidas e incertezas para o leitor e pesquisador. O primeiro deles é a
negacdo de uma base principal vinculada a uma esséncia para 0s conhecimentos, quer dizer,
possibilita e respeita os saberes produzidos por todos os grupos. Como segundo ponto, em
unidade ao primeiro, é o reconhecimento da diferenca/diversidade dada as praticas diferentes
de linguagens e concepcédo de conceitos. Por Gltimo, o terceiro ponto € o estabelecimento do
posicionamento referente a suspeita e desconfianga das “verdades” que sdo postuladas como
universais na ciéncia (MARCHON, 2016).

A partir desses principios®, o autor traz a reflexdo de produzir entrelacamentos
filosoficos que apontam para os pensamentos de Nietzsche, pois para ele, nesse viés existe a
defesa da relacdo entre religido e ciéncia, ao reconsiderar as certezas enraizadas que decorrem
de ideias padronizadas, para entdo, compreender o conhecimento. Para tanto, Marchon (2016)
aponta que Nietzsche estabelece a ndo existéncia de esséncias fundamentais, pois em seus
principios, os conceitos e verdades sdo tomadas como “dissolvidas” no espagco-tempo ao serem
formadas por ilusdes e aparéncias. Sua busca, entdo, ndo esta na verdade universal, mas sim,

em um sentido que a realidade é percebida e nos fragmentos parciais.

19 Nossas leituras e pesquisas foram delimitadas para alguns autores que amplificaram seus estudos. O motivo que
optamos por tal escolha se direciona ao tempo limitado e a infinidade de bibliografias referente a esse assunto.
Além do mais, nosso objetivo nessa se¢do é contextualizar as bases filoséficas das perspectivas tedricas — Programa
Etnomatematica e Teoria Histérico Cultural — e ndo aprofundar nos seus objetos e suas substancias.

20 Chamamos no paragrafo acima de pontos.
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Consequentemente, existem vérias possiblidades de interpretacdes sobre os fatos que
acontecem, ou seja, 0 mundo/realidade é concebido como um texto a ser lido e interpretado e
ndo explicado. Quando delimitamos nossa visdo ao Programa Etnomatematica, numa
perspectiva nietzschiana, todos os saberes podem ser compreendidos como um perspectivismo
de sentidos e conceitos produzidos pelas diferentes regides e suas culturas, dada suas
interpretacdes do real (MARCHON, 2016). Em outras palavras, o PE, quando toma tal base
filosofica, assume a presenca de muitas linguagens textuais em uma sociedade que “tudo fala”,
ao mesmo tempo, que “pouco escuta”, pois ndo se permite ouvir as diversidades e diferencas.

Além do mais, a verdade para Nietzsche € “entendida como resultado de um valor
associado a uma interpretagdo” (In, MARCHON, 2016, p. 195) e, por isso, 0 conhecimento é
colocado em estado eterno de indagaces, visto que 0 mesmo € assumido como produto de
todos os valores morais dos homens, fundamentados em suas crengas. Nessa conjuntura, surge

entdo, a maior fraqueza da humanidade, que é seu impulso pela eterna procura da verdade, ao

produzir convencdes que, com o passar do tempo, viraram dogmas, leis e regras (MARCHON,
2016). Tal postura obriga aos homens a viver de modo pacifico e prega a exigéncia de
obediéncia que, por guiar toda a sociedade, produz 0 medo de mudancas e transformacdes.
Deste modo: ““ [..] a verdade é uma mentira compartilhada”, além de ser “ [...] uma obrigagédo
imposta pela moral da sociedade, que obriga a submisséo a certas convengdes.” (MARCHON,
2016, p. 198, grifos do autor).

Portanto, a proposta realizada por Marchon (2016), quando produz um didlogo do
Programa Etnomatematica com a filosofia de Nietzsche, estd em visualizar a criticidade entre
os diferentes conhecimentos produzidos na humanidade, e valorizar os principios dos diferentes
grupos culturais quando acolhe a critica aos dogmas universais. Para esse proposito, coloca a
verdade absoluta em estado questionavel ao refletir criticamente as regras e doutrinas existentes
no campo cientifico das pesquisas, e as possiveis ilusdes presentes nas verdades normalizadas.

Em sintese, a postura de Marchon (2016) se vincula no refletir o campo do Programa
Etnomatematica, pelo olhar filoséfico de Nietzsche, ao mesmo tempo, que também expressa as
ideias tracadas por outros pesquisadores?!, na area de tentativas e buscas por uma

fundamentacdo a essa perspectiva. Segundo o autor, isso sucede, pois existe um movimento

21 Como de Barton, ao trazer pesquisas que relacionam a Etnomatematica com a base filoséfica de Wittgenstein.
Outro exemplo que se aponta é Vilela, com sua negacdo de uma fundamentacgdo filoséfica/tedrica absoluta e Ginica
para a Etnomatematica, isto é, para a autora, € necessario compreender a pluralidade que esta perspectiva possui
(MARCHON, 2016).
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critico interior, que analisa as posturas de autocriticas que ocorrem nas relagfes do PE, e assim,
proporciona o desenvolvimento que se da em cada trabalho e critica realizada.

Nesse contexto, trazemos outro pesquisador??, no campo do Programa Etnomatematica,
que teve como intuito aprofundar debates referentes a essa perspectiva, junto ao trabalho
fundamentado no Materialismo Histérico-Dialético (MHD) de Marx. Para tanto, Costa (2016)
buscou reconhecer nos aspectos ontoldgicos da Etnomatematica de D’ Ambrosio (PE), pontos
que podem confluir e se aproximar da Dialética Materialista, no que diz respeito aos principios
e leis.

Dessa forma, quando se trata sobre Trabalho nos escritos de Marx, é necessario
compreender, que este ocorre na relagdo de transformacéo da realidade/meio pelo homem na
relacdo com a natureza, em outras palavras, € o processo que o homem, em suas ac0es, intervéem
e modifica o seu redor (COSTA, 2016). Para que, tal modificacdo aconteca, 0 homem mobiliza
suas forcas com uma finalidade: transformar o seu meio para que seja Gtil a sua existéncia, na
Atividade. Ao modificar nossa visdo, quando tentamos visualizar o Trabalho no Programa
Etnomatematica, Costa (2016) aborda que este é formado por um conjunto de bases que se
vinculam as necessidades historicas de sobrevivéncia e transcendéncia?®, que dialeticamente,
desenvolvem o0s aspectos sociais da humanidade. Sendo assim, para o PE, o0s
comportamentos/praticas humanas, consciéncia e conhecimentos, dada duas vivéncias
culturais, séo os grandes cruzamentos que podem ser estabelecidos com o trabalho na atividade
humana de Marx.

Por consequéncia, o Programa Etnomatematica também apresenta a unidade entre
sociedade e natureza, quando aborda a importancia essencial de sobrevivéncia da humanidade
na produgdo de instrumentos como meios de compreensdo e melhoria de qualidade de vida
(COSTA, 2016). Em sequéncia, quando o ser humano realiza a producdo de artefatos que foram
transformados no ambiente em que vive, surge a necessidade de coletivizar os conhecimentos
e materiais que foram realizados e desenvolver, assim, o fendmeno chamado de comunicagao
no PE.

Dessa forma, Costa (2016) elabora em sua pesquisa a possibilidade de aproximar o
aspecto ontolégico do Programa Etnomatematica com o principio do trabalho no Materialismo
Historico-Dialético. Principalmente, quando visualiza a unidade entre o entendimento de

desenvolvimento do PE (na formagéo de grupos culturais e seus saberes produzidos quando o

22 (COSTA, 2016).
23 Nos permitimos trabalhar de forma mais demorada e conclusa sobre transcendéncia e sobrevivéncia para o
Programa Etnomatematica no segundo capitulo dessa dissertacédo, na se¢do 2.1.
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ser humano, para sobreviver e transcender, transforma 0 meio em que vive, e assim, produz
seus conhecimentos particulares), com a compreensdo da Dialética Materialista (quando o
homem, na relacdo entre sujeitos e realidade, transforma seu ambiente, ao dominar a natureza
e produzir ferramentas que satisfacam sua necessidade).

Concomitantemente, conduzimos ao longo do texto, movimentos que também
caracterizam os fundamentos filosoficos da Teoria Historico-Cultural, que comegou pela
Logica Formal Classica/Tradicional, encaminhou-se para a Légica Formal Contemporanea e
assim, chegou na Dialética Idealista e Materialista, conforme a Figura 04, produzida pelo
andamento historico de desenvolvimento, que nos mostrou as superacdes ocorridas por

incorporacgdo, a medida em que as pesquisas € as ciéncias avangaram.

Figura 04: o movimento da Logica

Movimento da Légica
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* Kant;
e Leibniz.

¢ Descartes. F |
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N Tradicional .
Contemporanea

Classica
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Dialética

* Marx; * Hegel
® Lénin

Fonte: os autores, 2023.

Compreender todo o contexto que trouxemos acima, possibilita, quando se trata da
Teoria Historico-Cultural, visualizar a importancia que a Logica Dialética-Materialista tem nos
seus fundamentos tedricos psicoldgicos, e quando Davidov (1988) afirma que a teoria do
conhecimento, nesse fundamento filoso6fico possui algumas areas de estudo, traz também em

seus escritos, a unidade que existe quando se trata dos estudos psicolégicos da THC com tais



38

bases. Dentre todas as areas?*, o autor ressalta o problema tedrico do plano psicoldgico-
filosofico do papel das investigacfes no desenvolvimento da mente infantil, que trataremos na
secdo seguinte, mas ja adiantamos, para aprofundar seus estudos e pesquisas, a Teoria
Histdrico-Cultural toma como sua sustentacdo, a Lodgica marxista-leninista: Dialética
Materialista.

A fim de sintese também, no Programa Etnomatematica, encaminhamos para a
conclusdo do debate nesta se¢do, produzimos um esquema, Figura 05, que possa representar o
movimento que essa perspectiva realiza em suas pesquisas, a partir dos estudos que trouxemos
nesta secdo e pesquisas futuras na area. Por conseguinte, dado todo o contexto que apresentamos
sobre alguns fundamentos que podem caracterizar o Programa Etnomatematica de D’ Ambrosio
— Lakatos, Nietzsche, Marx e entre outros — chegamos ao entendimento que, justamente por
essa perspectiva ser complexa e intensa, suas bases filosdficas estdo em constante

desenvolvimento, para assim, a cada avaliacdo e novo debate, serem fortalecidas.

Figura 05: Possibilidades Filosoficas no Programa Etnomatematica
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uma mentira
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Programa Etnomatematica
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Principio do trabalho
na Dialética - Diversidade
Materialista. - Wittgenstein

- Pesquisas Futuras

Fonte: os autores, 2023.

2.2. NO CAMPO TEORICO

24 Entre as areas apontadas pelo autor, esta: a histéria da filoséfica, da ciéncia, do desenvolvimento mental da
crianga e do animal, das linguagens e dos sentidos (DAVIDOV, 1988).
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A humanidade, com o decorrer do tempo, desenvolveu conhecimentos e habilidades que
possibilitaram avangos em seus processos. Nesse contexto, teorias?® surgiram e produziram seus
dados que correspondiam com suas praticas e seus posicionamentos apoiados nos materiais que
obtiveram com seus experimentos. Dessa forma, seus trabalhos possuem organizacGes internas
que regem suas pesquisas e suas visdes de mundo/sociedade.

Conforme nosso objeto de analise, o debate desta sessdo se delimita entre duas
perspectivas que possuem suas posicdes e suas organizacdes: Teoria Historico-Cultural e
Programa Etnomatematica. Estas dispdem e guiam-se por seus métodos, metodologias,
caminhos, aspectos e percepgdes que as estruturam, e por isso, cada uma possui um contexto
historico e social, além de suas caracteristicas especificas.

Nesse cendrio, nos perguntamos o porqué de seus nomes e configuracfes atuais. A
comecar pelo Programa Etnomatematica, segundo Rohrer e Schubring (2011), possui uma
longa histdria. Para os autores, existem diferentes concep¢des e entendimentos do que é
Etnomatematica e sua cronologia comeca nos anos de 1930, pelo pesquisador Ewald Fettweis,
que contribuiu para desenvolver e estabelecer este termo como uma teoria cientifica. Nascido
em 31 de julho de 1881, estudou Matematica e dedicou-se a descobertas etnogréaficas que a todo
momento vinculava sua pesquisa com a disciplina em que se formou e lecionou.

Embora ndo se tenha publicacdes de suas palestras e aulas até 1954, um professor, com
quem trabalhou junto, confirma que Fettweis abordava a Etnomatematica em suas falas, além
de realizar inimeros seminarios na area e ministrar aulas de ensino e historia da matematica na
visdo dessa perspectiva (ROHRER; SCHUBRING, 2011). No entanto, anteriormente, em 1937,
0 pesquisador publicou um artigo que defendia a unidade de colaboracdo existente entre
etnologia e historia para a matematica e astrologia dos povos considerados “primitivos”. Dessa
forma, sua defesa estava em como a ciéncia deve abarcar toda a histéria da humanidade, ao
justificar que também ha producdes e desenvolvimentos que foram alcancados por grupos
culturais que sdo vistos como “marginalizados” (ROHRER; SCHUBRING, 2011). Isto &,
Fettweis considerava a humanidade como unidade categdrica, de modo que possibilitasse a
existéncia de unido entre culturas e diferentes conhecimentos produzidos, quando argumentava
a ndo aceitacdo da distingao e intolerancia por parte dos “opressores”.

Segundo Rohrer e Schubring (2011), esse periodo em que Fettweis comegou as
discussOes sobre a tematica, entre 1930 e 1960, pode ser denominado como pré-paradigmatico

e teve este como principal pesquisador nessa area. Apos tal estagio, outros estudiosos

25 Como exemplo, a Teoria Histérico-Cultural e o Programa Etnomatemaética, trazidos como objeto desse trabalho.
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elaboraram diversas pesquisas que defendiam a producéo e o conhecimento de grupos culturais,
dada a unidade entre ciéncia, historia e cultura, e também chamaram de Ethomatematica. Nesse
sentido, Vandendriessche e Petit (2017) trazem em seu artigo que durante as décadas de 1970
e 1980 houve outros investigadores que difundiram seus entendimentos sobre o tema, a0 mesmo
tempo que ndo tinham nenhum contado com os antigos trabalhos de Fettweis. Mesmo assim,
suas ideias permeavam uma percepcao que possui Varias aproximacoes.

A primeira estudiosa que vamos apresentar, pesquisou ap0s 0 pre-paradigmatico,
chama-se, Claudia Zaslavsky, nascida em 1917. Sua primeira publicacdo na area, ocorreu no
ano de 1973, em que a autora relacionou atividades (tais como: producéo de objetos, enigmas,
jogos etc.) com conhecimentos de conceitos ao observar sociedades que possuiam como
principal tradicdo de ensino a fala (VANDENDRIESSCHE; PETIT, 2017). Seu principal
objetivo estava em fornecer materiais de cunho educacional, que pudessem estimular alunos a
visualizarem que o conhecimento é patrimonio cultural. A principal obra?® da pesquisadora, em
nenhum momento, introduziu a palavra Etnomatematica, ao mesmo tempo utilizou do termo
sociomatematica e denominou um significado analogo com os demais colegas desse campo.
Apesar de ndo utilizar a expressdo, suas reflexdes possibilitaram que pesquisadores futuros,
como Otto Raum, conseguissem propor e dedicar seus trabalhos a Zaslavsky.

Ap0Os esse contexto, tiveram outras pesquisas e debates de investigadores?’ dessa area
que viabilizaram a continuacdo da Etnomatematica. Para Soares (2020), existem diversas
concepcdes no que diz respeito ao entendimento e significado concedidos para essa perspectiva,
e por isso, a autora apresenta a metafora de caleidoscdpio para refletir sobre a tematica. Tal
objeto possui como sentido a possibilidade, a partir do instrumento, de visualizar e reconhecer
diversas facetas no interior do topico que esta em analise. Dessa forma, a busca esta em
viabilizar a “[...] possibilidade de reconhecer a Etnomatematica por “olhares caleidoscopicos”,
olhares esses de alguns pesquisadores que tém se dedicado as pesquisas nesse campo e que
possivelmente contribuem para refletir a respeito” (SOARES, 2020, p. 33). Mais a frente no
texto apresentaremos as diferentes visOes, de quatro autores e seus contextos, dado nosso

recorte na pesquisa: Marcia Ascher, Paulus Gerdes, Bill Barton e Ubiratan D’ Ambrosio.

%6 Possui como titulo: Nimero e Padrdo nas culturas Africanas.

27 Caso o leitor tenha maior interesse, sugerimos a leitura de Vandendriessche e Petit (2017), que abordam a
continuacéo e a grandiosidade de estudiosos no campo da Etnomatematica, tais como: Lipka (1994); Lipka et al.,
(2005); Traoré e Bednarz (2006); Knijnik (2007); Lunney Borden (2010); Bazin (2012); Mimica (1988); Lean
(1992); Crump (1995); Urton (1997); Wateau (2001); Pica e Lecomte (2008); Dehouve (2011); Pitrou (2015);
Guss (1989); MacKenzie (1991); Desrosiers (2012); Van Kerkhove e Van Bendegem (2007); Pinxten e Frangois
(2011); Zarca (2012); Chevallard (1999); Castella,(2009); Bulf, (2010); Nifiez, (2009); Giardino, (2013).
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Na mesma linha de raciocinio, para entender a organizacao interna das perspectivas e
suas conjunturas, quando falamos sobre a Teoria Historico-Cultural, é necessario analisar que
as bases filosoficas desta, estdo em unidade com o Materialismo Historico-Dialético. Tal
contexto é fundamental, pois toda a teoria de Karl Marx possibilitou a transformacéo no que
diz respeito a psicologia soviética e a producdo da THC (LEONTIEV, 2021).

Desse modo, possibilitou o inicio dessa perspectiva que se deu por volta de 1920,
quando pesquisadores soviéticos, no campo psicolégico, sentiram a importancia de produzir
estudos que se vinculassem a esse fundamento, mais especificamente, com o manual
psicolégico langado em 1926, por Kornilov, titulointitulado: Manual de psicologia, elaborado
segundo a perspectiva do materialismo dialético (LEONTIEV, 2021). Em outras palavras:

Tornou-se cada vez mais evidente que o0 marxismo havia criado uma teoria ampla, que
revelava a natureza e as leis gerais do psiquismo, da consciéncia, que a contribuicdo
do marxismo para a ciéncia psicoldgica €, por seu significado, incorporavel as grandes
descobertas tedricas da psicologia tanto no periodo pré-marxista de seu
desenvolvimento quanto depois de Marx. (LEONTIEV, 2021, p. 42).

Apesar de muito significativos os trabalhos de Kornilov, o contetdo do marxismo para
a psicologia passou a ser compreendido, de modo mais notavel, apds as investigacdes de
Vygotscky, ao reelaborar o sentido das obras classicas da Dialética Materialista para a ciéncia
psicoldgica, quando estruturou os problemas essenciais e complexos nesse campo da ciéncia
(LEONTIEV, 2021). Nascido em 1896, em Orsha, na RUssia, teve seu término de estudos em
Direito e Filologia no ano de 1917. Posteriormente, se formou em Medicina e, mais tarde
lecionou Literatura, Psicologia e Pedagogia. Quando houve a crise na psicologia, no conflito
entre as concepcBes mecanicistas e idealistas, Vygotscky e seu grupo (Leontiev e Luria)
buscaram como alternativa os estudos do Materialismo Dialético. Para tanto, suas pesquisas
defendiam a posicéo de que a consciéncia deve ser analisada e investigada como um conceito
no campo da psicologia por meios objetivos (LEONTIEV, 2021).

Seus estudos, até 0 momento, se encaminhavam para uma revisao critica historica acerca
da psicologia do mundo. Como resposta, compreenderam que os trabalhos realizados na area
eram de maneira experimentais ou puramente descritiva e fenomenoldgica. Dessa forma,
Vygotscky pode mostrar o acordo implicito e errdneo que os psicologos (da ciéncia natural e
fenomenoldgica) produziram em seus trabalhos, quando assumiram que as fungfes complexas
do ser humano — isto é, as fun¢des que diferenciam a humanidade dos animais — ndo poderiam
ser pesquisadas (LURIA, 2017).

Nesse contexto, apos muitas analises e estudos com a finalidade de compreender qual

lugar ocupavam as investigacGes da época, e influenciados pelo método de Marx, Vygotscky e
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seu grupo de pesquisa concluiram que as origens das formas superiores de procedimentos
conscientes do ser humano séo produzidas nas relagdes sociais (LURIA, 2017). Ao mesmo
tempo, os individuos se desenvolvem dado o mundo exterior, eles ndo devem ser considerados
apenas produto do ambiente a que pertencem, mas também seres ativos e produtores de seu
meio.

Para tanto, os autores comecaram a estabelecer nomes que poderiam representar a
perspectiva que ali se estava desenhando, tais como: instrumental, cultural ou histérica. Luria
(2017) afirma que estes termos refletiam tragos de uma nova proposta do campo de estudos da
psicologia, e destaca as diferentes fontes que o mecanismo geral estrutura a historia social e a
sociedade, dadas as formas de atividade.

A palavra instrumental estd relacionada com a unidade entre natureza e funcdes
psicolégicas complexas, e difere substancialmente, das correntes que sustentam estudos como
0 estimulo-resposta. No caso, o ser humano, ao transformar seu meio, altera também os
estimulos do seu ambiente natural, além de usar tais modificacdes como instrumentos para seu
comportamento (LURIA, 2017).

O elemento Cultural diz respeitos aos aspectos que estdo socialmente estruturados,
como tarefas, instrumentos, acGes que podem ser fisicas ou mentais dispostas na realidade.
Como exemplo, Luria (2017) traz um produto da humanidade chamado Linguagem, o qual, nos
estudos de Vygotscky, possui um papel principal no desenvolvimento e organizacdo do
pensamento.

O componente Historico estd em unidade com o0s aspectos anteriores porque a
humanidade para superar suas dificuldades e necessidades, produziu instrumentos que Ihe
permitiu dominar seu ambiente e seu comportamento no decorrer historico. O que possibilita a
humidade expandir seus conhecimentos e tonar o saber do passado investigavel no presente e
capaz de transformar e aperfeicoar o futuro, pois ao se basear no desenvolvimento histérico e
cultural, modificar a realidade se torna realizavel.

Em sintese:

Por que uma psicologia cultural? Cada processo é uma mistura de influéncias naturais
e culturais. Por que uma psicologia histérica? Podem-se tratar os fatos psicoldgicos
sem estarmos interessados na histéria do comportamento dos povos primitivos. Por
que uma psicologia instrumental? Todos nds usamos instrumentos em nossos
experimentos (LURIA, 2017, p. 33).

Apesar do contexto que apresentamos acima, nos primeiros anos em que 0s autores se
dedicaram a tematica, ndo tiveram em resposta, grande compreenséo de colegas da area. Por

conseguinte, seus estudos e pesquisas desenvolveram e avancaram conforme o passar do
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tempo, o que possibilitou o lancamento de um fundamento metodol6gico que proporcionou um
conjunto de técnicas experimentais que desempenhou um grande papel no campo da ciéncia
psicoldgica. Desse modo, conforme as discussfes prosseguiam, seus métodos tornaram-se mais
sofisticados e a Teoria Histdrico-Cultural se desenvolvia.

Em contrapartida, quando discutimos no &mbito do Programa Etnomatemaética, devemos
visualizar que existem outros diferentes olhares nesse campo. Conforme j& abordamos acima,
traremos 0s pensamentos de quatro principais autores na area, quando nos baseamos na
metafora do caleidoscopio de Soares (2020). Como primeira, a pesquisadora Marcia Ascher?®
que, no inicio da década de 1980, comecou a desenvolver suas investigacdes no contexto da
Etnomatematica ao delinear uma analise antropoldgica de grupos culturais especificos e
vincular com a disciplina da Matematica (VANDENDRIESSCHE; PETIT, 2017). Seus estudos
estavam voltados a buscar nas ideias de diferentes grupos seus conhecimentos de matematica e
de escrita.

O caminho que Ascher percorreu consiste, principalmente na reescrita formal, de cunho
matematico, dos procedimentos que foram documentados de produg@es culturais. Para tanto,
tomou como objetivo revelar as possiveis regularidades que os sujeitos dos grupos produziram
ao elaborar seus artefatos e suas estruturas cotidianas, ao tornar possivel elucidar as formas
l6gicas da sociedade. Suas obras convidavam o leitor a desenvolver um novo campo de
pesquisa, que estabelecia um estudo de analise a partir das sociedades, culturas e tradi¢cdes de
conhecimentos e conceitos (VANDENDRIESSCHE; PETIT, 2017).

A area em que Ascher trabalha se localiza na dimensdo dos conceitos culturais, apesar
de, também reconhecer as grandes implicacdes que ligam sua teméatica com a sociedade e a
educacao (BARTON, 2004). Dessa forma, sua finalidade estd em aumentar a compreensao da
humanidade sobre diversas culturas, além de, também, possibilitar o entendimento da sua
prépria cultura. Isto é, eliminar suposicdes e atribuicdes, que muitas vezes levam a
preconceitos, discriminacdes e intolerancia, ao elucidar caracteristicas e formas dos saberes e
das culturas, na l6gica matematica. Ao mesmo tempo, em que a autora ndo considera

Etnomatematica e Matematica como sinénimos ou equivalentes:

Ascher considera a matemética e a Etnomatematica como campos de estudo
separados. A matematica é vista como uma categoria de conhecimento estritamente
definida, particular da cultura ocidental. E a provincia dos matematicos e tem uma
histdria particular. Por outro lado, a Etnomatemaética é vista como o estudo das ideias
matematicas de culturas que ndo tém uma categoria de conhecimento com o rétulo
“matematica”. (BARTON, 2004, p. 50).

28 Nasceu em 23 de abril de 1935 em Nova York — EUA.
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Apesar dessa diferenca apresentada acima, é valido ressaltar que existe um vinculo entre
a Etnomatemética de Ascher e a Matematica vista nos livros e pesquisas. No entanto, sua
interseccdo ndo se da de forma isolada, pois esta em constante permanéncia com o modo dos
saberes e conhecimentos — matematicos — no ambito Cultural (BARTON, 2004). Em
consonancia e continuacdo, abordamos Paulus Gerdes, nascido em 1952, o qual teve suas
primeiras publicagdes referente a pedagogia Matematica na década de 1980, em Mogambique,
lugar em que iniciou sua carreira de professor e aprofundou seus estudos. Segundo
Vandendriessche e Petit (2017), existe uma grande aproximacao no que se refere aos escritos
de Gerdes e Ascher, quando ambos pesquisadores, apontam dado o carater matematico, tarefas
que sdo praticadas por grupos culturais com tradigéo oral.

Todavia, Gerdes percorre um caminho que, em muitos espacos, difere das questbes que
trouxemos acima, de modo que, a direcdo tomada pelo autor possuiu trés principais
caracteristicas, conforme afirmam Vandendriessche e Petit (2017). Como primeira, suas
investigacOes sempre estavam atreladas a como séo as produgdes de conhecimentos de natureza
matematica, por determinados grupos culturais. O segundo ponto/caracteristica sdo os trabalhos
posteriores as analises realizadas das realidades culturais, sdo as questdes pedagogicas num
modo didatico de preparacdo e fabricacdo de materiais que serdo qualificados para promover
um ensino transformador. E, como Gltimo ponto, o contexto em que o autor trabalha em suas
pesquisas, visto que suas elaboracdes sdo geradas e observadas num viés matematico e cultural
de artefatos do continente Africano.

Em outras palavras, as investigacfes de Gerdes se aproximam mais das do campo
Educacional, do que com o0s conceitos Matematicos em si, ao tomar como base elaboracdes
sociais, da pratica (BARTON, 2004). Desse modo, suas bibliografias abordam questbes que
envolvem uma grande preocupac¢do com a politica e o sistema em gue estamos mergulhados,
dado os ultimos tempos em que as pesquisas foram realizadas. As criticas educacionais abarcam
o curriculo matematico e cultural na busca por uma sociedade igualitaria, sem discriminagdo
cultural, o que implica numa Etnomatematica voltada totalmente para a pratica das mudangas
pedagdgicas. Sendo assim, a perspectiva de Gerdes é de um modo educacional emancipatério,
ao conduzir exploragdes nas culturas no Sul da Africa. Por isso, “H4 uma urgéncia em seu
trabalho, um imperativo em rapidamente encontrar meios para transformar, por meio da
educacdo matematica, uma cultura colonizada em uma cultura moderna, independente, que
utilize a matematica mundial.” (BARTON, 2004, p. 47).

Para tanto, a palavra movimento, deve ser a todo momento associada ao que Gerdes

chama de Etnomatematica, visto que a transformacao defendida pelo autor inclui uma nova
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geracdo de matematica, fundamentada na unidade dos saberes tradicionais com 0s
convencionais. Como objetivo, possui a mudanca da ideia social-politica determinada/imutavel
para, entdo, uma consciéncia de reconstrucdo e renovacao, tanto da realidade concreta, quanto
dos conceitos.

Outro autor, que também vamos apresentar, chama-se Bill Barton, natural da Nova
Zeléndia, atua na Universidade de Auckland e em alguns paises africanos, como: Suazilandia,
Botswana e Lesoto (SOARES, 2020). Para o pesquisador, o significado que a palavra
Etnomatematica apresenta esta em volta da tentativa de compreender os modelos e padrdes que
sdo empregados e articulados por grupos sociais que ndo partilham da mesma perspectiva de
saberes e conceitos (BARTON, 2004). Dessa forma, reconhece a contribuicdo para a produgéo
das definices e significados que a Etnomatematica possui ao possibilitar diversos caminhos
que ndo foram percorridos ainda pela ciéncia académica (SOARES, 2020).

Além do mais, Barton (2004) traz também que ndo € possivel confundir e representar
como igual a ideia de matematica, cultura e Etnomatemaética, pois, apesar destas estarem em
unidade, ndo sdo equivalentes. Nesse contexto, o investigador expbe sua opinido, de que o
estudo dessa perspectiva é a possibilidade de descrever a realidade e os saberes, 0S
comportamentos e as praticas de determinados grupos, de um “mundo” que ainda ndo conhece,
isto &, aquele que pesquisa descreve a perspectiva do outro. Para Barton, ao particularizar os

saberes para 0 campo matematico, a Ethomatematica

[...] estd mais para a histéria da matematica do que para a matematica. Uma historia
da matemadtica devera conter muita matematica, mas trata em primeiro lugar da forma
como as ideias originaram-se e desenvolveram-se dentro da matemética, ndo das
ideias mateméticas em si mesmas. A historia da matematica e a Etnomatematica se
sobrepdem. Contudo, a Etnomatematica tenta desvelar como essas ideias eram
percebidas no seu tempo e como as atividades matemdticas culturais do presente
foram derivadas do passado; a histéria da matematica tenta desvelar como essas ideias
desenvolveram-se e como evoluiram até a matematica. (BARTON, 2004, p. 55).

Ou seja, a Etnomatematica, para o autor, € compreendida como o estudo e investigacao
das formas que foram produzidas por grupos culturais, dado seu contexto historico e social,
para assim, manifestar os conceitos e praticas na ciéncia, e na possibilidade de promover novas
perspectivas de pesquisas e trabalhos para superagdo do que se possui hoje.

Além do mais, Barton (2004) expde em seus escritos que a definicdo dessa perspectiva
é culturalmente delimitada pelo grupo social que esta definindo seu ponto de vista. Melhor
dizendo, o pesquisador aponta que um dos problemas da Etnomatematica, quando investiga
varios saberes e percepc¢des de mundo, ao descrever o acontecimento, utiliza da visao e intengéo

daquele que pesquisa e nomeia o aspecto em questdo. Ou seja, “Estudar de maneira pela qual
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outra cultura reconhece praticas e conceitos particulares € um exercicio de uma cultura sobre
outra” (BARTON, 2004, p. 56). E por isso, para o autor, essa perspectiva deve ser visualizada
COMO um processo criativo que pesquisa e investiga os conhecimentos e técnicas para aplica-
los em novas areas, e reexaminar aquilo que ja foi tomado como pronto e imutavel nas suas
varias possibilidades, ao mesmo tempo, a todo momento é necessario reavaliar seus métodos e
posturas diante disso.

Por consequéncia, conseguimos nesse momento do texto, visualizar, quando se trata do
Programa Etnomatematica, existem outras visées que ndo necessariamente tratam do Programa
de Pesquisa que trouxemos na secdo anterior. Nesse sentido, é possivel encontrar autores como
Marcia Ascher, Paulus Gerdes e Bill Barton que, em alguns momentos, suas ideias possuem
consonancia e, em outros, se opdem. Em paralelo a esse contexto, em nosso debate, também
nos referimos a Teoria Historico-Cultural, sobre a qual, até entdo, discutimos as condigdes e
relagOes enfrentadas no seu desenvolvimento no decorrer do tempo.

Em continuidade, para compreender melhor como se da o seguimento da psicologia da
Teoria Historico-Cultural é necessario, primeiro, analisar o que define o carater psicologico da
personalidade e a consciéncia em todos os estagios da vida. No marxismo, a consciéncia possui
uma longa pré-histdria na evolugéo da realidade e surge, no homem, a partir das relag@es sociais
formadas no processo do trabalho (LEONTIEV, 2021). Desse modo, as condi¢des sociais
produzem necessidades e, nas relagdes de transformacoes do real, a humanidade se desenvolve
a partir do trabalho, a atividade genética do ser social.

Mas, 0 que vocé pensa quando abordamos a palavra Atividade? Para Davidov (1988), a
atividade é uma categoria filosofica que pertence a abstracdo tedrica de toda a experiéncia
humana universal, além de possuir como carater o socio-histérico. Ademais, como ja
abordamos acima, a forma inicial de todos os tipos de atividade parte da préatica social-cultural-
histérica da humanidade que, em outras palavras, quer dizer, atividade do trabalho coletivo.
Desse modo: “[...] a esséncia da atividade do homem se manifesta no processo de analise do
contetido de conceitos inter-relacionados como trabalho, organizagdo social, universalidade,
liberdade, consciéncia, finalidade, cujo o portador é o sujeito genérico” (DAVIDOV, 1988,
p.27, grifos do autor). Sendo assim, 0s conceitos historicamente formados e as caracteristicas
das imagens materialmente fixadas (Objetivadas <=> Materializadas <=> Objetivadas) surgem
da atividade social humana nos procedimentos histéricos, manifestados da realidade material
dado a necessidade/caréncia dos sujeitos coletivamente.

Para tanto, as condic¢des do surgimento da atividade do homem devem estar interligadas

com 0s processos sociais e historicos, originados de geragdes em crescimento que herdaram as
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habilidades de outras geraces (DAVIDOV, 1988). Ou seja, 0s grupos de pessoas anteriores
aos novos grupos transmitem ndo somente as condi¢fes materiais de producdo, mas também,
as capacidades de produzir as coisas em tais condi¢cbes. Ademais, esses estudos sobre o
desenvolvimento do homem tomam como principio, em que o conceito de Atividade € o reflexo
da relacéo entre o ser social perante a realidade e o sujeito humano. Segundo Davidov (1998),
a esséncia desse conceito, ao tomar como base o materialismo dialético, esta no reflexo do
homem como ser social, com a realidade externa em relacdo mediada pelas mudancas e
transformacdes dessa realidade, feitas também pelo homem.

Portanto, como apresentamos acima, a psicologia?® soviética estudou e pesquisou o
histdrico-social prético e espiritual®® na atividade das pessoas. Para esse intuito, o conceito de
atividade deve estar totalmente ligado ao seu carater objetal, conduzido a acéo e relacionado
com o ser vivo, seja de modo externo ou interno (DAVIDOV, 1988). Além do mais, seus
trabalhos examinaram a complexidade da estrutura psicoldgica da Atividade Integral que se
forma por: necessidade <=> motivo <=> finalidade <=> condi¢des e, também, elementos
correlacionados, atividade <=> ac¢do <=> operacao.

No entanto, apesar de tal estrutura, é necessario compreender que esses componentes
ndo se dao de modo separado. Além disso, nem todos 0s processos do ser humano podem ser
chamados de atividade. Com a expressdo Atividade Leontiev (2017) designa somente as
relacdes que satisfazem a necessidade que expressa a relacdo do sujeito com o mundo. Como
exemplo, o autor traz a recordacdo, ao apontar que ela, por si mesma, ndo executa alguma
relacdo independente com a realidade, ao mesmo tempo que, também, ndo satisfaz nenhuma
necessidade especial. Desse modo, por atividade, na Teoria Historico-Cultural, se denomina o0s
encadeamentos psicoldgicos que se caracterizam pelo objeto, que como um todo, ao se dirigir
e coincidir com o objetivo (motivo), incentiva o sujeito a executar a atividade.

Ademais, é possivel distinguir tipos de Atividades concretas dado seus tracos, como:
forma, intensidade emocional, caracteristica temporal ou especial, mecanismos fisioldgicos,
modos de realizagéo e entre outros (LEONTIEV, 2021). Apesar disso, o principal traco de
distincdo que consistira entre Atividades sera entre seus objetos, ou seja, seu Motivo. Em outras

palavras:

O conteddo da Atividade integral € correlacionavel com os tragos essenciais dos
conceitos de necessidade e motivo, com o processo de determinacdo do conteldo

29 Apesar de ndo apresentar toda a histéria de pesquisadores que produziram pesquisas referentes aos fundamentos
tedricos da Teoria Histérico-Culltural, citamos nesse momento, alguns autores que o leitor poderé se interessar
caso queira se aprofundar: B. Ananiev, E. Iliénkov, A. Leontiev, A. Luria, S. Rubinstein, A. Zapor6zhets e outros.
30 Quando abordamos tal palavra, tomamos como interpretacdo o ideal, quer dizer, o subjetivo.
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objetal destes. Por isso, a analise da atividade concreta do homem pode ser realizada
somente quando se definem a necessidade e os motivos dessa atividade, ao se formular
de maneira suficientemente precisa pelo seu contetdo objetal (DAVIDOV, 1988, p.
32, traducédo nossa).

Por consequéncia, existem processos que ndo sdo Atividade, mas que pertencem a sua
estrutura geral. Entdo, o que sdo? Novamente, para responder a pergunta voltamos a Leontiev
(2017), quando aborda um componente na estrutura da Atividade cujo motivo ndo coincide com
seu objetivo3!, mas que, simultaneamente, se encontra nesta: a A¢do. No entanto, para que a
Acdo exista, seu objetivo deve se mostrar para o sujeito, dada sua relagdo com o motivo da
atividade, pois seu objeto € o alvo/direcdo em que se caminha.

Dessa forma, acdo é um ato que esta totalmente relacionado a sua Atividade, mesmo
gue seu objetivo ndo coincida com o Motivo. “Assim como o conceito de motivo esta
correlacionado com o conceito de atividade, o conceito de objetivo esta correlacionado com o
de ag¢do” (LEONTIEV, 2021, p.123). Quer dizer, quando ocorre diante dos seres humanos
processos concretos — que podem ser externos ou internos — ao olhar pelo motivo, sua relacdo
estd na Atividade do sujeito e, quando existe a subordinacdo com os objetivos, aparecera como
um conjunto/cadeia de a¢gBes. Uma mesma agdo pode realizar diferentes atividades, além de
transitar entre elas, e por isso, ambas sdo realidades legitimas, mas ndo coincidentes.

Isso nos mostra a importancia de estabelecer os motivos e objetivos, no que se refere
aos processos das relacdes dos sujeitos com a realidade, na Teoria Historico-Cultural. Por
consequéncia, a realizacdo dessas acdes e atividades precisa do estabelecimento de sua
concretizacdo dado a identificagdo das condi¢des para executar, na estrutura da Atividade,
chama-se Operagdo (LEONTIEV, 2021). Desse modo, a acéo e atividade, além de seus aspectos
relacionados, respectivamente, ao objetivo e motivo, possuem também a operagdo, que é

determinada pelas condicdes reais objetivo-objetais.

Em outras palavras, a acdo que se realiza responde a tarefa; a tarefa é o objetivo, dado
em condigBes determinadas. Por isso, a agdo tem uma qualidade especial, que a
“formula” de modo especial, e justamente os modos pelos quais ela se realiza. Eu
denomino operagdes os modos de realizagdo [...] A acdo, como ja foi dito, esta
relacionada com os objetivos; as operacdes, com as condi¢cBes (LEONTIEV, 2021, p.
127, grifos do autor).

Além do mais, a Atividade se caracteriza como um processo gque esta em constante
transformac&o. Isto é, quando o motivo é substituido pode passar a ser o objeto/alvo da Acéo,
que resultard na transformacdo desta para Atividade. Ou, ao contrério, a atividade pode perder

0 motivo e assim, se converter em acdo relacionada com outra atividade. E, também, o objetivo

31 Em outras palavras, ndo coincide com aquilo para que a atividade se direciona (LEONTIEV, 2017).
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da acdo pode se transformar em condicOes de uma operacdo que poderd ser capaz de realizar
outros tipos de aces (LEONTIEV, 2021).

Compreender isso é de extrema importancia, visto que sdo nas transformacdes de
Motivo, Objetivo/Alvo e CondicBes que novas Atividades, A¢des e OperacBes surgem nas
relacbes da realidade e possibilitam, assim, transicdes de estagios e desenvolvimentos na
humanidade (LEONTIEV, 2017). Ademais, essas “unidades” na atividade humana formam a
estrutura geral que estd sempre em movimento, ao mesmo tempo, identificar e pesquisar tais
elementos ndo desmembre e nem separe estas das suas relacdes internas.

Desse modo, a organizacao interna que fundamenta a Teoria Historico-Cultural se da
no apoio da Estrutura Geral da Atividade. Em outro viés, quando abordamos o Programa
Etnomatematica, necessitamos apresentar seus diferentes autores e suas posi¢des que, nem
sempre, estdo em consonancia. O ultimo pesquisador da area que vamos expor é Ubiratan
D’Ambrosio, que em 1968 se tornou professor titular de estudos na State University of New
York®2. Sua jornada perpassa a participacdo do estudioso em parceria na Unesco, além de diretor
do Programa de Mestrado em Ensino de Ciéncias e Matematica da Unicamp (com colaboracgéo
do Ministério da Educacdo do Brasil e da Organizacdo dos Estados Americanos — OEA, além
de também ser orientador no programa do Centre Pédagogique Supérieur de Bamako,
localizado na Republica do Mali, na década de 1980 (SOARES, 2020).

O inicio da trajetdria do Programa Etnomatematica de D’Ambrosio ocorreu em
Adelaide — Australia, no 5° Congresso Internacional de Educacdo Matemaética — 1984, em que
proferiu a palestra As bases socioculturais da Educacdo Matematica. Nesse evento, 0 autor
articulou a concepcéo de cultura com a area da Matematica ao comunicar que existem saberes
e conhecimentos vinculados a grupos tradicionais, como agricultores, criangas, saberes
cotidianos entre outros. Assim, aproximou os simbolos e cddigos produzidos pelos grupos
culturais com a concepcdo e representacdo de formalizar e conceitualizar tais realizacbes
(SOARES, 2020).

Posterior a esse primeiro contato, suas publica¢fes seguiram essa forma de explicar e
estabelecer o que o autor acreditava ser Etnomatematica: modo pelo qual diferentes grupos
culturais produzem conhecimento ao contar, medir, falar e aplicar seus saberes (BARTON,
2004). Nos anos seguintes, D’ Ambrosio estabelece, em seus discursos e trabalhos, a concepcao

de que os conhecimentos gerados por experiéncias e praticas culturais conduzem a formagéo

32 Apesar de apresentarmos a histéria do Programa Etnomatematica e seus contextos com outros autores,
relembramos ao leitor que nossa delimitacdo nesse trabalho se vincula ao estudos e pesquisas de Ubiratatan
D’ Ambrosio e, por isso, toda a continuidade se dara nessa escolha e determinagdo d’ambrosiana.
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de diferentes teorias do conhecimento. Dessa forma, 0 conceito dessa perspectiva comeca a
referir-se ao aspecto que os saberes desenvolvidos podem se manifestar em costumes e padroes
sociais e possibilidades de mudar e evoluir®® conforme o passar do tempo (BARTON, 2004).
Para tanto, D’ Ambrosio introduz nas pesquisas a importancia da incorporacdo da
historia ao estudar conceitos e areas de conhecimento, como a matematica. Porém, vale ressaltar
que seu foco se encaminha para a evolugdo da dindmica que ocorre em um corpo sistematico,
e nao precisamente aos conceitos e suas caracteristicas. Consequentemente, areas de
conhecimento (matematica, historia e entre outras) e a Etnomatematica passam a ser distintas,
ao mesmo tempo que possuem relacdo de unidade (BARTON, 2004). Desse modo, Ubiratan
D’Ambrosio utiliza como motivador para sua postura tedrica a etimologia da palavra

Etnomatematica:

etno é hoje aceito como algo muito amplo, referente ao contexto cultural, e portanto
inclui consideragfes como linguagem, jargdo, cddigos de comportamento, mitos e
simbolos; matema é uma raiz dificil, que vai na direcdo de explicar, de conhecer, de
entender; e tica vem sem duvida de techne, que é a mesma raiz de arte e de técnica.
Assim podemos dizer que Etnomatematica é arte ou técnica de explicar, conhecer, de
entender nos diversos contextos culturais. Nessa concepgdo nos aproximamos de uma
teoria de conhecimento, ou, como é modernamente chamada, uma teoria de cogni¢éo
(D’AMBROSIO, 1998, p. 5).

Ou seja, para D’Ambrosio, a palavra Etnomatematica carrega consigo o modo de
demonstrar, analisar e conhecer os diferentes grupos culturais em suas esferas. Dessa forma, o

pesquisador busca, por meio dessa “esséncia” formulada no significado do termo, compreender

o fenbmeno da vida pela complexidade no permanente desenvolvimento do sujeito. Para isso,

nessa perspectiva ha trés elementos fundamentais que comp&em a dinamica da existéncia, e que
D’Ambrosio (2019) denomina como Triangulo da Vida: Individuo <=> Qutro/Sociedade <=>
Natureza. O ser humano, nesse contexto, é visto como um organismo vivo e complexo onde
sua procura esta atrelada a manifestagdes de intermediacfes que possibilitam ampliar suas
habilidades, tais como: Individuo <=> Instrumentos/Tecnologia <=> Natureza <=>
Comunicacdo/Emocgdo <=> Qutro/Sociedade <=> Producdo/Trabalho <=> Natureza <=> e
volta-se ao inicio do ciclo.

Por outro lado, na Teoria Historico-Cultural, como abordamos algumas paginas acima,
dado o reflexo psiquico e os fluxos gerais da atividade, forma-se o ser humano e suas
manifestacbes na realidade. Nesse ambito, em primazia estd a Atividade especifica

movimentando-se pelo despertar de seu motivo. Nesta, ao apresentar sua estrutura, podemos

33 Quando abordamos o termo evoluir, entedemos o que D’ Ambrosio traz sobre a sobrevivéncia e trancedéncia
abordadas no capitulo trés desse trabalho.



o1

ver as Agdes que estdo subordinadas aos seus objetivos e as OperacOes que dependem das
condigdes objetivas concretas (LEONTIEV, 2021). Além do mais, revelamos também que o
desenvolvimento acontece dadas as transformacdes de motivo, objetivo e condi¢cdes nos
elementos da estrutura da Atividade com o passar do tempo.

Objetivamente, nas relagdes sociais do ser humano, dado esse contexto, existem
estagios reais pelos quais os sujeitos passam em seu desenvolvimento. Nosso propdsito ao
trazer esses pontos de discussdo ndo sera de aprofundamento em cada estagio e nem de trazer
todos estes, nosso foco estd em apresentar como se da a Atividade na vida dos seres humanos
e, para tanto, traremos alguns exemplos de periodos em que 0s sujeitos vivem. A comegar pela
infancia pré-escolar, em que o ambiente em volta da crianca se modifica ao se abrir para novos
experimentos. Em sua atividade, que de principio se mantém apenas no manipular objetos na
brincadeira, quando se amplia e se desenvolve, é possivel em seus jogos, reproduzir acdes
humanas. Isso acontece, quando por exemplo, uma crianga “dirige” seu carro ¢ cuida de seu
“filho”, ao reproduzir as necessidades vitais dos adultos, mesmo que, os objetos de manipulagédo
ndo sejam iguais (LEONTIEV, 2017).

Com o passar do tempo, normalmente existe a transi¢do do sujeito para a escola, que
modifica todo seu sistema de relagdes sociais que anteriormente estava entre seu pais e amigos
proximos. Nesse momento, somente brincar ndo satisfaz suas necessidades e novos elementos
(como ambiente, pessoas, tarefas) sdo dispostos em sua realidade (LEONTIEV, 2017). No
periodo pré-escolar, as obrigacdes estavam vinculadas ao contexto que se apresentava no jogo,
agora, ao ingressar no ambiente escolar, existem responsabilidades ligadas com seu professor,
colegas e sociedade. Por exemplo:

Quando se senta para preparar suas licGes, a crianca sente-se, talvez, pela primeira
vez, ocupada com um assunto muito importante. Em casa, 0s irmaos menores sdo
proibidos de incomoda-la, e mesmo os adultos, as vezes, sacrificam suas proprias

obrigacdes para dar-lhe a oportunidade de trabalhar. Isso € muito diferente de seus
jogos e ocupagdes anteriores. (LEONTIEV, 2017, p. 61).

Isso nos mostra, como que, conforme o desenvolvimento do sujeito acontece, suas
relacbes intimas também sdo modificadas e perdem seu papel de antes, de acordo com a
ampliacdo da sua realidade. Em prosseguimento, o outro estdgio do desenvolvimento esta
associado com as inclus@es de formas sociais acessiveis como passatempos que possuem um
carater :aadolescéncia. A alteragdo esta quando suas habilidades e conhecimentos se colocam,
algumas vezes, em equivaléncia com os adultos. Na consciéncia, as mudancgas se apresentam
na conduta critica em caracteristica de exigéncias nos seus comportamentos (LEONTIEV,
2017).
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Por consequéncia, quando tratamos da Teoria Histérico-Cultural para analisar os
estagios em que o sujeito podera estar, devemos nos concentrar nas alteracdes de lugar em que
este ocupa, no sistema de relacfes sociais. Apesar desse local, por si mesmo, nao qualificar o
desenvolvimento, permite compreender os estagios alcancados. E a partir, dessas condigoes
reais de vida que a atividade aparente e interna, determinada pelos proprios processos reais de
vida, poderdo determinar o desenvolvimento (LEONTIEV, 2017).

No entanto, € necessario abordar que ndo podemos constituir toda a vida do sujeito com
varias atividades mecanicas ao separa-las automaticamente. Nesse sentido, existem tipos de
atividades que sdo principais em certos estagios, e representam o principal papel no que diz
respeito ao desenvolvimento do individuo. Desse modo, devemos tomar como fundamento que
a dependéncia da evolucao do psiquico esta em relacdo a sua Atividade Principal, e ndo a que

se apresenta em mais vezes. Ou seja:

indices puramente quantitativos ndo constituem, de forma alguma, critério para se
estabelecer a atividade principal. Ela ndo é simplesmente aquela encontrada mais
frequentemente em um certo estagio do desenvolvimento, a atividade a qual a crianga
dedica muito tempo. (LEONTIEV, 2017, p. 64).

Para tanto, Leontiev (2017) caracteriza trés principais atributos para denominar o que é
uma Atividade Principal. Como primeiro, é necessario compreender que da Atividade Principal
surgem outros tipos de Atividades, que diferem da Principal, ao mesmo tempo, em que possuem
relacdes e estdo em unidade. O segundo ponto que o autor traz, diz respeito aos processos
psiquicos particulares e em como estes sdo reorganizados e tomam forma a partir da Atividade
Principal e em Atividades que estio geneticamente ligadas a ela*. Para o Gltimo e terceiro
atributo, Leontiev (2017) aborda a importancia que a Atividade Principal desempenha, de forma
intima, nas mudancas psicoldgicas essenciais na personalidade, que ocorrem em determinados
periodos do desenvolvimento.

Portanto, a “Atividade Principal ¢ entdo a atividade cujo desenvolvimento governa as
mudancas mais importantes nos processos psiquicos e nos tracos psicoldgicos da personalidade
[...] em um certo estagio de seu desenvolvimento” (LEONTIEV, 2017, p. 64). Além de também,
como trouxemos acima, existir uma Estrutura Geral do sujeito genérico, formada por atividade
<=> acdo <=> operacdo que se correlacionam com outros elementos como: necessidade <=>
motivo <=> finalidade <=> condigdes.

Em sintese, nesta sessdo tomamos como finalidade apresentar a organizacdo interna,

tanto da Teoria Historico-Cultural, quanto do Programa Etnomatematica, no que diz respeito

34 Atividade Principal.
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ao0s seus contextos de desenvolvimento historicos e suas estruturas. Por consequéncia, quando
tratamos da THC, visualizamos seu inicio de pesquisa e analise a partir da necessidade formada
na época dos investigadores, que a partir do referencial filosofico do Materialismo Histérico
Dialético, permitiu produzir elementos que formularam essa perspectiva.

Em paralelo, quando produzimos o debate, abordamos que no Programa
Etnomatematica existem diferentes visdes do que se concebe de significados nesse campo. Nos
deparamos com autores como Marcia Ascher, Paulus Gerdes, Bill Barton e por altimo, Ubiratan
D’Ambrosio. Suas ideias ndo se confluem como um todo, a0 mesmo tempo que podemos
visualizar consonancia em algumas areas que estes pesquisaram. E por esse motivo, entendemos
que nossa pesquisa deve delimitar seu campo de concepgéo, visto que as nossas condicoes
objetivas (como exemplo, o tempo de realizacdo das leituras) nos impedem de abracar todas as
visdes que a Etnomatematica possui. Logo, no decorrer de todo trabalho, apresentamos como
ideia representante da Etnomatemética o Programa de Pesquisa defendido por Ubiratan
D’Ambrosio, a0 mesmo tempo, N0sso entendimento se encaminha na dire¢do de que esse autor
ndo é o unico que produz investigacGes nessa area. Tendo visto estas duas perspectivas toricas,
uma nova pergunta nos guiou para a continuidade de nossas investigacdes: quais sdo as
caracteristicas das duas abordagens no ambito social e educacional, dado suas criticas da
realidade e suas perspectivas para um futuro transformado? Essa pergunta nos remete ao

capitulo seguinte.
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3. UMA VISAO DE SOCIEDADE FUTURA

A sociedade, no seu estado atual, vivencia periodos de repressdo. Repressao essa,
muitas vezes, silenciosa. Outras, nem tanto. Ao escrever este capitulo, pensamos muito no que
abordariamos e em como efetivariamos a escrita. Veja bem, o que vocé pensa quando 1€ “uma
visdo de sociedade futura”? Na particularidade desta pesquisa, a partir de nossas leituras,
visualizamos dois caminhos em que poderiamos objetivar nossas falas e pensamentos: 1)
apresentar como a sociedade se organiza hoje e, posterior, abordar a ideia de um futuro
diferente; 2) trazer no texto o que se manifesta hoje na humanidade a partir das criticas de
ambas teorias (Teoria Historico-Cultural e Programa Etnomatemaética) e por elas, visualizar
uma nova visdo de mundo ao produzir um debate.

Para constituir o trabalho, optamos pelo segundo modo de escrita, ao compreender sua
superacao e incorporacdo do primeiro. Além do mais, a titulo de sistematizacdo, sentimos
também a necessidade de proporcionar dois momentos de fala sobre a visdo que ambas
perspectivas possuem de futuro. Isso foi dado, pois entendemos que existem focos para isto nas
bibliografias estudadas e, mesmo que dialeticamente ambas se constituem nas relacoes,
definimos dois subcapitulos: no campo social e no campo educacional. No entanto, ressaltamos
gue em nenhum momento, tomamos como concepcao a dicotomia e separagdo de ambos 0s

campos, apenas estamos dispondo nessa organizacao, a fim de exposi¢éo e estruturacao.

3.1. NO CAMPO SOCIAL

A palavra desigualdade tem se sobressaido em muitas falas e discursos®. A ideia de classes e,
infelizmente, a de superioridade implantada nessas classes cresceu nesses Gltimos tempos.
Cresceu em forma de poder. Ndo de numeros. As criticas a esses acontecimentos podem ser
vistas ao pegarmos uma referéncia, tanto da Teoria Histdrico-Cultural, quanto da
Etnomatematica®®. Suas observages vdo além do campo educacional, e suas lutas se
posicionam firmemente contraria as posi¢es que sdo impostas na atualidade.

Como inicio de debate, é possivel visualizar uma postura adotada pela Ethomatematica

desde a década de 1970. D’ Ambrosio, na época, ja trazia em seus textos que a sociedade estava

%5 Como exemplo, podemos indicar quando Saviani e Galvdo (2021) trazem em seu artigo reportagens de
jornalistas e andlises de pesquisadores produzidas nos Ultimos tempos, dado o contexto vivenciado pela
humanidade, que dizem respeito principalmente a temética das condi¢des de trabalho e de vida.

% Algumas das quais podemos apontar, na Teoria Histérico-Cultural: Davidov (1988), Davidov; Slobddchikov
(1991). E no Programa Etnomatemética: D’ Ambrosio (1998) e D’ Ambrosio (2000b).
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sob uma estrutura de dominagdo, em que naguele momento, era possivel ver a humanidade
explorar a propria humanidade (D’ABROSIO, 1998). Sua fala continua, ao abordar o fato de
que, o poder corrompe e possibilita privilégio de algumas classes dominantes, e que, por esse
viés, consigam controlar, por influéncia, dada a estrutura social vigente (D’ABROSIO, 1998).
E, claramente, o entendimento explicitado pelo autor pode ser trazido para os dias atuais
(MARCHON, 2016).

Em concordancia, Marchon (2016) tenta relatar um pouco dessa opressao que vem
acontecendo na atualidade ao tomar como base de andlise, 0 Programa Etnomatematica.
Segundo o autor, existe uma grande necessidade de se formar a mdo de obra barata do
trabalhador. E tal dominio, foi um dos pontos que baseou o surgimento da Etnomatematica
d’ambrosiana, pois, dado 0s grupos minoritarios que lutam por seus direitos, deu-se inicio,
entdo, a debates para a valoracao desses grupos culturais. No entanto, precisamos visualizar que
nem tudo € encanto na luta social. Nesse viés, Marchon (2016) segue sua linha de raciocinio
entendendo que, apesar do enfrentamento na organizagdo da sociedade, é explicito que em
muitos momentos o discurso de mudanga ¢ “aceito” somente para que a classe dominante
consiga controlar as classes inferiores.

As criticas também séo estabelecidas na Teoria Histérico-Cultural, quando compreende
o lugar em que ela se constituiu, pois Leontiev, Vygotscki, Davidov e outros pesquisadores
estavam concentrados em formar uma nova humanidade, que tomava como ponto central a
producdo de uma critica ao capitalismo para uma nova sociedade e, também, um novo ensino
(FELIPE, 2021). Tal mudanca social se justifica, segundo a analise do movimento que Marx
fez, e que Neto (2011) comentou, sobre a lei geral da concentragdo da sociedade capitalista, que
toma como posi¢do a producdo de riqueza que implica, simultaneamente, na reproducéo da
continua pobreza. Isso foi demostrado quando, “[...] nos altimos 150 anos, o desenvolvimento
das formacd@es sociais capitalistas somente tem comprovado a corre¢do de sua analise, com a
‘questdo social’ pondo-se e repondo-se, ainda que sob expressdes diferenciadas, sem solucéo
de continuidade.” (NETO, 2011, p. 23).

Além do mais, para Engels (1979), todos os modos de producdo objetivaram a
imediaticidade do trabalho, o que trouxe consigo consequéncias que se apresentaram conforme
o0 tempo decorreu, e que foram se acumulando gradualmente. Tais modos de produzir, a medida
em que avancaram, separaram a sociedade em classes diferentes: de um lado a classe dominante
e do outro a classe dos oprimidos. Uma vez que o interesse para aqueles que dominavam estava
no impulso da produgdo em grande escala, suas atitudes ndo abrangiam a estreita fronteira das

necessidades de subsisténcia dos trabalhadores.
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Nessa mesma linha de pensamento, o Programa Etnomatematica expBe como sua
posicdo, no contexto de neoliberalismo que a politica econdmica brasileira vivencia (dividida
em classes), a viabilidade existente da grande flexibilizacdo da mao de obra do trabalhador
(MARCHON, 2016). Nisso, a formac¢do do homem se estabelece para a atuagdo do mercado de
trabalho, ao anunciar a competéncia e a qualidade somente para operar (MARCHON, 2016).
A formagdo, por sua vez, além do seu objetivo, traz consigo mazelas e angustias que, segundo
D’Ambrosio (2006), violam a Paz Total dos seres humanos. Essa que € tirada e invalidada e
pode ser sistematizada em quatro principais dimensdes: paz interior (0 ser estar em paz na sua
companhia), paz social (estar bem com o seu redor), paz ambiental (estar em paz com a natureza

e 0 seu meio) e paz militar (vivenciar auséncia de confronto).

Examinando a inseguranca total e o deploravel estado atual da humanidade,
testemunhamos, pela nossa propria experiéncia ou pelo que observamos na midia,
violagGes freqiientes da paz, em todas as suas dimens6es [militar, ambiental, social,
interior], todas possiveis somente pela utilizacdo, perversa, de instrumentos
tecnoldgicos e cientificos que puderam ser desenvolvidos gragas a existéncia do
instrumental. (D’AMBROSIO, 2000b, p. 1).

Na Teoria Historico-Cultural, tal analise é tratada diferente. Sua postura para visualizar
a “visdo de um novo futuro” toma a Atividade como aquela que desenvolve os seres humanos,
tanto no intelectual, quanto no social, dada a vinculagdo dos seus produtos com as condigdes
objetivas da humanidade (FELIPE, 2021). E é nessa base da psicossociologia que suas criticas
a atual sociedade se fundamentam.

Petrovski (1984) afirma que no campo da psicologia social, existem estudos constituidos
de principios que divergem da THC, e se concebem num coletivismo baseado em grupos
definidos por gostos, habilidades, jeitos, temperamentos etc. Para tanto, esse coletivismo —
psicossociologia tradicional — toma um modo dicotdémico para conduzir seus movimentos de
pesquisa entre o conformismo e o inconformismo, baseado na l6gica formal do terceiro excluido
(PETROVSKI, 1984).

Na formacdo desses grupos, segundo a critica estabelecida pela THC, na
psicossociologia tradicional, os sujeitos poderdo concordar ou ndo com a ideia presente na
produgao desse coletivismo e, caso aceitem os “termos” que sao propostos, entram no chamado
conformismo, ou seja, aprovam 0s modos e caracteristicas e por isso sdo introduzidos nos
grupos (PETROVSKI, 1984). Se por ocorréncia, os individuos discordarem dessas ideias, viram
0s negacionistas ou, inconformistas (PETROVSKI, 1984). Veja que nesse momento os tedricos
da Teoria Historico-Cultural criticam esse modo de perspectiva, pois a dicotomizacdo entre 0s
aceitos nos grupos (conformistas) e aqueles considerados como rejeitados (inconformistas)

fundamenta uma visdo individualista e de independéncia entre os sujeitos (PETROVSKI,
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1984). Em outras palavras, o individuo, para conseguir participar de um coletivismo, deve
consentir com as atitudes do grupo e, entdo, virar um conformista (PETROVSKI, 1984).

E nesse contexto que o debate nessa sessdo sera encaminhado. Enquanto isso, no
Programa Etnomatematica, as dedicacdes estardo na mudanca social a partir da postura das
dimensdes de paz. Na Teoria Historico-Cultural, a base de seus caminhos se dara no contexto
da psicossociologia e no método de investigagdo sobre os grupos. Isso revela, quando
direcionamos um olhar de modo amplo, que apesar de ambas terem fortes posicdes crtiticas em
relacdo a sociedade, suas trajetorias possuem categorias de andlises especificas.

Para compreender melhor, tomamos como evidente que, ao analisar o Programa
Etnomatematica, duas de suas dimensdes representam o carater individuo/sujeito, ou seja,
indicam o externo ou o concreto: paz militar e paz ambiental. Ambas estdo estritamente ligadas
a realidade enfrentada e adquirem um aspecto geral e material. O segundo par de dimensdes —
paz social e paz interior — representa um eixo que direciona aos outros aspectos da sua existéncia
e indica um elo que une o exterior e o interior. Em primeira instancia, talvez fique confuso, por
isso, a fim de elucidar melhor tais sentidos, delimitamos o debate de agora para entender cada
dimensdo e como se objetivam.

Abordaremos, inicialmente a paz militar. Falar de luta em si ja sinaliza agressividade.
Porém, ndo é por esse caminho que o Programa Etnomatemaética se move. Por muitas vezes se
escutam indicagdes como: “E necessario conhecer bem os instrumentos do inimigo para poder
derrota-lo.” (D’AMBROSIO, 19964, p. 12). Mas, é de suma importancia entendermos o que
leva o outro a ser/virar inimigo. Ou melhor, quais sdo as categorias que a humanidade usa para
apontar seus adversarios? D’Ambrosio descreve 0 que para ele qualifica no Programa

Etnomatematica tais conteidos e argumentos da sociedade:

Porgue o alvo da nossa bomba destruidora € um individuo que ndo professa 0 nosso
credo religioso, que ndo é do nosso partido politico, que ndo segue nosso modelo
econdmico de propriedade e producdo, que ndo tem nossa cor de pele ou nossa lingua,
enfim o alvo de nossa bomba destruidora € o individuo que é diferente.
(D’AMBROSIO, 19964, p. 13, grifos nossos).

A palavra diferenca, nesse contexto, sinaliza como a humanidade é estruturada pela
diversidade e vive numa variedade de culturas, saberes e fazeres (D’ AMBROSIO, 1996a). Isso,
por inimeras vezes, motiva e desencadeia a opressdo. Logo, a paz militar ndo esta no ficar
estagnado/parado. Ela ndo elimina a luta. Mas usa seu tempo com criticidade, analise e
enfrentamento, para que aquilo que lesiona o real hoje, amanha produza coisas lindas
(D’AMBROSIO, 1996a).
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Além do mais, elaborar uma humanidade fundamentada na solidariedade, no respeito e
na cooperagdo é um dos objetivos dessa perspectiva (D’AMBROSIO, 1996a). E é 0 que
acontece na dimensao militar. No entanto, é fundamental entender que quando o autor traz a
tematica de paz, sua linha se encaminha a abordar que esta ndo se faz apenas na inexisténcia de
divergéncias, pois muito do que se vivencia, deve ser transformado. Isso é perceptivel, na luta
para a mudanca de todos, num coletivo, ao buscar um final de paz, mesmo que haja em seu
percurso conflitos. “Nao posso deixar de lembrar a todos vocés que a prioridade maior para a
humanidade ¢ alcancar a paz.” (D’AMBROSIO, 2000b, p. 1). Entdo, todas as acdes que o ser
humano faz — individuos e sociedade — devem estabelecer um grande esfor¢co num ideal de
felicidade e paz (D’AMBROSIO, 1996a).

Em continuidade, como segunda dimensdo apresentaremos a paz ambiental e, como o
nome ja sugere, toma por principio um bom relacionamento com a natureza. D’ Ambrosio
(1996) ja sinalizava que o prego que a natureza paga para desenvolver a economia manifesta
uma urgéncia de mudanca na relacdo da humanidade com o meio ambiente, ou seja, na relagao
do homem com seu meio. Como exemplo, as construcdes de hidroelétricas que, para tal,
destroem uma abundancia de terras ambientais e visam propostas de estabilizar
economicamente o seu redor (D’AMBROSIO, 1996b). Isto é, essa ideia se manifesta a partir
de projetos que contradizem os discursos politicos de visdo futura do ecossistema e, dessa
forma, aceitam as iniquidades sociais, culturais e, por fim, ambientais (D’ AMBROSIO, 1996b).
Além disso, muitos dos instrumentos apresentados/produzidos pelo sistema industrial sdo
usados na destruicdo do meio em que o ser humano vive e ndo para a melhora de vida e busca
da felicidade®. O meio de enfretamento a tais acontecimentos estd no combate aos fatos
sucedidos e, por decorréncia, na luta contra 0 dominio que o neoliberalismo implica nas nacdes
(D’AMBROSIO, 1996a). Ou seja, em sintese do que apresentamos, ambas dimensdes
apresentadas (militar e ambiental) representam um caréater de luta e enfretamento a partir da
realidade dada e possuem uma caracteristica social ou bioldgica, em outras palavras, estdo num
aspecto geral da humanidade — dada a organizacdo do Programa Etnomatematica (Figura 06).

Além destas, existem outras dimensdes da paz, como ja citamos acima (social e
individual/interna). Essas sdo base de um modo organizacional que respalda e fundamenta
(internamente) as trazidas anteriormente (militar e ambiental — cunho externo). Para conseguir

entender melhor como se da esse apoio e esse firmamento das bases interna e externa, €

37 Em outras palavras, melhora a vida e a felicidade de alguns, muito poucos.. numa perspectiva
liberal/individualista.
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necessario visualizar como ambas ndo estdo separadas. Por contrério, s6 se ddo quando estdo
juntas no Programa Etnomatematica.

A fim de exposicdo, abordamos primeiramente os angulos da paz social que acontecem
qguando existe a solidariedade com o proximo, na troca de ideias, de sentimentos e o cuidado
com o outro. Ela ocorre por essas aproximacdes. Entdo, na falta dessa paz, que € colaborativa,
no momento em que o EU, o individuo é maior que o social, a finalidade da felicidade fica mais
dificil de ser alcangada (D’AMBROSIO, 1996a). Ademais, existem os chamados entornos que
viabilizam a chegada a paz a partir da cidadania, numa integracdo da humanidade com um todo,
tal como: o politico (adeséo ao pais), o0 étnico (integracdo a nacdo), o comunitério (identificacdo
com o0s grupos culturais) e, por fim, o familiar (com o mais préximo). No caso, o ser humano
precisa do outro em todos o0s entornos, pois um sujeito junto a outro sujeito integra o inteiro
(D’AMBROSIO, 1996b).

Contudo, se os individuos formam o todo, e esse deve ser baseado num coletivo, surge
entdo uma nova duvida: como se dé esse individuo, enquanto ser especifico? Sua subjetividade
onde esta? Para D’ Ambrosio (1996a), a paz do individuo (paz interior) s6 ¢ dada quando este,
sozinho, compreenda e analise sua postura e suas escolhas perante seu social e, se constitua de
calma, dedicacdo e responsabilidade com as outras dimensdes. Caso ndo consiga fazer isso,
existe algo que o impede e atrapalha sua jornada em sua paz interior. A superagdo dessa
inquietude, ou seja, 0 caminho para conseguir tal calmaria acontece quando 0s sujeitos com a
sociedade, em seus relacionamentos, vivem em comum, num coletivo critico de unido e
harmonia (D’AMBROSIO, 1996a). Dessa forma, novamente se reflete que a paz interior esta
totalmente ligada com a paz social. Uma ndo se da sem a outra. E é na juncdo de ambas que
elas se moverdo e transformardo a vivéncia na paz total. Social e Individual estdo em
complementaridade e levam ao desenvolvimento da consciéncia e a cidadania (D’AMBROSIO,
1996b).

A estruturacdo de como se desenvolve essa paz que acontece a partir da unido de ambas
dimensdes estd dada no que D’ Ambrosio chama de Etica. E nela que se distingue um do outro
como individuos diferentes, mas que, a0 mesmo tempo, vivem em conjunto, no social. Sua
proposta “revela o rumo que um individuo pretende dar na sua vida e o que se espera de uma
sociedade.” (D’AMBROSIO, 1996Db, p. 20). Etica é a esséncia, a unidade do coletivo e do
individual e por isso ndo pode ser ensinada, deve ser vivida nos comportamentos e se mostrar
além dos discursos (D’AMBROSIO, 1996b). Sua organizacdo ¢ apresentada num movimento
de diversidade a partir de trés aspectos: 1) a solidariedade como transcendéncia e

sobrevivéncia ao auxiliar um ao outro; 2) a cooperacdo em forma de preservacdo e
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reconhecimento da cultural e da natureza que os sujeitos compartilham; 3) por Gltimo, a partir
das mudancas, 0 respeito com toda e qualquer diferenga (D’AMBROSIO, 1996b). Esses
aspectos constituem-se caracteristicas principais da relacdo entre individuo e social e possuem
como objetivo final, a paz. Paz que tem dimensdes que estdo relacionadas e, por isso, compdem

a paz total: Figura 06.

Figura 06: Dimensoes da Paz
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Fonte: os autores, 2023.

Por outro lado, como citamos acima, para a Teoria Histérico-Cultural a categoria de
analise se dirige ao método de pesquisa e, para tanto, Petrovski (1984) aborda que a concepgéo
gue fundamenta o modo de analise da psicossociologia tradicional tem seus equivocos. Um
destes esta no pensar que possa existir um grupo de inconformistas, ja que a conformidade
sempre serd encontrada, pois aqueles que um dia foram negacionistas, quando encontram
pessoas que pensam do mesmo modo (negam uma conduta naquele momento), se transformam
em conformistas ja que, ao ter muitas pessoas que rejeitem um dado tipo de pensamento, sua
unido acaba por gerar um novo grupo (PETROVSKI, 1984). Como exemplo, podemos
apresentar um grupo formado por aqueles que gostam de exercitar-se — conformistas. Em
contrapartida, existem alguns sujeitos que discordam dessa ideia por uma série de motivos —
negacionistas. Veja, ao unir pessoas que consentem ndo gostar de praticar exercicios formam
um novo grupo de conformistas, pois substituiram sua concepcao de concordancia.
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Outro equivoco da psicossociologia tradicional/grupo difuso, paraa THC, est& no basear
seus espacos e tempos no compartilhamento entre os membros por meio casual e, para isso,
tomam como ponto de partida a atragdo, repulsa ou pressdo do grupo. Ou seja, ndo existe
dialogo e democracia para escolher os fins e meios, e por isso, a minoria que esta em oposicdo
acaba sendo excluida e, para tanto, os fundamentos tomados se fundamentam nos principios da
afinidade e do desprezo (PETROVSKI, 1984).

Como consequéncia de constituir-se de tais bases, as estruturas tradicionais nao
expressam conteudo, ja que se revelam apoiadas somente na aparéncia, dada na superficie das
relacfes (PETROVSKI, 1984). Ademais, as conexdes e vinculos se formulam sustentados no
estimulo-resposta, que configura um imediatismo e um individualismo, pois toda a distribuicdo
de grupos € disposta a partir de subjetividades que conduzem a um egoismo e, em algumas
vezes, a um egocentrismo (PETROVSKI, 1984). Em contrapartida, para a Teoria Historico-
Cultural, o vinculo entre os sujeitos ndo acontece de modo direto. Na verdade, os tracos para
entender a dindmica dos grupos sdo dados a partir da inter-relacdo entre os membros e séo
mediados pelo conteudo da atividade (PETROVSKI, 1984). Isto ¢ “na atividade conjunta essas
relacdes sdo mediadas pelo contetdo, valores e fins da atividade” (PETROVSKI, 1984, p. 33,
traducdo nossa). Portanto, como superacdo da psicossociologia tradicional, Petrovski (1984)
traz a concepcdo estratométrica®, que toma como fundamento a estrutura da atividade nas
dindmicas dos grupos em seus varios niveis e, além do mais, se fundamenta no principio de
mediacdo das relacOes interpessoais, dos valores e do conteddo. Em outras palavras, suas
determinacg6es sao dadas ao partir de uma analise referente as interacdes e as inter-relacbes que
acontecem entre os sujeitos ao permear as finalidades, concepcdes e tarefas que ocorrem na
atividade comum entre os sujeitos (PETROVSKI, 1984).

Além do mais, Petrovski (1984) afirma que tal concepcdo esta ligada aos escritos e
ideias de Leontiev, principalmente no que diz respeito as relacdes que correspondem a
mediacdo pela atividade, ao admitir as tarefas da psicologia da personalidade, também devem
pertencer a essa nova dimensao de investigacdo dos processos da psicossociologia. Em outras
palavras, a estratométrica se trata do modo de pesquisar a posicdo que o ser humano ocupa no
sistema, seu lugar, suas ligagdes, seus meios de comunicagdo para, entdo, observar como tais

tracos estdo vinculados a atividade da dimensao dos grupos (PETROVSKI, 1984).

3 Nosso objeto de pesquisa dessa dissertacdo ndo se encaminha no aprofundar dos fundamentos
psicossociolégicos da Teoria-Histérico-Cultural e por isso, trazemos alguns autores que a defendem. Porém,
existem bibliografias que abordam a esséncia dessa tematica, tais como: Petrovski (1984); Petrovski (1986);
Petrovski (1973); Makarenko (1958), entre outros.
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Deste modo, afirmamos que para analisar um grupo de pessoas®®, na Teoria Histérico-
Cultural, toma como referéncia seus niveis de desenvolvimento e, para tanto, parte de dois
principais critérios que se apresentam na finalidade de investigar: 1) a partir do contetdo da
atividade grupal é preciso verificar se ha auséncia ou presenca de mediacdo nas relacGes
interpessoais; 2) examinar qual significado social tal atividade realizada pelo grupo possui. Ou
seja, quando um pesquisador, o qual estuda a psicologia social, adota como apoio, no seu modo
de investigar a concepcao estratométrica, aproxima-se de um procedimento que permite
produzir uma tipologia de quatro diferentes formacGes de grupos e estabelecer qual lugar

ocupam no seu meio, conforme a figura 07.

Figura 07: Tipologia dos grupos na concepcao Estratométrica.

Sociedade Comunista +—» <« Sociedade Capitalista

Fonte: adaptado de PETROVSKI (1984).

O primeiro grupo que Petrovski (1984) apresenta pode ser chamado de coletivo ou
coletividade, pois se manifestam neste os tracos necessarios para formar o progresso social, e
também, a democracia no seu mais alto desenvolvimento. Seu elevado nivel de coesdo, nas
méaximas relacdes interpessoais possibilita um grande significado social dos fatores que
baseiam a atividade. Como exemplo desse coletivo, o autor traz a sociedade comunista, pois,
segundo ele, ela possui a capacidade de organizar uma atividade de trabalho que beneficia a
sociedade e que também favorece aos trabalhadores, visto que produz um estilo revolucionario

que é capaz de ser exemplar e produtivo. Por isso,

3% Este pode ser formado de varias formas e possuir muitas caracteristicas. Como exemplo, é possivel analisar a
partir de um ambito geral: a sociedade. Ou, ha possibilidade também de delimitar os pontos/objetos e assim,
pesquisar por turmas especificas, equipes particulares de trabalhadores, alguns grupos culturais e etc.
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[...] a delimitacdo da coletividade como grupo onde 0s processos grupais estdo
mediados pelo conteddo de uma atividade conjunta socialmente valiosa e
pessoalmente significativa introduz um novo tema de estudo que ndo conheceu hem
se conhece pela psicologia social tradicional. (PETROVSKI, 1984, p. 45).

Para o segundo grupo da tipologia, Petrovski (1984) caracteriza como o tipo de
comunidade que possui um alto desenvolvimento nos processos grupais, dado os valores
sociais, e que possivelmente pode estar comecando a se formar por agora. Porém, sua atividade
estd longe de encontrar-se organizada, 0 que promove o individualismo. Nesse sentido, o
sofrimento de um, ndo é o sofrimento de todos. Ou, os resultados que o sujeito conseguiu ndo
possuem como fim trazer valores ao grupo, se ndo, a si mesmo. O terceiro grupo possui um
elevado nivel de mediacdo que acontece nas relacdes dos individuos. No entanto, os fatores que
medeiam possuem caracteristicas duvidosas e hostis ao progresso social, 0 que resulta uma
grande oportunidade para qualquer corporagéo antissocial tomar poder (PETROVSKI, 1984).

Por fim, o quarto grupo que Petroviski (1984) aborda, representa um lugar em que as
inter-relacdes entre os sujeitos, ndo estdo mediadas pelos fatores da atividade conjunta destes e
em como a unido esta presente, as relacdes centram-se nos beneficios pessoais que cada sujeito
pode alcancar. Entdo, o egoismo fundamenta as relagdes que acontecem e o objetivo social é
deixado para “terceiro plano”, ou nem mesmo ¢ ponderado em suas agdes e fins (PETROVSKI,
1984). Como exemplo, podemos trazer e comparar com a atual sociedade que subsiste a mercé
do capitalismo.

Para Felipe (2021), o sistema do capitalismo acontece, pois a sociedade rege a oposi¢do
e divisdo entre classes possuidas e possuintes, ou seja, proletariado e burguesia. Por
decorréncia, a partir dessa organizacdo social, as relacbes que sdo estabelecidas entre os
individuos produzem o fenbmeno chamado de alienacdo, ao expressarem a separacdo do ser
humano e do seu produto da atividade. Isto ¢ “Na producdo capitalista, especialmente, esta
atividade limitada, unilateral, aliena-se do homem e perde o seu conteudo objetivo”
(LEONTIEV, 1980, p. 59). Por isso, os sujeitos ndo indagam as circunstancias em que vivem e
nem buscam transformar esse sistema que oprime e é desigual (FELIPE, 2021).

Nesse contexto, entende-se que dois desses grupos fundamentam a visdo futura de
sociedade da Teoria Historico-Cultural: a) o primeiro grupo, o coletivo, como aquele que se
tomara como fim/objetivo apos a revolucdo; b) o quarto e ultimo tipo de organizacédo social é
aquele que representa o capitalismo, onde a sociedade atualmente vive e se enfrenta
diariamente. Entéo veja, a mudanga se da, para a Teoria Histdrico-Cultural, quando se entende

0 caminho que se deve percorrer, 0 que é necessario transformar e onde se quer chegar.
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No entanto, a luta pela transformacao no Programa Etnomatemaética é tratada a partir de
outro movimento. Para D’ Ambrosio (2000a), esta deve ter como propdsito alcangar a real paz
(a paz Total que citamos acima), e € mais complexa do que parece, pois 0 comportamento social
estd organizado na base de uma ganancia desmedida e numa corrupgdo inigualavel
(D’AMBROSIO, 2000a). Portanto, um dos fatores que fundamentam a chegada para a Paz é o
seu respectivo desenvolvimento pleno em todos os aspectos (D’AMBROSIO, 1996a).

Mesmo que, segundo D’Ambrosio (1996a), muitos indices propostos pelas filosofias,
politicas e pelos governantes apontem que apenas melhorar os indices econémicos, como o
controle da inflagdo, ou até mesmo melhorar a qualidade de producéo, seja suficiente, o autor
aborda que para o Programa Etnomatematica ndo! Sua fala se encaminha para como tudo deve
se resumir a qualidade de vida e em como alcancar tal aspecto, envolve lutar pela paz e
dignidade de existéncia, numa sociedade formada por encontros de individuos. “Esse deve ser
0 sonho do ser humano. Essa esséncia de ser humano. E o ser [substantivo] humano procurando
ser [verbo] humano.” (D’AMBROSIO, 1996a, p. 11). A transcendéncia ndo pode ser
subordinada a somente defesa de valores (valores esses no modelo neoliberal), ela deve procurar
0 “como” e o “por que” desse pensamento e transcender essa realidade (D’AMBROSIO,
2000a).

Mas, o que é transcender? Primeiramente, devemos compreender que para o Programa
Etnomatematica o ser humano responde a pulsbes quando se trata de conhecimento:
sobrevivéncia e transcendéncia. Tais pulsdes sintetizam a existencialidade humana que, por
decorréncia, faz uma analise da propria “espécie”, e elabora teorias/praticas. Veja, nas espécies
vivas no planeta, a sobrevivéncia se dd nos comportamentos imediatos. Isto é, sua elaboracéo
estd no real e recorre de experiéncias imediatas para se tornar efetivo e reagir de modo
instantaneo, podendo ser visto como “aqui e agora” (D’AMBROSIO, 2000b).

No entanto, quando se fala da espécie humana, D’Ambrosio (2000b) elabora de modo
diferente. O comportamento do ser humano se da por meio dos conhecimentos que produz, isto
é, histdrico e culturalmente. Entdo, a sobrevivéncia do individuo s6 é dada a partir da
transcendéncia e: “o aqui e agora é ampliado para o onde e quando” (D’AMBROSIO, 2000b,
p. 2, grifo da nosso). O ser humano consegue ir além do sensivel e do instantaneo e para isso
usa o passado para o futuro, quer dizer, transcende o tempo. Isso acontece quando esse ser
consegue representar e manifestar, por meio de suas elaboracdes e seus modelos, o
conhecimento produzido por outras geracdes, o distinguindo assim, das demais espécies
animais (D’AMBROSIO, 2000b).
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Observe, a sobrevivéncia do homem é obtida somente pela transcendéncia em uma dada
realidade. Parece ser repetitivo, mas compreender isso € de extrema importancia, pois no
Programa Etnomatematica a relacdo entre ser humano e realidade ndo acontece de modo

descomplicado.

A realidade percebida por cada individuo da espécie humana é a realidade natural,
acrescida da totalidade de artefatos e de mentefatos [experiéncias e pensares],
acumulados por ele e pela espécie [cultura]. Essa realidade, através de mecanismos
genéticos, sensoriais e de meméria [conhecimento], informa cada individuo. Cada
individuo processa essa informagdo, que define sua acdo, resultando no seu
comportamento e na geragdo de mais conhecimento. O acimulo de conhecimentos
compartilhados pelos individuos de um grupo tem como conseqiiéncia compatibilizar
0 comportamento desses individuos e, acumulados, esses conhecimentos
compartilhados e comportamentos compatibilizados constituem a cultura do grupo.
(D’AMBROSIO, 2000b, p. 2).

Por conseguinte, delimitamos nosso texto para como ocorre, segundo D’Ambrosio
(2000b), a sobrevivéncia (dada pelas necessidades do cotidiano) e a transcendéncia (dada os
seus modos e sistemas de desenvolver). Para alcangar tal transcendéncia, muito do que esta
organizado na sociedade deve mudar. E, por esse contexto, nos perguntamos quais mudancas
sdo essas no Programa Etnomatematica. Ou, o que mostra ser a base do problema?

Muitas das falas de D’ Ambrosio (1986) explicitam como a humanidade esta dividida
em classes e em como isso oprime. Deste modo, é possivel visualizar o inicio daquilo que
precisa ser transformado. As injusticas sociais e 0s desequilibrios, que muitas vezes
predominam a disposicdo de paises, ou até de regides. Um dos cendrios que predominam nos
escritos do Programa Etnomatemética é em como a ciéncia, infelizmente, € dominada pelas
classes superiores, daqueles chamados de elite, ao afastar, quase sempre, a possibilidade de
reacdo dos oprimidos, ja que estes, por vezes, ndo compreenderem o lugar que ocupam?.

Nesse aspecto, hd algumas semelhancas, que conseguimos perceber, ao analisar pela
forma, com a Teoria Histérico-Cultural. Segundo Leontiev (1980), o capital exerce a todo
momento uma tentativa de justificar e de eternizar a ordem social existente, a partir da linha de
representacdo moral e ética, produz representacdes com objetivo de afastar as lutas pela justica,
pelas igualdades e pela liberdade das massas. Deste modo, a alienacdo € produzida, para a
Teoria Historico-Cultural, quando a divisdo do trabalho desenvolve pelas relacbes de
propriedade privada, a separacdo das massas maiores das minorias, tanto em cunho cultural,
como também, na diferenciacdo dos componentes avancados para uns e, retrogados para outros
(LEONTIEV, 1980).

40 Quando nos referimos a essa ciéncia que afasta a compreensdo dos oprimidos, colamos essa ideia num contexto
de delimitacdo para a estrutura atual do sistema capitalista que em suas engrenagens, produz esse deslocamento.
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Como consequéncia, é produzido um abismo entre a caréncia e a desigualdade no
desenvolvimento das méximas capacidades ja alcangadas na humanidade. Isto €, apesar de
muito a sociedade ja ter produzido, nem todos conseguem vivenciar o nivel mais alto de
desenvolvimento social. No entanto, o autor também afirma que vivenciar-se nessas condicdes
objetivas ndo € eterno, visto que as relagdes socioeconémicas que as conceberam sdo mutaveis
(LEONTIEV, 1980).

Nesse viés, quando os operarios gastam toda sua forca no cumprimento de operagdes
que sdo repetidas diversas vezes, se produz um empobrecimento do seu contetdo objetivo.
Desse modo, os operarios fabricam méaquinas, livros, levantam edificios, porém, nada fazem
para eles, seu motivo esta unicamente no rendimento do seu salario. E assim, sua producéo se
converte, para aqueles que trabalham, apenas numa porc¢éo de instrumentos que satisfazem suas
primeiras necessidades (LEONTIEV, 1980).

No polo social oposto, o do capital, segundo Leontiev (1980), as empresas ndo possuem
motivo para a transformacdo e para a producdo de objetos, pois seu foco sempre estard em
guanto a venda de tais podera render. Consequentemente, ndo importa para qual fim se destinara
sua producdo, mesmo que afete ao préprio proprietario, ou que tenha impactos horriveis para a

humanidade (como armas de destrui¢do), uma vez que sua preocupacdo sera somente o lucro.

Ao concentrarem-se as riquezas materiais nas maos da classe dominante, nela se
concentra também a cultura espiritual, embora as criagdes dessa cultura parecam
existir para todos; no entanto, s6 uma minoria infima tem possibilidades materiais e
tempo para satisfazer os seus anseios de instrugdo para completar sistematicamente o0s
seus conhecimentos [...] a0 mesmo tempo, as massas, especialmente a populacéo
rural, devem contentar-se com um minimo de desenvolvimento cultural, ¢ minimo
indispensavel para que possam realizar, dentro dos limites tracados para 0s operarios,
a atividade profissional e a producdo de valores materiais (LEONTIEV, 1980, p. 60).

Portanto, a preocupacao de cada um daqueles que dominam a producdo esta no efeito
utilitario e imediato da sua atividade. No caso, a utilidade esta no vender ou trocar a producédo
que planeja unicamente obter lucro (ENGELS, 1979). Outra diferenca, necessaria de se pontuar
na THC, entre as classes é gque a minoria dominante ndo apenas dispGe de recursos materiais,
ela também possui meio de producdo cultural e, com isso, a coloca ao cargo das suas préoprias
vantagens e seus interesses (LEONTIEV, 1980). Nesse viés, € possivel que a burguesia acumule
valores, ideais, conhecimentos e representacbes que elevam o humano no ser humano e
instruem o caminho que a classe trabalhadora deve seguir (LEONTIEV, 1980). Isto ¢, formam-
se a desigualdade, pois partem da divisdo dos seres humanos, em que se distingue aqueles

“superiores” dos “inferiores” e, com tal diferenciacdo, paises dominantes se interessam em
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justificar ideologicamente e submeter povos que consideram atrasados no desenvolvimento
econdmico e cultural (LEONTIEV, 1980).

Atualmente, o objetivo social do capital esta no conservar os fatos como estdo e manter
a exploracdo da maioria das pessoas com um unico fim: gerar riquezas e privilégios para a
minoria (FELIPE, 2021). Nesse sentido, as condi¢des concedidas na sociedade hoje em dia ndo
possibilitam que implicacdes favordveis promovam elementos na atividade que desenvolvam
um modo coletivo de viver. “Vale dizer que essa tematica dificil, enorme, complexa — mas, com
explicacOes esclarecedoras e proficuas para a construcdo de uma nova sociabilidade — ndo se
esgota.” (FELIPE, 2021, p. 75).

A ocupacdo da ciéncia social burguesa esta na busca dos efeitos imediatos, sdo obtidos
pelo meio da atividade e se dirige para a producdo que, por sua vez, expressa e produz a
organizacdo social (ENGELS, 1979). E nesse momento que se pode visualizar o motivo que o
capital visa (somente o lucro), pois é no produzir instantaneamente e rapidamente que se coloca
como resultado aquilo de mais proximo e direto que se possa conseguir: o lucrar (ENGELS,
1979). Como exemplo, Engels (1979) aponta um comerciante que Se preocupa apenas no vender
e ganhar um pouco de lucro, apesar de ndo saber 0 que acontecera com sua mercadoria, pois
sua Visao estara apenas em seu retorno monetario.

Dessa forma, na Teoria Histérico-Cultural, o modo de producdo capitalista gera na
sociedade a intuicdo do éxito palpavel e inicial. Suas consequéncias, sdo variadas e trazem
consigo a contradicdo do objetivo que a humanidade visa (ENGELS, 1979). Como exemplo,
guando busca a harmonia, entre procura e oferta, normalmente obtém o inverso, ou no momento
que produz, a defesa da propriedade privada determinada pela forca de trabalho individual, gera
como produto, a concentracdao de dominio nas maos daqueles que ndo atuam e ndo praticam a
for¢ca como operario, enquanto isso, aqueles que produzem ndo “conquistam” seu resultado
(ENGELS, 1979).

Por sua vez, D’ Ambrosio (2000a) argumenta que para o Programa Etnomatematica a elite
existe, pois a sociedade é sistematizada a partir do trabalho. Trabalho esse entendido nessa
perspectiva d’ambrosiana, como aquele que estrutura a cultura e a opressao nas posturas sociais.
Sua compreensdo é dada por duas classificacdes: o trabalho manual e o trabalho intelectual
(D’ AMBROSIO, 1986). Essa estruturacao ndo ¢ a relacdo do homem com seu meio social, mas
0 modo como a sociedade esta dada na realidade. O trabalho intelectual € habitado pelas elites,
aqueles que possuem bens (os proprietarios) e ocupam o lugar de classes superiores de
dominagdo (D’AMBROSIO, 1986). Ja o trabalho manual ¢ dado pelas pessoas ditas simples,

gue ndo possuem riqueza ou bens, ou seja, habitam a classe inferior da sociedade — os
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dominados — e, por vezes, sao oprimidos (D’AMBROSIO, 1986). Essa estrutura possibilita, ou
melhor, rege e baseia um desequilibrio entre as na¢des e seus povos ao proporcionar a conquista
e colonizar (daquelas populagdes “intelectuais” para os “manuais”) e causar um dominio entre

nacionalidades ou comunidades (D’ AMBROSIO, 1986).

Comportar-se e conhecer sdo identificados com o fazer e o saber. O saber esta
associado ao espiritual, a mente, ao intelectual, ao colarinho branco. O fazer esta
associado ao material, ao corpo, a0 manual, ao colarinho azul. As conseqiiéncias dessa
dicotomia e a valorizacdo do saber sobre o fazer sdo evidentes na organizacdo da
sociedade moderna. Na economia e na prépria burocracia. Todo um processo de
exclusdo e de hierarquizagdo esta ancorado nessa dicotomia. Quem sabe manda e o
fazer € interpretado como um ato de obediéncia. (D’AMBROSIO, 2000c, p. 3).

No entanto, nos questionamos: que € riqueza? Ou melhor, o que é ser pobre (obediente)
ou rico (quem manda) para o Programa Etnomatemaética? D’ Ambrosio (1986) tenta verificar
tais questbes, ao pesquisar o significado no dicionario. Entretanto, no mesmo texto deixa
exposto sua postura e seu entendimento do que retrata a ele tais questdes: “Haveria ricos sem
pobres?” (D’AMBROSIO, 1986, p. 55). Ou melhor, situa que as relagdes se encontram na
existéncia da “[...] correlagdo entre riqueza, conhecimento e controle ou poder.”
(D’AMBROSIO, 1986, p. 56).

Esse ponto nos permite e nos possibilita abrir uma nova direcdo em nosso debate. Note,
se existem aqueles com poder de controle, entdo a pergunta que comeca a ecoar €: quais
mecanismos sdo utilizados para que isso objetive a manipulagdo? D’Ambrosio (2000a, p. 20)
traz tal questdo quando afirma que a Educacdo e, mais ainda, a Educacdo Matematica, é um
instrumento considerado moldador para neoliberalismo. Nessas disposicdes, é possivel encarar
a valorizagdo sobre aspectos intelectuais sobre aqueles manuais. “O ser (substantivo) escravo
deve ser bem alimentado para produzir.”

Para tanto, o siléncio n&o é, e nunca ser4, a saida. E preciso modificar o que esta dado.
No entanto, ao perceber os comportamentos das pessoas € possivel confirmar que se aceita
como normalidade e, por vezes, sdo até aprovadas como esperteza e talento, questdes (as quais
citamos acima) que precisam ser modificadas com urgéncia. As pessoas geralmente “|...]
aceitam, sem qualquer reflexao critica.” (D’AMBROSIO, 2000c, p. 03). O realizar de tal atitude
silenciosa fez com que, ao longo da humanidade, o cruel fosse penetrado e considerado como
regra maior que apoia a estrutura social (D’AMBROSIO, 2000c). Nesse vi€s, ndo existe a
possibilidade de examinar toda a organizacdo neoliberal sem a autoridade e o poder. E
novamente nos questionamos, 0 que € poder? Algumas perspectivas que apoiam 0

neoliberalismo defendem que da autoridade sai a fonte do poder. Outros, apesar de pertencerem
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a teorias “parecidas”, ja assumem que poder é autoridade. No entanto, para o Programa
Etnomatematica esse ndo poderéa ser o foco. O social acontece de uma maneira rigorosa: quem
dispde de autoridade exige e manda naqueles que estdo sujeitos, e esses, por decorréncia,
somente obedecem. Logo, para a perspectiva d’ambrosiana, existe o aceite de um poder que
envolve a obediéncia incondicional, junto as ordens oriundas das autoridades que estdo
associadas ao poder (D’AMBROSIO, 2000c).

Porém, alerta D’Ambrosio (2000c), é necessario entender que a classe daqueles que
obedecem néo esta consentindo de bom grau ou com felicidade ao sistema. Por isso, de tempos
em tempos, o poder, para continuar no seu lugar, utiliza de ferramentas para reafirmar sua
legitimidade e ancoré-la na sociedade. Nesse processo, se utiliza do medo e do temor como
punicdo, tais como: mutilacdo, morte, punic@es fisicas, censura, exclusdo, entre outros. Outras
das caracteristicas que podem ser apontadas, e demonstrar como tal ideia ja estd no meio da
humanidade, pode ser, ao observar algumas tradi¢des populares e o linguajar destinado para
aqueles bem vestidos/ou possuidores de muitos bens, tais como: “doutor”. Isso identifica ndo
somente a discrepancia dos bens, mas também, da ideia e valoracdo do chamado diploma e, por
vezes, 0 esquecimento que tal foi conseguido por meio de privilégios (D’AMBROSIO, 1986).

Além disso, é possivel nomear outras causas, ditas por D’ Ambrosio (2000a), como 0s
anti-valores: indiferenga, inveja, avareza, prepoténcia, entre outros. Novamente, numa tentativa
de melhora das relagGes sociais, modelos filoséficos, cientificos e religiosos buscam por uma
proposta de “verdades” para guiar o comportamento da humanidade, a partir de uma viséo
absolutista. Verdade essa, que no lugar de superar e chegar no modo de paz, infelizmente, faz
um fortalecimento da cultura opressora e bloqueia a liberdade de fala e luta dos oprimidos.

Enquanto, a critica do Programa Etnomatematica se direciona para como, nas relagdes
da sociedade, verifica-se o desaparecimento da paz, a Teoria Histdrico-Cultural analisa a partir
de uma outra forma e contetdo. Como citado acima, entre 0s quatro grupos que Petrovski
(1984) traz, um é referente a como se quer chegar na sociedade (comunidade-coletiva), e 0
segundo, a como é a conduta e a condicdo que a humanidade vivencia atualmente (capitalismo-
individualismo).

Mas, o que é viver em forma coletiva para a THC? Por ventura, a resposta seria
estruturar um grupo altruista que possua como principal caracteristica a bondade, mas que em
alguns momentos conseguisse ser “egoista”? Para Petrovski (1984), ndo! Primeiramente, €
necessario entender que nos grupos existem forgas que sdo progressistas, e outras que sao
reacionarias. Desse modo, a conduta de ajudar o proximo e ser generoso € feita a partir de

cristalizagdes concretas para uns e inaceitaveis aos demais. “N&o pode haver o mesmo cddigo
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de conduta para o gato e para o rato.” (PETROVSKI, 1984, p. 116, tradugdo nossa, grifos do
autor).

Outro paradoxo que 0 autor expressa, a partir dessa concepcao €: em nenhum momento
realmente existira o altruismo. Isto é, o bondoso sempre sera, na verdade, uma forma de
egoismo comunitario (PETROVSKI, 1984). Em outras palavras, tal enfoque é tdo pragmaético
gue enquanto para muitos, uma col6nia de pdlipos pode ser considerada como conduta superior,
em alguns grupos contrarios, sinaliza doenca e incomodo. Isso, se for tomado como ponto
somente quando a visualizacdo se delimita aos grupos, pois, ao partir das atitudes individuais,
em muito pode acontecer do sujeito prestar ajuda generosamente, uma vez que entende que esta
deve buscar: fazer o bem como meio de receber vantagem para si (PETROVSKI, 1984). Diante
disso, sua acdo ndo possui como finalidade uma norma moral, ou “beneficiar o outro”, e seu
impulso nédo visualiza o fim pelo conteddo de seu ato, mas pela sua motivacdo propria. Suas
acOes ndo possuem nenhum fim, somente uma causa (PETROVSKI, 1984).

Com prop6sito de superar tais ideias errdneas de coletivo, Petrovski (1984) traz, na
Teoria Historico-Cultural, que o egoismo e o altruismo ndo podem ser unidos de modo
mecanico. Quer dizer, sua forma abstrata e suas conexdes superficiais ndo alcancam a
investigacdo e a interpretacdo das inter-relagdes que acontecem nas comunidades coletividades
reais, que sao baseadas pela atividade socialmente significativa. Deve-se ter como objetivo que
“Seus feitos, suas indulgéncias, comiseracdes, bondades, autolimitacdes para o bem do outro
[...] respondam aos principios do humanismo.” (PETROVSKI, 1984, p. 119).

Para que, esse modo de viver exista, 0s sujeitos que fazem parte deste, devem se
respaldar no modo coletivo e manifestar o seu sacrificio a fim de superar seus esfor¢os em suas
acOes/tarefas. Além do mais, os individuos necessitam, também, elaborar diariamente uma
preocupacao pelas finalidades de elevar sua produtividade e seu desenvolvimento, pois a base
do seu motivo esta fundamentada no beneficiar o grupo e sociedade a que pertencem
(PETROVSKI, 1984).

Portanto, quando a dindmica de um grupo possui como determinante as interagcdes e
inter-relacbes no maximo potencial que sdo mediadas por finalidades, valores e tarefas da
atividade comum € possivel, entdo, chamar de uma comunidade coletiva. Ou seja, “[...] A
coletividade € um grupo onde as relagdes interpessoais estdo mediadas pelo conteddo
socialmente valioso e pessoalmente significativo da atividade conjunta.” (PETROVSKI, 1984,
p. 37). Nesse momento, se encontra a grande diferenca entre o grupo individualista (capitalista)
e a comunidade (coletiva), pois a premissa para o capital é que os vinculos da atividade grupal

néo influenciam nas relagdes das pessoas. O contrario acontece nas relagdes interpessoais, pois



71

a atividade conjunta exerce uma importancia decisiva nos vinculos pessoais. Além do mais, as
inter-relagOes podem ser representadas por duas linhas de vinculagéo: relacionadas com a tarefa
(coletivo-grupo) e as estritamente pessoais (personalidade).

No entanto, € necessario compreender que na Teoria Histdrico-Cultural ndo existe a
dicotomizacéo entre 0 Eu e o Eles. E, por isso, o altruismo e o egoismo ndo expressam de
nenhuma maneira 0 modo coletivo de viver, j& que refletem em sua estrutura a contraposicdo
individuo e social. Tal separacdo resulta no que se vivencia no individualismo — sociedade
capitalista —, pois expressa a exploracdo do ser humano pelo ser humano, o dominio da minoria
pela propriedade privada, e também outras formas. Como superacéo, Petrovski (1984) aborda
que a auténtica alternativa para as relagdes que implicam na motivagéo entre os sujeitos que sao
membros do coletivo, parte de elevados principios morais e possui como o principal:
“considerar a0 outro como a si mesmo e, a si mesmo como a todos 0s outros dentro de sua
coletividade.” (PETROVSKI, 1984, p. 120, tradugdo nossa).

Nesse contexto, é que a controversia residente entre o Eu e o Ele imposta no altruismo
e no egoismo é superada pelo NOS e chama-se de identificacdo da coletividade. A identificacéo
da coletividade baseia-se no humanismo e na preocupa¢do que 0s sujeitos possuem por seus
companheiros e nela os individuos devem possuir o maior grau de confianca, e também de
exigéncia. Assim, se d& a razdo do surgimento do desenvolvimento harménico e multifacetado
da personalidade, ao produzir eticamente a identidade coletiva no principio do NOS
(PETROVSKI, 1984).

No entanto, as respostas do Programa Etnomatematica para as lutas no campo social se
encaminham para outros sentidos. As discussdes sdo baseadas na busca de um conhecimento
que possibilite a reforma da sociedade fundamentada na paz. Para tanto, segundo D’ Ambrosio
(2000a), deve-se aceitar conhecimentos, visdes de mundo mental (fisico e social) e possibilitar
debates com culturas que foram excluidas, marginalizadas e subordinadas na sociedade. Esse
viés definido pela perspectiva D’ Ambrosiana, ndo exclui os valores dominantes. Apenas 0s
ressignificam. Colocam-nos em um lugar de fala social e delimitam seu campo de visdo para
grupos culturais que, por vezes, foram julgados e considerados marginais.

Podemos apresentar aqui 0 que Knijnik (2001) nos apresenta em relacdo as diferengas
culturais, quando afirma que sofrem — na perspectiva do Porgrama Etnomatematica — nas
relagdes a influéncia de um campo minado de politica e poder. Como decorréncia desse fator,
muitos grupos sdo silenciados e escondidos pelas marcas eurocéntricas, brancas, masculinas e
urbanas. Logo, 0 que se encobre sdo os grupos desprezados, as mulheres, 0s povos nédo

europeus, os gays (LGBTQIA+), entre outros. “Sédo as producdes culturais destes grupos que
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tém sido sistematicamente excluidas, ficado de fora.” (KNIJNIK, 2001, p. 01). Para superar
isso, 0 Programa Etnomatematica possui como fundamento, a oposic¢do e a luta contra tais
visdes tradicionais que enfatizam a homogeneidade e aniquilam toda a construcao social ao
tomar por principios a legitimidade, trazendo consigo, todo o debate de quais grupos sédo
merecedores ou ndo, isto €, quais conhecimentos sdo legitimos ou cientificos; quais sdo as
culturas que podem ou ndo ser aceitas no sistema neoliberal. Isso mostra que o centro das
relacGes estd no poder, pois 0 modo que as classes dominantes ndo aceitam é naturalmente
desprezado e deslegitimado. Enfrentar essa ideia é, de modo integral, papel de todos os

individuos que projetam uma sociedade fundamentada na paz, pois

Esta ndo € [...] uma mera atitude de "benevoléncia” para com os excluidos [...] somos
co-responsaveis pelos grandes massacres que até hoje foram e sdo cometidos pela
humanidade, também somos participes de pequenos massacres cotidianos. (KNIJNIK,
2001, p. 02).

E, nesse momento, que alguns trabalhos apontam um dialogo entre o Programa
Etnomatematica e a Decolonialidade. O viés que segue para tal argumento, dessa possibilidade
de debate é que, por muitas vezes, a maior critica trazida por D’ Ambrosio se volta as reflexdes
sobre cultura e poder, em que as ciéncias eurocéntricas atuam sobre a sociedade. Além do mais,
é valido ressaltar que ja existem alguns trabalhos que compreendem até uma confluéncia entre
as ideias de Etnomatematica e as propostas Decoloniais ao abordar uma linha de pesquisa que
valida outros tipos de racionalidades, e ao evitar e denunciar investigacées que usam contextos
de cada grupo social para legitimar racionalidades determinadas pela colonizagdo (LEAL,
2019).

Para abordar um pouco melhor esse assunto, traremos uma entrevista realizada por
Costa (2021) sobre tal tematica. Para tanto, o pesquisador conversou e indagou alguns pontos
com Ubiratan D’ Ambrosio em 2021, 0 qual aponta e elenca algumas divergéncias entre ambas
perspectivas teoricas. Além do mais, D’ Ambrdsio, na entrevista, constata que, dada a atualidade
vivenciada, € aceitavel vincular critérios de discordancia para as formas que excluem e
dominam a existéncia de grupos culturais, ao tomar como base as investigacbes e 0s
fundamentos do Programa Etnomatematica.

De inicio, para compreender melhor, D’ Ambrosio (2021) aborda que, para ele, existem
dois tipos de colonizar. O primeiro é caracterizado pelo explorar a producéo, ou seja, explorar
a mao de obra do trabalhador, junto aos itens que a terra produz em um determinado lugar e,
para isso, toma como fundamento o beneficio da metropole — aquela que produz o colonizador.
Em segundo, esta o colonizar pela mente, que objetiva transformar o pensamento/entendimento

e, embora pareca ser pouco, esse tipo se beneficia ndo somente do modo de ser, mas também
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consegue se aproveitar da producdo e do trabalho, ao aprisionar toda a conduta de
comportamento ¢ a forma de ser dos individuos. E isso que D’Ambrosio (2021) chama de
mundo globalizado, pois, para ele, muitos na humanidade pensam de modo semelhante e, por
mais que j& houve uma descolonizacdo politica e territorial, as mentes e a¢Ges continuam
vinculadas e integradas as metrdpoles europeias. Em contextos assim, o agir diferente e refletir
distinto se torna inadequado: “Nao ha um processo de dar atengdo aos conhecimentos nativos
e as tradi¢des. Em muitos casos hd mesmo criminalizagdo e repressdo a esse pensamento.”
(D’AMBROSIO entrevistado por COSTA, 2021, p. 04).

Numa tentativa de transformar essa realidade, D’ Ambrosio (2021) traz o decolonizar,

sem o “s” da descoloniza¢do e, declara a importancia de alterar tal forma de escrita:

A descolonizacdo politica representa a continuidade da conquista, pois efetivamente
aceita e se submete ao modelo civilizatorio europeu do conquistador, que impds a todo
0 mundo [...] Deu como resultado o estado atual da humanidade, no qual prevalecem
desigualdades, injustica e, sobretudo, discriminacdo e radicalismo, e que realmente
ameaca a extincéo da civilizagdo. Enfatizo que a descolonizag&o politica se deu, com
algumas excecgdes, em todo 0 mundo [...] A decolonizacéo da mente é a necessidade
que temos de restaurar a dignidade e historicidade auténtica de todas as culturas
(D’AMBROSIO entrevistado por COSTA, 2021, p. 04).

Portanto, o caminho para a Etnomatematica esta no se livrar de uma mente colonizada,
de pensamentos que ndo foram gerados pelos sujeitos que vivem em tal ambiente cultural
(D’AMBROSIO, 2021). Porém, quando se fala dessa forma, é facil romantizar os processos e
considerar que os modos de transpor 0s comportamentos e mentes ocorrem de forma
descomplicada. Na verdade, ndo! Isto &, existe um processo complexo que deve ser respeitado.
Em algumas comunidades, o jeito que se achou de decolonizar seu modo de viver, se deu ao
assumir sua lingua nativa, o que gerou obstaculos na hora de comercializar suas mercadorias e
girar sua economia. Entdo, como viver em um mundo globalizado e, mesmo assim, se
decolonizar? “Estamos numa fase onde essa ideia da decoloniza¢do ¢ uma ideia muito relativa.
E 0 que eu sempre insisto: a gente acaba sendo obrigado a ter duas posturas intelectuais.”
(D’AMBROSIO entrevistado por COSTA, 2021, p. 04).

Nesse contexto, D’ Ambrosio (2021) aborda que, caso se continue a concordar e aceitar
0 movimento colonizador de mentes, o resultado continuara, dado o estado atual da
humanidade, no prevalecer das injusticas sociais, nas discriminag¢des, no racismo, preconceito,
desigualdade e, entdo, gerard uma séria ameaca a extingdo da civilizacdo. Viver no mundo
globalizado ¢é entender e se orgulhar das raizes historicas que o produzem, é reconquistar as

historicidades culturais e honrar as lembrangas relatadas: “Todos os momentos e eventos
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histéricos devem ser contextualizados. Cada um tem a sua razdao de ser.” (D’AMBROSIO
entrevistado por COSTA, 2021, p. 05).

No entanto, somente olhar por essa perspectiva, ndo influi na real transformacéo, visto
que é preciso saber o0 modo como o0 ser € estabelecido nessas relacdes. E, por isso nos
perguntamos, no encontro de duas culturas diferentes, para a perspectiva da Ethomatematica
D’ Ambrosiana, quem é o colonizador e quem ocupa o lugar de colonizado? Ou melhor, como
muitas abordagens trazem, aqueles chamados civilizados e os chamados selvagens
(D’AMBROSIO, 2019). Por mais que, ao olhar rapidamente tais escolhas de palavras parecam
pejorativas, ao longo da histdria da humanidade elas foram muito utilizadas (D’ AMBROSIO,
2019).

Nesse contexto que se pode basear o entendimento do Programa Etnomatematica, pois
0 mesmo, se fundamenta de modo que luta e combate tais posturas. Nele existe a dinamica de
encontros culturais que ocorre no movimento de ir e vir dos seres humanos, no deparo dos seus
grupos distintos. “O encontro de grupos culturais, que caracteriza os momentos de globaliza¢ao
reconhecidos em toda a evolucdo da humanidade, é a oportunidade de, gracas a uma dinamica
propria aos encontros, criar 0 novo.” (D’AMBROSIO, 2019, p. 13). Todo sentido desse
encontro ¢ amplo, visto que D’ Ambrosio (2019) afirma associar a todas as identidades diversas,
como: género/sexualidade, raga, idade, classe social e outros.

A dindmica que acontece ¢é dada no resultado de interacdes/relagcdes que ocorrem entre
homens e matéria, ou seja, ser humano e natureza. No encontro pode efetuar-se trés
possibilidades. A primeira caracteriza-se com um deparar-se entre ambos grupos culturais e,
nesse momento, existe a eliminacdo de um, isto é, aquele grupo (A) que mais possui poder
aniquila o que ndo o contém (B). A segunda se da nas mesmas relaces que aconteceram na
primeira, porém, 0 grupo com maior poder prevalece sobre 0 outro, no caso, 0 grupo (B)
continua a existir, mesmo que o grupo (A) o domine. Por fim, a terceira e Gltima possibilidade
da dindmica de encontros culturais é aquela considerada como a ideal para o desenvolvimento
da sociedade, pois nela ambas culturas se modificam, se transformam em unidade** e criam
uma nova cultura, um novo modo de ser, isso ao tomarem como sua base, o respeito mutuo

(D’AMBROSIO, 2019). Além do mais, é considerada um sincretismo, ja que produz um novo

41 Apesar disso, vale ressaltar nesse momento que, este modo ideal ndo acontece em total igualdade. Nas relagdes
no cotidiano, um dos grupos possuird maior dependéncia, isto é, terd uma maior modificagdo. No entanto, isso ndo
modifica os argumentos de D’ Ambrosio sobre a produgdo da dindmica de econtros culturais, defendida a partir do
respeito e da transformacéo.
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sistema de conhecimentos e comportamentos. D’ Ambrosio (2021) afirma: “Isso ¢ o que chamo
a dindmica dos encontros culturais.” (D’AMBROSIO entrevistado por COSTA, 2021, p. 07).
E nesse contexto que no Programa Etnomatematica, para D’Ambrosio (2021), ndo é
possivel simplificar a decolonizacao, ja que muitos modos de vida ndo mudardo, como exemplo,
0 grupo cultural continuara a falar a lingua que o auxilie nas suas vendas e no seu trabalho, uma

vez que ndo séo mais isolados.

A colonizagéo das mentes tentou apagar, eliminar memorias das raizes e das tradicdes.
O fundamental na decolonizacao é recuperar isso [...] Mas na colonizacdo houve o
surgimento de novas ramificagcdes que se mesclam com as raizes tradicionais e sdo
assimiladas. Impossivel eliminar essas ramificagdes introduzidas pelo colonizador
(D’AMBROSIO entrevistado por COSTA, 2021, p. 08).

Por conta disso, existe a necessidade de debater e viver com as duas mentes. Saber e
estudar quais s@o as raizes e as tradicbes que marcaram a histdria do povo, sem deixar de lado
0 mundo em que agora se vive. “A mente decolonizada valoriza as origens, as raizes”
(D’AMBROSIO entrevistado por COSTA, 2021, p. 05). Ou seja, para D’ Ambrosio (2021), um
sujeito que possua pensamento decolonizado consegue adaptar-se a realidade global, aquela da
qual, ndo é possivel escapar pelas condi¢des dadas, sem esquecer de onde veio e suas origens.
Por isso, a importancia da dindmica de encontro cultural na Etnomatemaética, pois € nela que

todas as relacdes se transformam e se libertam de amarras do colonizador.

N&o apenas houve uma coloniza¢do, mas uma colonialidade do poder e do saber.
Portanto a ideia de decolonializar, a decolonialidade, ¢ uma espécie de libertagdo
dessas ideias coloniais que permaneceram para muito mais além do processo
histérico, 14 dos séculos anteriores (D’AMBROSIO entrevistado por COSTA, 2021,
p. 02).

Nesse viés, 0 Programa Etnomatematica intenciona investigar e debater todo o contexto
cultural que abrange os grupos distintos, além de conhecer a realidade e procedimentos
diferentes de vivéncias com finalidade de promover o respeito e a paz total (D’AMBROSIO,
1998). Em contrapartida, os principios da Teoria Histérico-Cultural, fundamentados na
psicologia e na psicossociologia, buscam, como visdo de futuro, uma sociedade coletiva que se
fundamenta na mediacéo das inter-relagdes pela atividade e possui como objetivo a democracia
nas maximas capacidades.

No entanto, é valido ressaltar que existem outras caracteristicas estruturantes no sistema
de organizacdo grupal. Como exemplo, 0s grupos sdo constituidos de uma certa hierarquia que
possui em sua cuspide, o lider que exerce a tomada de decisdes que afetam aos demais membros
(PETROVSKI, 1984). Ao longo do tempo, segundo Petrovski (1984), muitos estudos se
direcionaram a pesquisar quais qualidades e atributos produziam esse “lider”. E, por uma

extensa duracdo, foi tomado como principio a teoria chamada “tracos de lideranca”, que se
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fundamentava em analisar o caréter fisico que os lideres possuiam, tais como: forca, estatura,
corpuléncia. Porém, se alcancou a conclusdo de que nao é possivel encontrar investigacGes
cientificas que permitam assumir liderancas por esses tracos especificos (PETROVSKI, 1984).

Outra confusdo feita, ocorreu quando se abordou o tema de dirigir ou liderar, na
separagdo de dois polos, nas condugdes das dimensdes dos grupos, pois, nesse viés de duas
uma: ou se possuia o modo “democratico/emocional” de comandar, ou entdo, se tomava 0
autoritarismo. Ambos se contradiziam e possuiam suas falhas. Isso porque suas bases estavam
ancoradas em uma superficialidade das rela¢bes, onde a democracia era vista como liberal,
apoiada no neoliberalismo, e o autoritarismo como instrumental e pratico (PETROVISKI,
1984).

Como superacdo, na Teoria Historico-Cultural volta-se a concepcao estratométrica de
pesquisa, que possui como pilar as caracteristicas dos vinculos mais profundos nas relacdes
entre sujeitos: a atividade integrada nas tarefas e acGes. No caso, para compreender a hierarquia
na complexa inter-relacdo entre sujeitos, é necessario definir o sentido social da dimensdo do
grupo, os fins e os principios morais que orientam (PETROVSKI, 1984). Deste modo, para
investigar a ocorréncia da licenca e sua eficacia, se deve levar em conta o nivel de
desenvolvimento dos grupos nas inter-relagdes — essas, entre o lider e o liderado — mediadas
pela atividade (PETROVSKI, 1984).

Neste contexto, Petrovscki (1984) aborda que as analises devem ser fundamentas em
dois vetores: 1) nivel de mediacdo pelo contelido da atividade; 2) niveis de indica¢bes do
principio moral e humano que orientam as relacfes interpessoais, cujas caracteristicas
denominam a constituicdo ou falta da democratizacdo. Dessa forma, foi possivel identificar
quatro tipos de relagdes*? que podem ser constituidas entre o grupo e aquele que o dirige — 0
lider (PETROVSKI, 1984). O primeiro tipo de relacdo possui maxima democracia e elevado
nivel de centralizacdo. Isto é, o grupo dispde de autonomia e iniciativa, ao mesmo tempo que
existe ordem e consciéncia, a partir da subordinacdo ao dirigente que é responsavel pela
disciplina voluntéria. E valido ressaltar, nesse momento, que tal relacio de organizacéo social
entre grupos e lideres acontece no estilo democratico de diregdo na sociedade coletiva
(PETROVSKI, 1984).

O segundo tipo, expressa 0 maximo de centralizacdo e 0 minimo de democracia, que

por sua vez, simboliza uma regulamentacdo rigida de abuso daquele que dirige o grupo. Esse

42 Essas relacdes estdo totalmente ligadas aos quatro tipos de grupos, citados acima na tipologia que Petrovski
(1984) abordou. No entanto, nesse momento, a delimitacéo esta em visualizar como se d as relagdes entre lider e
0s demais sujeitos dos grupos e, por isso, a analise possui caracteristicas diferentes.
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modo de dispor as ideias é chamado de estilo de dire¢do autoritario e, para tanto, o lider possui
privilégios, enquanto seus “subordinados” sofrem com a opressdo (PETROVSKI, 1984).
Segundo Petrovski (1984), esse ideal de organizacao, expressa 0 comando do governo para
qualquer sociedade capitalista, desde pequenas comunidades, até grandes regibes. E isso,
somente se efetua, uma vez que seu propdsito estd no alienar os vinculos interpessoais que
acontecem, entre aquele que manda e aquele que obedece. Obrigando assim, 0s sujeitos a
vivenciarem todos os dias, estados de antipatia e simpatia que impulsionam a exploragédo
méaxima dos trabalhadores, a partir de determinado modelo de correcdo (PETROVSKI, 1984).

Em continuidade, 0 maximo de democracia e minimo de centralizacdo representa o
terceiro tipo de relagdo e se manifesta na auséncia de atividade conjunta no grupo. Entre os
sujeitos existe um nivel alto de respeito em suas relagdes, porém, carecem de direcdo e
organizacdo, pois ndo existe um controle sobre o cumprimento das tarefas. Esse estilo de
lideranca é chamado de laisser faire (PETROVSKI, 1984). Como contrapartida, o ultimo tipo
de relagdo é aquele que ndo possui centralizacdo e nem democracia, ou seja, no sistema de inter-
relacBes encontra-se uma auséncia de estrutura e ordem. Além do mais, nos vinculos internos
esta disposta uma predominancia na falta de sensibilidade e humanismo e, por esses motivos, o
estilo de direcdo é caracterizado como anarquico*® (PETROVSKI, 1984).

A necessidade de diferenciar os estilos de lideranga, estd no compreender a origem da
relacdo que acontece nos tipos diferentes de grupos (que citamos acima), na tipologia que
Petrovski (1984) produziu. Em outras palavras, permite analisar melhor as peculiaridades
predominantes na sociedade atual e apontar quais estilos desenvolvem a humanidade e também

quais atrasam a evolucdo e progresso. No caso:

Quanto mais elevado seja o grupo no seu nivel de desenvolvimento, quanto mais
estejam mediados pelas relagGes interpessoais dentro do conteddo e dos valores da
atividade conjunta socialmente atribuida, mais provéavel é que o surgimento e a
estabilidade do lider no grupo se produzam precisamente cristalizadas nas relagGes.
(PETROVSKI, 1984, p.109, traducdo nossa).

Isso demostra que a atividade social deve ser desenvolvida para além de mediar as
relacBes, ou seja chegar no nivel mais complexo que a humanidade j& conseguiu. Ademais, sua
lideranca deve acompanhar o grupo em qualidade e quantidade para permitir que tenha avango
na democracia (tomada de ideias da sociedade) e na subordinacgéo (direcdo daquele responsavel

43 Nosso objeto de pesquisa se encaminha a produzir um debate entre o Programa Etnomatematica e a Teoria
Historico-Cultural. No entanto, caso o leitor tenha interesse, colocamos neste espago o entendimento do Dicionario
sobre esse termo — andrquismo: “teoria social e movimento politico, presente na historia ocidental do século XIX
e da primeira metade do século XX, que sustenta a ideia de que a sociedade existe de forma independente e
antagbnica ao poder exercido pelo Estado, sendo este considerado dispensavel e até mesmo nocivo ao
estabelecimento de uma auténtica comunidade human” (OXFORD LANGUAGES, 2023).
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por ouvir e estruturar as escolhas sociais). Em sintese, para a Teoria Historico-Cultural, o
coletivo acontece quando se produz, em todos os campos e esferas, a conduta social da
coletividade.

Sendo assim, para que a sociedade viva no nivel mais alto de crescimento é
imprescindivel na formacdo da atividade conjunta, obter o traco de unidade de valorizagdo
objetiva que orienta tanto os valores, quanto identifica as responsabilidades adequadas para o
coletivo. Para tanto, uma comunidade fundamentada nesses principios e nesse conteldo,
mediante a realizacdo de seus objetivos e tarefas, deve possuir uma integracdo entre a
personalidade dos sujeitos e a coletividade do grupo (PETROVSKI, 1984).

Nessa circunstancia, Petrovski (1984) aborda que, além das questdes apontadas, é
necessario entender, também, que nas relagdes interpessoais existe uma zona de luta na unidade
de contréarios, formada por: sociedade e personalidade. Essa unidade se d&, pois o autor entende
que as personalidades dos sujeitos s6 podem ser caracterizadas quando promovidas no sistema
de relages interpessoais, apresentada na atividade coletiva conjunta. E, por se basear nessa
compreensdo, em suas pesquisas € dado a entender primeiramente o grupo coletivo, e entéo,
posteriormente, o individuo e sua personalidade (PETROVSKI, 1984).

Para entender como se da a personalidade dada a coletividade, é primordial considerar
0 principio da mediacdo pela atividade, isto é, observar o principio em que se baseia as
formac0es do sentido das que derivam a real existéncia do individuo: no caso, a atividade que
pode ser analisada pela concepcdo estratométrica (PETROVSKI, 1984). Sua estruturagdo €
indispensavel, pois, para que haja uma transformacao nas personalidades, e também nos grupos
que formam o coletivo, é preciso modificar as formacGes dos sujeitos que integram esses grupos
a partir da ressignificacdo da atividade que os produzem. Visto que, ndo poderia existir a
personalidade e sua esséncia em sua capacidade no presente momento, caso 0 ser humano se
encontrasse fora dos grupos e das comunicagdes humanas (PETROVSKI, 1984).

Isto é, para conceituar filosoficamente a personalidade, na Teoria Histérico-Cultural,
Petrovski (1984) afirma que se deve referir ao sujeito total, desde suas capacidades individuais,
até as suas relacfes sociais, pois sua esséncia ndo se apresenta isoladamente, ela é concedida
em unidade do individual e do social. Além do mais, na THC, a concepcao filoséfica base esta
no materialismo histdrico dialético, que manifesta o conjunto de relacdes, a partir da sintese de
todas as determinagfes. E, nesse contexto seria incompreensivel abordar com mesmo teor de
significado a palavra personalidade e individuo, pois enquanto um se refere ao produto
desenvolvido no social e processos histérico, o outro se da, em uma estrutura bioldgica
(PETROVSKI, 1984).
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Entdo veja, a personalidade nessa perspectiva ainda se encontra no individuo, s6 que
mentalmente € dependente do meio histdrico e possui tragcos condicionados pelo ambiente e
dindmica do grupo em que vive. Portanto, possui uma qualidade especial, e 0 sujeito a obtém
dadas as relagdes nas quais permanece imerso. Sao nessas circunstancias que a analise sobre as
dimens@es do coletivo se torna concreta, pois é considerado como principio compreender a
mediacgéo pela atividade, antes de atingir a existéncia das particularidades das formac6es do
real sujeito (PETROVSKI, 1984).

Deste modo, investigar a personalidade na perspectiva Historico-Cultural implica
entender a posi¢do e o lugar do sujeito no sistema de seus vinculos sociais no espago da
atividade e dos seus tragos. “O tipico individual na personalidade se apresenta como psicologico
social.” (PETROVSKI, 1984, p. 159, traducgdo nossa). Quer dizer, a concepcdo de mediacao
pela atividade s6 pode ser assimilada pelas dependéncias que a personalidade possui com o

contetdo, valor e sentido da dindmica conjunta.

[...] a personalidade — e com isso reside também as facetas de sua natureza — como
sujeito integral (conjunto), com respeito ao sistema estavel das relagdes sujeito-
objeto-sujeito e sujeito-sujeito-objeto, relagfes que se estabelecem na atividade e na
comunicagdo, exercem influéncia nos outros individuos. (PETROVSKI, 1984 p.161,
traducdo nossa).

Existe uma grande influéncia que o individuo faz, intencionalmente ou ndo, por meio
da atividade, sobre as outras pessoas. Em outras palavras, as principais caracteristicas e todo o
conjunto de qualidades proprias dos sujeitos ndo so6 se apresentam na personalidade de um, mas
também de todos que compdem a dindmica do grupo. E por isso, se mostram a partir da
“representacdo ideal do individuo nas outras pessoas, seu ser-outro nelas, sua personalizagdo.”
(PETROVSKI, 1984, p. 162, traducao nossa).

O ser-outro, expressa a representacdo das modificacdes reais na esfera intelectual e da
demanda ao afetar o outro, a partir das atitudes da atividade do individuo. Além do mais, se
refere a um processo ativo onde existe a prolongacdo do outro em si e, ao contrario, também
numa dindmica de transformac@es. Logo, quando um individuo morre, sua personalidade néo
desaparece por completo, ja que a mesma se prolonga nos outros membros do grupo, pois sua
representacdo ideal (objetiva a0 mesmo tempo) permanece depois de sua auséncia fisica
(PETROVSKI, 1984).

Em sintese, visualizamos que a visdo de Futuro para a Teoria Historico-Cultural se
vincula a revolucao social, que deve se fundamentar no estilo de vida coletivo e desenvolver,
em sua maxima capacidade, nas inter-relacbes e em sua atividade. Ao mesmo tempo que 0

Programa Etnomatematica, dada nossas anélises, produz esfor¢os para criticar a dominancia
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sobre grupos culturais que sdo oprimidos, ao visualizar um futuro de Paz Total, em todas suas

dimensoes.

3.2. NO CAMPO EDUCACIONAL

Ao longo da historia, movimentos investigativos foram gerados para interpretar e
entender como o ser humano aprende e se desenvolve. Alguns deles, se preocuparam em olhar
0 passado e o presente para, entdo, o produto das geracdes futuras. Por isso, a categoria de
andlise, na presente secdo — para investigar duas perspectivas tedricas que elaboraram
conceituacdes sobre tal assunto — €é: educacao. Partimos do pressuposto de que existem modos
ou formas distintas de pesquisar o que seria 0 ato de educar, de aprender, apropriar-se, capacitar
e lecionar.

Dessa forma, como inicio de discussdo, sentimos a necessidade de apresentar a
contextualizacdo de como se manifestou o estudo e pesquisa de tal temética nas respectivas
perspectivas tedricas. Para a Teoria Historico-Cultural, se deu quando pesquisadores russos
formados na Universidade de Moscou produziram principios e fundamentos para a
transformacdo na educacdo de seu pais no contexto da revolucéo russa. Entre eles, estavam
grandes estudiosos, como: Vygotscki, Leontiev, Luria, Rubinstein, Zapordzhets, entre outros
(CUNHA, 2019).

Por decorréncia, atualmente, na Russia, os alunos adentram na educacdo basica com 6
anos e finalizam o ensino basico integral aos 11 anos (CUNHA, 2019). Apesar do Sistema de
Educacéo ser unificado, é permitido que os curriculos se diferenciem pela escolha das escolas.
Hoje, 0 ensino russo apresenta trés sistemas: Sistema Elkonin-Davidov, Sistema Zankov e
Sistema Tradicional. Esses trés programas foram aprovados pelo Ministério da Educacdo russa
e possuem como obrigacao apresentar todos 0s componentes exigidos e autores especificos, por
isso, diferem entre si (CUNHA, 2019). Desse modo, a partir de nossas leituras e investigacdes,
delimitamos essa pesquisa ao sistema Elkonin-Davidov e seus colaboradores, que se
fundamentam tanto ideologicamente quanto teoricamente, na doutrina marxista (ARANSKI,
PISKUNOV, 1958).

Nesta doutrina existe a unidade entre educacdo moral, fisica, mental, estética e, 0 mais
importante, a contemplacao do trabalho produtivo na base da formacdo de uma sociedade em
multiformas e desenvolvida (ARANSKI; PISKUNOV, 1958). Veja, o trago principal em tal
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organizacdo de ensino-apropriacdo estd num processo educativo, que tem como seu fim o

concreto*, que compde todas as faces da atividade e vida dos jovens e das criancas.

Isto significa que, na educagdo, o foco ndo deve estar somente na sala de aula, mas
também deve em toda a vida do aluno, de modo a influenciar na sua personalidade,
na sua vida particular e, também, em seu comportamento respeitoso em relagéo dos
camaradas que o rodeiam (ARANSKI; PISKUNOQV, 1958, p. 10, traducdo nossa).

Deste modo, tomamos como ponto de partida ter em mente que na THC, o fundamento
deve ser profundamente humano, melhor dizendo, o centro do ensino deve estar voltado para o
trabalho, o coletivo e, a personalidade. “Compreendendo justamente a educagao soviética como
educacdo coletiva [...] esta deve se organizar mediante a criacdo de coletividades fortes e
influentes.” (ARANSKI; PISKUNOV, 1958, p. 11, tradugdo nossa).

Em contrapartida, a visdo do Programa Etnomatematica, segundo D’ Ambrosio (1996a),
deve estar a todo momento, vinculada com as caracteristicas da realidade apresentada no
presente instante em que se vive. E, por esse motivo, quando delimitamos a discussao para
Educacdo, nessa perspectiva, se faz necessario compreender que existe uma grande relacdo
entre escola e conhecimentos obtidos como estratégia humana, ao longo da historia.

Consequentemente, aprender e ensinar na Etnomatematica d’ambrosiana ocorre dentro
do contexto cultural e natural, vinculado as religides, as artes, as técnicas, aos saberes cotidianos
e cientificos. “Trata-se da construcdo de corpos de conhecimento em total simbiose dentro de
um mesmo contexto temporal espacial, que obviamente tem variado de acordo com a geografia
e historia dos individuos.” (D’AMBROSIO, 19964, p.08). Ou seja, 0s grupos culturais, ao se
desenvolverem, tanto no coletivo quanto no individual, geram o ato de educar como estratégia
para satisfazer suas necessidades cientificas.

Nesse contexto que D’Ambrosio (1998) fundamenta suas pesquisas e andlises do
Programa Etnomatematica para a educacao. Visto que sua abordagem possui como sentido uma
investigacdo histdrica e critica das producdes do conhecimento, para entdo, observar sua
transmissdo e institucionalizacdo que, em geral, se apresentam na esfera escolar. Isto €, sua
trajetoria se organiza da realidade a acdo, ao admitir um enfoque nos problemas ou situacGes
culturais e indaga-los a partir de suas diferencas reais.

As criticas e observacdes sdao embasadas no sistema que, a partir de uma imerséo nos
valores do respeito e do coletivo nos modelos politicos, possui 0 objetivo de lutar pelos

objetivos sociais. Em outras palavras, o Programa Etnomatematica adota o espirito democratico

4 Esse ¢é entendido como aquele que surge a partir da unidade de contrarios, em que a mediacéo, ou seja, a propria
unidade na diversidade, € o concreto. Isto €, a palavra "concreto" é reservada a um conjunto de fatos reais, sistema
de fatos determinantes, entendidos em sua interligacéo e interacdo (ILYENKOV, 2007, p. 25).
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ao buscar o bem estar-social®® em sua inter-relagcdo com a ciéncia e a educagdo com grupos
culturais. Desse modo, existe uma responsabilidade no ato de estruturar um ensino que
possibilite superar a reproducdo dos modelos passados e produzir raizes profundas nos sistemas
que enfrenta as desigualdades (D’AMBROSIO, 1998).

Por outro lado, para a Teoria Historico-Cultural, toda a organizacdo do ensino € um
sistema que possui como fim um futuro coletivo e feliz, com objetivo principal focado no
trabalho social, pois por mais que os individuos daquela sociedade facam esforcos pelo bem
comum, serd sempre uma satisfacdo fazé-los. Para tanto, é necessario desenvolver nas escolas
um novo carater, novos tipos de condutas e novos habitos para que a educacdo coletiva seja
unificada com o todo de uma sociedade, seus fins e procedimentos (MAKARENKO, 1958)%.

Nesse sentido, uma das premissas de Makarenko (1958) é de que a educacgédo nunca deve
ser concebida como apolitica, pois o seu planejamento caminha por objetivos de vida social e
politico. Caso contrério, sera um processo neutro e ndo alcancard o proposito de
desenvolvimento com um olhar fundamentado no trabalho moral e politico da existéncia social,
e resultara em processos nao positivos, portanto, ndo neutro. No entanto, formar sujeitos nesse
novo sistema geral ndo é simples.

A base dessa nova organizacdo de ensino, na THC, toma como seu fundamento o
materialismo histérico-dialético que, para Makarenko (1958, p. 31, traducdo nossa), ao se
referir @ pedagogia, “[...] ¢ o movimento mais dialético, mais moével, o mais complicado ¢
diverso.” Isto é, a transformacgao social e, por consequéncia, 0 ensino, requer e envolve tempo
e esforcos.

Além do mais, o autor entende por finalidade educativa todo um programa — organizacao
de ensino — que tenha como caracteristica principal o desenvolvimento humano, no ser humano.
Nisso, inclui principios de personalidade do individuo e esforcos para nao se restringir somente
aos conceitos disciplinares das escolas. Vale ressaltar, que o0s sujeitos devem ser desenvolvidos
em todas as suas caracteristicas: fisicas, sociais, estéticas e afins. Como exemplo, Makarenko
(1958) traz, em um de seus relatos, um acontecimento de um jovem que se desenvolveu em
todas as areas, mas que demonstrava salientemente perspectiva para ser ator e interesse para

atuar nos meios técnicos:

Recordo-me do seguinte caso com um menino que havia terminado o décimo grau.
Seu apelido era Terentiuk. Havia estudado sempre com excepcionalidade (em nossa

45 Paz total, em todas suas dimensdes.

46 Ressaltamos que Makarenko n&o é considerado um dos autores de referéncia da Teoria Historico Cultural. No
entanto, compreendemos a grande contribuicdo de seus escritos, os quais sdo fundamentados no mesmo viés
filosdfico e, por isso, articulamos com o que a THC defende.
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escola, o sistema regido era de cinco pontos) e, quando terminou, quis ingressar em
um instituo tecnolégico. Antes de manifestar esse desejo, havia descoberto seu grande
talento artistico, suas atitudes, pouco comuns e extraordinariamente ideal, engenhoso
e dotado de uma magnifica voz e uma rica mimica: um comediante realizado. Cheguei
a conclusédo de que precisamente ele teria que trabalhar como ator, poderia ver mais
resultado que em uma escola técnica, onde seria somente um estudante a mais. Porém,
havia também o gosto pela tecnologia e todos os demais colegas queriam ser
engenheiros. Quando insinuamos que também poderia ser professor de escola, ele riu
de nds: “o que esta dizendo, fazer-nos pedagogos voluntariamente por sua propria
intengd0?”, “Torne-se VOCé um ator entdo”; “Nem pense nisso pois ja trabalha como
ator”. E, entdo, este garoto ingressou em um instituto de tecnologia, apesar de que eu
ja estava convencido de que perdiamos um magnifico ator (MAKARENKO, 1958, p.
33, traducéo nossa).

Em continuacdo, Makarenko (1958) termina seu relato ao trazer que, num esforco
coletivo entre ele e os colegas do instituto tecnoldgico do garoto, conseguem provar que aquele
n&o era o espaco mais conveniente para ele, dada as suas caracteristicas desenvolvidas. E nesse
intuito que a educacdo nao deve ser pautada, somente na estagnacao e nos conceitos paralisados.
Desse modo, 0 autor postula que abranja todas as ag0es sociais e atitudes que o aluno possa
desenvolver, além de orientar sua personalidade e o conduzir num coletivo social. “Estimo que
a coletividade ¢ a forma principal para o trabalho educativo.” (MAKARENKO, 1958, p. 34,
traducéo nossa).

Isto significa, em outras palavras, na Teoria Historico-Cultural, produzir um coletivo
com base em unidades fortes, que influenciem cada membro da sociedade ao interesse principal:
a organizacdo de uma humanidade justa e igual (MAKARENKO, 1958). Além do mais, é papel
da escola desenvolver um sujeito livre em suas escolhas para qualquer tipo de atividade:
artistica, trabalho, estudo, esporte, organizacdo social, entre outras. Somente com o
desenvolvimento de todos os tipos de atividade, nessa perspectiva, € que se formam as diversas
capacidades no ser humano, que sdo indispensaveis para que 0 mesmo cumpra suas acdes de
modo consciente (DAVIDOV; SLOBODCHIKOV, 1991).

Vale elucidar que numa organizacdo de ensino em tal base, além da reestruturacdo do
sistema, € necessario que o ambiente seja bem preparado e equipado para que 0 ensino ocorra
com um fim comum: o desenvolvimento dos sujeitos que fazem parte de um coletivo
(MAKARENKO, 1958). Para Davidov e Slobddchikov (1991, p. 118), a sociedade e a escola
ndo podem ser separadas, estdo em unidade. “A sociedade vive e se desenvolve tal como
aprende. E aprende tal como quer viver.” Esse desenvolvimento pode ser visto no proprio
ensino, que possui como propriedade a continuidade ao logo da vida do ser humano. Desse
modo, se confluem na Teoria Historico-Cultural a formacéo da personalidade e da sociedade.

Para tanto, o sistema de ensino toma por base o desenvolvimento das capacidades humanas
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genéricas ao desenvolver a personalidade em uma posi¢éo civica consciente, no trabalho, na
criatividade social, na autogestdo democratica e na responsabilidade de civilizag&o.

Consequentemente, é possivel visualizar que para a Teoria Histdrico-Cultural a
educacdo e a sociedade sdo trabalhadas em unidade. Isto é, para que realmente se tenha uma
mudanca significativa, ambas esferas precisam se transformar como um todo. Enquanto, no
Programa Etnomatematica nossa anélise acontece de modo diferenciado. Apesar de também,
em suas bibliografias, se obter o movimento de social e educacional juntos, o seu foco se
apresenta na critica, em como 0 ambiente escolar alimenta a estrutura vigente da sociedade.

Dessa forma, D’ Ambrosio (1986) afirma que a ciéncia apresenta, em grande parte, um
projeto ocidental que colabora com a ideia de exploragdo entre os colonizadores sobre os
colonizados. Isso se originou, quando historicamente, muitos paises considerados avangados*’
se colocaram no lugar de doutores da ciéncia. Através desse contexto, para o Programa
Etnomatematica, é possivel, entdo, trazer e denominar a ciéncia do Rico e a ciéncia do Pobre.

Como exemplo, o autor cita um caso de como tal ideia se estabelece: no “chao” da
escola. Neste, existe a crescente concepcdo de que aprender é entender a ciéncia ocidental
(ciéncia-RICO), a partir de modelos tradicionais, que se baseiam nas habilidades daqueles que
dizem obter todo conhecimento. Por vezes, tal definicdo representa a repressdo e o
esquecimento de saberes culturais distintos (ciéncia-POBRE) que poderiam causar um grande
efeito e uma grande ruptura social na estrutura formal (D’ AMBROSIO, 1986).

Existe, entdo, um movimento realizado para configurar a sociedade de modo que,
intencionalmente, prive esses certos grupos de possuir e produzir a ciéncia em sua totalidade.
Como exemplo, as diferencas raciais, de sexo, das classes sociais, que se refletem nas poucas
oportunidades que sdo ofertadas e nas poucas definicdes produzidas, que geralmente sdo
negadas por aqueles que se encontram na posi¢do de liderar — modelo masculino, branco e
dominador (D’AMBROSIO, 1998). Por conseguinte, posi¢cGes sdo constituidas e aceitas de
forma pronta e acabada, sem passarem por um processo critico e analitico e, assim, se produz
nas escolas a predominancia de dominacao e o ensinamento de existir e viver ao se conduzir na
conduta de domesticado (D’AMBROSIO, 1998).

Nesse contexto D’Ambrosio (1996a) estabelece, em seus escritos, a importancia do
conhecimento particular, ao considerar as praticas e experiéncias de grupos culturais esquecidas
durante o decorrer do tempo. Como consequéncia, a educacdo adquire lugar, na

Etnomatematica de D’ Ambrosio, huma conjuntura de mudangas das relagdes de preconceito,

47 Mesmo que, para conquistarem esse titulo, tenham explorado, tirado vantagem de paises “ineficientes”
(D’AMBROSIO, 1986).
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racismo, ou de qualquer tipo de distingdes realizadas, ao tomar base nas estruturas capitalistas
e opressoras. E, por isso, 0 educador pode até possuir sua area de competéncia, mas deve utiliza-
la como instrumento de acdo transformadora, para assim, produzir uma sociedade apoiada na
solidariedade, na cooperacgéo e no respeito.

Portanto, toda ciéncia, sabedoria e seus modos de ser entregues a sociedade (por meio
do ensino) devem, segundo D’Ambrosio (1996a), estar subordinados ao humanismo do amor.
Em funcdo disso, a educacdo surge como importante recurso para que os individuos, no social,
alcancem a paz consigo e com o outro. Em outras palavras, 0s sujeitos devem atingir o seu
maximo potencial para colaborar com a comunidade na busca pelo bem comum, a partir das
acOes perante a realidade e, para que isso ocorra, a organizacdo de ensino deve possibilitar tais
acontecimentos.

O ponto de partida para essa transformacdo deve repousar na alteracdo da concepcao
que rege o sistema educacional e, dele, modificar a mente, a maneira de ver a realidade, para
possibilitar a existéncia de uma solugdo para a sociedade como um todo. Isso s6 acontecera
guando o0 modo de organizacédo do ensino deixar de consistir na forma conduzir e se reformular
para as verdadeiras praticas que abordam o potencial de cada individuo. Em outros termos, a
educacdo ndo pode seguir uma conduta estagnada que visa somente o dominio de conceitos, ja
separados pela dominacéo, e ser, mais um mecanismo classificador para modelar e subordinar
uma ordem definida (D’AMBROSIO, 1998).

Dessa maneira, 0 modelo educacional deve envolver-se na conceituacdo da democracia
e realizar um grande esforco para refletir sobre a participacao politica e o poder econémico,
para que, em tempos futuros, exista dialogo sobre os direitos que os sujeitos necessitam possuir.
Ademais, a busca pelo bem comum, além de ser objetivo do modelo educacional, deve respaldar
0 modo de vida das pessoas, pois é indispensavel, superar a crueldade e a injustica por inteiro.
“Mais uma vez fui levado a falar de futuro. Mas, ndo somos nés educadores, responsaveis pela
preparagdo do futuro?” (D’AMBROSIO, 1996a, p. 60).

Preparar esse futuro, mencionado no Programa Etnomatematica é desafiador, ja que sua
fundamentacéo esta na critica de como as escolas se organizam, o que, de certa forma, contribui
para as violéncias na sociedade. Algo de semelhante acontece na Teoria Historico-Cultural.
Mesmo que, em esséncia, se encaminha em direcdo diferente. Para essa perspectiva, existe uma
predominancia, nas salas de aula, de uma pedagogia que os autores chamam de pedagogia
tradicional/estancada. Nela predomina o pensamento tecnocratico, que leva ao intelectualismo
excessivamente racionalista, pois coloca a técnica acima dos valores humanos. Os autores

afirmam ainda, que o ensino tradicional, na escola estancada — com transmisséo direta de
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competéncias e habitos — ao sistematizar a educagdo como uma megamaquina, faz com que a
crianga adquira somente as propriedades técnicas e intelectuais de modo empirico. 1sso
acontece porque a educacao foi entendida apenas como uma preparacdo para a vida e ndo como
a prépria vida. Portanto, separa a vida da escola e da sociedade (DAVIDOV;
SLOBODCHIKOV, 1991).

O ensino deve e comeca a atuar como um dos fatores fundamentais do progresso
econdmico e social, da renovacdo espiritual do género humano; como condicdo da
dindmica, dos aceleramentos dos processos transformadores nas diferentes esferas da
vida social; como instrumento de formagdo em uma sociedade instruida, em que o
préprio processo de ensino se converte em pessoal e socialmente significativo e a
educago com um valor social. (DAVIDOV; SLOBODCHIKOV, 1991, p. 118).

Com tal prop6sito para organizacao de ensino, Davidov e Slobddchikov (1991) apontam

0 novo pensamento pedagdgico, com base na Teoria Histérico-Cultural, que orienta e determina

quais sao as problematicas do ensino que formam o pensamento empirico na escola tradicional.
Também apresentam principios para um novo sistema didatico-educativo: aquele que tem como
finalidade o desenvolvimento do pensamento tedrico nos estudantes. Esse novo pensamento
propGe uma organizacdo de ensino que oriente e forme os jovens desde sua personalidade
criativa até sua individualidade: “[...] justamente este é o foco da base pedagodgica da
colaboragao [...]”, pois “[...] a forma inicial de qualquer atividade é seu cumprimento coletivo.”
(DAVIDOV; SLOBODCHIKOV, 1991, p. 119).

Nesse intuito, a producéo da nova pedagogia, na THC, circula no modo coletivo de vida
e traz como uma de suas caracteristicas a afirmacdo do principio do trabalho no ensino para
desenvolver a prética e a consciéncia dos sujeitos. Ou seja, as apropriaces e o trabalho nao
podem ser independentes, pois é necessario haver a compreensao de ensino como sistema socio
estatal, que tem como objetivo ampliar a democratizacio (DAVIDOV; SLOBODCHIKOV,
1991).

No entanto, € necessario entender o que é a pedagogia estancada ou o ensino tradicional
para a Teoria Historico-Cultural. Nesse extremo, a escola é considerada como uma instituicdo
que se responsabiliza a ensinar os alunos com foco e objetivo da permanéncia do sistema
capitalista (BURIGO, 2015). E, por conta dessa continuidade do sistema econémico e politico,
se formou, ao longo dos anos, uma educacdo que aceita como fim o ato de treinar apenas
habilidades psiquicas do ser humano, com o proposito de alimentar o capital. No caso, 0
conteldo da escola estd em gerar um tipo de pensamento empirico, formado pela pratica
cotidiana, pois toda a complexidade de desenvolver o ser humano numa sociedade baseada
numa organizagdo justa e igual é entendida, nesse viés, como desnecessaria. Esse movimento

de pensamento possui carater classificatorio de catalogar e orientar um sistema de
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conhecimento, existente nas caracteristicas e particularidades totalmente externas dos objetos
na realidade (DAVIDOV, 1987). Além do mais, “na didatica tradicional, o visual concreto
reflete apenas as propriedades externamente observaveis.” (ROSA, 2012, p. 61). Em outras
palavras, é impossivel alcancar uma humanidade coletiva e fortalecida no seu desenvolvimento
com tais elementos, pois nao satisfazem as exigéncias da sociedade coletiva, ja que “ndo basta
descrever, nomear, definir objetos ¢ fendmenos, é preciso ir além do aparentemente dado.”
(SFORNI, 2004, p. 4).

Entdo, que tipo de pensamento € esse que se propde a pedagogia estancada, propria das
relagdes de producéo da atualidade? E aquele que sustenta abstracdes e generalizagdes de um
tipo especifico de conhecimento, que dentre outras coisas, foca somente nos atributos externos.
Por mais que ele contribua para organizar o real, ndo possibilita a producdo de novos
conhecimentos, pois apenas classifica e denomina fenémenos que ndo viabilizam a elaboragéo
sintese de maltiplas determinacdes — o concreto (SFORNI, 2004).

Nas escolas, o ensino fundamentado nesse modo de pensar ainda se faz presente. Ele é
apresentado nas especializacGes/formacdes dadas que se baseiam nos livros didaticos e
materiais ladicos que se apresentam com o intuito de “facilitar” a aprendizagem do aluno, com
base em situaces do cotidiano (HOLBOD, 2014). Para Davidov (1988), h4 a importancia de
compreender a ligacao entre os problemas do ensino e a fundamentagéo psicoldgica na estrutura
das escolas. Essa unidade s6 ocorre se o0 conteudo da atividade determina o tipo de consciéncia
e o tipo de pensamento do aluno, que pode ser: teérico ou empirico. Entdo, a escola
estancada/tradicional produz, no aluno, o modo de pensar empirico que obstaculiza a verdadeira
apropriacdo pelos alunos do nivel teérico de pensamento (DAVIDOV, 1988).

Para tanto, existem formas e processos que originam a consciéncia e 0 pensamento que,
por sua vez, estruturam a mente do ser humano. Para Davidov (1988), nessa composicao se
constituem também a generalizacio® e a abstracdo dos conceitos. No pensamento empirico, a
generalizacdo é dada quando algo (quer dizer, aquilo que possui diversas propriedades) se
repete, é estavel e possui a caracteristica de invariavel. Em sua base, o geral e o essencial
expressam o mesmo sentido de agrupar pelas caracteristicas externas, comuns a uma série de

objetos e, assim, conceituar.

4 Tanto o pensamento empirico quanto o pensamento tedrico possuem suas generalizagGes e suas abstracdes.
Porém, ndo serdo aprofundadas aqui as suas caracterizacdes e seus conteudos, pois o foco, neste momento, é
mostrar 0 motivo que a estruturagdo e a organizagdo promovedores do empirico ndo satisfazem o modo de ensinar
e 0 apropriar-se do aluno pertinente ao pensamento teorico.
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A generalizacéo é inseparavel da abstracdo, uma ndo se constitui como tal sem a outra.
Entdo, generalizar (para 0 pensamento empirico) é separar um certo atributo que possua
semelhanca, enquanto a abstracdo é aquela que desmembra qualidades (DAVIDOV, 1988).
Neste momento, trazemos como ilustracdo um exemplo de que, para um sujeito aprender o
conceito de cores, primeiramente vera varios objetos que possuam algo em comum. Com base
em suas observacOes, generalizara a cor vermelha, por exemplo. Posteriormente, no caso de
agrupar aquilo que nao varia, ele ird nomear tal conjunto diante das cores. A nomeacao é dada
quando se formula o conceito, somente com base no concreto sensorial. Nesse instante, se diz
que o sujeito elaborou a abstragdo (conforme figura 08). Observa-se que ambos acontecem no
mesmo momento, porém, sio dicotomicas. “Por isso, ¢ necessario saber ‘ver’ este comum em

cada caso concreto e tnico.” (DAVIDOV, 1988, p. 102).

Figura 08: Generalizacao e Abstracdo no pensamento Empirico.

— —_—

Abstracdo: nomeacdo efetivada . . Generalizacdo: dado o

a partir da generalizacdo, agrupamento de tais formas,
formulagdo do conceito ao a caracteristica imutavel e
partir do concreto sensorial que se repete é a cor
vermelha

Fonte: os autores, 2023.

Na organizacdo de ensino, tal esquema é dado, quando o professor parte da palavra e 0s
alunos partem do visual. Ao apresentar um grupo de objetos, é dito que observem e analisem
para generalizar e, finalmente, abstrair ao distinguir e nomear os tragos em comum da série dos
fendbmenos apresentados. E, por conta desse contexto que o caréter visual ganha forca, pois a
captacdo se manifesta pelo concreto assimilado sensorialmente (DAVIDOV, 1988). Vale
ressaltar, para Davidov (1988), essa interpretacdo de geral, muitas vezes é tomada como
igual/semelhante dado um grupo de objetos. Além do mais, quando se fala de esséncia do
pensamento empirico, se conduz para a exposi¢do do traco, que distingue tal classe de objetos,
na comparagdo. No caso, primeiro estid a percepcdo (generalizar); depois, a representacdo
(abstrair) e, por fim, chega-se ao conceito.

Tal defini¢do, formada por esse movimento é chamada de conceito empirico, que por
vezes, se trabalha com ele como se estivesse caminhando pela conceituagdo do conhecimento

cientifico (DAVIDOV, 1988). Mas possui particularidades e peculiaridades que, justamente,
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definem as qualidades do que é um conceito empirico ou um conceito cientifico (DAVIDOV,
1988). No caso, existe uma grande diferenca e, dependendo do modo que o professor trabalha
em sala de aula, pode apenas permanecer e conservar-se na empiria.

Por sua vez, no Programa Etnomatematica, a percepcao e a critica estdo vinculadas a
andlise de como, nas escolas, conserva-se 0 modo de estruturacdo, ao se ressaltar a
universalidade das concepgdes para o dominio. Pois, na realidade, segundo os autores dessa
perspectiva teorica, o capital exerce seu poder em varias esferas da humanidade, e a escola é
um dos principais meios. No caso, existe uma grande relacdo entre os interesses e a ambicao
desse sistema pelas culturas ditas dominadas, pois sua finalidade esta no gerar (educar) méo de
obra barata. E, nesse contexto, é indispensavel visualizar que o interesse do capital estd no
aprisionar os desejos de transformacéo da realidade dos grupos e, entdo, torna-los submissos ao
precério trabalho assalariado (MARCHON, 2016).

Em outras palavras, vivemos uma flexibilizagcdo da méo de obra no atual sistema e uma
fluidez que se sucede nesse momento neoliberal da politica, que utiliza de recursos e meios para
conseguir dominar as classes, 0s géneros e as ragas. Nesse sentido, o Programa Etnomatematica
adentra na formacdo da humanidade, que se apresenta como um dos principais fatores, pois se
produz um sujeito para ser empregado e se lhe convence, a partir de discursos sobre
competicdes e supostas qualidades no mercado de trabalho. H& também, nesse cenario, quando
0 ambiente educacional possibilita produzir uma autonomia econémica ou profissional, com o
intuito de gerar o sonhar — na ilusdo de transformar — e ndo o despertar — a producdo de
movimentos transformadores (MARCHON, 2016).

Segundo D’Ambrosio (1998), é fundamental entender como esse conceito se instaura
nas organizacdes sociais em muitos paises, ao seguir-se em todas as faixas etarias, pois a escola
produz nos individuos a sintese de uma dinamica cultural, que foi adquirida no processo
colonial. Isto €, a estrutura do ensino tradicional se fundamenta no poder que se manifesta ao
produzir, no ambiente de aprendizado, as formas de autoridade vinculados a valores,
conhecimentos, habilidades dos colonizadores.

Originada na Grécia, produziu-se uma ciéncia que baseia 0s ensinamentos sobre um
pensamento desenvolvido num entrelago cultural do ocidente, que se levanta na invaséo das
civilizagdes que foram dominadas. Desse modo, formou-se o que D’ Ambrosio (1998) menciona
como racionalismo ocidental, que torna universal e cientifico os conhecimentos produzidos por
somente uma determinada parcela da populagao.

Esse racionalismo, segundo o autor, repete um padrdo que afeta comunidades e

individuos ao produzir esse conjunto de métodos universais que sdo considerados como neutros
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e que reinam sobre a sociedade como um todo. “O comportamento individual ¢ substituido pelo
comportamento da minoria identificada por um conjunto de lagos, formagdo comum e
interesses.” (D’AMBROSIO, 1998, p.71). De inicio, tinhamos como suposi¢do que, como as
formas de expresséo, cultura e modos de conviver foram desenvolvidas, conforme as realidades
socioculturais de cada regido, a ciéncia escolar também tivesse seguido esse caminho. No
entanto, como ja se vem desenhando nas discussdes do Programa Etnomatematica, o carater
assumido no curriculo de ensino toma como disposicdo o absolutismo, o imutavel e a
universalidade (D’AMBROSIO, 2019).

D’Ambrosio (2019, p. 55) traz como exemplo de tal racionalidade na disciplina de
matematica, o expresso no dito popular: “tdo certo quanto dois mais dois sdo quatro”. Nessa
alegacdo, se ignora todo o contexto, a histdria e a cultura. E nessa conjectura que a critica da
Etnomatematica d’ambrosiana se encaminha, ao visualizar e questionar a aceitacdo da
existéncia de um conhecimento global e definido, ao seguir um Unico raciocinio que esta no
dominio de um grupo cultural — o do opressor (D’AMBROSIO, 1998).

Além do mais, o fundamento dessa concepcao (tradicional) utiliza como herdis pessoas
privilegiadas pela raca, género, classe e cultura. Por outro lado, ignora os ousados pesquisadores
e exploradores de diversos grupos culturais, que lutam a partir da educagdo contra o dominio,
tais como 0s negros, 0s nativos e os marginalizados (D’AMBROSIO, 2019). Como
consequéncia, a ciéncia, que deveria ser utilizada para tornar a vida da humanidade menos
agoniante, se tornou um avanco para pessoas ja privilegiadas e nédo voltada ao sofrimento da
classe inferior (D’AMBROSIO, 1986). E gera, assim, a formag¢do somente da elite cientifica,
impossibilitando a justica social que tanto foi debatida na sesséo anterior dessa pesquisa, ao se
trazer o Programa Etnomatematica. “Ha um perigo de se fazer ciéncia e contribuir para um
progresso cientifico que ira beneficiar nagdes altamente industrializadas e dominantes”, e Ndo
visualizar qudo importante ¢ lutar contra tal estrutura (D’AMBROSIO, 1986, p. 18).

Nas escolas, isso se demonstra quando a procura do racionalismo ocidental se apresenta
na tentativa de atingir a pureza racional, numa atitude que conduz a um rigor de abstracdo ao
buscar incansavelmente a universalizagdo dos conceitos. Desse modo, quando a busca esta no
avanco da formalizagdo e na supervalorizacdo de uma disposi¢do rigorosa, se alimenta o
argumento que é impossivel investigar problemas da realidade, a partir de estudos com bases
de grupos culturais distintos. Ademais, basear-se nisso torna, para o Programa Etnomatematica,
todo o ensino como neutro e descolado do real (D’AMBROSIO, 1986).

Outro ponto a ser apresentado, segundo D’ Ambrosio (1986), ¢ que 0 ensino tradicional

possui, também, uma intima ligagdo com a visdo platonica que fundamenta essa ciéncia e
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distingue o trabalho manual do intelectual — real/sentido e abstrato/ideal. E tal relacdo, para o
autor, pertence a um “jogo” com pegas que obriga aos grupos, a seguir e cumprir suas ideias de

I6gica, lingua, evolucéo e histdria.

Se isto pudesse ser identificado apenas como parte de um processo perverso de
aculturacdo, através do qual, se elimina a criatividade essencial ao ser [verbo]
humano, poderiamos dizer que essa escolarizacdo é uma farsa. Mas, na verdade, é
muito pior, pois na farsa, uma vez terminado o espetéaculo, tudo volta ao que era. Na
educagcdo, a realidade é substituida por uma situagao falsa, idealizada e desenhada para
satisfazer os objetivos do dominador. A experiéncia educacional falseia situagdes com
0 objetivo de subordinar. E nada volta ao normal quando termina essa farsa. O aluno
tem suas raizes culturais, que é parte de sua identidade, eliminada no decorrer de uma
experiéncia educacional conduzida com o objetivo de subordinagdo. (D’AMBROSIO,
2019, p. 56).

Desse modo, o conceito de universal é contraposto por varios argumentos nas
investigacbes do Programa Etnomatematica. Além disso, seus fundamentos abordam que é
necessario existir um grande enfretamento que deve ser realizado nas escolas, no cotidiano,
para confrontar o dominio e as estruturas sociais (D’AMBROSIO, 1998). E, por vezes, a defesa
para essa ciéncia geral/universal se vincula, segundo Marchon (2016, p. 63), na descoberta
daquilo que ja esta pronto, no concreto e na natureza. Isto &, esse tipo de pensamento incorreto
“transcende ndo apenas as diferengas culturais, mas também a propria existéncia do homem.”

E nesse viés, que tal perspectiva busca trabalhar a transcendéncia da crenca realizada
nas escolas do afastamento das praticas humanas e das questfes sociais (MARCHON, 2016).
Para tanto, utiliza do distanciamento dos discursos do conhecimento absoluto e promove a ideia
da existéncia de muitas ciéncias*® que se conectam, a partir de diferentes préticas e saberes.
Logo, sua finalidade, se fixa no quebrar a ideia de homogeneizacdo da I6gica normativa, de
padronizar tudo e todos, para assim, afirmar que a ciéncia é plural e contextual (MARCHON,
2016).

Por conseguinte, os educadores devem, de acordo com D’Ambrosio (2009),
compreender as ideias trazidas acima e como estas se efetivam nas escolas, ao preservar a
manutencdo de contelidos e disciplinas submetidos aos suportes do fundamentalismo. O autor
também afirma, que tal concepcdo tradicional produz verdadeiras gaiolas que limitam o
diferente. E essa metafora traz consigo reflexdes sobre enquadrar o modo de voar, produzir e
criar, que é controlado pelas grades. Na ciéncia, essas limitacGes se apresentam, em maior
parcela, nas bases dos conteddos, nos objetos de estudo/pesquisa e em seus métodos de

efetivacdo. Assim, recursos de um sistema (0 engaiolar) que muitas vezes séo proporcionados

49 Nas pesquisas da Etnomatematica, ha muitos estudos na delimitacéo da disciplina Matematica que manifestam
sua inter-relagdo com varias matematicas (no plural) e seus modos de contar, enumerar e medir. Apesar disso, a
delimitacdo de nossa pesquisa esté vinculada ao debate sobre Educagdo num ambito Geral.
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aos professores e alunos como teoria pronta, universal e imutavel, que deve ser continuo e
padronizado. O maior obstaculo, entdo, estad no fornecer meios, que realizem a producéo de
liberdade nos sentimentos, pois ao obter a experiéncia do desbloqueio das gaiolas,
consequentemente surgira a procura pela explicacdo e entendimento do saber e fazer de outras
culturas e a luta por sua liberdade. Portanto, no Programa Etnomatematica é indispensavel
“entender a geracdo, a organizacdo intelectual e social, e a difusdo e transmissdo do
conhecimento ¢ comportamento humanos, acumulados”, para entdo, alcangar a sobrevivéncia
e a transcendéncia, por meio da educacdo (D’AMBROSIO, 2019, p. 15).

Ao mesmo tempo, a critica da Teoria Historico-Cultural estd fundamentada na
preocupacdo de transformar o modo de organizagdo da pedagogia estancada/tradicional, que
forma o pensamento empirico nos alunos. Para ela, o dano de se fundamentar nesse modo de
sistematizar o ensino, estd na troca da aparéncia pela esséncia, pois esse movimento, ndo
assegura a separacao entre a realidade e o seu contetdo. Diante disso, 0 pensamento empirico
limita o aluno, ao tomar como sua principal funcédo, a classificacdo dos objetos e ao adotar
isoladamente suas caracteristicas, para entdo, generalizar e abstrair. Desse modo, a
predominancia se respalda nos conhecimentos utilitarios que séo obtidos de forma espontanea,
sem uma fundamentacdo psicoldgica e filosofica, que baseie os processos mentais dos alunos.
Tal propriedade gerada é considerada negativa na Teoria Histdrico-Cultural, pois se observa
que, ao estruturar, apoia-se unicamente em imagens cotidianas e influi na separacdo do
desenvolvimento mental e moral da crianca (DAVIDOV, 1988).

Dito com outras palavras, a organizacdo do ensino, baseado no pensamento empirico,
para Davidov (1988), toma por base o carater visual e se move pela abstracdo do sensorial,
assegurando, assim, o avanco do particular ao geral — generalizacéo essa feita pela comparagéo
de objetos singulares que expressam o cotidiano. “Pensar abstratamente ¢ mais facil”
(DAVIDOV, 1988, p. 112). Porém, para o aluno, essa estrutura forma pouca influéncia, tanto
no seu desenvolvimento psiquico, quanto nas suas capacidades, e se volta somente a pratica
rotineira do ser humano (BURIGO, 2015). Além do mais, corresponde também a dificuldade
de outros conceitos de diferentes regularidades, postas na realidade e gera, assim, uma restrigéo
na apropria¢do do conteudo (DAVIDOV, 1988). Enfim, como “consequéncia, os conceitos
permanecem em nivel cotidiano, que somente desenvolve 0 pensamento empirico”, pois sua
preocupacao esta na identificacdo e nao na apropriacéo dos conceitos (BURIGO, 2015, p. 131).

Dessa forma, é fundamental entendermos quais sao as caracteristicas que constituem o

ensino estancado. Segundo Davidov (1987) e Davidov e Slobddchikov (1991), o ensino que se
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baseia no empirico atende aos seguintes principios didaticos: carater sucessivo da
aprendizagem, acessibilidade, carater consciente e o carater visual, direto ou intuitivo.

O principio do caréater sucessivo se apresenta, quando na estruturacao do ensino, se tem
como ideia, a permanéncia dos conhecimentos cotidianos, apropriados fora do ambiente escolar
(DAVIDOQV, 1987). Em outras palavras, ndo possui a mudanca de contedo, pois a crianga
adentra na sala de aula e continua a fazer as mesmas brincadeiras e aprende na mesma
intensidade que em sua casa ou na pré-escola. Além do mais, tal principio também prevé, que
com o passar do tempo, mude a quantidade ao aumentar o volume de conceitos que sdo
estudados, porém, a qualidade conserva-se a mesma durante os anos. Mantém-se, assim, 0
pensamento empirico na formacao do sujeito (DAVIDOV; SLOBODCHIKOV, 1991).

O principio da acessibilidade, de acordo com Burigo (2015), tem como referéncia o ato
de restringir os conhecimentos e 0s conceitos para somente aqueles que os alunos expressam
possibilidades para aprender. Ou seja, utiliza “unicamente as possibilidades ja formadas e
presentes na crianga” (DAVIDOV; SLOBODCHIKOV, 1991, p. 127). Para tanto, a
sistematizacdo do principio € feita, a partir da nivelacdo das idades dos alunos. O parametro
tomado se justifica na forma da espontaneidade da pratica e conduz os tais periodos (definido
pela idade) segundo a limitacdo de contetdos no ensino (DAVIDOV, 1987). Esse € mais um
dos motivos de porqué o ensino de base empirica “ndo proporciona o desenvolvimento das
fungdes superiores.” (BURIGO, 2015, p. 56).

Na continuacdo, o principio do carater consciente, se ampara na concordancia de que
para o ser humano compreender/apropriar-se, lhe sera apresentado todos 0s conhecimentos em
forma de abstragdes, e devem ser verbais e compreensiveis. Além do mais, a abstracdo deve
estar sempre correlacionada com uma imagem sensorial, que precisamente, informe alguns dos
aspectos de um determinado objeto. No caso, os significados da relacdo que os conhecimentos
adquirem estdo firmados nas palavras e na sua correlacdo com a percepcao sensorial, que por
sua vez, compdem o mecanismo do pensamento empirico-classificador (DAVIDOV, 1987). Na
organizacdo do ensino, o professor adere ao procedimento simples de usar apenas ilustragoes
como necessarias e suficientes, para a compreensdo dos alunos. Portanto, compde uma das
caracteristicas da escola tradicional (BURIGO, 2015).

Por ultimo, o principio do carater visual que, segundo Davidov e Slobddchikov (1991),
apresenta as seguintes caracteristicas: a) a diversidade sensorial dos objetos se encontram na
base do conceito; b) os tragos similares, quer dizer, aquilo que é comum, se forma a partir da
comparacao; c) as representacdes sensoriais, por intermédio da palavra, transferem a abstragdo

para o centro do conceito; d) “o estabelecimento das dependéncias de género e espécie entre
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tais conceitos constitui a principal tarefa do pensamento, que interage, segundo leis, dado o
sensorial como sua fonte.”

Formar os alunos com base nesse modo de organizar 0 ensino — gque promove 0
pensamento empirico — produz obstadculo a criagdo de novos fundamentos e novos
procedimentos para a construcdo de uma sociedade coletiva e desenvolvida. Como resposta a
tal blogueio, a Teoria Historico-Cultural entende que a organizacdo de um ensino que
proporcione o desenvolvimento do pensamento tedrico € uma superacao necessaria. Para tanto,
estd totalmente vinculada ao principio do carater cientifico, que projeta todo um sistema
educacional com base na atividade do homem em relacdo a realidade (DAVIDOV, 1987).
Portanto, é essencial propor uma mudanca que modifique os principios didaticos, citados
concernentes ao ensino tradicional/estancado.

Como contrapontos a esses principios (carater sucessivo da aprendizagem,
acessibilidade, carater consciente e o carater visual), Davidov (1987) indica a elaboragdo de
novas orientacdes como principal tarefa da psicologia e da didatica. Para ele, quando o sujeito
entra na escola deve nitidamente sentir e visualizar a mudanca de carater da nova peculiaridade
dos conceitos, ou seja, deve diferenciar-se da antiga experiéncia pré-escolar (DAVIDOV,
1987). Nesse momento, € fundamental que o professor oriente o aluno para a sua nova atividade
principal: a atividade de estudo. Ademais, a mudancga deve estar ndo somente na forma, mas
também, no conteldo. Em outras palavras, ao passar o tempo e o aluno aprofundar seus
conhecimentos, é de suma importancia transformar qualitativa e quantitativamente o contetdo
e sua organizagdo. “A conexdo do qualitativamente diferente ¢ a verdadeira dialética do
desenvolvimento e, também, a dialética dessa teoria.” (DAVIDOV, 1987, p. 150, traducdo
nossa).

A superacdo do principio da acessibilidade ocorre pelo principio da educacdo que
desenvolve. Uma educacdo estruturada com meios e acOes que exercam influéncia de
desenvolvimento no aluno (DAVIDOV, 1987). A esséncia no ensino esta em produzir uma
forma ativa e promover um alto nivel de desenvolvimento da psique do sujeito.

Do mesmo modo, como nova proposi¢do para o principio do carater consciente,
Davidov e Slobddchikov (1991) trazem o principio da atividade, que possui sua forma de
estrutura, fonte, meio, utilizacdo e conservacdo dos conhecimentos. Sua base € dada com o
objetivo de ndo permitir que os alunos recebam o conhecimento pronto e acabado. Em vez
disso, deve revelar as transformacdes especificas do objeto e 0 seu contetido que fundamentardo
as generalizacOes e abstragbes do pensamento teorico. Para os autores, “O conhecimento,

adquirido no processo de atividade e na forma de conceitos teoricos auténticos, reflete
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essencialmente as propriedades internas dos objetos e garante que o individuo seja orientado
por eles em resolucéo de tarefas préticas.” (DAVIDOV; SLOBODCHIKOV, 1991, p. 131).

A superacdo do carater visual se expressa de maneira diferente. Nela é fundamental se
opor ao carater do objeto e sistematizar o ensino de modo que revele o contetudo do conceito e,
também, reproduza tal conteldo em forma de modelos: objetal, gréafico e literal (DAVIDOV;
SLOBODCHIKOV, 1991). Sequir esse movimento na Teoria Historico-Cultural ndo é simples,
0 pedagogo deve organizar o ensino, a fim de representar as propriedades gerais do conceito e
entender que a unidade devera basear-se do universal® ao particular e que desenvolva, no
aluno, todo o contetido em sua forma concreta (DAVIDOV; SLOBODCHIKOV, 1991).

Por outro lado, o Programa Etnomatematica possui como objetivo superar nas escolas o
carater da universalidade, ao possibilitar um ensino democratico em todos os niveis de
aprendizado, pois, para seus autores, as diferentes culturas devem também basear, por
completo, qualquer tipo de organizagdo. Dessa forma, suas pesquisas identificam como teor
prejudicial um educar que ndo se adapta as condic¢des sociais e culturais de determinados
lugares (D’AMBROSIO, 1998).

Quando D’Ambrosio (1998) traz a palavra universalidade, utiliza como significado a
conduta de produzir o mesmo modelo de ciéncia em todas as regides, na mesma intensidade e
distribuicdo. E, como tal movimento ja esta integrado na base da sociedade, para apresentar a
critica, 0 autor cita alguns pontos de questionamentos para entender 0 motivo e a razdo para
gue ainda se adote tais concepcdes. No caso, a indagacédo esta no porqué o dominio se mantém.
E, como primeiro ponto de discussdo, D’ Ambrosio (1998) traz o suposto argumento, usado pelo
ensino tradicional, de beleza na vinculagdo da ciéncia com uma logica, no caso a formal, ser
algo indispensavel. No entanto, para o autor, ¢ dificil justificar tamanha desigualdade que esse
pensamento produz, ao dar-lhe tamanha importancia e ignorar muitas outras belezas em
diversos espacos, além desse ambiente de submissao.

O segundo ponto, que os tradicionais trazem para manter a universalizacao nas correntes
educacionais, segundo D’ Ambrosio (1998), é a relevancia dos contetdos como parte de raizes
culturais. E, para argumentar, € necessario entender, quais sdo tais raizes que baseiam a corrente

formal e quais sdo seus valentes criadores. Tais origens, na verdade sdo, para o Programa

50 «Q ‘universal’ é entendido, na Teoria Histdrico-Cultural, como a conexdo geneticamente inicial do sistema
estudado, que em seu desenvolvimento e diferenciacéo, gera toda sua concretude. Tal conceito de ‘universal’ deve
ser distinguido da igualdade formal fixada no conceito empirico” (DAVIDOV; SLOBODCHIKOV, 1991, p. 132,
traducdo nossa). Embora nosso trabalho nédo tenha como secdo e objeto de pesquisa analisar a relacdo universal-
particular-singular, tomamos como relevante o entendimento para a Teoria Histdrico-Cultural, que pode ser
encontrado em Davidov (1987), Davidov (1988), Davidov e Slob6dchikov (1991), llyenkov (2007), Cheptulin
(2004), entre outros estudiosos que tratam o método materialista historico e dialético.
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Etnomatematica, um processo “civilizatorio” que ¢ associado diretamente a expansdo do
ocidente e se relaciona intimamente com a dominacéao politica e econdmica. Assim, a ciéncia
possui lugar importante de propagacéo de seus ideais na sociedade moderna, que se associa ao
processo de poder e deve ser superado.

Por fim, como terceiro e ultimo ponto, a utilidade, a partir da melhora do raciocinio é
um dos principais argumentos utilizados pela escola formal. Para D’ Ambrosio (1986), isso tem
sido aplicado como selecionador social, ja que o emprego da palavra utilizar beneficia somente
uma parcela da populacdo. Essa concepcdo reforca as injusticas sociais e desigualdade, pois
ignora os contextos e transmite conhecimentos universais de raciocinios enquadrados, que ndo
correspondem a determinadas realidades sociais.

Esses trés pontos citados trouxeram consigo mecanismos que contribuem para sua
efetivacdo nos sistemas escolares. Entre muitos recursos, D’ Ambrosio (1998) ressalta dois: 1)
0s programas obsoletos: os conceitos cientificos, em sua maioria, sdo trabalhados de forma
estagnada e sem justificava, no entanto, € necessario entender que sdo produtos humanos
historicos e, por conta disso, possuem contexto e explicacdo de onde surgem e 0 motivo de sua
existéncia; 2) reprovacao intoleravel: para o Programa Etnomatematica a avaliacdo ndo cumpre
seu papel e, por isso, resulta nos alunos um retrocesso tanto bioldgico, quanto psicoldgico.
Nesse sentido, é de suma importancia produzir novos formatos de avaliacéo, que se relacionem
a todo momento com as aulas.

Ao trazer esse contexto de critica na Etnomatemaética d’ambrosiana, se toma muitas
vezes, como postura a posicao de excluir totalmente a ciéncia tida como universal e somente se
situar nas ciéncias culturais. Porém, ndo é esse 0 objetivo dessa perspectiva. E primordial
assimilar que toda a criatividade do ser humano é resultado dos recursos disponiveis, tanto no
contexto cultural, quanto naquela que ja possui influéncia e dominio nas escolas
(D’AMBROSIO, 2019). Ou seja, existe uma organizacdo nas esferas sociais e estas foram
producdes humanas, e como tais ndo devem ser lancadas fora.

Para superar essa controvérsia, D’Ambrosio (2019) aborda o dever de reformulé-las
dentro de uma conjectura historica e procurar entender como se deram os sistemas culturais na
humanidade, para entdo, quem sabe, atingir a justi¢a social com equidade. Sendo assim, na
delimitacdo da educacdo, contextualizar é essencial para o reconhecimento das populacdes
nativas e oprimidas. Em outras palavras, o Programa Etnomatematica defende a presenca da
ciéncia nas escolas, desde que, esta possibilite, em todos os niveis, a liberdade, tanto politica,
quanto individual, e o progresso social (D’ AMBROSIO, 1998).



97

Dessa forma, os trés pontos que iremos anunciar agora abordaréo a visao de como, nessa
perspectiva, 0 ensino deve ser realmente realizado e irdo contrapor com aqueles abordados
anteriormente. Como primeiro ponto de superacéo da educacao atual, é reconhecer que a ciéncia
deve existir por ser atil, como instrumento na vida e para o trabalho. A diferenca estad no
significado que possui e em como isso modifica o desenvolvimento da capacidade do aluno,
pois aprender a manejar situagdes reais e habilidades de solucionar problemas, o ajudardo a
produzir um mundo de PAZ em todas suas dimensdes. De mesmo condicionamento, as escolas
devem possibilitar oportunidades de capacitar seus alunos para trabalhar e transformar a
realidade que os cerca, j& que formar o sujeito, no Programa Etnomatematica, € gerar uma
sociedade com ética e respeito ao dar-lhe instrumentos para viver (D’AMBROSIO, 1998).

O segundo ponto que contrapde o ensino formal/tradicional, segundo D’ Ambrosio
(1998), esta no defender a ciéncia como parte integrante das raizes culturais. De primeira vista,
parece estar repetindo o que foi escrito anteriormente. Porém, ndo. O Programa Etnomatemaética
ndo procura destruir aquilo que formaliza as estruturas. Ele as observa, as analisa, faz a critica
como citado acima, e posteriormente, aplica um novo sentido. E, por isso, € necessario defender
0 modo de conhecer e passar 0 conhecimento (pelo ensino) como forma cultural de pensar de
grupos diferentes e respeitar seus contextos e estilos de proceder. Cada grupo possui uma
configuragdo de pensar que inclui codigos, simbolos, mitos e memérias. A vista disso, “é o
processo de libertacao do individuo que estd em jogo.” (D’AMBROSIO, 1998, p. 17). Nessa
orientacdo, os estudos da ciéncia e do ato de ensinar, devem incorporar 0 movimento historico
de constituicao — social/politico — para entdo, conduzir a transformacdo por algo diferente nos
sistemas educacionais.

Por ultimo, o terceiro ponto: existe beleza na logica da ciéncia formal, mesmo que nao
deva ser ensinada e nem aprendida (D’AMBROSIO, 1998). Nas escolas, cada sujeito possui
sua subjetividade em seu modo de se apropriar e nas circunstancias que aparecerdo a ele
futuramente. Por esse angulo, é necessario possuir uma sensibilidade nos estados emocionais
que serdo produzidos em cada aluno e, em funcdo disso, os modos de ensino devem estar
vinculados, a partir da afei¢cdo, com estudos de diversos caminhos que cada um podera seguir.
Caso contrério, os indices de evasdo e reprovagdo continuardo altos, e a sociedade dividida
(D’AMBROSIO, 1996a).

Por conseguinte, € primordial a disposicdo de um sistema de pesquisa que permita
produzir instrumentos de transformagdo para produzir um impacto social, assim como,
conceber um olhar de interesse na situacéo do ser, enquanto individuo. E necessario entdo, no

Programa Etnomatematica, modificar as técnicas tradicionais e formais que impossibilitam o
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avanco de elaboracGes, pois possuem como foco apenas informacGes parciais e superficiais,
sem produzir significado (D’AMBROSIO, 1996a).

Em contrapartida, na Teoria Historico-Cultural, a superacdo da escola
estancada/tradicional se apresenta ao entender que o comeco do ensino € um momento de virada
importante para as criangas, pois € nesse estagio que os tragos externos se modificam e novas
obrigacdes séo acrescentadas em sua rotina (DAVIDOV, 1988).

Desse modo, o termo Atividade esta diretamente ligado ao processo de desenvolvimento
humano. Nele, existem os chamados contetdos, que especificam a qual relacdo pertencem, isto
é, o lugar ocupado pelos sujeitos nas rela¢des sociais (LEONTIEV, 1978), dadas as condicbes
objetivas desenvolvidas. As atividades principais sdo: atividade de jogo, atividade de trabalho
e, na particularidade dessa secéo, atividade de estudo (DAVIDOV; SLOBODCHIKOV, 1991).
A Atividade de Estudo, segundo Davidov e Slobddchikov (1991), designa uma série de
conceitos e peculiaridades importantes para compreender o ensino nas escolas. Além do mais,
seu sentido e sua organizacdao examinam as possibilidades de estruturar os conceitos, a fim de
superar as ideias da pedagogia tradicional. Ou seja, na Atividade de Estudo, apropriar-se de um
conceito significa desenvolver uma base consciente do pensamento, um novo modo teorico,
portanto, diferente do empirismo, para o0 qual basta apenas saber sua definicdo e operagdes
(SFORNI, 2004).

O conteudo e a estrutura especial, que se formam pela Atividade de Estudo se
diferenciam dos demais tipos de atividade que a crianca pode realizar. Por conta disso, ela é a
principal/reitora nesse estagio de desenvolvimento — momento em que adentra na escola. O
processo de ensino ndo pode somente reproduzir os conhecimentos e habilidades que se
relacionam com a sociedade, mas também fundamentar e formar o pensamento tedrico e a
consciéncia dos individuos por consequéncia dos experimentos mentais, as analises e a reflexdo.
E por esse motivo, que o contetido da Atividade de Estudo sdo os conhecimentos teéricos
(DAVIDOV, 1988). Por adotar tal conteido, a organizacdo de ensino fundamentada na Teoria
Historico-Cultural considera de extrema importancia as transformacgdes no desenvolvimento
moral e mental dos sujeitos, para que, ndo forme nos alunos, 0 pensamento empirico
(DAVIDOV; MARKOVA, 1987). Ou seja, educar ndo deve tomar como fim somente avaliar
os conhecimentos dos alunos pelas habilidades e capacidades, mas, também, pelas mudancas
no desenvolvimento da personalidade (DAVIDOV; MARKOVA, 1987). Portanto, o0s
conceitos/conhecimentos empiricos produzem agfes formais e empiricas; de outro modo, 0s

conceitos/conhecimentos tedricos produzem agdes tedricas e substanciais (DAVIDOV, 1988).
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Além do mais, a estrutura da Atividade de Estudo corresponde ao processo de exposicao
e ndo o de investigacdo dos conhecimentos cientificos. Por isso, 0 movimento do pensamento
ocorre na ascensao do abstrato ao concreto (DAVIDOV, 1988). Em outras palavras, por mais
que o pensamento do aluno tenha algo em comum com o pesquisador (pois ambos passam pelo
procedimento de abstracdes e generalizagdes substanciais dos conceitos tedricos — da ascensao
do abstrato ao concreto), o estudante ndo investiga o objeto, nem o produz (DAVIDOV, 1988).

O pensamento dos escolares, ainda que possua alguns tragos comuns, ndo é idéntico
ao pensamento dos cientistas, artistas, teéricos da moral e do direito. Os escolares ndo
criam conceitos, imagens, valores e normas de moral social, mas assimilam o processo
na atividade de estudo. Porém, nesse processo, 0s escolares realizam a¢des mentais,
adequadas aquelas pelas quais foram elaboradas historicamente [...]. (DAVIDOV,
1988, p. 174, traducdo nossa).

Para organizar o ensino de modo que desenvolva o aluno em patamares do pensamento
tedrico € necessario reproduzir o processo real e l6gico em que a humanidade produziu os
conhecimentos, conceitos, valores, imagens e normas. E nesse contexto que 0 movimento de
ensino deve estar estruturado, de modo l6gico e preciso, para colocar o estudante em atividade
de estudo, com fundamento no processo histérico desenvolvido pela sociedade (DAVIDOV,
1988). Consequentemente, o ato de ensinar ndo pode ser realizado como um conjunto de
funcdes isoladas, mas deve conceber a atividade de estudo, como aquela que produz o sujeito
como pessoa (DAVIDOV; MARKOVA, 1987).

Mas, como funciona uma aula que se baseia na Teoria Historico-Cultural?® O inicio da
apropriacdo ocorre de forma orientada pelo material didatico, com a contribuicdo do professor,
de modo que o estudante determine a relagdo geral do conceito e, simultanea e dialeticamente,
expresse em outras relacOes particulares que existem, no mesmo objeto dado (DAVIDOV,
1988). Tal relacdo geral inicial é a unidade do objeto e da abstracdo e, com base neste
movimento, ocorre o desenvolvimento de outras abstraces que se constituem em célula que se
fixa no conceito. “Esta célula serve, posteriormente, aos escolares como principio geral para
orientar-se em toda a diversidade do material da realidade, que devem assimilar na forma
conceitual, por via da ascensdo do abstrato ao concreto.” (DAVIDOV, 1988, p. 175, traducdo
nossa). Percebe-se que o ensino desenvolvimental possui determinados aspectos. Para Davidov
(1988), o primeiro deles € que 0 pensamento, no estudante, se move do geral ao particular:
como principio, a generalizacéo inicial e, posterior, as dedugdes particulares do objeto estudado.

51 Vale ressaltar que, dada a delimitacdo de nossa pesquisa, abordamos como Ensino Desenvolvimental o0 modo
Elkonin-Davidov. No entanto, entendemos como necessario apontar ao leitor que existem outros dois modelos que
se baseiam na mesma base filosofica e se vinculam & THC, mas que possuem algumas caracteristicas especificas,
as quais ndo tratamos nesse texto, como: o modelo Zankov e 0 modelo Galperin-Talizina.



100

Os alunos, primeiramente, descobrem a relagdo geral inicial em certa area, apropriam
sobre sua base a generalizagao substancial e, gragas a isso, determinam o contetdo da
“célula” do objeto estudado, convertendo em meio para deduzir as relagdes mais
particulares, quer dizer, o conceito. (DAVIDOV, 1988, p. 175, traducdo nossa).

O segundo aspecto, indicado pelo autor, refere-se ao postulado de que o aluno consiga
manifestar as condi¢des que produziram o conteldo dos conceitos em processo de apropriacao.
Ou seja, ainda que a origem néo se expresse explicitamente, e de modo igual ao procedimento
de exposicao, € necessario conservar as situacoes e as acdes que pertencem a formacao real de
tais objetos (DAVIDOV, 1988). Portanto, o ensino € um sistema que organiza 0s meios com 0
objetivo de transmitir, ao sujeito, o conhecimento socialmente elaborado. Porém, de modo que
oriente o desenvolvimento nas suas maximas capacidades psiquicas. Para tanto, foi necessario
produzir uma nova estrutura para a Atividade de Estudo que promovesse um ensino
desenvolvimental (DAVIDOV; MARKOVA, 1987).

A crianc¢a, quando adentra na escola, ocupa um novo lugar na posic¢ao social e passa,
naquele momento, a ter novos interesses cognoscitivos. No comeco, ela ainda néo vivencia a
necessidade dos conhecimentos teoricos. Isso so se formara conforme o envolvimento no
processo de assimilacéo real dos conceitos elementares, que acontece durantes as aulas, com a
orientacdo do professor. Portanto, a necessidade é um dos componentes da estrutura da
atividade de estudo. “Dessa forma, os conhecimentos tedricos, constituindo o conteido da
Atividade de Estudo, correspondem, simultaneamente, a necessidade.” (DAVIDOV, 1988, p.
178, traducdo nossa). O estudante sO se apropria do conceito, na forma da atividade de estudo,
quando experimenta a necessidade interna junto ao motivo que, por sua vez, deve criar um
carater criativo ligado a transformacdo do material didatico para um sistema de conceitos
firmados, na realidade e na atividade humana. Assim, a necessidade coloca o estudante no lugar
de experimentar o real, mediado pelo material didatico, com o propdsito de separar as unidades
dos aspectos gerais essenciais e particulares, que estdo inter-relacionados entre externo e
interno, e transforméa-los em conceito. “Tal transformagdo revela, no material de estudo, as
relacBes internas essenciais cujo exame permite ao aluno seguir a origem de todas as
manifestacdes externas do material para se apropriar.” (DAVIDOV; SLOBODCHIKOV, 1991,
p. 135, traducao nossa).

Outro componente importante, na estrutura da Atividade de Estudo sdo as tarefas de
estudo. H& uma estreita ligagdo entre tarefas e generalizacdo substancial — teérica (DAVIDOV;
MARKOVA, 1987). Ademais, para Davidov (1988), as tarefas de estudo requisitam do aluno:
0 descobrimento da relagcdo geral que esta vinculada a diferentes manifestagcdes, com base na

analise do material; a compreenséo das relacfes particulares do objeto dado, ao tomar como
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referéncia as abstracdes e generalizac®es, para produzir a célula do objeto mental concreto
(sintese); o dominio do processo de analise do sistema geral que foi produzido do objeto que é
0 centro do estudo — o conceito. Durante o desenvolvimento dos conceitos, 0s estudantes
identificam a origem da célula do objeto, o que dé inicio a transformacao da criangca em sujeito
da Atividade (DAVIDOV; MARKOVA, 1987).

Para o desenvolvimento das tarefas de estudo, se faz fundamental o cumprimento de
determinadas acgdes de estudo, que também se constituem como componente da estrutura da
Atividade de Estudo. Davidov (1988) estabelece seis acOes de estudo que o professor deve

considerar ao elaborar e desenvolver as tarefas:

transformagcdo dos dados da tarefa com o fim de expor a relagdo universal do objeto
estudado;

modelacdo da relagdo diferenciada em forma objetal, gréfica e por meio de letras;
transformagdo do modelo da relagdo para estudar suas propriedades em “sua forma
pura”;

producéo do sistema de tarefas particulares para resolver por um sistema geral;
controle sobre o cumprimento das a¢des anteriores;

avaliag8o da assimilagdo do procedimento geral como resultado da solug¢do de uma
solugdo da tarefa de estudo dada. (DAVIDOV, 1988, p. 181, tradugdo nossa).

A primeira acdo, segundo Davidov e Slobodchikov (1991), tem como finalidade a
transformacdo das condi¢cdes da tarefa que, de principio, ndo sdo solucionaveis por
procedimentos conhecidos. Por isso, sua dire¢do se encaminha para a busca dos elementos e da
relacdo essencial do conceito, entre as peculiaridades da tarefa dada e a base geral dos dados
do objeto estudado. A segunda acéo de estudo é a modelacdo — na forma objetal, grafica e por
meio de letras — da relagédo essencial e suas condigdes para resolver a tarefa de estudo. A terceira
acao, direciona a mudanca das formas de representacao, feita na modelagéo, para evidenciar as
propriedades dos elementos e das relacoes entre eles. Com isso, os alunos conseguem estudar,
minunciosamente, o conceito abordado. A guarta acao, se concretiza com um sistema de tarefas
particulares, que revelam as possibilidades de aplicagdes do modelo transformado em situagdes
reais. Por fim, as duas Ultimas a¢des (avaliacdo e controle) possuem um papel importante e
especifico, pois a avali¢do permite indicar o que foi apropriado pelo aluno; e o controle assegura
gue os estudantes assimilaram o teor da relacdo essencial nas quatro agfes anteriores.

Vale ressaltar que a cada uma das a¢des, corresponde um conjunto de tarefas particulares
e suas respectivas operacgdes, que também possuem um elo, com as condi¢Bes concretas da
realidade das tarefas de estudo. E, com essa correta organizagdo de ensino, por parte do
professor, que os alunos gradualmente adquirem as correspondentes capacidades de desvendar
tarefas de estudos e cumprir as correspondentes a¢des (DAVIDOV, 1988). Ocorre, entdo, a

apropriacdo das relacbes gerais, das ideias chaves, dos principios, da sua concretizagdo e a
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passagem do modelo ao objeto (e o inverso) (DAVIDOV; MARKOVA, 1987). Em outras
palavras, no decorrer do desenvolvimento das referidas a¢des, os alunos dominam os modos de
reproducdo dos conceitos, valores, normas, imagens e, além do mais, assimilam o conteudo
tedrico de tais conhecimentos. Enfim: “neste processo se formam neles a atividade de estudo.”
(DAVIDOV, 1988, p. 182, traducdo nossa). E, conseguimos observar que nesse modo de

organizacao de ensino,

[...] a necessidade da Atividade de Estudo estimula os escolares a assimilar os
procedimentos de reproducéo destes conhecimentos por meio das a¢des de estudo,
dirigidas a resolver tarefas de estudo (recordemos que a tarefa é a unidade do objetivo
da acdo com as condig¢Ges para alcanca-lo). (DAVIDOV, 1988, p. 178, traducédo da
pesquisadora).

Deste modo, alertam Davidov e Slobddchikov (1991), é essencial que o professor
ofereca especial atencdo ao cumprimento das agdes e operagdes de estudo. Para Davidov
(1988), as acOes correspondem com as finalidades das tarefas e as operagdes com as condigdes
que a realidade objetiva apresenta. Em sintese, a transformacdo experimental do material
estudado possibilita ao aluno, a partir das tarefas e acdes de estudo, assimilar os conteddos
tedricos dos conceitos do objeto estudado (DAVIDOV; SLOBODCHIKOV, 1991). Portanto,
ao professor, compete o papel de proporcionar condi¢des para que os alunos se apropriem dos
conhecimentos, por meio de tarefas que os coloquem em Atividade de Estudo. Isso requer,
necessariamente, que as respectivas tarefas particulares das acdes sejam elaboradas de forma
tal, que os estudantes coloquem a descoberto o fundamento interno, essencial, que promove a
compreenséo das propriedades do objeto (DAVIDOV; SLOBODCHIKOV, 1991).

De modo sucinto, para os psicologos e pesquisadores da Teoria Historico-Cultural, o
ensino que desenvolve deve formar nos escolares uma atitude criativa direcionada a atividade
de estudo (DAVIDOV, 1988). Por outro lado, o Programa Etnomatematica visualiza seu modo
de educar sob outro enfoque. Como citado acima, usualmente na realidade, se possui como base
nas escolas a cultura ocidental, sem qualquer vinculo com as funcdes essenciais de contexto e
gera, assim, uma dinamica de privilégio com a formacdo repetitiva de algo considerado
imutavel (D’AMBROSIO, 1996a).

Nesse sentido, para D’ Ambrosio (1996a), existe a necessidade de mudar o modelo de
treinamento de individuos, ja formalizados, para uma estratégia que desenvolva em cada
sujeito, seu potencial na colabora¢do com os outros, na busca de um bem comum. Para tanto,
nédo se deve ignorar ou rejeitar todo o conhecimento, mas aperfeigcoar, de modo que incorpore

valores de humanidade com ética, cooperacdo e solidariedade. Ou seja, a ciéncia académica ndo
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deixa de possuir sua importancia no ensino, mas seu modo de organizacdo e também em seu
contetido deve possuir um novo prisma (D’AMBROSIO, 2019).

O Programa Etnomatematica, entdo, possui como centro a ligacdo entre escola e
manifestacdes culturais, dadas nas suas producfes de natureza ambiental, artistica e religiosa.
E, por isso, defende o raciocinio qualitativo, pois “se enquadra perfeitamente numa concepgao
multicultural e holistica de educa¢do” (D’AMBROSIO, 2019, p. 34). Em outras palavras, a
finalidade da educacao ndo pode estar simplesmente conectada com a transmissdo de conteidos
obsoletos, que sdo em sua maioria, inlteis e insignificantes, para a transformacéo da sociedade.
Seu propdsito é ofertar aos alunos, instrumentos analiticos de comunicagéo e ferramentas para
que sejam capazes de viver, criticamente, numa sociedade desigual e oprimida
(D’AMBROSIO, 2019). A proposta pedagogica do Programa Etnomatematica é fazer da
ciéncia:

[...] algo vivo, lindando com situacdes reais no tempo [agora] e no espaco [aqui]. E,
através da critica, questionar o aqui e agora. Ao fazer isso, mergulhamos nas raizes
culturais e praticamos dinamica cultural. Estamos, efetivamente, reconhecendo na

educacdo a importancia das varias culturas e tradi¢es na formacdo de uma nova
civilizagdo, transcultural e transdisciplinar (D’AMBROSIO, 2019, p. 36).

E, nessa conjuncio que D’Ambrosio (2019) visualiza o caminho da educagio
transformadora, capaz e qualificada para planejar futuras geracdes de uma civilizacao feliz, que
visa a PAZ TOTAL. Para tanto, como movimento de mudanc¢a, o autor propde um novo
curriculo como estratégia de acdo educativa (D’ AMBROSIO, 1996a). Este, deve possuir como
definicdo o reflexo do objetivo coletivo e conseguir sistematiza-lo nas disciplinas que compem
o conhecimento social (D’AMBROSIO, 2019).

Entdo, para definir como o professor conseguira fazer o seu modo de organizacao do
ensino, €& necessario considerar elementos que contextualizem o aprender do aluno
(D’AMBROSIO, 1986). Isto ¢, o ser docente ¢ aquele que orienta as praticas dos alunos para
conduzir um conhecimento critico e investigativo. Dessa forma, identifica-se trés principais

componentes: objetivos, conteudos e métodos — (O, C, M) — conforme expresso na figura 07:

Figura 09: Curriculo como estratégia de Agéo.
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Objetivo

Conteudos
Meétodo

Fonte: adaptado de D’ Ambrosio (19963, p.20).

Conceituar curriculo € dificil, ainda mais, quando se prop&e um modelo alternativo que
trabalhe trés componentes — O, C, M — solidarios e inseparaveis. Na figura acima, sdo
apresentados, em um esquema de conjuntos, a interseccdo de como as analises e preparacdes
como ensino deve ocorrer, a partir de acOes feitas diariamente. Em outras palavras, curriculo
no Programa Etnomatematica, se define quando os trés elementos entdo em unidade e qualquer
movimento que aconteca, gerara impacto em todos os componentes (D’AMBROSIO, 1986).

Por exemplo:

Cada vez que fatores socioculturais e econémicos sugerem uma (re)definicdo de
objetivos, associada a isto devera haver uma sensivel mudanga no conteddo a ser
tratado, bem como na metodologia para se conduzir esse contetdo [...] Igualmente, o
aparecimento e a introdugdo de uma nova metodologia de ensino certamente fard com
que os contelidos devam ser revistos, bem como os objetivos a serem atingidos.
(D’AMBROSIO, 1986, p. 45).

No chdo da escola, fundamentar-se nesse curriculo, traz consequéncias que sao
importantes, pois é na interacdo que acontece entre professor e aluno, dentro da sala de aula,
que considera de forma integral a relacdo de O, C, M resulta em uma dinamica completa e
reflexiva (D’AMBROSIO, 1986). Para esse fim, ¢ necessario escolher contetidos que
satisfacam tais expectativas e utilizar métodos que conduzam a préatica adequada para o objetivo
a ser alcancado. Naturalmente, conseguir planejar de tal modo se expressa como um grande
desafio para o professor, pois na realidade pedagdgica existem obstaculos que complexificam
o processo (D’AMBROSIO, 1986).

Geralmente, na relacéo professor e aluno, encontra-se uma grande dicotomia entre o que
ocorre em sala de aula e o desempenho futuro do aluno. Isso acontece, pois, segundo

D’Ambrosio (1996a), as interpretagdes dos professores na educacdo tradicional se movem
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através de valores conteudistas ou de valores afetivos. Quando um profissional docente resolve
adotar o curriculo proposto pela Etnomatemética d’ambrosiana, deve entdo possuir as
qualidades que D’Ambrosio (1986) sintetiza em: 1) emocional/afetivas; 2) politicas; 3)
conhecimentos. O primeiro, expressa 0 comportamento emocional e mental do professor, pois,
nessa perspectiva, educar é um ato de amor e deve ser realizado com dedicagdo e respeito.
Como segundo, o ato politico que manifesta a responsabilidade, visto que ndo existe
neutralidade, é fundamental entender e se posicionar para produzir um mundo livre, sem
dominio e vinculado & Paz Total. Por Gltimo, o terceiro se caracteriza na consciéncia de
conhecer o aspecto geral, cultural e historico dos conceitos que serdo passados aos alunos, em
virtude de conhecer, para transformar (D’AMBROSIO, 1996a).

Desse modo, educar no Programa Etnomatematica, € produzir cidadania. Assim, o papel
do professor é colaborar na formacéo do aluno, para proporcionar importantes principios éticos,
dado o contexto cultural, em que ele se insere. Enquanto isso, na Teoria Historico-Cultural, o
aluno deve se apropriar dos conceitos com base em seu conteudo teérico, ao introduzir-se na
Atividade de Estudo e elaborar praticas conduzidas no modo coletivo de viver. Todo esse
contexto e debate no ambito educacional — apresentada nessa sessdo — e no social — apresentada
na sessdo anterior — nos produziu uma necessidade de compreender, quais sdo 0s principios
que se aproximam e se distanciam na discussdo produzida de ambas perspectivas. Isto €: qual
sintese podemos formar dado os fundamentos e bases que apresentamos até entdo. Como inicio

de resposta, seguimos ao capitulo, seguinte.
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4. UM INICIO DE DEBATE

As leituras e analises que realizamos durante a pesquisa possibilitaram escrever e
debater com as perspectivas que trouxemos acima: Teoria Historico-Cultural e Programa
Etnomatemaética. O objetivo foi trazer elementos que viabilizassem uma conversa entre THC e
PE, a0 mesmo tempo, que apresentasse suas organizagdes e fundamentos, no que diz respeito a
suas visdes tedricas e sociais. Nesse contexto que abordamos, a finalidade deste capitulo esta
em apresentar os distanciamentos e aproximacoes, a partir dos contedos que apresentamos em
cada perspectiva nos capitulos anteriores.

Posterior a essa exposi¢cdo, langaremos propostas e novos temas que surgiram enquanto
investigdvamos os pontos de nossa problematica, ao nos fundamentar no movimento dialético
de desenvolvimento. Em outras palavras, nosso trabalho ndo terminara por agora, esse €

somente o comego de um caminho, de uma longa jornada futura.

4.1. TENSOES E APROXIMACOES

A Teoria Historico-Cultural e o Programa Etnomatemética possuem, enguanto
elementos de analise nessa pesquisa, contetdos e formas que as caracterizam e as estruturam.
Conforme essa dissertacdo foi produzida, algumas perguntas guiaram nossa direcdo, e uma
delas, estd como questdo auxiliar do nosso problema de pesquisa: quais os distanciamentos se
estabelecem entre a Teoria Historico-Cultural e o Programa da Etnomatematica? Ao visualizar
os distanciamentos, nos deparamos também, com suas aproximacGes em meio ao debate que
realizamos. Para tanto, nosso fundamento de andlise terd como modo alcancar e compreender
a determinacdo concreta da realidade exposta, por meio da unidade de contrarios que
estabelecemos no debate produzido entre THC e PE.

Porém, é necessario entender que, quando abordamos a palavra “concreto”, nos
baseamos no que Illyenkov (2007) considera em seus trabalhos, que s&o fundamentados nos
estudos de Marx, Engels e Lénin. Isto €, concreto possui como sentido semelhante a unidade na
diversidade. Ou, para melhor elucidar, € um sistema de fatos determinantes e conjunto de fatos
reais que estdo sempre em relacao.

No caso, quando ocorre a falta desse agrupamento de dados e elementos, existe apenas
a confirmagdo de uma “verdade”, que Ilyenkov (2007) chama de abstrata para aquilo que é
isolado e vazio do real. Dessa forma, analisar e pensar abstratamente surge como um facilitador

e inutil, com seu vazio de contetdo, guiado por palavras gerais, que normalmente estdo
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memorizadas e trazem pouco (ou nenhum) objeto da realidade. E, nesse sentido, quando as
pesquisas sdo rasas e superficiais permanecem na aparéncia e ndo se aprofundam na esséncia
(ILYENKOV, 2007).

Segundo Felipe (2021), para que as abstra¢es obtenham a esséncia, devem estar fixadas
nos conceitos teodricos, de modo que apresentem toda a dinamica e estrutura da realidade, o
concreto. Em consonancia, Cheptulin (1982) aborda a necessidade de a resolucéo das tarefas®
expressarem a esséncia, dada as analises e investigacOes, ao levarem consigo o conjunto de
todos os aspectos e ligacOes internas dos objetos tomados. Do contrario, a representacdo das
manifestacdes apresentaré apenas a superficie, isto é, 0 modo externo, ao evidenciar uma grande

quantidade de desvios duvidosos e incoerentes. Em outras palavras:

A designac¢do do que esté na coisa, do que é inseparavel dela, do que é, nela, necessério
e especifico para a categoria de "interior". Se adotamos essa concepg¢do do interior,
dirigido para o exterior, teremos, entdo, o que ndo é condicionado pela natureza
interna da coisa, o que Ihe é contingente. (CHEPTULIN, 1982, p. 276).

Dessa forma, compreendemos que no debate que produzimos, entre a Teoria Histérico-
Cultural e o Programa Etnomatematica, partindo da aparéncia, no caotico abstrato, em que de

modo impreciso, e de olhar externo, verificavamos confluéncia entre ambas perspectivas.

Figura 10: Confluéncia ao partir do Cadtico na Aparéncia.

Aparéncia

Ponto de Partida ] [ Programa Etnomatemdtica I
Teoria Historico-Cultural

Fonte: os autores, 2023.

No entanto, compreendemos, dada nossas condi¢Ges objetivas de desenvolvimento, a
necessidade de buscar a concretude nas relacdes internas do objeto analisado, que vinculada a
teia conceitual, estara relacionada as categorias do campo social e educacional e suas conexdes
e determinacdes mutuas. Com esse proposito, llyenkov (2007) aborda que para o sistema
concreto se desenvolver é fundamental incluir a contradi¢cdo como principio e como forma para
que represente a unidade da diversidade — esséncia. Desse modo, na dialética, a contradicdo

consiste em trazer nitidez ao encontrar uma resolugdo real/concreta ou, nas palavras do autor:

52 Nos referimos as tarefas com o significado do movimento de analise dos objetos pesquisados.
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“é sempre realizado descobrindo um fato novo no contexto do qual a ‘contradi¢do’
anteriormente exposta por nés é simultaneamente realizada e concretamente resolvida.”
(ILYENKOV, 2007, p. 24).

Como exemplo figurativo, Ilyenkov (2007) traz um mecanismo para expressar sua
concepgdo do pensamento dialético. A mente nas investigagdes, para o autor, “funciona” como
um fio elétrico cortado ao possuir duas extremidades: a positiva (A) e a negativa (B). E, para
liberar a tensdo que se encontra em ambos limites, € necessario buscar meios para fechar o
circuito e, a partir da unidade, solucionar a questdo. “A tensdo da contradi¢cdo no pensamento
é liberada de forma semelhante - inserindo um novo fato na cadeia de raciocinio que foi cortada
pela contradi¢do.” (ILYENKOQOV, 2007, p.26, grifos do autor).

Quando a analise se volta as demandas objetivas, llyenkov (2007) afirma que nao é
qualquer fator ou estudo que se ajustara para superar a contradi¢do, mas sim, o conector que, a
partir das condicOes na tarefa, se ajusta as exigéncias para chegar a esséncia concreta. Dessa
forma, ambas (A e B) devem ser representadas pelo fator mediador da contradicéo, caso nao,
sua conducdo estaria interrompida, pois ndo abarcaria propriedades fundamentais que indiqguem
a unidade de A e B. Enquanto a contradi¢cdo ndo € superada, isto €, o fator da unidade nao foi
produzido ainda, a questdo continua como uma logica néo resolvida e gera, assim, tensdes no
pensamento até que essa tarefa seja superada. Deve-se entdo, abordar a contradi¢ao dos objetos

em analise para revela-lo em sua forma pura e resolvé-la concretamente, pela sua esséncia.

A dialética consiste em trazer a luz, nos fatos, no conjunto de fatos que constituem o
sistema de condicOes da tarefa ndo resolvida, sua propria contradicdo, em conceder a
essa contradi¢do a maxima clareza e pureza de expressdo e depois em encontrar sua
"resolucdo” novamente em fatos - no fato Unico que ainda ndo esta no campo de viséo
e que precisa ser encontrado. A prdpria contradi¢do nos obriga a buscar tal fato. Nesse
caso, a contradigdo no pensamento (isto é, a "contradicdo I6gica") é resolvida da
mesma maneira que a realidade, 0 movimento da "coisa em si" resolve contradi¢des
reais. (ILYENKOQV, 2007, p. 26).

Desse modo, o pensamento humano, deve formular dialeticamente contradi¢bes para
produzir a verdadeira resolucdo, ao se aprofundar na esséncia através do exame concreto, no
real (ILYENKOQV, 2007). Para tanto, tomamos como direcdo os pontos que, segundo Cheptulin
(1982), contradizem a realidade, ou seja, apresentam-se em dois aspectos contrarios que estdo
organicamente ligados além de, nessas relacdes, se transformarem mutuamente: contetdo e
forma. No entanto, antes de prosseguirmos, entendemos a necessidade de explorar um pouco
0s conceitos desses polos contrarios, a comecar pelo conteido, que carrega consigo o aspecto
fundamental e principal ao definir, determinar e se manifestar em todas as propriedades. Apesar

de tal significado, existem duas posturas que ndo podem ser associadas ao que o conteddo
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expressa: a) o contelido ndo representa, como seu todo, apenas a classificacdo e nomeagao de
um conjunto de elementos ou aspectos que podera consistir no objeto, visto que, neste esta o
constante movimento e interacdo das propriedades; b) esséncia e contelido ndo expressam e
nem representam o mesmo sentido, sendo que, enquanto uma esta no necessario da coisa ao ser
0 estavel do geral®, a outra se relaciona ao movimento permanente quando se renova nas suas
individualidades.

Como identificamos o conteido acima, devemos também caracterizar a nogdo de forma.
Esta esta associada especificamente a reflexdo do lago existente entre os elementos internos do
conteido, com a estrutura e seus assessorios. Desse modo, a forma consegue transitar entre
conteddo, o principal e nas suas manifesta¢cbes do movimento real, ao introduzir-se também no
interior e exterior, na aparéncia e esséncia. Além do mais, “no objeto, apenas o principal, o
fundamental devem ter uma forma, um conteudo; quanto ao acessorio, ao ndo-fundamental,
este deverd representar alguma coisa de informe, de amorfo, de indeterminado, vazio de
conteudo” (CHEPTULIN, 1982, p. 264).

Dito isso, a aparéncia cadtica em que partimos, ndo expressa, em nenhum instante, os
conteudos e suas fundamentac@es principais, além de também, ndo possibilitar a forma, isto €,
estrutura que reflete seus componentes. E, por esse contexto que tomamos como contrarios a
forma e o contetido para expressar o concreto do estado real das coisas, o principal e 0 acessorio,
o fundamental e sua estrutura, além de sua unidade.

Ao compreender isso, nossa finalidade estard em visualizar as aproximacbes e
distanciamentos que permeiam os pensamentos formulados no debate entre Teoria Historico-
Cultural e o Programa Etnomatematica ao analisa-los por meio do contetdo e forma. Em outras
palavras, o propdésito esta, por meio desses contetdos e formas de cada uma das perspectivas,
investigar e trazer a unidade da diversidade, o concreto, no que se refere ao debate produzido e
suas respectivas aproximacdes e distanciamentos, a fim de alcancar a esséncia. Em principio,
talvez, pareca complexo e distante, mas conforme a continuidade do texto, apresentaremos
melhor nosso pensamento.

Novamente afirmamos, na unidade de contrarios do nosso objeto de pesquisa, um de
nossos “polos” esta na forma®, constituida pela evidéncia da estrutura e os acessorios do

conteudo, ao mesmo tempo, em que também percorrerd o interno e o externo. Para tanto,

53 Entendemos que a esséncia deste trabalho se apresenta, dada nossas condicGes objetivas, no esquema final que
estamos apresentando.

>4 Para que a exposicdo de nossos argumentos seja eficaz, nomearemos e representaremos 0 extremo da unidade
de contrarios que se situa na forma como: A.
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tomamos como ponto de anélise a forma critica que se apresenta, tanto na Teoria Historico-
Cultural, quanto no Programa Etnomatematica, no que se refere a suas organizagdes e
fundamentos na esfera social.

Ao investigar sua forma, conseguimos posicionar (em primeira instancia no polo A)
aproximacgdes em suas visdes de sociedade, no &mbito critico e de transformagdo. Isto é, ambas
perspectivas formulam exames e posturas para uma mudancga do sistema capitalista em nossa
realidade, ao abarcarem uma posi¢do de enfrentamento e de alteracdo para uma humanidade
desenvolvida. Ressaltamos também, que forma e contetdo estdo em unidade, ndo se constituem
separados e, por esse motivo, apesar de direcionarmos e delimitarmos nosso principal olhar
para o polo A, transitaremos a todo momento, pelo polo B também, visto que um, nao se
concebe sem o outro.

Nesse viés, quando direcionamos o0 debate ao Programa Etnomatematica,
instantaneamente temos contato com Ubiratan D’Ambrosio que, em suas falas e pesquisas,
aborda criticas para a sociedade e sua visdo de como transforma-la. Para tal, o autor afirma
existir o conquistador e o conquistado, onde nessa relacao, aquele que domina nao permite que
0 outro se manifeste. No caso, isso acontece, pois muitas vezes, 0s grupos oprimidos sdo
inferiorizados ao retirarem suas raizes e vinculos histéricos (D’AMBROSIO, 2019).

Em muitos aspectos, o sistema de producdo, no caso o capitalismo, apoia e determina o
que o dominado gosta, come e vive. Tais acontecimentos se fortalecem com a eliminagéo de
individuos ou, na exclusdo e marginalizacdo de pessoas que, de certa forma, ndo constituem da
cultura do dominador (D’AMBROSIO, 2019). Ou seja, para o autor, a sociedade esta “refém”
de toda uma estrutura que influencia e conduz os seres humanos a sobreviver e sustentar um
mecanismo que explora pessoas, animais e natureza.

Outro autor, que aborda tal tematica e que trouxemos nas sessdes anteriores € Marchon
(2016), que discute o Programa Etnomatematica com a relacdo estabelecida entre sujeitos e suas
obras de trabalho baratas. Nesse sentido, ele expbe a flexibilizagdo no contexto do
neoliberalismo que divide em classe e grupos sociais, pois 0s seres humanos, nessa organizacao
atuam somente com objetivo de operar para o mercado de trabalho, e assim, a classe dominante
“monitora” e reduz os individuos a meros subordinados nas classes inferiores.

Em outras palavras, a segmentacdo que a humanidade enfrenta, por ser dividida em
classes, ao oprimir sujeitos nos seus desequilibrios e injusticas, produz categorias e niveis de
superioridades, e aqueles que estdo no “topo” — a famosa Elite — impde e constrange aqueles
gque ndo ocupam 0 Mesmo espago — no caso, a classe trabalhadora. Para tanto, no Programa

Etnomatematica, os mecanismos de manipulacdo que o capital utiliza sdo formados por
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manobras em aspectos intelectuais para persuadir e induzir a aceitagdo do espagco que 0S
oprimidos ocupam (D’AMBROSIO, 2019).

Na continuidade, analisaremos a forma — no cenario da unidade dos contrarios em seu
polo A — da visdo de sociedade que se expressa na Teoria Historico-Cultural, na esfera de sua
criticidade. De antemdo, ja é possivel abarcar que sua concepcdo de sociedade se vincula ao
viés de formar um novo mundo (revolugdo), que luta pela transformacéo ao elaborar criticas ao
sistema capitalista. Para Felipe (2021), o capital acontece numa organizacdo de divisdo e
oposicao de classes possuintes e possuidas que, em outras palavras, sdo chamados de burguesia
e proletariado. Nesse desmembramento que o atual sistema produz representacdes com objetivo
de isolar e remover possiveis lutas pela igualdade e liberdade das massas e, como consequéncia,
surge um abismo entre os niveis de desenvolvimento e qualidade de vida ja obtidas
historicamente (LEONTIEV, 1980).

Dessa forma, Leontiev (1980) traz como exemplo os operarios que produzem, na forca
de seu trabalho assalariado, livros, prédios, maquinas, mesmo que, em maioria, nunca
manipulardo tais feitos como seus. Isso ocorre pois, para o autor da Teoria Historico-Cultural,
as riquezas materiais e intelectuais concentram-se na classe dominante, ou seja, somente a
minoria contempla a satisfacdo de ter seus anseios e instrumentos objetivados em sua realidade.
Simultaneamente, a classe de maioria deve receber apenas 0 minimo necessario para conseguir
realizar a producdo dos materiais como operarios.

Outro ponto que podemos abordar em relacdo a essa discussdo, esta sobre a maior
preocupacado que a sociedade sustentada pelo capitalismo possui: o lucro. Quando nas relacfes
ocorrem as transformacdes da realidade, tanto a matéria, quanto o pensamento, 0 motivo que
leva a tal movimento desenrolar-se estd sempre vinculado a venda e ao rendimento que
sucedera. Desse modo, ndo existem importancias quanto as condi¢des de trabalho, nem aos
possiveis danos que as producdes realizadas pela classe burguesa efetuardo na humanidade,
pois a Unica utilidade sempre estard na venda para a obtencdo do lucro (LEONTIEV, 1980).
Em outras palavras, os valores e ideais estardo sempre voltados a como possibilitar 0 maior
rendimento possivel e, para isso, a finalidade do capital se dirige a preservar 0s acontecimentos
e condicionar, cada vez mais, a exploracdo da classe oprimida para gerar e satisfazer os
privilégios dos dominadores.

Nesse contexto, quando delimitamos no cunho social, tanto para a Teoria Histérico-
Cultural, quanto para o Programa Etnomatematica, dada disposicdo voltada a forma,
trabalhamos suas criticas sociais sobre o atual sistema que rege a economia. A0 mesmo tempo,

nosso foco foi apresentar a forma dessa critica e das solugbes propostas pelas perspectivas,
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salientamos que tal assunto permeia em varios aspectos dos seus conteidos, apesar de, em nossa
exposicdo, retomarmos a forma para apresentar a aproximacao do debate.

O Programa Etnomatematica e a Teoria Historico-Cultural, na tematica que estamos
debatendo até entdo, possuem contetidos que na unidade de contrarios revelam suas esséncias,
mas, quando recortamos apenas para essas delineagdes, conseguimos, a partir da forma, achar
aproximagoes entre as perspectivas. Nesse cuidadoso limite de discussdes que trouxemos, as
associacbes se caracterizam por alguns fatores, como o sistema capitalista, a opressdo
ocasionada pela burguesia, as injusticas sociais dadas a divisdo das classes que separam aqueles
que dominam, daqueles que utilizam da sua forca de trabalho para sobreviver. Para expor
melhor nosso entendimento, produzimos a figura abaixo, para representar essa aproximagao no

que diz respeito a visdo no campo social, no polo A da unidade de contrarios: Forma.

Figura 11: Aproximagdes do Vviés social, no extremo da unidade de contrérios: Forma
Aproximacoes — Forma

Etnomatemadtica

Teoria Historico-Cultural

Critica: Critica:

- Sistema Capitalista; - Sistema Capitalista;
- Opresséo; Busca por uma nova sociedade - Burguesia;

- Injusticas sociais; - Forga de Trabalho;

- Discriminagdo, Intolerdncia, etc. - Divisdo de Classes;

Fonte: os autores, 2023.

No entanto, quando tratamos dos contetdos da Teoria Histérico-Cultural e do Programa
Etnomatematica, nos perguntamos se tais proximidades iriam continuar. De antemao, ja
assumimos que ndo, pois, quando olhamos para seus conteudos, percebemos que tais
associacOes, possuem na verdade, grandes distanciamentos. Por consequéncia, na continuidade
abordaremos entdo, a partir do campo social e critico de suas visdes, na unidade de contrarios

no campo B que se refere ao: contetido das concepcdes de futuro no social.

55 Como abordamos na nota de rodapé acima, na exposicdo de nossos argumentos, nomearemaos e representaremos
o0 polo da unidade de contrarios que se situa no contetido como: B.
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Na delimitacdo da Teoria Histdrico-Cultural, Felipe (2021) traz a Atividade como
aquela que desenvolve o ser humano nas suas relagdes internas e externas. Dessa forma, o
fundamento que essa perspectiva possui esta totalmente vinculado aos estudos da
psicossociologia, no viés da concepgdo estratométrica, que se fundamenta na estrutura da
Atividade. Para tanto, utilizamos como autor principal de investigacdo Petrovski (1984), que
estuda, por meio da estratométrica, as dinamicas dos grupos e seus Vvarios niveis de
desenvolvimento no principio de mediacéo das relacdes interpessoais.

Tal concepcdo estd associada aos conteldos que Leontiev (1980) escreveu sobre
Atividade e suas mediacdes nas tarefas da psicologia que estudam a personalidade. Dessa
forma, analisar as dinamicas dos grupos, no olhar da concepcao estratométrica, é se basear em
dois principais critérios: a) verificar se ha auséncia ou presenca de mediacdo do contetido da
atividade nas relacOes; b) analisar, sob a atividade realizada pelos grupos, qual significados
possuem.

Nesse contexto, Petrovski (1984) produz um procedimento que Ihe permitiu desenvolver
uma tipologia de quatro diferentes formacgdes das dinamicas de grupos, conforme ilustramos
em nosso capitulo 2. No entanto, para esse momento de discussdo, tomaremos como foco a
tipologia dos grupos: 01 — aquele que esta desenvolvido nas suas méximas capacidades de inter-
relages ao possuir uma alta importancia de significado social da Atividade, ou seja o coletivo;
04 — o que representa a ndo fundamentacao de suas acdes e escolhas na Atividade e, por isso,
sua unido estad sempre unida aos beneficios dos individuos, em outras palavras, a tipologia do
grupo egoista no capitalismo.

Esse Gltimo grupo (04) retrata as criticas estabelecidas pelo capital, ao se analisar pela
concepgdo estratométrica. Ja o grupo 01 demonstra a superacdo que a Teoria Historico-Cultural
intenciona, com as interacdes e inter-relaces dos sujeitos nas suas maximas capacidades, ao
serem mediadas por finalidades e tarefas da sua Atividade em Comum, ao viver coletivamente
(PETROVSKI, 1984). Para tanto, nessas relagdes ndo existe a dicotomizagéo do Eles e Eu, visto
que as pesquisas e estudos, segundo Petrovski (1984), superaram tal contradicdo com a
producdo da identidade coletiva e ética do principio Nos.

Em contrapartida, quando abordamos o contetido do Programa Etnomatematica, no que
diz respeito as suas bases criticas em relacéo a sociedade, nos deparamos com sua analise das
dependéncias sociais, principalmente do colonizador e do colonizado. Para isso, D’Ambrosio
(2009) se fundamenta no encontro das culturas quando aborda que existem os “civilizados” e
“selvagens” para aqueles que dominam. Tais palavras, S&o grosseiras e carregam consigo muitas

inverdades, dada a estrutura de uma sociedade que se apoia em Sseus conceitos perversos de
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soberania e opressdo, isto €, existem: “[...] leis do dominador aos dominados, sejam esses indios
ou brancos, pobres ou ricos, criangas ou adultos.” (D’AMBROSIO, 2019, p. 59).

Desse modo, uma das principais questdes do Programa Etnomatematica esta no indagar
e analisar os motivos das agressdes, citadas acima, nas tantas identidades culturais que estdo
subordinados a essa estrutura. Apesar dessas inimeras adversidades, D’ Ambrosio (2019)
apresenta que o caminho tomado est4 cada vez mais em direcdo a globalizacdo, que o autor
chama de civilizacdo planetaria. Ao mesmo tempo, formula sua critica contra a dominacao
exercida pelo mercado capital, numa globalizacdo perversa dado suas exploracfes de pessoas,
ambientes e natureza.

A partir dessa conjungdo que se evidencia no Programa Etnomatematica, sua visdo de
transformacédo e mudanca esta condicionada ao encontro de culturas que se devolve nas relacdes
de respeito, de unidade conjunta, na cooperacao e de Paz Total — em todas suas dimensdes:
militar, ambiental, social e interior (D’AMBROSIO, 2019). Tais dimensdes podem ser
investigadas em duas principais caracteristicas, conforme trouxemos no segundo capitulo da
dissertacdo: 1) as que representam e estdo ligadas a realidade, num aspecto externo — paz militar
e paz ambiental; 2) pertencente ao eixo de modo interior, isto é, 0 elo que permite unir os outros
componentes — paz interior e paz social.

Todas essas dimensfes de paz, produzem assim, o que D’ Ambrosio nomeou em seus
trabalhos de Paz Total, como aquela que permite o desenvolvimento da humanidade
fundamentado na Etica, ao revelar a esséncia e unidade do coletivo composto por:
solidariedade, cooperacdo e respeito. Nesse breve contexto e sintese dos contetdos que
fundamentam a Teoria Historico-Cultural e o Programa Etnomatematica é possivel analisar e
contemplar os tantos distanciamentos que existem entre ambas perspectivas.

A comecar, com seus modos de pesquisas e investigaces sobre a sociedade, visto que
na THC, os trabalhos sdo apoiados na concepgdo estratométrica que se alicerca nos estudos da
Atividade, nas dimensdes de grupo e suas tipologias dado os seus desenvolvimentos. Na
continuidade estdo as pesquisas do PE que se caminham na direcdo de uma critica social
vinculada aos grupos distintos, ao se basear na dindmica de encontro culturais para superar a
estrutura opressora de colonizador e colonizado, opressor e oprimido.

Ademais, o Programa Etnomatematica propde como trajetdria para a humanidade a
procura e a promocdo de vivéncia na direcdo das Dimensdes da Paz Total que s&o: militar,
ambiental, social e individual. Em compensacéo, na Teoria Historico-Cultural, a busca esta na
superacdo da fragmentacéo que existe, quando tomamos o Eu e Eles em nossas vidas, para o

desenvolvimento congruente na concepc¢éo ética da identidade humanista e coletiva no Nos.
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Desse modo, ao examinar o conteudo da Teoria Historico-Cultural e do Programa
Etnomatematica, percebemos grandes pontos de ndo aproximacao (Figura 11) no debate que
produzimos nos capitulos anteriores, principalmente no que se refere: as suas criticas, nos seus

fundamentos/mecanismos e nas suas superacaoes.

Figura 12: Distanciamentos do viés social, no extremo da unidade de contrarios: Conteido
Distanciamentos — Contetido

Etnomatemdtica Teoria Histérico-Cultural

Critica: Critica:
- Sistema Capitalista - Sistema Capitalista

- Dindgmica e Encontro de Culturas - Concepgdio Estratométrica
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Fonte: os autores, 2023.

Portanto, nesse momento, conseguimos, por meios de nossas analises, compreender que
na delimitacdo de visdo social, pela Forma, os debates se encaminham para aproximacoes e
confluéncias entre ambas perspectivas. Porém, o mesmo ndo ocorre quando nosso olhar se
encaminha para a investigacdo de seus Conteldos, onde nos deparamos com grandes
distanciamentos. Apesar disso, visualizamos a todo momento a unidade entre Contetido <>
Forma <> Contetido ¢ Forma < Contetido <> Forma, 0 que proporciona nessas contradi¢coes,
dadas nossas condicGes objetivas, a contemplacdo da esséncia que supera a aparéncia inicial
caotica.

Em continuidade, outras questdes se fizeram presentes em nosso pensamento. Como por
exemplo, nos perguntamos se 0 mesmo contexto de distanciamentos e aproximagdes ocorreria
no ambito Educacional. Para tanto, vamos produzir 0 mesmo movimento que realizamos acima,
a iniciar com anélise pela Forma, como polo A, na unidade de contrarios. A diferenca estara na
delimitacdo das pesquisas do Programa Etnomatematica e Teoria Historico-Cultural, na
conjectura da Educacdo. Vale ressaltar que nosso intuito, em nenhum instante, sera de
dicotomizar o social e o pedagdgico, pois esse modo de estrutura que produzimos, se dispde

apenas a fim de exposigéo.
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Dado o contexto, delimitamos a discusséo para o Programa Etnomatematica no que diz
respeito as suas visdes na tematica da Educacdo, quando investigamos pelo extremo A —Forma.
Nesse sentido, o lugar em que essa perspectiva justifica suas criticas esta na transformacéo das
bases e estruturas sociais por meio do Educar. Isto é, cada educador podera possuir suas
especificidades em suas areas de competéncias, mas terd sempre que as unir com acdes de
muda-las para a produgdo de uma sociedade que coopera e respeita (D’AMBROSIO, 2019).

Para isso, seu ponto de partida esta na alteracdo de todo o sistema que rege os ambientes
educacionais, ao possuir como finalidade e objetivo, modificar a mente e as acles perante a
realidade. No caso, o ensino deve conduzir e reformular as praticas sociais que se apresentam
nas escolas e produzir nos alunos seus maximos potenciais. Desse modo, o Programa
Etnomatematica defende a unido da Educacdo com a producdo de dias e cenarios mais
democraticos, fundamentado nos didlogos e nos direitos humanos (D’AMBROSIO, 1998).

Essas transformacdes surgem da necessidade de mudangas nas estruturas que as escolas,
muitas vezes, auxiliam a produzir, ressaltar e conservar diariamente. Em outras palavras, 0
ensino nunca deverd seguir estagnado na conduta que objetiva o dominio, ao permitir e
preservar a classificacdo de classes num mecanismo modelador de subordinacdo em ordens, ja
impostas na sociedade (D’AMBROSIO, 2019).

Os vieses das escolas deverdo estar sempre amparados no entendimento de que existem
diferentes sujeitos, com suas subjetivadas no modo de desenvolver. Do contrério, 0s conceitos
apresentados aos alunos estardo seguindo a tendéncia do que D’Ambrosio (1998) chama de
Tradicional. Tal disposicdo de ensino utiliza de técnicas formais que impossibilitam
elaboracdes avancadas, pois seu centro esta em referenciais parciais ao ndo produzir e nem
acreditar no significado que a Educacdo possui. Sendo assim, a defesa do Programa
Etnomatematica estd na producdo de todo um novo modo de ensinar, transformador, que
permita executar instrumentos que impactem socialmente e individualmente.

De mesma forma, quando nossa atencdo se volta a Teoria Histérico-Cultural, a
organizacao do ensino é entendida como aquela que desenvolve 0s sujeitos para os conduzir a
fazer parte de um coletivo. Ou seja, escola e sociedade ndo estdo separados, visto que o sistema
de ensino, nessa perspectiva, esta atrelado ao desenvolver no ser humano, capacidades maximas
em suas personalidades, dado a producdo civica e consciente em todas as esferas sociais, como:
trabalho, autogestdo democratica, responsabilidade de civilizacdo entre outros (DAVIDOV;
SLOBODCHIKOV, 1991).

No caso, paraa THC, é necessario que se fagca uma transformacé&o, tanto de cunho social,

como educacional, visto que ambos estdo em unidade e devem ser modificados como um todo.
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Porém, nas escolas atuais existe a predominancia de uma pedagogia chamada de tradicional ou
estancada, que transmite como conhecimento o pensamento tecnocratico e toma como
intelectual o excesso do racionalismo. Para tanto, utilizam como mecanismo a transmisséo
direta de habitos e competéncias com o objetivo de produzir maquinas que adquirem somente
técnicas, sem questionar ou criticar (DAVIDOV; SLOBODCHIKOV, 1991).

Nesse contexto, a Teoria Historico-Cultural compreende que para o ensino tradicional
se efetivar é realizada a separacdo dos conceitos da realidade. Em contrapartida, como
superacdo, os pesquisadores da perspectiva da THC abordam o novo pensamento pedagdgico
com aquele que deve orientar e determinar quais os problemas do ensino estancado para, assim,
transforma-lo. Esse novo pensamento pedagdgico propde um ensino que forme nos alunos suas
personalidades e suas individualidades, ao se basear na cooperacdo de uma sociedade que se
fundamenta no respeito e no coletivo (DAVIDOV; SLOBODCHIKOV, 1991).

Em sintese, quando analisamos pela Forma a Teoria Historico-Cultural, nos deparamos
com suas criticas ao ensino tradicional que ndo formula o pensamento civico nos alunos ao
ignorar os conteudos dos conceitos e produzir nestes raciocinios técnicos e mecanicos
fundamentados numa logica formal. A transformacdo dessa educacdo esta, para 0S
pesquisadores psicologos e didaticos dessa perspectiva, no desenvolvimento coletivo nas
praticas da consciéncia do sujeito, ao permitir apropriacdes sociais com o objetivo de fortalecer
os elos da democratizacéo.

Nessas conjecturas que trouxemos acima, que aprofundamos melhor nos capitulos
anteriores, conseguimos analisar o0 polo A, estabelecido na forma do debate que, quando
realizamos um recorte em seus trabalhos no &mbito da Educacéo, conseguimos elencar pontos
que podem possuir aproximagdes. Para tanto, produzimos a figura 12, abaixo, para melhor
expor nossa concepcao desse confronto aparente, que associou alguns de seus aspectos como:
a) suas visdes criticas em relacdo ao ensino de técnicas tradicionais e formais; b) a superacéo
de escolas estancadas que trabalham por modos convencionais e permitem a extensdo de
mecanismo que ndo desenvolvem; c) a possibilidade de transformar o ensino e o aprender com

a finalidade de produzir uma nova sociedade fundamentada no respeito e coletivo.

Figura 13: Aproximagdes do viés Educacional, no polo da unidade de contrarios Forma
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Aproximacoes — Forma

Etnomatemadtica Teoria Historico-Cultural
Educacdo: Educacdo:
- Transformadora; - Transformadora;

- Para uma nova sociedade coletiva;

- Para uma nova sociedade/respeito;

- Negacdo do Tradicional:
- Pedagogia Estancada/Formal.

- Negacdo do Tradicional:
- Técnicas formais, sem significado.

Fonte: os autores, 2023.

No entanto, novamente nos perguntamos, sera que se analisarmos os contetdos das
concepcBes de ensino do Programa Etnomatematica e da Teoria Historico-Cultural
chegariamos as mesmas aproximacdes? Para esse fim, nosso foco sera encaminhado para como
se caracteriza a educacdo que deve ser transformada, dado suas visfes de ensino e
aprendizagem, em seus conteldos.

De principio, em nossa analise, quando delimitamos nosso olhar para a Teoria Histérico-
Cultural, nos deparamos com sua estrutura que se fundamenta nos escritos de Atividade, em
Leontiev. No caso da Educacdo, a Atividade Principal que se apresenta nos alunos é
denominada pelos psicélogos pesquisadores dessa perspectiva como Atividade de Estudo, ao
ter como finalidade produzir uma organizacdo de ensino desenvolvimental que coloque o0s
sujeitos em movimento e em processo de apropriacao dos contetidos tedricos dos conceitos para
o0 desenvolvimento do pensamento Tedrico.

Para tanto, as criticas que se estabelecem na THC sdo conduzidas, a partir do
entendimento de que nas escolas existem, em quase maioria, a formulacdo de uma docéncia
apoiada em praticas cotidianas de carater classificatorio de catalogacdo e memorizagédo. Dessa
forma, a conducdo desse ensino técnico e mecanico encaminha a producdo do pensamento
empirico que objetiva treinar habilidades no ser humano. Em outras palavras, a sustentacdo do
pensamento empirico esta na generalizacdo e abstracdo baseadas em origens de fontes externas.
Nesse caso, a realidade se apresenta nos conceitos apenas como classificagcdo e denominacgéo

de fendmenos, sem aprofundar em seus contelidos e ignorar o concreto — a sintese de todas as



119

determinacbes. Gerando, assim, a obstaculizacdo da apropriacdo do contetido teérico e do
desenvolvimento das maximas capacidades do sujeito, visto que sua origem estd na separacao
da realidade — externo — com 0s conceitos — interno — ao respaldar apenas os conhecimentos
adquiridos de modo espontaneo e isolado.

Dessa forma, para Davidov (1988), o ensino podera, entdo, ser organizado de modo que
forme um de dois pensamentos: 0 empirico e o tedrico. Para tal, 0 autor traz quatro principios
didaticos que caracterizam e constituem a escola tradicional/estancada: 1) principio do carater
sucessivo — a permanéncia e nao alteracdo de acdes e modos de organizagdo que o sujeito ja se
apropria fora do ambiente escolar; 2) principio da acessibilidade — se expressa na restri¢cdo de
conceitos para aqueles que sdo “denominados” como aceitdveis; 3) principio do carater
consciente — se refere a somente as abstracbes que sdo verbalmente e sensorialmente
compreensiveis; 4) principio do carater visual — como a nomenclatura ja expressa, esta
relacionado ao sensorial obtido sempre como fonte.

Como contrapontos, Davidov (1988) elabora respectivas orientagdes para a principal
tarefa na educacéo, tais como: o principio da Atividade de Estudo, o principio da Educacdo que
Desenvolve, o principio da Atividade e, o principio do carater Objetal. Além do mais, o0 autor
também aborda outros componentes das relacdes essenciais, na estrutura da organizacdo do
ensino desenvolvimental: necessidade e a¢des de estudo.

Contudo, quando abordamos o Programa Etnomatematica, o ato de educar se encaminha
para outras direcdes, dado seu contetdo. Em primeira instancia, € necessario compreender que
ensinar e aprender nessa perspectiva esta totalmente vinculado ao contexto cultural dos grupos
sociais e suas artes, técnicas, saberes e religies. Isto é, a educacdo estd a todo momento,
atrelada ao contexto temporal e espacial, que podera variar entre circunstancias geograficas e
historicas.

Por consequéncia, sua busca possui como intencdo a luta pelo espirito democratico, ao
se vincular com as inter-relagbes da ciéncia, educacdo e grupos culturais e suas
dindmicas. Desse modo, o principal parametro estabelecido pelo Programa Etnomatematica
estd no estabelecimento de conhecimentos particulares, de culturas e praticas que foram héa
muito tempo esquecidas e desconsideradas. Logo, o educar assume como papel a conjectura de
transformacdo e mudancas nas relacGes de racismo, preconceito, discriminacdo e, como
principal centro, esta a defesa da dindmica cultural no ensino.

Além do mais, suas criticas estdo na universalizagdo de conceitos e estruturas escolares
gue se constituem de praticas formais e bebem indispensavelmente do racionalismo. Para tanto,

esse modo de educar “universal” carrega consigo, estratégias ditas como neutras, absolutas e
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imutaveis. Sendo assim, a palavra abstrair traz uma grande ligacéo platonica de distingdo do
que ¢é real e o ideal que, segundo D’ Ambrosio (1986), formaliza os conhecimentos ao mesmo
tempo que impossibilita a pesquisa da realidade dos grupos culturais distintos. Apesar desses
debates dentro do Programa Etnomatematica, o autor deixa evidente que a superacdo de tais
problemas, ndo esta na rejeicdo do conhecimento académico e universal (D’AMBROSIO,
2019). Ou seja, ndo se trata de ignorar e abandonar todos 0s pensamentos e concepgdes
produzidas historicamente por essas instituicoes.

No entanto, € necessario aprimorar e incorporar aquilo que ja foi dito como valor
fundamental para a humanidade, a fim de sintetizar e fortalecer somente 0s pontos que
possibilitem debates éticos com respeito, solidariedade e cooperacdo. Além do mais, existe
também a demanda de entender a cultura daqueles que dominam, para assim, produzir
mecanismos que sejam resistentes e estaveis para viabilizar a consolidacdo das raizes dos
grupos culturais oprimidos e esquecidos.

Melhor dizendo, a proposta pedagdgica do Programa Etnomatemaética esta no fazer o
ato de educar como algo vivo, ao se responsabilizar com situagdes reais do agora, através de
um mergulho nas raizes culturais, e também na pratica da dindmica cultural. Nas palavras de
Ubiratan D’Ambrosio (2019, p. 37): “Por tudo isso, eu vejo a etnomatematica como um
caminho para uma educacao renovada, capaz de preparar geragdes futuras para construir uma
civilizagcdo mais feliz.”

Por consequéncia, é possivel visualizar os distanciamentos formados entre o Programa
Etnomatematica e a Teoria Histérico-Cultural quando analisamos seus contelddos na esfera da
Educacdo. Como primeiro ponto podemos elencar suas criticas que, como ja apresentamos
qguando trouxemos na forma, estdo na transformacgéo do ensino tradicional, para aquele que
desenvolva. Apesar disso, o olhar do Programa Etnomatematica se direciona as mudancas
sociais e, com maior intensidade, na dindmica dos encontros culturais ao consolidar, em seu
novo ensino, raizes de saberes que um dia foram esquecidos e desprezados. Em contrapartida,
no ambito da Teoria Histdrico-Cultural, a organizacao de ensino deve estar associada a produzir
nos sujeitos/alunos a Atividade de Estudo de modo que, a partir das acOes e tarefas de estudo,
desenvolva o Pensamento Tedrico.

Outra andlise, que podemos realizar esta nos elementares pontos de suas criticas ao
ensino tradicional. No caso, para o Programa Etnomatematica, um dos principais temas que

devem ser modificados e investigados esta na universaliza¢do dos conceitos que, eventualmente
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sdo tomados como Unicos, imutaveis e “abstratos”®®. Por outro lado, na Teoria Historico-
Cultural, suas pesquisas se encaminham para a superagdo do pensamento empirico, segundo 0s
autores dessa perspectiva, esta fundamentado nas praticas cotidianas e mecanicas, além de
utilizar como instrumento, o ensino estancado e técnico de memorizacao.

Ou seja, apesar de ambas, Teoria Histdrico-Cultural e Programa Etnomatemaética,
defenderem a transformacéo do ensino tradicional para uma organizagdo que desenvolva seus
alunos de modo civico e critico, seus conteudos produzem distanciamentos entre elas, conforme

expressamos na Figura 13 abaixo:

Figura 14: Distanciamentos do viés Educacional, no extremo da unidade de contréarios:
Contetdo

Distanciamentos — Contelido

Etnomatemdtica Teoria Histérico-Cultural

Critica: Critica:
- Ensino Tradicional - Organizagéio de ensino Estancado
- Conceitos Universais - Pensamento Empirico

Superacdo: Superacéo:
- Inter-relagdo entre educacdo e - Pensamento Tedrico | Acdes de
as dinémicas dos grupos culturais - Atividade de Estudo [  estudo
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Fonte: os autores, 2023.

Dessa forma, como abordamos acima, para nossa analise tomamos como principio que,
para o sistema dialético concreto se desenvolver, é indispensavel produzir a contradi¢do ao
representar a unidade da diversidade. Ou seja, existe a necessidade de formular os contrarios
para, entdo, elaborar a verdadeira resolucdo através do concreto real.

Para tanto, tomamos como contrarios a forma e o contetdo, no que diz respeito aos
debates produzidos do cunho social e educacional. Em outras palavras, investigamos o debate
na sua forma/elementos-acessorios nessas perspectivas e, assim, conseguimos formular pontos
de aproximacgdes. No entanto, quando nos aprofundamos em seus conteudos/fundamentos,

percebemos que 0s aspectos, que até entdo se associavam, ao se analisar pelo polo contrario, na

56 Colocamos tal palavra entre aspas no intuito de provocar o leitor a analisar o significado de abstrato, visto que,
para o ensino tradicional — exposto pelo Programa Etnomatematica — tal abstracdo se vincula ao modo em que o
ensino se estrutura num &mbito irreal e racional, quer dizer, os conceitos que sdo separados totalmente da realidade.
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verdade possuem grandes distanciamentos. No entanto, ressaltamos que, apesar de
especificarmos aproximacdo com a forma e distanciamento com o contetdo, a todo momento
ambos estdo em unidade nas suas relacfes, além de possuir movimento entre elas.

Em continuidade, ao caminharmos para a finalizacdo, observamos outras questdes que
também auxiliariam nesse polo de contrério — de seus conteddos — na formulacdo desse
distanciamento nas suas organizagdes internas teoricas e filosoficas.

Nesse aspecto, o Programa Etnomatematica, em suas pesquisas, pode ser caracterizado
com algumas bases filoséficas que ainda estdo em desenvolvimento, tais como: a) Lakatos —
que visa 0 programa de pesquisa e teoria, como aquele que esta eternamente se fortalecendo e
expandindo, dado suas estruturas de nacleo firme, cinturdo protetor e de suas heuristicas; b)
Nietzsche — a defesa das varias interpretacdes de fatos que ocorrem na realidade/mundo e que,
nesse vies, podem ser concebidos como uma narrativa de um texto, ou seja, 0 objetivo esta na
interpretacdo e ndo na explicacdo; ¢) Marx — aproximacao no que diz respeito as transformacdes
da realidade/meio que o ser humano vive através de suas intervencdes e modificacbes ocorridas
na Atividade do Trabalho e, no PE, a partir da Sobrevivéncia e Transcendéncia.

Em contrapartida, na Teoria Historico-Cultural suas investigacdes se direcionam a
compreender o que é Logica, e que nesta, se desmembram a Légica Formal e Dialética. Por
decorréncia, as pesquisas e estudos delimitam como base filosofica paraa THC o Materialismo
Historico-Dialético que, segundo Kopnin (1978), supera por incorporacao as outras tendéncias
de LAgicas. Nesse contexto, sua estrutura ndo corresponde a instancias imutaveis e verificadas,
visto que o conhecimento é produzido através de transformacdes do meio/real, ao realizar
analises concretas e criticas da realidade. Em outras palavras, filosoficamente, essa perspectiva
esta atrelada ao conceito de Atividade préatica, ao modificar e transformar, vincula 0 homem no
movimento para o conhecimento verdadeiro, ao trazer as leis gerais do desenvolvimento e
sinteses universais da Atividade Humana.

Na sequéncia, a Teoria Histérico-Cultural possui no campo teérico, em suas bases e
fundamentos, dado a organizac&o interna do desenvolvimento do sujeito na Atividade que estdo
intimamente ligadas com o0s processos socios/historicos e culturais dados na realidade. Ou seja,
o principio do conceito sobre Atividade, esté no reflexo da relacdo do social com o ser humano,
apresentado na realidade. Dessa forma, a psicologia soviética analisou o reflexo do homem
como ser social e histérico, dada a Atividade dos sujeitos que possui uma complexa estrutura
em que seus elementos, estdo em unidade: necessidade <=> motivo <=> finalidade <=>

condicGes, além dos elementos correlacionados, atividade <=> a¢do <=> operacao.
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Ademais, dadas as pesquisas na Teoria Historico-Cultural, segundo seus autores,
existem estdgios pelos quais os sujeitos passam em seu desenvolvimento. Porém, é importante
salientar a necessidade de ndo caracterizar 0s seres humanos por estagios e Atividades
mecanicas e separa-las inocentemente. Nesse contexto, a perspectiva da THC aborda que alguns
estagios possuem papel principal no que diz respeito ao desenvolvimento do ser humano, e
denomina de: Atividade Principal. Sendo assim, a Atividade que possui 0 desenvolvimento que
governa as transformacdes mais fundamentais nos tracos psicologico do sujeito € entdo a
Principal.

Em contrapartida, quando analisamos as organizagdes internas do Programa
Etnomatematica, nos deparamos com diferentes olhares sobre suas posi¢oes e estruturas como:
a) Marcia Ascher — o caminho tomado pela autora esta vinculado a busca das ideias produzidas
por diferentes grupos culturais ligadas, principalmente, com o0s conceitos do campo
matematico; b) Paulus Gerdes — a producdo de uma transformacdo do ensino ao analisar 0s
modelos, padrdes e saberes de grupos sociais, com o fim de desenvolver um melhor ensino; c)
Bill Barton — para o autor, o significado da palavra Etnomatematica se dirige a compreender as
concepcdes formuladas e articuladas nos grupos culturais que ndo partilham da mesma
perspectiva, além de reconhecer os diversos caminhos ainda ndo trilhados pela ciéncia
académica; d) Ubiratan D’ Ambrosio — Seu pensamento e seus escritos denominam esse campo
uma teoria do conhecimento que demonstra, analisa e conhece os distintos grupos culturais com
suas esferas e contextos, com a finalidade de assimilar a complexidade do desenvolvimento dos
sujeitos em suas relacdes; e) Entre outros — atualmente existe uma grandiosa continuacéo e de
estudiosos no campo da Etnomatematica, tais como: Lipka (1994); Lipka et al., (2005); Traoré
e Bednarz (2006); Knijnik (2007); Lunney Borden (2010); Bazin (2012); Mimica (1988); Lean
(1992); Crump (1995); Urton (1997); Wateau (2001); Pica e Lecomte (2008); Dehouve (2011);
Pitrou (2015); Guss (1989); MacKenzie (1991); Desrosiers (2012); Van Kerkhove e Van
Bendegem (2007); Pinxten e Frangcois (2011); Zarca (2012); Chevallard (1999);
Castella,(2009); Bulf, (2010); Nufiez, (2009); Giardino, (2013); e assim adiante.

Portanto, em direcdo a sintese, quando produzimos um debate que coloca os conteddos
das organizagdes internas, tanto do Programa Etnomatematica, quanto da Teoria Historico-
Cultural, em seus campos filosoficos e tedricos, nos deparamos com outros distanciamentos

que néo tinhamos abordado até entdo (Figura 12).

Figura 15: Distanciamentos no campo Filosofico e Teorico, no extremo da unidade de contrarios:
Conteudo
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Etnomatematica
Filosofico:

- Marx: Transformagdo pelo Trabalho
- Lakatos: Heuristica, Cinturdo e Nucleo
- Nietzsche: Interpretacdes do Real

Teoria Historico-Cultural
Tedrico: Filosdfico:

- Barton: Compreender o Diferente Formal € Légica -> Dialética

- Gerdes: Ensino Cultural Materialismo Histdrico Dialético
- Archer: Conceito Cultural

. , . .
- Ubiratan D’Ambrosio: Tedrico:

Arte e Técnica de Atividade <> A¢dio <> Operagdo
Conhecer e Transformar Motivo «> Objetivo <> Condigées

Atividade Principal

—p

Por conseguinte, ao encaminharmos para a finalizag&o das discussdes que trouxemos no

Fonte: os autores, 2023.

decorrer dessa sessdo, dada a unidade de contrarios contetdo e forma que, respectivamente,
geraram distanciamentos e aproximacdes, compreendemos o cuidado que deve ser tomado ao
apresentar ambas perspectivas complexas e tdo desenvolvidas. Além do mais, como
comunicado em nosso objetivo e problema de pesquisa, a finalidade foi encaminhar e visualizar
a possibilidade de debate entre o Programa Etnomatematica e a Teoria Histdérico-Cultural que,
durante todo o texto, ja demonstramos efetivamente ser realizavel. Ademais, concluimos que,
apesar da forma possibilitar efetuar aproximacdes e confluéncias nas suas producdes, seus
contetdos demonstram o quanto suas caracteristicas podem conservar distanciamentos, dado
nossa analise na unidade de contrarios. Apesar desses pontos, salientamos novamente, a todo
momento, quando abordavamos a forma, o conteldo estava presente, e no oposto, quando
denominavamos o ccontetdo, a forma também se manifestava, que assim evidencia a
indivisibilidade e unido dos contrarios na Dialética e, por correlato, em nossa pesquisa. Em
sintese, finalizamos com o Ultimo esquema deste trabalho, que demostra nossos esfor¢os, dados
0s nossos niveis de desenvolvimentos e nossas condigdes de pesquisa, das nossas analises
referentes ao debate entre Teoria Historico-Cultural e Programa Etnomatematica na Unidade
de Contrérios para a Concretude e Esséncia do nosso objeto:

Figura 16: Movimento na Unidade de Contréarios para produzir a Esséncia: Forma e Contetido
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Esséncia: o movimento

| Forma ¢> Contetdo <> Forma |

Distanciamento | | Aproximagdo

Contetudo <> Forma <> Contelido

Fonte: os autores, 2023.

4.2. ADIANTE NO DIALOGO

Na sessdo anterior, as nossas discussfes se encaminharam para como ambas
perspectivas tedricas (Teoria Historico-Cultural e Programa Etnomatematica) abordaram suas
interpretacdes de escola, ensino, aprendizagem e suas relacdes sociais em seus escritos. Dessa
forma, concluimos que suas aproximacdes estavam vinculadas aos debates que trabalhavam sua
forma. No contrario, constatamos que ao olhar seus conteudos, as discussGes proporcionavam
distanciamentos entre estas. Desse modo, dadas nossas condicdes objetivas, produzimos no
debate um caminho para a esséncia entre seus pontos e discussdes, no intuito de fugir do caético
e da aparéncia.

Porém, ao mesmo tempo que entendiamos essa distancia e proximidade na unidade de
contrarios, consideramos a importancia de continuar os estudos e produzir, de agora em diante,
novos elementos que possibilitem uma futura andlise. Para tanto, ponderamos as dificuldades e
entendemos que uma cuidadosa investigacdo deve fundamentar essa proxima jornada. Apesar
de, ndo conseguirmos objetivar, pelas nossas condi¢des objetivas (como por exemplo, o tempo
de pesquisa) essa nova trajetoria neste exato momento, algumas perguntas apareceram durante
0 periodo de investigagdo e exposicdo, que compreendemos como importante serem
compartilhadas e apresentadas.

Como primeira questdo, estd a concepcao e posicdo no que se refere ao conceito de
cultura. Isto é, em primeira andlise, tanto a Teoria Historico-Cultural, quanto o Programa

Etnomatematica estdo vinculados a contextos culturais e suas influéncias. Mas, conforme nos
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aprofundavamos em seus trabalhos e pesquisas, verifichvamos que existiam significados
diferentes dessa palavra para cada perspectiva. Logo, um novo problema surgia, e com ele
novos objetivos que, como apontamos acima, € um novo dialogo para novos trabalhos: é
possivel produzir um debate entre Teoria Histdrico-Cultural e o Programa Etnomatematica no
ambito cultural?

Para Giardinetto (2014), num contexto geral, as discussdes sobre cultura e educacéo se
direcionam e sdo delimitadas principalmente ao Programa Etnomatematica, dado sua grande
referéncia e influéncia num viés de representatividade desse debate. Com esse proposito, o autor
produz um capitulo de livro que possui como titulo: Marxismo, cultura e escola — contribuicdes
para a reflexdo sobre a questdo cultural na Educacdo Matemaética. Neste, Giardinetto (2014)
apresenta algumas consideragdes das “principais” diferengas e tensdes que existem entre a
Psicologia Histdrico-Cultural (num olhar Marxista) e a Perspectiva da Etnomatematica (num
olhar de Ubiratan D’ Ambrosio) e sua defesa pela THC.

Como contrério, Radford (2011) traz sua critica a Teoria Historico-Cultural,
principalmente no que diz respeito aos trabalhos e pesquisas de Vygotski e Luria, quando
formulam as diferencas do pensamento pré-légico e l16gico, ou seja, o tradicional e o primitivo.
Para tanto, o autor utiliza as pesquisas voltadas ao Programa Etnomatematica, principalmente
no que se referem ao papel que 0s contextos sociais, politico e culturais representam nos
pensamentos dos seres humanos da realidade.

Em sintese, esse campo e esfera de pesquisa € um territério que necessita de um novo
olhar e novos trabalhos. Entendemos, como futuro campo de sucessivas analises que auxiliardo
a segunda questdo que se desmembrou de nossa investigacdo: € possivel produzir uma
organizacdao de ensino que se apoie como fundamento tanto na Teoria Historico-Cultural,
guanto no Programa Etnomatematica, dado seus contetdos e esséncias no campo cultural?

Nesse problema, a finalidade podera estar em revelar como sdo suas aulas e seus modos
de ensinar na préatica escolar e nas relacdes entre professor e aluno. Para tanto, podera se
delimitar na area de conhecimento dos conceitos matematicos para constituir o debate, que
podera ser caracterizado pelos conceitos de grandezas e suas relagoes.

Vale ressaltar que as tarefas expressam o modo de Organizacdo de Ensino da Teoria
Histdrico-Cultural, e seu objetivo esta no colocar o aluno na Atividade de Estudo e desenvolvé-
lo nas suas maximas capacidades. Segundo Davidov e Slobddchikov (1988), quando a
organizacdo € corretamente organizada, ela estrutura nos estudantes bases e formas de
consciéncia que desenvolvem por completo suas personalidades. Para esse fim, se podera adotar

como referéncia os livros do sistema Elkonin-Davidov com o intuito de localizar tarefas, dado
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0 conceito de grandezas, que possibilitasse a compreens&o e a ilustragdo de como se organizaria
uma aula ao tomar a perspectiva da Teoria Historico-Cultural.

Para o Programa Etnomatematica, a organizacao podera ser proposta por Atividades que
se vinculem aos modos de saber, conhecer e analisar a realidade de grupos culturais distintos.
A finalidade estara no promover a dindmica dos grupos culturais, ao possuir como base 0
respeito, a cooperacio e a solidariedade, a partida da Etica formulada em todas as dimensoes
de Paz. Para tanto, novos elementos deverdo ser incluidos para conduzir um conhecimento
critico ao apresentar componentes como: objetivos, conteudos e métodos que, deverdo estar em
unidade.

Dessa forma, nosso trabalho esta longe de possuir conclusao, visto que, se um dia
alcancarmos o fim, nosso desenvolvimento ird parar e, nunca alcangcaremos nossa maxima
capacidade. Finalizamos descrevendo que novos trajetos e novos problemas surgirdo, como
citamos acima, novas questdes que nos colocam em movimento e nos permitem continuar no
processo. Colocamos como proposta, invetigar as organizacgdes de ensino de cada perspectiva
pois entendemos que, dado os movimentos da atual sociedade, necessitamos com urgéncia de
uma educacdo transformadora. Dito isso, sabemos que as aproximacdes dada a unidade de
contrarios na forma, possibilitardo um dialogo profundo entre 0 modo de ensinar e desenvolver
no ambiente escolar, visto que, a unidade de contrarios contetudo e distanciamento estara
presente de forma dialética. Além do mais, nesse instante em que escrevemos isso, tomamaos
como principio, a transformacdo e mudanca do real, isto é, a realidade. Para tanto, um dos
mecanismos de reforma €, e sempre sera, 0 ato de educar. Por fim, sabemos e acreditamos da
importancia de produzir analises e estudos que possibilitardo criticas inéditas e avangos no

desenvolvimento e, assim, de tencionamentos e direcionamentos para trabalhos futuros.
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